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RESUMO

Esse estudo discute as relagbes entre educacao, cultura e formagcdo humana.
Busca-se, desse modo, refletir e compreender esses conceitos, as origens e a
maneira como foram pensados pelos gregos, os movimentos histérico, social e
cultural que os influenciaram e os alteraram quanto a natureza e a finalidade.
Questiona-se a concepcao de formacéao, educacgao, cultura e escola nos dias de
hoje. E uma pesquisa tedrica de carater historico e filoséfico que se fundamenta
no estudo bibliografico sobre o tema, tais como Jaeger (2013), Cambi (1999),
Chaui (2002; 2006; 2014; 2021; 2022), Coélho (2009; 2012; 2016), Cunha (1978;
2005; 2016; 2022), Almeida (2013; 2019), entre outros. Procura-se demonstrar
as transformacdes historicas, a racionalizacdo e a seculariza¢do cultural, bem
como as implicagdes desse movimento no desenvolvimento da sociedade e suas
instituicOes, especialmente a escola moderna, que se transforma em meio
utilitarista para as demandas econdmicas. Com 0s avangos, a partir da
Modernidade, no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, a escola passa a
atender as demandas do mercado, atuando tal qual as organizacdes,
preocupadas com resultados e avaliacOes, esquecendo-se do sentido, a
formacdo humana. Ao atuar de forma instituida, torna-se um servigco ao qual se
atribui valor e que se oferece apenas para alguns. Dessa forma, apresenta-se a
concepcao da democracia como maneira de existir, permitindo compreender os
equivocos presentes na sociedade neoliberal que promete igualdade de
oportunidades, mas atua por meio da exclusao de direitos fundamentais. A partir
do estudo realizado, reconhece-se como indispensavel evidenciar a origem e o
sentido de ser da educacdo e da escola, que comprometida com a formacéo
intelectual visa a superacdo do instituido, ampliando as possibilidades de
pensamento, a liberdade e a criatividade.

Palavras-chave: Educacao, Cultura, Escola, Formacéao.



ABSTRACT

The present article discusses correlations between education, culture and human
qualification. In this sense, it intends to reflect and understand such concepts, the
origins and the way these were thought by the Greeks, the historical, social and
cultural movements that influenced them and altered their nature and finality. It
guestions the conception of formal education, culture and school nowadays. It is
a theoretical research of historical and philosophical kind, based on
bibliographical study, such as Jaeger (2013), Cambi (1999), Chaui (2002, 2006,
2014, 2021, 2022), Coelho (2009, 2012, 2016), Cunha (1978, 2005, 2016, 2022),
Almeida (2013, 2019), among others. It is meant to demonstrate the historical
transformations, the rationalization and the cultural secularization, as well as the
implications of this movement in the development of society and its institutions,
especially the modern school, that transforms itself into a utilitarian way for the
economical demands. From the Modern Era, with advances in the development
of science and technology, the school begins to attend to market demands,
performing such as commercial organizations, that are concerned about results
and evaluations, relegating the sense, the human formation. By acting in an
institutionalized way, it becomes a service to which value is attributed, and it is
offered for some only. In this sense, the conception of democracy is presented,
as a way of existing, allowing one to comprehend the present mistakes in a
neoliberal society that promises equality of opportunity, but acts by the exclusion
of fundamental rights. to evidence the school and education’s origin and sense
of existence, that, if committed to the intellectual formation, intends the
overcoming of what is institutionalized, enlarging the possibilities of thinking,
liberty and creativity.

Key words: Education, Culture, School, Qualification.



INTRODUCAO

Desde a graduacédo a busca pela compreensdo do contexto historico e
social da educacéo inquieta-me. Apds conhecer e atuar como docente em uma
escola inserida em uma comunidade religiosa de descendéncia africana, com
variada diversidade de crencas, essa busca se fez ainda mais necesséria e
imprescindivel. Os questionamentos surgem a partir desse contexto,
despertando-me para a importancia de pleitear uma vaga no Mestrado em
Educagdao com o tema “Influéncias religiosas em uma escola publica na
comunidade Vale do Amanhecer em Planaltina/DF”, com a finalidade de
compreender e encontrar possiveis respostas para tais inquietacdes. Essa
tematica oportuniza a entrada no programa de Pdés-Graduacdo, mas no
decorrer do curso, com os estudos das disciplinas, desenvolve-se em mim a
percepcdo de que o problema educacional antes apresentado, é na verdade
uma necessidade de compreensao do sentido da escola, de conscientizacao,
enguanto professora, da minha responsabilidade naquela instituicdo, naquela
comunidade e na sociedade. Isso porque, a releitura do passado, dos
contextos histéricos, possibilita compreender, por exemplo, que as influéncias
na educacdo ndo sdo uma simples questado a ser desvendada por meio de
determinada religido, ou de uma escola em contexto religioso. A questdo é
maior e mais complexa do que apresenta ser, 0s problemas e lacunas para
leitura critica do presente se encontram no préprio movimento histérico,
cultural, econdémico e social, que constituem o real.

O despertar para a génese historico-filosofica surge a partir dos estudos
desenvolvidos na disciplina de Fundamentos da Educacéo e nas discussodes
desenvolvidas no Grupo de Estudos Liberdade, Educacéo e Formacéao
Humana, do qual participo desde marco de 2021, periodo em que iniciei o
mestrado. Assim o0 tema amplia-se, aprimora-se para a compreensao mais
ampla que envolve a educacdo e que nomeia a presente dissertacdo. Essa
mudanca tanto da tematica, quanto do problema e da compreenséo dessa
guestdo torna-se um grande desafio, pois a leitura filoséfica é um dificil
exercicio que exige compromisso e responsabilidade académica e intelectual.

Como afirma Ulhda (1997) a leitura filoséfica, como objeto de reflexdo, torna-



16

se uma problematica, pois imergir nos textos filosoficos, compreender a
intencionalidade que, por tao distante em relacdo aos periodos e contextos,
exigem-nos um olhar também filoséfico para os conceitos, para que seja

possivel enxergar e compreender uma

‘razao’ a que nao estamos habituados, [...] para o qual a secular
tradicao cartesiana nos tornou cegos, com o fascinio exercido pelo
positivismo e a difuséo do racionalismo moderno através dos métodos
das ciéncias fisicas e matematicas. [...] o discurso filosofico, pois,
revela a realidade, mostrando o que ela é sob a aparéncia das
representacdes, o que implica, em Ultima analise, que Ihe compete
denunciar as formacdes ingénuas ou falsas de representacfes dessa
realidade, e, consequentemente, autojustificar-se vale dizer,
fundamentar sua propria verdade através de uma ordem de razdes
convincente — e é nisso que rezide a radicalidade (ULHOA, 1997, p. 10
-19).

O desafio se encontra, pois, em refletir sobre um determinado
fenbmeno, através do encontro e dialogo com os fildsofos, colocando-se diante
desses textos com um olhar fenomenoldgico, a fim de compreender a origem
e o fundamento dos fatos e das coisas, como elas se manifestam e o porqué
dessas manifestagbes, buscando as implicacdes e relagbes entre elas.
Destaca-se, ainda, que na era da disseminacdo de noticias falsas e da
comunicacdo em rede proporcionada pela tecnologia, bem como a
desvalorizacédo e negacédo do conhecimento cientifico e académico, o texto e
a leitura filosofica tornam-se de fundamental importancia, ainda que dificil, pois

possibilita 0 movimento reflexivo para elucidacao e desvelamento da realidade.

ler ndo é apenas descobrir falhas, tomando por ‘dada’ a ‘pobreza’ de
um discurso, mas buscar a génese, e as condi¢des de tal ‘pobreza’,
pois é talvez nos siléncios dos escritos que iremos descobrir a
verdadeira natureza da textura da realidade que o discurso pretende
revelar. O discurso do filésofo, repetindo, néo cria a realidade; apenas
tenta revela-la no que ela é, sendo nisso que ela apoia a sua
radicalidade e sua especificidade. E revela-la nao significa descrevé-la
na forma como ela se da, mas buscar traduzi-la num sistema coerente
de ideias que constituem conceitos dos elementos constitutivos do real
visto pelo filésofo (ULHOA, 1997, p. 21).

Ler, refletir sobre a educacdo numa compreensédo filoséfica, exige
enfrentamento e busca constante da verdade, da origem dos fatos, do sentido
de ser dos fenbmenos, que ja puderam ser observados e resolvidos pelos
filosofos. Fernandes (2020) esclarece sobre esse aspecto que, ndo se trata de
simples repeticdo histérica e conceitual, mas de olhar para a origem, para o

passado, num exercicio reflexivo com intuito de responder o presente, e com
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‘empenho atual de criagdo, ou seja, da passagem do nido ser para o ser,
respondendo ao apelo silencioso que o porvir, fonte inesgotavel de novidade,
faz a n6s, homens, seres da temporalidade” (FERNANDES, 2020, p. 95). Isso
pode ampliar as possibilidades educacionais e levar a superacdo de
posicionamentos e teorias enrijecidas, fechadas a ldgicas e razdes
cientificistas. A educacéao, dessa forma, por todo potencial e amplitude que lhe
€ inerente, é interesse e responsabilidade de toda a sociedade, e, é necessario
refletir e participar de sua efetivacéo, em especial no que diz respeito a relacao
com a cultura e a formagdo humana. No entanto, 0 que temos visto ndo € o
guestionamento consistente, embasado e criativo do sentido de ser da escola,
algo que colabore para a compreenséao e a universalizacdo dessa instituicao.

O gue se observa na maioria das vezes, € um esvaziamento de seu
sentido, transformando a educacdo em preparacdo para o mercado de
trabalho, cultura e saber em mercadoria, professores em técnicos, escolas em
organizag¢des, humanos em coisas’. Tudo e todos passam a ser considerados
conforme o valor que lhes séo atribuidos, considerando valor aquilo que se
origina da cultura dominante, o que gera acumulo de riqueza, de bens
materiais. Despreza-se uma das dimensdes mais importantes da formacéao
humana, consideradas as “mais elevadas e mais ricas em possibilidades de
autoconstituicdo do homem em sua humanidade” (FERNANDES, 2020, p. 94),
a dimenséo da formagao intelectual, do pensamento.

A educacdo, compreendida como preparacdo para o mercado de
trabalho, distancia-se da formacdo humana. E, a escola, como organizacéo,
passa a ter qualidade somente quando se configura como meio de qualificacao
para o mercado, desconsiderando as grandes questdes da humanidade, atua
fortalecendo as hierarquias e a sociedade de classes. Cumprindo essa funcéo,
modela pensamentos, transmite conteudos e opera na distribuicdo dos sujeitos
conforme suas competéncias e habilidades. Ja a cultura, ao ser transformada

em bem de consumo, deixa de ser construgdo social (CHAUI, 2014;

1 Fernandes (2016, p. 55) alerta para o perigo do encantamento do homem pela técnica, pois ha
0 “o risco de desumanizagao dos homens e de descoisificacdo das coisas. Na modernidade, as
coisas se tornaram objetos para a representacéo e manipulacdo dos homens, transformados em
sujeitos. Mas sujeitos ao imperativo da vontade da producgédo total, os proprios homens se
objetificaram. Por fim, coisas e homens nem mais objetos sdo, mas dispositivos para a
funcionalidade do grande sistema-mundo da produgéo técnica”.
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GUIMARAES, 2012), transforma-se em mercadoria a ser avaliada e vendida
de acordo com os interesses do mercado que a comercializa.

Essa situacdo ndo € algo dado, natural, mas surge das relacbes
estabelecidas no contexto historico e social, por meio das transformacgdes, dos
processos de racionalizacdo? e secularizacdo®. Tudo isso constituiu-se, ora
avancando em direcdo ao que aproxima o ser humano de sua autoconstituicdo
no mundo, afirmando-o como ser humano, ora afastando-o das possibilidades
de humanizacao, do seu vir a ser.

Alguns autores que fundamentam esse estudo sdo: Jaeger (2013),
Cambi (1999), Chaui (2002; 2006; 2014; 2021; 2022), Coélho (2009; 2012;
2016 ), Cunha (1978; 2005; 2016; 2022), Almeida (2013; 2019), que, entre
outros, pensam a educacao pela relacao intrinseca com a formacdo humana,
gue buscam na leitura histérica e filoséfica novas possibilidades, novos olhares
e vozes para um problema que se mostra de forma aparente, instituido e
inalteravel.

O problema que norteia essa reflexdo € o questionamento do sentido
da escola, de sua génese, e da educacdo como direito de formacgéo humana e
cidada, buscando compreender as transformacdes que levam as contradi¢cdes
do ensino, que se oferece fundamentado na concepc¢ao técnico-cientificista e
gue atua modelando individuos com vistas a atender uma sociedade orientada
na légica do mercado.

Esse estudo busca também, a compreenséao do sentido da escola inserida
em um contexto social de retorno do discurso religioso conservador, de énfase
avioléncia, ao 6dio, as diferencas e ao pensamento divergente, de sobreposicao
da economia e do mercado a propria existéncia do homem que corrobora o
enfraquecimento das relagbes humanas e a nocdo de comunidade e Bem

comum?. Coélho (2012, p. 60) afirma que ndo se pode “educar, escolarizar e

2 O processo de racionalizagdo “pode ser entendido como resultante das agdes sociais serem
cada vez mais orientadas para a eficiéncia dos meios visando as finalidades (como o emprego
das técnicas para aumentar a producdo) ou do atingimento dos valores em que se cré
conscientemente (com os éticos), em detrimento de a¢cBes baseadas nas emocgdes ou na
tradicao” (CUNHA, p. 3).

3 O termo tem origem no latim seculum, que significa mundo, tempo, refere-se, portanto, a cultura.
Assim, “secularizacdo da cultura, [...] é, o esvaziamento da religido das esferas sociais
autébnomas” (CUNHA, 2016, p. 4).

4 Bem comum ¢é entendido, nesse trabalho, como o movimento do pensamento no sentido de
aprender a “deliberar, a escolher, viver e agir com racionalidade e responsabilidade para com o



19

pretender melhorar a educacéo, a escola, a universidade e a formacédo, sem se
perguntar qual é sua natureza e finalidade; qual o sentido, 0s pressupostos e as
implicacdes daquilo que fazemos e dos termos com os quais trabalhamos”. A
educacéo, a escola que tem como finalidade emancipar, conscientizar, formar o

humano, precisa antes de tudo saber o que ela é, seu sentido de ser.

Em uma sociedade marcada pelo imediatismo e utilitarismo, a volta e a
leitura do passado é desvalorizada e desaconselhada, pois s6 é util aquilo que
possui inovacado, capaz de apresentar solu¢des praticas para as necessidades
também praticas do mundo dos negaocios. Porém, “o trabalho de pesquisa se
faz na compreensdo de que a analise e a construcdo tedrica servem para
motivar a transformacao da realidade, para além daquilo que ela aparenta”
(ALMEIDA, 2013, p. 11). O que esta dado como realidade imutavel, se
encontra na superficialidade, oferecido de forma descontextualizada e
desenraizada de suas origens, sdo construcbées humanas de diferentes
contextos, carregam ideologias, e necessitam ser pensadas para que se
compreenda o presente, a fim de elaborar questionamentos e possibilidades
de transformacoes.

Levanta-se, desse modo, algumas questbes, tais como: O que é
conhecimento? Como chegamos a essa concepcdo, predominante na
atualidade, de informacao e preparacdo mercadologica compreendidas como
conhecimento? O que é cultura? Como a relacdo entre educacdo e cultura
pode ser compreendida e qual a sua importancia para a formagcdo humana?
Qual arelacao entre democracia e educac¢ao? Quais 0s principios constitutivos
da sociedade e da educacédo contemporanea? O que é qualidade na educacéo?
Quais os fundamentos da educacéo e da escola que tem como objetivo trabalhar na e
para a formagcdo humana? Muitas indaga¢cdes movimentam essa construgao
tedrica, pois a davida é o que nos move em direcao ao saber e a compreensao
do nosso fazer e do nosso existir.

O estudo organiza-se em trés capitulos, sendo que no primeiro capitulo,

busca-se pensar as transformagdes histéricas que constituiram a sociedade,

mundo natural e humano” da “elevagao eticopolitica da vida coletiva e pessoal, enfim, o direito
de todos, acima dos interesses dos individuos e grupos” (COELHO, 2012, p. 25).
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a educacéao, a cultura e as relacfes e implicacfes desse contexto na e para a
formacdo humana. Conceitua-se a educacéo por meio da concepcao grega de
paideia apresentada por Jaeger (2013), que se encontra intimamente
relacionada a cultura, no desenvolvimento da formacgdo humana. A concepcgao
de sociedade e comunidade é desenvolvida a fim de compreender a forma de
organizar-se socialmente e como isso interfere na construcdo cultural e
econdémica no tempo e no espago.

A questdo da linguagem, é apresentada com a finalidade de refletir
sobre as rela¢des socioculturais e a atribuicdo de sentido ao ser e ao mundo,
uma vez que “todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados
ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2011, p. 261), ela é produto e produtora de
cultura. Como afirma Chaui (2006, p. 8), “cultura é a capacidade de decifrar
as formas da producdo social da memodria e do esquecimento, das
experiéncias, das ideias e dos valores, da producdo das obras de
pensamento”, portanto, linguagem e cultura, de forma interrelacionada, sao
construcdes do trabalho humano e possibilidade sempre viva de conhecer o
mundo e de emancipagao ou alienacdo, que sédo constitutivas da realidade
social e da condicdo da existéncia humana.

No segundo capitulo conceitua-se o termo democracia, por meio da
ampliacdo do seu sentido, pois embora possua Vvarios significados, tem sido
mais associada a regimes politicos e partidarios. A concepc¢éo de democracia
como modo de ser e existir, ao ser compreendida de forma ampliada, pode ser
relacionada a escola, pois € possibilitadora da liberdade, da criacdo e da
imaginacdo. E um direito fundamental na formagdo humana e na construgéo
coletiva, voltada ao universal e ndo aos interesses e privilégios de uma parcela
da sociedade. Busca-se, ainda, relacionar a educacdo e a escola a esse
entendimento de democracia, questionando-a e confrontando-a, pois
conforme Cunha (2005), a escola neoliberal se apresenta como
democratizadora e equalizadora social, mas na realidade tem se transformado
em organizacao voltada para a venda e prestacao de servigcos educacionais,
esvaziando seu sentido e, muitas vezes, negando sua possibilidade formativa.
Outro importante aspecto analisado € a relacdo da secularizacdo e da
laicidade no processo de consolidagdo democratica no Brasil, bem como os

movimentos reacionarios que, como evidencia Cunha (2016), disputam e
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articulam meios de barrarem seus avancos, sendo a escola alvo principal dos
atagues dessas ideologias conservadoras.

No terceiro capitulo, por meio do contraponto entre skholé® e escola,
pretende-se confrontar a escola da atualidade, refletindo sobre suas realizagbes
em um contexto marcado pela competéncia, eficiéncia e racionalidade tecnicista,
gue empobrece o humano e engrandece os objetos que ele produz, valorizando-
se a tecnologia e ignorando-se a vida. O retorno a génese se faz com a finalidade
de pensar o que ja foi possivel realizar, construir como educacgdo, cultura e
escola, questionando o que esta posto como instituido, refletindo, dentre tantos
aspectos, sobre o sentido de ser da escola e da educacéao, as possibilidades de
a linguagem, a ética e a vivéncia da liberdade poderem democratizar a educacéo

e a escola que se preocupa com a formacédo humana.

5 Palavra grega que “emprestou a escola o seu nome, a skholé, [...] o tempo livre, a liberdade
criativa, o que, vulgarmente, chama-se 6cio [...]” (FERNANDES, 2012, p.33) é o “cuidado pela
necessidade do desnecessario [...] significa, originalmente, tempo livre quietude, repouso, 6cio,
[...] possibilidade agir” (Idem, p. 48 - 50).



CAPITULO |

SOCIEDADE, EDUCACAO, CULTURA E FORMACAO HUMANA

O objetivo desse capitulo é pér em questdo a sociedade, a cultura e a
educacao, na busca pela compreensao das relacfes e implicacbes a formacéo
humana. Para realizar esse estudo, faz-se algumas reflexdes sobre o processo
de transformacéo e racionalizagdo da sociedade e da educacéo, suas relagdes
com a cultura e linguagem, pensando, principalmente, a educagéao escolar que
na atualidade tem priorizado a organizacao (burocratizacdo, metas, entre outros
aspectos em consonancia com o mercado) em detrimento do humano, da
coletividade e do Bem comum. Discute-se como a educacgao, a sociedade, a
cultura e a formagdo humana foram pensadas e concebidas no percurso histérico
da sociedade.

A educacdo pensada em sua relacdo intrinseca com a sociedade é
fundamental, uma vez que sdo muitos os fatores que influenciaram na sua
concepgao e que a distanciaram de sua finalidade. Dessa maneira, por meio da
paideia grega pode-se iniciar ponderando seu sentido, assim como o da escola,
seu locus privilegiado na atualidade, pois 0 que se observa no movimento
historico € que desde o advento da Modernidade, a sociedade se constituiu pela
busca de ascens&o ou manutengao de uma posic¢do social, de aquisi¢cao de bens
de consumo, satisfacédo pessoal e de seus familiares, e, principalmente, disputa
por poder, levando para o ambito educacional e escolar também esse objetivo,

transformando as relagdes nessa instituicao.

Conforme Guimardes (2012, p. 128), se por um lado, houve uma
ampliacdo de espacos publicos, por outro, as relacdes se transformaram em
negocios, configurando uma “vasta populagdo anénima” que se organiza e se
reconhece ndo como uma comunidade, mas como grupo hierarquizado, que
embora identifigue-se a determinado lugar social, “sabe também que pode
almejar outro imediatamente superior”. Nesse contexto, o que determina a
posicdo hierarquica é o oficio, ou o trabalho pratico desenvolvido pelos
individuos, geralmente desvinculado de uma atividade intelectual e critica de

suas condicdes de producédo, uma vez que a principal forma de manutencéo da
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sociedade de classes é a divisdo entre o trabalho manual e intelectual, conforme
argumenta Chaui (2006). Assim, a sociedade se estabelece pelas relactes
intersubjetivas, no entanto, as leis, que deveriam ser construidas com a
participacdo de todos os cidadaos e destinadas a todos, configuram-se como
meio de legalizar a divisdo social e a acumulacéo de bens, desconsiderando as

necessidades universais e privilegiando os interesses particulares e privados.

Na Grécia Antiga, a sociedade organizava-se por meio da ideia de polis’
— termo, de origem grega, que pode ser definido como cidade organizada em
leis e instituicdes, cujos campos da atividade humana possuiam raizes
comunitarias, de modo que “descrever a cidade grega € descrever a totalidade
da vida dos gregos” (JAEGER, 2013, p.107). Nessa concepc¢ao, ndo havia
imposicao de necessidades ou questdes de cunho individualista. As decisdes
coletivas eram definidas por meio de debate publico, levando em consideracao
0 bem de seus cidadaos, a cultura, os habitos e a ética. Embora ndo seja
possivel, e nem seja 0 objetivo na presente pesquisa, comparar periodos tao
distantes, pelas suas especificidades, ao olhar essa compreenséo de totalidade
nas relacdes e na vida dos gregos, nota-se um distanciamento consideravel, de
modo que na sociedade moderna, essa forma de organizar-se socialmente tem
sido determinada pela valorizagdo indiscriminada da atividade econémica e

politica. Isso porque,

0 século XX, politico, colocou frente a frente democracia e totalitarismo,
indicando, na primeira, mesmo nas suas multiplas faces, um pré-
requisito da vida coletiva em sociedades avancadas em seu
desenvolvimento econdmico e social e uma tarefa a realizar; além de
um principio a salvaguardar e valorizar; e no segundo, uma tentacéo
ou risco ou possibilidade continuamente presente na vida dos diversos
paises [...]. Os comportamentos (individuais e sociais) e as
mentalidades transformam-se radicalmente no curso do século e em
cada area do globo. Emanciparam-se tradigbes, subculturas,
concepcdes do mundo idénticas e difundidas durante séculos para
assumir dimens@es totalmente inéditas. Antes de tudo, exacerbou-se o
individualismo. Depois, cresceu o hedonismo. Por fim, dilatou-se a
influéncia da massa. O sujeito faz cada vez mais referéncia a si préoprio

8 Polis — uma cidade-estado com forte unidade espiritual (religiosa e mitopoiética) que organiza
um territério [...] é “‘um Estado que se autogoverna®, as cidades-estado gregas eram
independentes entre si, viviam em luta e davam vigor — dentro da cidade — a uma intensa vida
comunitaria, organizada em torno de valores e de fins comuns, embora separada por grupos
e por funcdes, e regulada por leis estabelecidas pela propria comunidade (CAMBI,1999, p. 77-
78).
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e as suas necessidades, segue a ética do prazer e da afirmacao de si
(CAMBI, 1999, p. 510-511).

Dessa forma, o traco que confere maior caracteristica a sociedade
moderna é o individualismo, a busca exaustiva de sucesso pessoal e
profissional, da satisfacéo rapida e constante de seus desejos, do prazer a todo
custo, do individuo bem-sucedido, competidor, que cumpre a missdo e 0s
valores das empresas, para as quais atuam. As questbes particulares se
sobrepfem as coletivas encontrando-se, a sociedade, cada vez mais
fragmentada, atendendo as demandas de determinados grupos, sempre com
interesses econdmicos difusos, buscando a afirmacg&o ou sobreposicéo desses

antagonismos.

Chaui (2020) faz uma distincdo importante entre sociedade e
comunidade, contribuindo para uma melhor compreensédo das implicagdes
desses conceitos ha apreensao da complexidade de realidades constitutivas da
sociedade mais ampla. A sociedade, segundo a autora, consiste na existéncia
de individuos guiados por seus préprios interesses e subdivididos em classes, 0
gue contraria a concepc¢do de comunidade, que € justamente a ideia de unidade,
indivisdo, de Bem comum. Desse modo, a comunidade é a concepcdo que
melhor se aproxima do pensamento ético, politico e democratico, téao
importantes para a humanizacdo e da qual, na sociedade capitalista, o ser

humano tem se distanciado cada vez mais.

O desenvolvimento do capitalismo levou a valorizacéo da privacidade
do homem moderno, sendo, a individualidade forcosamente imposta a
organizagdo social e, por consequéncia, a educacgdo, ja que é
intrinseca ao modo de producdo da sociedade. O individuo e sua
privacidade passam a ser o mote, posto a servico do capitalismo que
cria necessidades de posse e de consumo, sustentando assim uma
ideologia da conformacéo e da igualdade de direitos, huma sociedade
de individuos, em vez de uma instituicdo voltada para o bem comum
gue visa a coletividade. A hierarquia social se legitima pela
propriedade, e a educacgdo tem ganhado espaco central na defesa da
ideologia que atende a organizacao social mercadolégica. A formacao
dos individuos voltada ao atendimento das vontades particulares em
detrimento da vontade geral trabalha com a reproducdo e a
recompensa, moldando o sujeito de acordo com a necessidade da
sociedade. A eficacia se traduz pela economia e a rapidez que passam
a ser as bases da formagdo, o que resulta em fragmentacao,
aligeiramento (ALMEIDA, 2013, p.48).
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Nesse movimento, a educacdo, passa a atender os preceitos dessa
sociedade, cada vez mais hierarquizada, e torna-se, em certa medida,
ferramenta de ascensdo social, por meio da certificagdo escolar. Ganha
destaque a educacéo que prepara para o vestibular, para o mercado de trabalho,
proporcionando um conjunto de conteddos e informacfes que permitam ao ser
humano, agora homeme-individuo e ndo mais social, se estabelecer em uma
determinada classe e funcao social. No entanto, essa concep¢ao que tem sido
predominante, e cada vez mais forte na contemporaneidade, deve ser melhor
analisada e pensada a fim de compreendermos de fato seu sentido como

formacao, cultura, saber, conhecimento, ética e politica.

Ao refletir sobre a educacéo na sociedade atual, percebe-se que ha muito
mais a compreensao de servico a ser negociado do que de educacdo como
direito. Tratada como servico, volta-se para 0 ambito dos privilégios, de um bem
que pode ser dividido e oferecido conforme interesse, ou adquirida por meio de
pagamento. Se pode ser comprada, pode ser avaliada em boa e ruim, sendo a
primeira justamente aquela que qualifica, que certifica e que promove, que é
privada e possui um alto custo. Ja a segunda, passa a ser compreendida como
a que se oferece gratuitamente, que € publica, que ndo prepara rapidamente os
individuos para o mercado, para a Universidade, que néo transfere eficazmente
uma quantidade de conteudos para esses fins, e, portanto, é desvalorizada. Ao
ser considerada como direito, por sua vez, deixa de ser privilégio de poucos, se
universaliza, “¢ o mesmo e valido para todos os individuos, grupos e classes
sociais” (CHAUI, 2020, p.55) e pode ser pensada de forma diferente & aquisicdo
de saberes com esforco individual, mas como vivéncia que, pela cultura,
possibilita a humanizacéo de todos e ndo o aperfeicoamento de alguns.

Muitos povos contribuiram para a constru¢do da nossa cultura, com suas
vivéncias religiosas, filoséficas, econbémicas e sociais. Imaginaram, criaram e
transformaram o saber que até entéo se instituia, deixando uma enorme heranca
nas artes, na politica, no comércio e na sociedade. Jaeger (2013, p. 3-4) reforca
gue, mesmo diante dessas grandes realizacdes “a histéria daquilo a que
podemos com plena consciéncia chamar cultura s6 comega com 0s gregos”,
ISSO porque, ao entrarem em contato com outras culturas, organizaram-se de

forma batante singular, criando uma experiéncia comunitaria, por meio da
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concepcao de democracia, de organizacdo politica e social, enfrentando seus
problemas e limita¢des, buscando seu crescimento humano e espiritual. Nas
palavras de Almeida (2013, p. 18), a cultura oriental, que precede 0S povos
gregos, foi complexamente alterada, transformando racionalmente,
humanamente, todo o pensamento e as praticas do mundo “transformando a
sabedoria pratica em conhecimento racional, abstrato e universal’. Isso
possibilita afirmar que os gregos sao a base para pensarmos sobre a formacao
humana, pois sdo o berco histoérico e cultural da humanidade.

E na Antiguidade Clasica, que se busca reflexdes mais amplas em
relacdo a formacdo humana, sobre o conceito grego de paideia, um conceito
amplo e sofisticado para pensar a educacéao e a cultura que, conforme Jaeger
(2013, p. 1), € o0 que permite a humanidade se desenvolver, sendo o “principio
por meio do qual a comunidade humana conserva e transmite a sua
peculiaridade fisica e espiritual’. E a educacdo que viabiliza a manutencéo,
transmissdo, criacdo e transformacdo da cultura, da histéria, do saber
socialmente construido. Nesse sentido, € a educacdo que possibilita ao ser
humano sua insercdo na cultura e na historia, a qual é pertencente, e que
possibilita tanto a transformac¢é&o do humano mediada pela cultura, quanto a

transformacgao da cultura pelo humano.

A paideia “ndo €&, para os gregos, um “aspecto exterior da vida”
(JAEGER, 2013, p. 6) mas que compreende o proprio movimento formativo e
integral do homem, é a propria totalidade do ser, a“autoconstituicdo do homem

em sua humanidade, a formacdo do homem humano” (FERNANDES, 2020,

’ Falar de homem humano néo é mera redundancia, visto que o homem desumano e o homem
inumano sdo sempre possibilidades inerentes a prépria humanidade, e, na verdade, o homem
humano é uma dificil tarefa e conquista” é “a autoconstituicido do homem em sua humanidade”
[...] A referéncia do humano no homem com a verdade do ser, respectivamente, com 0 ser
enquanto verdade, ou seja, o fato de que ser homem é empenhar-se pelo descobrimento do real,
pelo desvendamento das realizagdes, pelo desvelamento da realidade” (FERNANDES, 2020, p.
100-105).

Arroyo (2020) também discute sobre a necessidade de humanizar o homem, pois em nossa
sociedade, h& a tendéncia, principalmente diante de governos autoritarios, de explicitamente ou
veladamente “decretar os Outros como inumanos. Tempos em que os decretados inumanos, in-
educéveis, in-humanizaveis tém cor, tém etnia, tém raca, tém género, tém opcdo sexual, tém
classe” e, sendo assim, propaga-se o discurso das “vidas que merecem ser vividas” e aquelas
vidas que “exigem ser exterminadas” (ARROYO, 2020, p. 13-14), logo reafirmar a humanidade
de todos os seres humanos é imprescindivel e um dos maiores desafios da educacéo. Possibilitar
0 pensamento, a sensibilidade e o sentimento de coletividade, de Bem comum.
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p.100). Isso porque, tornar-se humano € uma constante e desafiadora busca,
uma possibilidade, uma necessidade infinita de formacé&o e transformacao do
ser e do mundo. O conceito de paideia, apresentado pelo autor, refere- se a
formacao do “homem humano, que alcanca sua humanidade, que venha a ser
o que ele é, [...] no seu referimento com a verdade”, e nesse sentido, a
educacao é “educgao, extracdo do humano e da humanidade em cada homem.
[...] extracdo da universalidade, na singularidade” (Idem, p.101). Esse conceito
possui uma riqueza de significado, pois afirma a necessidade de humanizacgéo
pela educacgao, de afirmac¢éo do ser humano como ser social, que pode sempre

melhorar, no sentido de pensar o Bem comum.

N&do se pode reduzir a educacdo a concepcdo predominante na
modernidade, em que formar® transformou-se em informar, modeladora de
sejeitos e de pensamentos. A educacédo, entendida como paideia, busca a
elevacdo do homem, sua formacdo plena e consciente no mundo que é
histérico e cultural, portanto € instituinte, e se encontra em constante
movimento e transformacéao, excluindo a no¢cédo de que seja um conjunto de

informacdes manipuléaveis e transmissiveis.

A educacao participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no
seu destino exterior como na sua estruturagdo interna e
desenvolvimento espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social
depende da consciéncia dos valores que regem a vida humana, a
histéria da educacdo estd essencialmente condicionada pela
transformacgdo dos valores validos para cada sociedade (JAEGER,
2013, p. 2).

A educagdo, dessa maneira, deve ser compreendida de forma intrinseca
a cultura, a formacdo humana e, também, & sociedade e suas transformacoes,

haja vista que, o desenvolvimento humano e social ocorre no contexto dos

8 Formar sup8e ensinar, transmitir, passar, numa perspectiva totalmente aberta, a cultura que,
por sua vez, esta vinculada ao que a precedeu, aos saberes ancestrais que permanecem vivos
porque ainda tém algo a dizer. Essa apropriacdo e reelaboracdo da cultura ndo diz respeito
somente a sua condi¢do de inércia, mas também sua dinamicidade. [...] De certo modo, formar
supfe um compromisso com as novas geragées, por uma necessidade constante de conciliar os
saberes trazidos pelos alunos com uma elaborag&o conceitual que supera a visdo instrumental
desta formacéo, engendrando uma logica de confronto da eficiéncia que ndo questiona a
qualidade do que esta posto, com a possibilidade de analisar criticamente esses saberes e
reelabora-los (FURTADO; GALLO, 2020, p. 312-313).
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valores predominantes em cada época e espaco, 0 que exige constante
guestionamento e recriacdo, rompendo com determinismos, conceitos prontos e

acabados.

Compreendemos a educacéo como dimenséo constituinte da realidade
humana, afirmando a necessidade e 0 compromisso de fazer com que
ela transcenda a reproducdo social e o controle ideoldégico dos
conhecimentos postos como padrdo, que aprisionam o homem nas
estruturas sociais enrijecidas pela desigualdade. Dessa forma, € acao
transformadora da humanidade, no exercicio da interrogagdo, da
criacdo e do trabalho intelectual, da busca do saber, do conhecimento
rigoroso e ndo apressado pois ndo é treinamento. Ao contrario exige
dedicacdo, insatisfacdo e inquietacdo, que evoca a criacdo e a
recriagdo do novo, ao pensar outras formas o instituido [...]. A
educacéo se realiza na relacdo dos homens com o conhecimento, com
o saber e com a cultura, fazendo com que o sujeito vivencie por meio
das préticas sociais, sua condicdo de homem nesse mundo (ALMEIDA,
2019, p. 116-122).

Educacdo, cultura e formagcdo humana sdo dimensdes inter-
relacionadas e inerentes a condicdo humana, isso porque o conhecimento® é
uma capacidade humana de inter-relacdo com o mundo, seus objetos e seus
pares, ndo se reduz, portanto, em preparacao aligeirada pensada apenas para
o crescimento de determinados individuos ou grupo social, pois conforme
Jaeger (2013, p. 2), “a educagao ndo é uma propriedade individual, mas
pertence por esséncia a comunidade. O carater da comunidade imprime-se
em cada um de seus mebros e € no homem [...] muito mais que nos animais,

fonte de toda acdo e de todo comportamento”. Isso tudo, proporcionado pela

%“Desde o inicio de seu aparecimento no planeta Terra o homem n&o hesitou em “abandonar o
seguro porto da Natureza” e lancar-se na trilha desconhecida e arriscada da invencéo da cultura,
gue lhe pareceu “o Unico caminho [...] capaz de assegurar-lhe lugar e sobrevivéncia no seio da
Natureza” (LIMA VAZ, 1997, p. 101). Como ser do mundo, procurou compreendé-lo e transforma-
lo, conferindo-lhe significado e adequando-o as suas necessidades, ndo de forma isolada, mas
em complexas relag6es com o outro, nas quais confirma sua humanidade. Enfim, num trabalho
coletivo, socialmente determinado e diferenciado, cria a cultura, formas de dar sentido,
interpretar, explicar, organizar e transformar o mundo e a existéncia humana, em sua dimensédo
coletiva e individual, estruturadas como totalidades vivas e em movimento, conjunto de praticas,
habitos, costumes, mitos, crencas, instituicdes, linguas, literatura, artes, filosofia, ciéncia, técnica
e tecnociéncia” (COELHO, 2009, p. 181).

“Se fosse coisa, realidade acabada, informacdo e mercadoria, a qual se espera que todos
consigam ter acesso, 0 saber poderia ser dividido, socializado e apropriado, 0 que pressupde
ainda a sociedade e o saber como realidades integradas, harmdnicas, ndo contraditorias. Mas,
como realidade cultural, interrogacdo, pensamento, compreensdo, criacdo, convivéncia e
participacdo no mundo do espirito, ele e indivisivel, ndo pode ser partilhado. Como um direito, é
de todos os que com ele queiram conviver, participando do trabalho de significacé@o, explicacéo,
compreenséo e transformacgéo das coisas, dos objetos e do homem, em suas varias dimensdes
(COELHO, 2012, p. 69).
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imaginacdo, consciéncia, intencionalidade criativa e criadora, que se

materializa pela e na linguagem no contexto social.

Lorieri (2020), faz significativas contribuicbes sobre a importancia da
ambiéncia cultural, termo utilizado por ele para se referir as relacdes sociais
culturalmente estabelecidas pelos seres humanos. Para o autor, é por meio
dessas relacdes que 0os humanos se fazem, uns aos outros, de forma solidaria
se formam, se educam, o que ndo pode acontecer de forma unidirecional ou
opressiva, pois impossibilitam o livre pensamento e a autonomia criativa e
reflexiva. Mas de forma contréaria, s6 pode haver uma formacao constitutiva do
humano por meio do trabalho coletivo, solidario, em que prevalece o publico

sobre o privado, 0 Bem comum sobre interesses particularistas.

A paideia, € essencialmente compreendida como humanizacédo, e como
afirma Jaeger (2013, p. XXI) s6 podemos compreender a riqueza de seu
significado se a relacionarmos ao contexto historico de sua criacdo, pois o
emprego desse termo de modo algum pode ser confundido com termos da
modernidade como “civilizagdo, cultura, tradicdo, literatura ou educagéo”
porque nenhum desses termos, isoladamente, compreende o real significado
da paideia para o povo grego, e, para significa-la conforme seus criadores,
deveriam, todos esses conceitos, unir-se em um s6. E concebida de forma
integral, se faz pelo constante questionamento, pelo desenvolvimento do
pensamento, da reflexdo. Trata-se da formacdo em sua concepc¢do mais
ampla, do ser humano que € politico, portanto, para a vida publica, alcancando
uma “dimensdo democratica de vida® (ALMEIDA, 2013, p.23),
responsabilidade de todos com vistas ao Bem comum. Portanto, de modo
algum pode-se comparar ou reduzir-se a concepcéao fragmentada e utilitarista

de educacao predominante na atualidade.

Essa concepcdo de educacdo que se faz instituinte na atualidade,
deteriorada da proria concepcéao do que € ser homem, é o préprio afastamento
do seu sentido de ser, ocasionada, pelos inUmeros conflitos e transformacdes
de diversas ordens, principalmente econbmicas, que levaram a
supervalorizagdo do saber utilitarista, que instrumentalizam os sujeitos a
competirem por uma posicdo nha sociedade, pela busca servil por bens

materiais em detrimento do Bem comum, da imaginacdo, da criacdo e
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participacdo na histéria e na cultura.
A cultura, por sua vez, € compreendida como a acdo por meio da qual o
ser humano produz sua histéria e existéncia, de forma coletiva. Caracteriza-se

de forma bastante complexa e ampla, como a

criacdo coletiva da linguagem, da religido, dos instrumentos de
trabalho, das formas de habitagdo, vestuario e culinaria, das
manifestacdes do lazer, da muasica, da danca, da pintura e da escultura,
dos valores e das regras de conduta, dos sistemas de rela¢es sociais,
particularmente os sistemas de parentesco e as relagdes de poder. [...]
compreendida como o campo no qual uma comunidade institui as
relacbes entre seus membros e com a hatureza, conferindo-lhes
sentido ao elaborar simbolos e signos, praticas e valores, ao definir
para si prépria o possivel e o impossivel, a linha do tempo (passado,
presente e futuro), as distingdes no interior do espaco, o verdadeiro e
o falso, o belo e o feio, o0 justo e o injusto, o permitido e proibido, a
relacdo com o visivel e o invisivel, com o sagrado e o profano, a guerra
e a paz, a vida e a morte (CHAUI, 2006, p.131).

A cultura é um campo de interacdo que ao produzir simbolos e
significados cria os conhecimentos, os saberes, e encontra na educagao as suas
condi¢des de existéncia, pois “‘como trabalho da inteligéncia, da sensibilidade,
da imaginacao, da reflexdo, da experiéncia e do debate, e como trabalho no
interior do tempo, é pensa-la como instituicdo social, portanto determinada pelas
condicbes materiais de sua realizagdo” (CHAUI, 2006, p. 136). N&do pode,
portanto, a cultura, ser concebida como um bem de consumo, mas como um
bem publico, fruto da interacéo e trabalho humano, criagcdo da imaginacédo e da
sensibilidade capaz de transcender criticamente 0 que esta estabelecido e
determinado, que tem sido apresentada como instituida, mas que na verdade &
produto e produtora do saber, que se reinventa constantemente no movimento

historico e cultural da sociedade.

Chaui (2014) argumenta que, ha por parte dos detentores dos bens e
meios de producdo, a tentativa constante de camuflar aspectos historicos que
obstaculizam ao ser humano perceber-se, também, como construtor de cultura
e de bens culturais. Por esse aspecto, tratam a cultura como um bem privado, a
gual somente alguns privilegiados possuem e podem dispor segundo seus
interesses sociais e econdmicos. Logo, a cultura passa a ser definida e

compreendida, ndo como uma unica forma de organizacdo social, mas como
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grupos diversificados segundo sua classe e costumes, havendo ainda constante
tentativa de contencado nas transformacdes e avancos, bem como de dominio e
padronizacao quanto aos diferentes aspectos a que se relaciona como: fisicos,

biolégicos, religiosos. Dessa forma,

as culturas estdo articuladas num sistema hierarquizado, com
dominantes e dominadas. A dominante € a que corresponde, de modo
mais completo, aos interesses objetivos (materiais e simbdélicos) dos
grupos ou classes dominantes nessa sociedade. Justamente pelo fato
de serem dominadas, as culturas dominadas tendem a transmitir o
dominio da cultura dominante, razdo pela qual elas contribuem para a
reproducdo dessa sociedade hierarquizada (CUNHA, 2016, p.3).

A cultura dominante € difundida de diferentes maneiras, pelas
instituicdes (familiar, religiosa, governamentais, etc). Todavia, a escola tem
sido o local privilegiado para essa difusdo cultural da classe dominate, o que
discaracteriza e inviabiliza seu sentido de ser. Ressalta-se que, a educacéo,
pensada de maneira ampla'®, contribui no desenvolvimento e perpetuacéo da
cultura, mas nao é transmissao, pois € a propria constituicdo do humano e ndo
pode ser utilizada como meio e fim de reproducéo da hierarquizacéo cultural e
social.

No entanto, ao questionar a sua existéncia, a forma como as coisas
acontecem no mundo, o ser humano produz conhecimento, relaciona-se com
seus pares e com 0 meio natural, elabora e reelabora a cultura e o saber. Essa
busca por uma forma racional de explicacdo da realidade, por uma nova

racionalidade, que nado se sustenta apenas com justificativas mitica, religiosa e

10 A educacio é mais antiga do que a escola [...]. E a educacéo a origem e principio da escola
e ndo vice-versa. Origem e principio dizem, aqui, a proveniéncia essencial de onde salta uma
destinacao histdrica e o vigor que a rege e que constitui o seu télos, o seu sentido pleno, enfim,
a sua consumacao. Por isso, por muito tempo, enquanto a educacao vigorava com toda a sua
poténcia criadora, ndo havia escola: ndo podia, nem precisava haver; apenas havia
comunidades de vida que cuidavam da educacdo. Somente quando a educacdo promoveu a
aculturacdo de tudo o que é humano, perdendo cadéncia na sua poténcia criadora, e a cultura
precisou expandir sobre a face da terra a obra da educacéo, divulgando-a e transmitindo-a, é
gue pdde e precisou haver escola [...] Ha educagédo desde que ha homem, [...] dizendo numa
linguagem mitica, desde que Prometeu, amante dos mortais, roubou o fogo dos deuses e
ofereceu-o0 aos humanos, abrindo-lhes as vias de acesso ao poder e ao saber criador, a arte,
a cultura. [...] Ha educacao, desde quando na Terra se da esse estranho acontecimento,
chamado homem (FERNANDES, 2012, p. 33-36).
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metafisica, da origem as transformacfes sociais, econbmicas, culturais e

educacionais e teve inicio, principalmente a partir da Revolugéo Francesa,

j& que é com aquele evento crucial que caem por terra seculares
equilibrios sociais, econémicos e politicos, enquanto toda a sociedade
europeia entra numa fase de convulsdo e de transformacdo que se
prolongara por muito tempo e que mudara as caracteristicas mais
profundas da historia. Sobretudo eliminara o Ancien Régime, com suas
conotacdes ainda medievais de sociedade da ordem, da soberania por
direito divino, da relagé@o de organicidade entre as classes, para iniciar
um processo totalmente novo caracterizado pela inquietacdo, pela
constante renovacgdo, pela abertura para o futuro (mais que pela
referéncia ao passado) e, portanto, para o pluralismo interno (de
grupos sociais, de interesses, de projetos), para o carater conflitante e
para a hegemonia construida pragmaticamente dentro e através dos
conflitos (CAMBI, 1999, p.378).

De fato, com a Revolucdo Francesa intensificou-se as transformacoes

sociais, mas desde que o ser humano buscou explicacées para a sua existéncia,

transcendendo as explicacdes miticas, sobrenaturais e metafisicas, ainda na

Antiguidade Classica, houve o direcionamento a racionalizagdo. Importante

refletir sobre esse movimento de tranformagdes, uma vez que é por meio dele

gue se observa os tensionamentos do processo de construcdo historica e

cultural.

Foi na Grécia Antiga, num periodo que se estendeu do século VIl ao
século Il a.C., que, pela primeira vez, o pensamento cientifico-filosofico
tornou-se abstrato e surgiram tentativas de explicar racionalmente o
mundo, em contraposicao as explicacées miticas produzidas até entéo.
[...] Atentativa de elaborar o pensamento racional tem marcas proprias
em cada periodo. Mas, de uma forma geral, é possivel distinguir o
pensamento mitico do racional. [...] O conhecimento racional opde-se
ao mitico, pois € um conhecimento sobre o qual se problematiza e nao
simplesmente se cré; um conhecimento no qual a explicacdo é
demonstrada por meio da discussdo, da exposicdo clara de
argumentos e ndo apenas relatada, revelada oralmente, ndo é mero
fruto de um sentimento coletivo; um conhecimento em que se busca
explicar e ndo encontrar modelos exemplares da realidade; um
conhecimento que possibilita um movimento critico, que possibilita sua
superacdo e a dos mitos, e ndo se propde como acabado, fechado,
capaz apenas de ser sucedido por um conhecimento igual (como o mito
qgue é sucedido por outros mitos); um conhecimento em que as
explicacBes deixam de ser frutos da acdo de seres sobrenaturais e
divinos, que agem a despeito do proprio homem, para se tornarem
explicagdes baseadas em mecanismos imanentes a natureza ou ao
préprio homem em sua agéo sobre a natureza, ou ainda as relacdes
gue se estabelecem entre os homens, explicacdes que possibilitam ao
homem participar ativamente no governo de seu destino (ANDERY,
1996 p. 20-21).

A busca pelo conhecimento, pela “verdade”, pelo conhecimento cientifico,

levou, desse modo, a racionalizacdo e secularizacdo da sociedade. A
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racionalizacdo, que como demonstrado por Andery (1996), é o avanco do
conhecimento racional, cuja funcdo € o0 pensamento objetivo, que leva a
transcendéncia, ao conhecimento daquilo que é aparente!l. Ja a secularizacéo,
Cunha (2016) afirma que refere-se aos avangos nos aspectos culturais, que se
desvinculam das explicacbes miticas e religiosas quanto aos diferentes
fendbmenos, o que torna, ou deveria tornar, laica a organizacao das instituicoes
geridas e controladas pelo Estado.

Os desdobramentos dessas transformagdes no ambito cultural
influenciaram na forma como se compreende e se organiza a sociedade e suas
instituicdes formativas, gerando conflitos no seio da sociedade, seja pela busca
por transformacdes em sua maneira de se organizar e compreender as proprias
relacdes, seja pela tentativa de frear as mudancgas sociais, proporcionada pelo
movimento historico, cultural e cientifico. Portanto, ndo é um processo linear de
conquistas, mas ao contrario, se da por rupturas e continuidades, muitas vezes,
também por retrocessos, em diferentes dimensdes da vida humana, isso porqué,

ndo ha modelos pré-determinados para a secularizacao da cultura nem
para a laicidade do Estado. Esses processos tém diferentes dinamicas.
Em cada pais, eles passam por distintos momentos, com avanco e
recuos. Reversfes nos processos de secularizacdo da cultura e da
laicidade do Estado existram em vérios lugares do mundo. Os

exemplos mais comumente citados estdo nos paises de maioria
muculmana (CUNHA, 2016, p.4-5).

Como mostra Cunha (2016), a secularizacéo, no Brasil, tem avancado de
forma bastante lenta, com muitos retrocessos, em grande parte provocados por
movimentos reacionarios de grupos religiosos e politicos conservadores que

sonham e buscam organizar a sociedade a partir das experiéncias do passado

11 Dartigues (1992, p. 8-9), apresenta, embasado por Merleau-Ponty, que a fenomenologia
nasceu de uma crise e que essa crise € ainda a nossa. Além disso, o autor afirma que “a
fenomenologia se apresentou desde o0 seu inicio como uma tentativa para resolver um problema
gue nao € o de uma seita: ele se colocava desde 1900 a todo o mundo, ele se coloca ainda hoje.
O esfor¢o filosofico de Husserl é, com efeito, destinado em seu espirito a resolver
simultaneamente uma crise da filosofia, uma crise das ciéncias do homem e uma crise das
ciéncias pura e simplesmente, da qual ainda ndo saimos [...]. E a Ciéncia que doravante
preenche o espaco deixado vazio pela filosofia especulativa e, sobre o seu fundamento, o
positivismo, para o qual o conhecimento objetivo parece estar definitivamente ao abrigo das
construcdes subjetivas da metafisica. No dominio das ciéncias, duas dentre elas sao
particularmente notaveis: as matematicas e a psicologia. As primeiras, afastando-se cada vez
mais dos dados da intuicdo, procuram construir sistemas formais que permitiriam unificar numa
s0 suas diversas disciplinas".
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e de suas convicgdes religiosas, temendo as mudancas no ambito cultural e

social que a secularizacdo'? pode proporcionar a sociedade.

Habermas e Hatzinger (2007, p. 25), ao discutirem sobre secularizacéo,
razao e religido, questionam as limitagcdes na formacdo humana, apontando os
fundamentos normativos do direito racional'®, pois mesmo a “ordem liberal
depende da solidariedade de seus cidaddos”. As virtudes éticas!4, uma
tendéncia humana, necessitam ser desenvolvidas, uma vez que “um desvio na
modernizacdo da sociedade como um todo poderia perfeitamente levar ao
enfraquecimento do vinculo democratico” (Idem, p. 40). Diante disso, ha
instituicdes religiosas, politicas, familiares, entre outras, que cumprem a funcao
de mantenedora do status quo, pois temem e buscam constantemente impedir
gue as leis e a forma de se organizar da sociedade caminhem na direcao da
secularizacdo e laicizacdo. A propria concepcdo de democracia, formacéo e
direito, quando pautadas por esse temor diante da modernizacdo, ou do que
chamam de desvio das condutas morais e legais, estabelecidas como verdade
imutavel, se tornam questionaveis. A sociedade, nessa compreensao ideologica,

precisa se desenvolver técnica e cientificamente, promover riquezas, bens

12 A secularizag&o nessa pesquisa tem grande importancia, ja que a inquietacdo originou-se na
busca por compreender as rela¢des e as influencias que se estabelecem entre educacgéo, escola,
formacdo humana e o contexto de retomada do discurso religioso em diferentes setores e
instituicdes da sociedade. Cunha (2016) esclarece que a secularizacéo esta inter-relacionada a
laicidade, sendo o primeiro conceito relacionado a cultura e o segundo ao Estado. Assim, desde
o século XIX “ambos os processos seguiram juntos, a secularizacdo mais rapida do que a
laicidade, este freado pela Igreja Catdlica, religido oficial e praticamente um departamento do
aparelho de Estado. A secularizacdo se notava nas obras de jornalistas e romancistas de ampla
aceitacdo, como Machado de Assis, 0 mais importante exemplo. A laicidade estava presente na
luta pela liberdade religiosa, pela retirada dos privilégios dos catdlicos em termos de registro de
casamentos, nascimentos e 06bitos, do direito de voto, da supressdo da obrigatoriedade da
disciplina Instrucdo Religiosa nas escolas publicas, enfim na separacgéo entre a Igreja Catdlica e
o Estado. A Republica proclamada em 1889 realizou com especial cuidado e conciliagdo os
ideais laicos, mas eles logo foram sendo diluidos. [...] Secularizagdo da cultura € mudanca,
portanto enseja tanto adesfes quanto rea¢des. Mudanca anuncia o desconhecido, que desperta
entusiasmo em alguns e receio em outros. As que mexem com a identidade de individuos e
grupos sao as que mais suscitam reagbes” (CUNHA, 2016, p. 5). Essas reagdes ocasionadas
pelos processos de secularizacédo e laicidade, quando analisadas, possibilitam compreender o
movimento de transforma¢Bes com seus avancos e retrocessos em diferentes aspectos, tais
como na educacéo, cultura e politica.

130 direito racional, entendido como uma justificativa ndo religiosa e pds-metafisica dos
fundamentos normativos do Estado Constitucional democrético, dispensa as fortes presuncées
de ordem cosmoldgica ou de histdria de salvacdo em que se baseiam as doutrinas classicas e
religiosas do direito natural (HABERMAS; HATZINGER, 2007, p.27).

14A ética é uma tendéncia para o bem maior, em que se busca a virtude como condicdo para a
convivéncia entre humanos. O homem virtuoso é aquele que busca a melhor forma de viver e
conviver em sociedade. A grandeza e a sabedoria do homem se revelam em sua capacidade de
associar-se para a busca do bem comum (ALMEIDA, 2020, p. 472).
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matérias e culturais, mas sem perder de vista a organizacdo socioecondmica,
bem como os preceitos morais e religiosos que fundamentam as bases da

sociedade moderna.

A contradicdo consiste no fato de a sociedade moderna, buscar a
racionalizacdo, mas se pautar por um direito fundamentado em tradi¢cbes
religiosas, negando os avangos na secularizagéo e a laicidade na organizacdo
estatal. Isso significa que, a democracia e a educacao tém privilegiado e estdo a
servico de determinados setores sociais, sdo pensadas pela classe dominante e
somente para 0 seu proprio beneficio. A fundamentac@o religiosa (seus
principios e moral, na elaboragcéo das leis, na organizacdo social e na criagdo
cultural) funciona como um elemento de divisdo e manutencéo da hierarquizacao

social.

Habermas e Hatzinger (2007, p. 33-34) demonstram a importancia de se
elaborarem normas pensadas por todos os cidadaos, sem a fundamentacéao de
cunho religioso, pois ao criarem suas proprias regras de condutas, pensando no
Bem comum, se empenhariam em cumpri-las. Mas, a sociedade, segundo 0s
autores, se organiza a partir da existéncia de cidadaos “autores do direito”,
agueles que pensam e elaboram as normas, e dos “destinatarios do direito”
obedientes ao que se consideram limites legais. Se pensarmos no movimento
histérico, no quanto a Igreja, juntamente com uma pequena parcela da sociedade
detentora dos recursos financeiros e do poder, esteve no dominio do discurso da
ética, da moral e das regras, e 0 quanto esse discurso causou em determinados
momentos a dominagao, o aculturamento e a subalternizacdo de determinados
povos e culturas, poderemos compreender tal problemética. Pois, os autores
chamam a atencdo justamente para a importancia e necessidade de uma
formacdo que eleve o0s seres humanos a cidaddos “colegisladores
democraticos”, que na condicdo de coparticipes, atuantes na (re)elaboracao da
cultura e das normas e regras sociais, tém a possibilidade de atuar de forma

mais ativa, critica e consciente no mundo. Todavia, na sociedade moderna,

vivemos embalados pelas promessas de progresso ilimitado, sem
efetiva preocupacdo e compromisso com a superacdo da
desigualdade, da fome, da miséria e da opressao entre individuos,
grupos e nagoes [...] nem com a defesa da vida humana, a autonomia,
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a liberdade, a igualdade, a democracia, a justica, o presente e o futuro
da humanidade (COELHO, 2012, p.15).

Tais principios mencionados pelo autor, estdo, na verdade, presentes em
doutrinas, como a liberal, que a partir de reformulacbes em seu sentido,
conforme seus interesses, apresentam-se como bem-intencionadas, produtoras
de progresso ilimitado e mudancas, prometem a felicidade no consumo, a justica
na igualdade de oportunidades, a liberdade na livre concorréncia, mas
contraditoriamente, produz mais exclusdo, opressao e sofrimento. Essa
realidade impde “a interrogacdo do sentido da sociedade, da vida coletiva, da
educacéo, [...] da acdo ldcida e consequente com vistas na formagdo do ser
humano integro e moralmente excelente, na instituicdo da sociedade de iguais,
fraterna e justa” (COELHO, 2016, p. 98), é imprescindivel pensar na formacéo
de cidadaos colegisladores da democracia, das leis, sobre formas capazes de
evitar a barbarie!®, de proporcionar uma consciéncia coletiva e politica, no

sentido de pensar o Bem comum, a vida virtuosa e excelente.

A secularizacédo, leva ao rompimento das amarras ideoldgicas da cultura
dominante sobre a dominada, possibilitando quebrar o ciclo da reproducéo e
perpetuacao de uma unica forma de conceber a realidade das coisas, da forma
de ser e existir. Mas, se por um lado a racionalizacdo levou a secularizagéo e
laicizacdo de algumas sociedades, por outro, gerou um processo de
“‘desencantamento” que “abriu caminho para uma abordagem objetiva do mundo
natural, via a técnica e a ciéncia; em seguida, do mundo social, com a
objetivacao capitalista das relagdes sociais conduzindo as relagdes contratuais”
(CUNHA, 2016, p. 3-4). Desse modo, a tecnificacado do conhecimento se estende
também as relagfes intersubjetivas, transformando os seres e a prépria vida, em

coisas suscetiveis a valoracéo.

15 pensar a formagdo humana, colocar em questdo a educagio e cultura, €, de certo modo,
procurar formas possiveis de existéncia que ndo sejam apoiadores ou promotores da barbarie,
pois como bem afirma Arroyo (2020, p. 20), “nem os povos originarios, nem africanos
escravizados se reconheceram deficientes em humanidade, escravizaveis, exterminaveis.
Resistiram afirmando sua humanidade. Dos oprimidos em que se afirmam em movimentos
sociais na politica, nos processos de humanizagcdo vém exigéncias culturais, éticas, politicas ao
pensamento filoséfico e pedagdgico de andlises criticas, éticas ou antiéticas do persistente
negar-lhes a condicéo de sujeitos da Pdlis, da Republica”.
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Habermas e Ratzinger (2007, p.23) questionam o seguinte: “Sera que o
Estado liberal secularizado se alimentaria de pressupostos normativos que ele
proprio ndo € capaz de garantir?” E, o que pode-se questionar ainda é: como a
educacdo e a escola poderiam contribuir para a efetivagdo ou avanco na
secularizacdo e laicidade? Ou, como poderiam ser pensadas de forma a se
abster de uma funcéo que colabora para manutencéo da exclusédo e exploracéo
de determinadas culturas? Os autores questionam-se e convidam a refletir, pois,
como se sabe, ainda hoje, ndo ha a laicizac&o'® presente na organizacgéo politica
da sociedade, do Estado, mas ao contrério, este se coloca em articulagéo
constante com membros e determinados grupos religiosos, impedido que a
cultura avance na secularizacao.

Diante disso, que prop0Oe-se pensar a educagdo por meio de uma
concepcdo ampla de paideia, concebida como a formacdo humana na sua
integralidade, portanto, a propria constituicdo cultural do ser. Essa formacao se
faz no proprio movimento histérico, o que evidencia a importancia da
secularizacdo, pois se efetiva na medida em que emancipa e desfaz as
influéncias ideoldgicas que interferem no desenvolvimento formativo. Todo esse
contexto ndo pode desconsiderar a questdo e a relevancia das relagdes entre
singularidades, o que demanda consciéncia tanto de si, quanto do outro. Dai,
surge a necessidade de refletir sobre a importancia da linguagem, da palavra,
gue por meio dos atos discursivos, influenciam na construcéo dessas relacdes
sociais, bem como no avancgo ou retrocesso da secularizacdo. Tais pressupostos
permitem compreender a escola como formadora, instituicdo privilegiada para a
criacdo e reflexao cultural, com vistas a interpretacao histérico, econémica e
social, possiblidade tanto de politizacdo e emancipac¢éo, quanto de opressao e
aprisionamento do ser humano.

Nesse contexto, a linguagem, por todo seu potencial, deve ser “cuidada

pela educacéo que se volta ao compromisso social, politico, filoséfico do homem

16 Cunha (2016) faz uma analise sobre a educacéo brasileira e afirma que ha em curso uma certa
“disputa politico-ideolégica que incide sobre o curriculo da Educagédo Basica no Brasil. Para isso,
lanca mao dos conceitos de secularizacdo e laicidade, considerados essenciais para o
entendimento da contenda” em seu estudo, a tese € a de que “o curriculo da Educacgéo Basica,
particularmente das escolas publicas, é objeto de acdo modeladora que visa frear 0s processos
de secularizacdo da cultura e de laicidade do Estado, mediante dois movimentos, um de
contencgdo, outro de imposicdo. Ambos 0s movimentos configuram um projeto de educacgéo
reacionaria, entendida aqui como a que se opde as mudangas sociais em curso e se esforca
para reestabelecer situagdes ultrapassadas” (CUNHA, 2016, p. 2- 3).
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no mundo” (ALMEIDA, 2013, p.121) apresentando-se como possibilidade
emancipatoria, de formacdo humana por meio da cultura, transformando a
escola, seu lécus, em ambiente fértil de ideias, de dizer a palavra, capaz de
proporcionar pleno desenvolvimento do humano. Assim, falar em formacéao
humana é falar da sociedade, da educacdo e, também, da linguagem,
compreendida em sua relacdo com a cultura, pois € por meio dessa capacidade
humana que se conhece o mundo e se desenvolve a comunicagédo (TRABANT,
2020). A prépria existéncia se inviabiliza sem a linguagem, ela é o principio pelo
gual se constitui a prépria existéncia dos seres humanos e suas culturas. A
linguagem implica a formacéao do ser social, da visdo de sua imagem, de sua
constituicdo como ser humano, sendo, portanto, a possibilidade de constituicdo

também da subjetividade.

A linguagem é extremamente versatil e permeia todas as esferas da
vida, seja no campo privado ou publico. A linguagem nao é apenas algo
gue se pratica como humanos. Tampouco, se trata de uma opc¢éao, é
uma condicdo. Vive-se a linguagem e precisa-se dela como meio
indispensavel para a vida. [...] As identidades sdo produzidas na e pela
linguagem, através de discursos, e esses discursos sdo atravessados
por relagbes de poder (RUFINO e SENNA, 2021, p.93).

Diante dessa importancia que apresenta na e para a vida humana, faz-se
necessario compreender tanto o conceito de linguagem, quanto suas
implicacdes na construcdo histérico-cultural do ser humano. Entretanto, sua
conceituacdo demanda alguns cuidados e consideracdes. Isso porque, a
linguagem né&o pode ser concebida simplesmente como “um sistema de signos
ou sinais para indicar coisas, fornecendo meios para a comunicagdo entre
pessoas e para a expressao de ideias, valores e sentimentos” (CHAUI, 2000, p.
177). Essa visao simplifica os problemas em torno do que ela realmente seja,
uma vez que, de forma contraria, ndo se trata de algo simples, mas que
apresenta grande complexidade, a qual tem ocupado estudiosos de diferentes

areas do conhecimento em diferentes épocas. Posto dessa forma,

dizer que somos seres falantes significa dizer que temos e somos
linguagem, que ela é uma criagdo humana (uma instituicdo
sociocultural), ao mesmo tempo que nos cria como humanos (seres
sociais e culturais). A linguagem é nossa via de acesso ao mundo e ao
pensamento, ela nos envolve e nos habita, assim como a envolvemos
e a habitamos]...] O pensamento é essa curiosa atividade por meio da
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qual saimos de n6s mesmos sem saimos de nosso interior, como um
voo sem sair do lugar” (CHAUI, 2000 p. 185).

A linguagem é o deslizar-se de si em direcdo ao mundo, e, portanto, se
encontra totalmente inter-relacionada a formagcdo dos sujeitos, de suas
identidades, de sua cultura. Por meio dessa habilidade humana que se pode
pensar, imaginar, criar e recriar os sentidos e significados do mundo e seus
objetos. E o que possibilita a existéncia humana, compreendida pela totalidade
de fatores que se articulam e compfe a realidade, € uma criagcdo humana
criadora também do humano, portanto faz-se instituinte, detentora de diferentes
codigos que permitem a comunicacao e a informacdo (ALMEIDA, 2013). Mas,
sendo a linguagem inerente ao ser humano e produtora das relacdes, necessita,

também, ser pensada por meio de sua estreita ligacdo com a cultura, isso porque

a cultura € o modo préprio e especifico da existéncia dos seres
humanos. Os animais séo seres naturais; os humanos, seres culturais.
A natureza é governada por leis necesséarias de causa e efeito; a
cultura é o exercicio da liberdade. A cultura é a criacdo coletiva de
ideias, simbolos e valores pelos quais uma sociedade defini para si
mesma o0 bem e o mau, o belo e o feio, o justo e o injusto, o verdadeiro
e o falso, o puro e o impuro, o possivel e o impossivel, o inevitavel e o
causal, o sagrado e o profano, o espaco e o tempo. A cultura se realiza
porque os humanos sdo capazes de linguagem, trabalho e relacdo com
o tempo. A cultura se manifesta como vida social, como criagdo das
obras de pensamento e de arte, como vida religiosa e vida politica
(CHAUI, 2000, p.567).

A linguagem é um constructo social, e a0 mesmo tempo em que nasce da
atividade cultural, possibilita sua criacdo, pois € por meio da linguagem que 0s
seres humanos se humanizam, que expressam seus pensamentos e
sentimentos, que criam a realidade, a cultura, as relagbes humanas e se
organizam politicamente. Por esse motivo, falar da formacdo humana, é falar da
constituicdo do ser cultural, desse deslizar-se em direcdo ao conhecimento, ao
gue o constitui como humano com suas singularidades, mas que néo o é se nao

pela perspectiva social, coletiva.

Contudo, as relagdes que se estabelecem no ambito cultural mediados
pela linguagem nao se dao de forma tranquila e equilibrada, mas carregada de
tensdes promotoras de excluséo e de divisbes socioculturais (VOLOCHINOV,

2018). Desse modo, o dialogismo é um conceito importante, apresentado por
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esse autor, uma vez que considera a lingua como vozes sociais, que se
relacionam e entrecruzam nas fronteiras sociais existentes em um contexto de
diversidade cultural, formando novas vozes, sentidos e significados. Tudo que
em determinado contexto se enuncia, ja foi em outro momento uma voz, que se

entrecruzou a outras vozes e gerou, por sua vez, uma nova resposta.

Diante disso, parece fundamental reconhecer a relacdo existente entre a
linguagem, a cultura e a formacdo humana, pois “o universo da cultura é
intrinsecamente responsivo, ele se move como se fosse um grande dialogo”
(FARACO, 2009, p. 59). A inteligéncia humana, o pensamento humano, é
inseparavel da linguagem, pois € por meio dela que podemos fazer relagdes,
conceber e compreender as coisas e seus significados. Assim, a humanizacao
se faz e se estabelece nesse universo de movimentacdo do pensamento, das
vozes sociais, das relacdes que, ao gerar tensdes, instigam questionamentos e
necessidade de compreensao e ressignificagdo de costumes, das leis, da
politica, da sociedade, enfim da realidade social.

Analisar as formas de relacdes estabelecidas pela interacéo discursiva é
fundamental na compreensdo da formacéo de concepcdes e de criacdo dos
significados atribuidos ideologicamente e culturalmente. O dialogo, presente na
interacdo, € a forca que move o mundo da cultura, conferindo sentido por meio
do movimento dindmico da comunicacédo, do aprender, do conhecer. Nesse
sentido, as interrogacbées que o homem faz de si e do mundo, das suas
condicbes de existéncia, leva a elaboracdo de diferentes respostas que
possibilitam a constru¢do de novos conhecimentos, sendo o pensamento, a
inteligéncia, as atividades da mente humana, da linguagem, o que possibilita ao
ser humano por em questdo os problemas sociais, politicos e econdémicos,
criando outros caminhos e solugdes para transformar sua realidade.

Ao compreender que “o ato discursivo, ou mais precisamente 0 seu

produto — o enunciado!’, de modo algum pode ser reconhecido como um

170 enunciado é a lingua em funcionamento e por sua vez possui um tema que € irrepetivel e
unico. “O tema do enunciado é definido ndo apenas pelas formas linguisticas que o constituem
— palavras, formas morfolégicas e sintaticas, sons, entonacéo -, mas também pelos aspectos
extraverbais da situacdo [...]. Juntamente com o tema, ou melhor, dentro dele, o enunciado
possui também a significacdo. Ao contrario do tema, entendemos a significagdo como aqueles
aspectos do enunciado que sao repetiveis e idénticos a si mesmos em todas as ocorréncias [...].
N&o ha tema sem significacdo, como n&o ha significacdo sem tema (VOLOCHINOV, 2018, p.
228, 229).
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fendmeno individual no sentido exato dessa palavra” (VOLOCHINOV, 2018, p.
149), mas que ao contrario, deve ser reconhecido como de natureza social, fica
evidenciado a necessidade de a educacdo engajar-se na formagédo do ser
humano social e ndo do empresarial, competitivo. Uma educacdo que amplie a
capacidade de leitura e interpretacdo do mundo, da cultura, que proporcione a
compreensao da totalidade de sua existéncia e ndo apenas de fragmentos do

contexto em que se insere.

Desde a infancia o ser humano por meio da linguagem, ato da consciéncia
de se lancar rumo aos objetos, dar-lhes sentido, apreende uma determinada
cultura, alinha-se as regras sociais estabelecidas, constituindo-se a
subjetividade a partir das significacdes estabelecidas no contexto das vivéncias
sociais, constituindo sua identidade. Furtado (2012, p. 2018) ressalta a
responsabilidade da escola para com a crianga, que ao chegar em “um mundo
velho e para a qual a novidade se instaura de maneira sedutora” convoca uma
atitude compromissada em sua formacao, que transcenda a ideia de transmissao
da cultura e do saber, para a compreensdo e apreensdo do novo que se
apresenta. Conforme Rufino e Senna (2021, p. 94), “as identidades s&o
produzidas na e pela linguagem, através de discursos, e esses discursos séo
atravessados por relagbes de poder”. Nesse mesmo sentido, Voléchinov (2018)
apresenta a palavra como algo imerso em um mundo de conteiudos e
significados de carater ideoldgico ou até mesmo comum da vida cotidiana, haja

vista que,

nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade
ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou
desagradavel e assim por diante. [...] A lingua no processo de sua
realizacéo pratica ndo pode ser separada do seu contetido ideolégico
ou cotidiano (VOLOCHINOV, 2018, p. 181).

N&o ha como pensar a palavra ou qualquer outro signo linguistico fora do
seu conteudo ideoldgico. Ao escrever ou enunciar, 0s Ssujeitos se posicionam
conforme seus valores e crencas, até mesmo o ndo posicionamento, o nao dito,
possui uma valoracdo que nao pode ser considerada neutra. Desse modo, a
palavra ndo reflete apenas o mundo em que os seres estao imersos, mas também

o constréi, refratando seus sentidos e significados diversos, seus valores
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axiolégicos (VOLOCHINOV, 2018). Igualmente, Faraco (2009) afirma que, no contexto
ideoldgico, ndo ha apenas uma verdade, mas varias, que sdo muitas vezes
contraditorias, e que, ha um poderoso fator de transforma¢éo ou manutencao do
status quo presente nos discursos. Portanto, se faz imprescindivel uma postura
responsiva, critica, pensar outras verdades possiveis, outra politica, outra
democracia, possibilitando aos seres humanos “pensarem o real e o imaginario,
as situacbes novas, a verem 0 nado-visto, a dizerem o nao-dito, o que €
verdadeiramente significativo para as pessoas, a sociedade, a humanidade”
(COELHO, 2012, p. 81), a fim de construir um mundo justo e ndo excludente,
produtor de vida, de humanidade e ndo apenas de bens de consumo, de lucro, de
riqguezas materiais.

Sobre esse aspecto da realidade, Chaui (2014) demonstra que ha na
pratica, por parte do discurso dominante, uma postura autoritaria na tentativa
constante de criar o sentimento de pertenca nos membros da sociedade. Desse
modo, tentam camuflar as contradi¢des difundindo uma concepcéo distorcida do
conceito de diversidade, consideradas diferentes maneiras de existéncia. Os
lugares sociais, seriam apenas variagdes naturais inerentes a condicdo humana
e ndo construcdes histdricas, politicas, econbmicas e sociais. Assim, a classe
dominante, detentora do poder, o €, por ser, ou ao menos por fazer-se detentora
do saber, da competéncia para dizer a palavra, para ditar as regras, e
estabelecer-se como cultura superior, ou cultura da elite, ja as demais, seriam
classificadas como popular, sem valor. A cultura passa, nesse contexto, a ser

um bem simbdlico e privado, que mediante fracionamento, poderia ser adquirida.

Essas praticas, embora autoritarias, ndo se utilizam da forca, da censura
ou da invasdo, mas sorrateiramente ao modo capitalista, neoliberal, legitimam
sua autoridade ndo sé pelo fato de possuirem propriedades e o poder estatal, mas
também pela racionalidade presente no discurso cientificista, que busca
organizar a sociedade por estruturas. Somente os especialistas, dotados de
meios tecnoldgicos e cientificos tem o poder para dizer o que sdo as coisas e
como elas funcionam. A forma de se relacionar com o trabalho e com seus pares,
com o mundo, so se efetiva por intermédio de especialistas, autorizados a tornar
algo compreensivel e aceitavel (CHAUI, 2014). A compreens&o e significacio

das coisas e do mundo realiza-se e é aceita como verdadeira, se dita e
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explicitada por aquele que possui a competéncia e a certificacdo, somente o
conhecimento cientificista é contemplado pela verdade, a chamada cultura
popular € desconsiderada e invalidada.

A educacdo, é enredada pelo neoliberalismo'®, por seus pensadores e
pelo governo a fim de conferir a alguns a certificacdo que Ihe permitira a fala
competente. Aos demais, 0s ndo competentes, que ndo possuem as habilidades
e pré-requisitos para ocuparem esses lugares, impde-se o conformismo, o
siléncio e o trabalho manual, ja que ndo estdo autorizados ao pensamento e a
criacdo de outras possibilidades na organizacdo da sociedade. A formacéo
humana, portanto, deixa de se fazer o sentido da educacdo, uma vez que a
reflexdo, o questionamento, a imaginagcao e o pensamento perdem espaco para
a formacao que o mercado de trabalho demanda, a formagé&o para o saber fazer.
Partindo dessa concepcéo, pode-se compreender como as relacdes de poder
vao, também, se estabelecendo nessa trama sociocultural de constituicdo de
sujeitos e sentidos. A partir do lugar social que se enuncia, se produz também
uma valoracao. O discurso €, portanto, uma construcdo linguistica moldada,
mesmo nas situagcdes menos formais, por um determinado género discursivo,

conforme a posicao social e nivel de ralagdo entre os sujeitos da comunicacao.

18 O neoliberalismo é um sistema de normas que hoje estéo profundamente inscritas nas praticas
governamentais, nas politicas institucionais, nos estilos gerenciais. Além disso, devemos deixar
claro que esse sistema é tanto mais “resiliente” quanto excede em muito a esfera mercantil e
financeira em que reina o capital. Ele estende a légica do mercado muito além das fronteiras
estritas do mercado, em especial produzindo uma subjetividade “contabil” pela criagédo de
concorréncia sistemética entre os individuos. Pense-se em particular na generalizacdo dos
métodos de avaliagdo no ensino publico oriundos da empresa: a longa greve dos professores de
Chicago em setembro de 2012 obstruiu, ao menos momentaneamente, um projeto de avaliagdo
dos professores de acordo com o desempenho de seus alunos em testes elaborados sob medida
para permitir a avaliacdo dos professores por meio da avaliacdo dos alunos, com a possibilidade
de demisséo do professor cujos alunos ndo apresentassem resultados satisfatérios. Pense-se
igualmente como o endividamento cronico é produtor de subjetividade e acaba se tornando um
verdadeiro “modo de vida” para centenas de milhares de individuos: o0 movimento dos estudantes
do Québec pds em evidéncia a légica infernal do endividamento para toda a vida que seria
imposto pela alta brutal das taxas de matricula. O que estd em jogo nesses exemplos é a
construgdo de uma nova subjetividade, o que chamamos de “subjetivagdo contabil e financeira”,
gue nada mais é do que a forma mais bem-acabada da subjetivagdo capitalista. Trata-se, na
verdade, de produzir uma relacdo do sujeito individual com ele mesmo que seja homdloga a
relacdo do capital com ele mesmo ou, mais precisamente, uma relagéo do sujeito com ele mesmo
como um “capital humano” que deve crescer indefinidamente, isto é, um valor que deve valorizar-
se cada vez mais. Como podemos ver, ndo séo tanto as teorias falsas que devem ser
combatidas, ou as condutas imorais que devem ser denunciadas, mas é todo um quadro
normativo que deve ser desmantelado e substituido por outra “razdo do mundo” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p.29).
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Ha, consequentemente, uma forte tendéncia em homogeneizar a praxis
humana. O mundo, voltado a individualidade, organizado pela concepcao de
sociedade, estimula a competitividade, causa tensdes, inculcando o pensamento
de que é necessario conquistar esses lugares autorizados a fala, posi¢cdes de
prestigio na sociedade, sendo os demais lugares e vozes subjugados e
inferiorizados. Esse movimento e tentativa de imposicdo de uma verdade e
controle dos discursos Voléchinov (2018) denomina de gestos centripetos®®. Por
meio desses gestos, ocorrem a pratica e tentativa de manter a excluséo de
determinados grupos socioculturais, de modo que séo atribuidos significados até
mesmo aos sujeitos, determinando um unico modo de ver e de ser na sociedade.
A classe que detém maiores recursos financeiros detém também maior prestigio,
inclusive linguistico, desconsiderando outras formas de organizacdo de grupos
minorizados. Para Chaui (2020, p. 40), é impossivel em uma sociedade que se
estabelece pela divisdo de classes, a concep¢do mais abrangente de cultura
como criacdo humana, “expressdo da comunidade indivisa” pois, também, se
torna produto a ser dividido, surgindo entdo as ideias de cultura popular e de
elite, de cultura dominante e dominada. A distingéo entre essas culturas precisa
tanto ser ocultada, quanto reforcada, funcéo essa que cabera a linguagem, a

educacao e as instituicbes sociais.

O conceito de heteroglossia?®, enfatiza essa caracteristica diversificada
de “experiéncias sécio-histéricas” dos diferentes grupos sociais, de forma que o
“encontro sociocultural dessas vozes e a dindmica que ai se estabelecem” vai
ser continuamente transformada, criando novas vozes (FARACO,2009, p. 57),

tendo em vista as forcas sociais de onde emergem os discursos. Diante disso,

19 “A reagdo ao carater infinito (centrifugo) da semiose humana sera parte inerente ao jogo dos
poderes sociais. As vontades sociais de poder tentardo sempre estancar, por gestos centripetos,
aguele movimento: tentardo impor uma das verdades sociais (a sua) como a verdade; tentardo
submeter a heterogeneidade discursiva (controlar a multiddo de discursos); monologizar (dar a
Ultima palavra); tornar o signo monovalente (deter a dispersdo semantica); finalizar o dialogo
(FARACO, 2009, p. 53).

20 A multiddo de vozes sociais caracteriza 0 que tecnicamente se tem designado heteroglossia
(ou plurilinguismo). [...] Para Bakhtin, importa menos a heteroglossia como tal e mais a
dialogizacdo das vozes sociais,[...] elas vao se apoiar mutuamente, se interiluminar, se contrapor
parcial ou totalmente, se diluir em outras, se parodiar, se arremedar, polemizar velada ou
explicitamente e assim por diante.[...] Bakhtin, ao apresentar sua concep¢do axiologicamente
estratificada da linguagem (a heteroglossia) e sua dialogizagédo (a heteroglossia dialogizada),
aponta também, portanto, para a existéncia de jogos de poder entre as vozes que circulam
socialmente, manifestados nas tendéncias centripetas e correlacionados a condigdes socio-
historicas especificas (FARACO, 2009, p. 57-70).
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havera sempre o movimento de luta no campo conceitual e das praticas culturais,
uma vez que alingua, sendo viva, e por serem 0s seres socio-histéricos, imersos
em contextos axioldgicos, conforme amplia-se o dominio em relagéo a lingua, a
linguagem, as suas estruturas e as suas formas usuais, pode-se ampliar a
capacidade comunicativa, as inter-relacées, “melhor se faz e se produz o ato de
pensar, de julgar, de conhecer, de imaginar, de perceber, de discernir, enfim, de
se fazer e estar no mundo” (ALMEIDA, 2013, p. 120). O trabalho, no ambito
educativo escolar, mediado pela linguagem, pela cultura, se realiza na medida
em que possibilita a compreensao, a atribuicdo de sentido, de significagéo e

apreensdo do mundo.

Por meio da palavra os sujeitos se ligam uns aos outros, se constituem,
se formam mutuamente, do mesmo modo em que se dividem e criam bolhas. A
propria consciéncia € um constructo social. Um s0 existe a partir do outro. Sendo
assim, a educacéao, que se preocupa com a formacdo humana, deve se
posicionar contra tendéncias homogeneizadoras?!, que desconsidera o outro
como um ser de iguais direitos e repsonsabilidades, negando-lhes a liberdade
e sua propria existéncia (FARACO, 2009). Frente a essa oposic¢éao ideoldgica, a
educacdo que se abre a imaginacéo, a criacao coletiva, que pde a todo instante
em questdo as coisas e a si mesma, € indispensavel na formacéo de sujeitos
emancipados, conscientes tanto de seu inacabamento quanto da importancia
da diversidade de vozes na producdo de sentidos e significados, que fuja do
discurso e das praticas que homogeneizam o0s corpos, os saberes e 0s
pensamentos. Refor¢ca-se que “o ser é inacabado” e “ao nascer o homem é um

feixe de possibilidades” de forma que,

sua natureza ou condicdo ndo € pois, fixa nem independente do
convivio com o outro, das determinacgdes e situac6es dai decorrentes,
mas estruturas e caracteristicas existentes em todos os homens —
inteligéncia, razéo, linguagem, por exemplo — ndo como dados ou

21 Bakhtin (2009, p. 292-293) se posiciona contra qualquer tendéncia de monologizagdo da
existéncia humana, isto €, de negar a existéncia de um outro eu com iguais direitos e iguais
responsabilidades. Uma atitude monoldgica ou um modelo monoldgico do mundo é autocentrado
e insensivel as respostas do outro; ndo as espera e nao reconhece nelas nenhuma forca
decisiva; pretende ser a Ultima palavra (p. 292-293). Como forma de sobrepujar o monologismo,
s6 ha, para Bakhtin, a via do didlogo sem fim, que ele considera a Unica forma de preservar a
liberdade do ser humano e de seu inacabamento (Idem p.76).
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fatos, mas algo a ser desenvolvido e cultvado em sociedade
(COELHO, 2012, p. 23).

Compreender essa estrutura de formacao, significa pensar a linguagem,
a comunicacao e a cultura a partir da nocao de coisa publica, de democracia, em
que o saber ndo deve ser considerado uma propriedade individual, de
determinado grupo, mas um bem que surge das relagdes, conferindo a todos a
autoria e a igualdade de direito no seu acesso. Posto dessa forma, o sentido

pleno da educacéo,

se realiza na relagdo dos homens com o conhecimento, com o saber e
com a cultura, fazendo com que o sujeito vivencie por meio das praticas
sociais, sua condicdo de homem nesse mundo. [...] A instituicdo
escolar, da educacao infantil ao Ensino Superior, trabalhando nesse
sentido possibilitara que o sujeito gire seu olhar e perceba pela
autonomia do pensar, do agir e da reflexdo, o sentido da exceléncia do
verdadeiro, do belo, do bom e do justo. Isso somente sera possivel com
a apreensdo do sentido, do agir humano que busca o conhecimento e
0 saber como possibilidade de superacao, de transcendéncia. Porém,
o sentido, os significados, as significacdes relacionadas ao mundo e as
coisas, ndo se revelam de imediato ao sujeito, ndo se dao diretamente
a percepgdo fisica, ou espontaneamente, eles se revelam pela
mediacdo dos signos e simbolos, componentes primordiais da
linguagem. A linguagem é o meio que pode propiciar aos humanos o
acesso aos sentidos tanto no éambito individual como coletivo
(ALMEIDA, 2019, p.122).

Contrariando essa concepc¢éo, a educacao, tem sido compreendida como
qualificacédo para o mercado de trabalho, pois para a ideologia liberal, para que
a modernizacdo e industrializacdo aconteca € necessario a formacédo de
individuos qualificados, compreensdo essa que tem distanciado o ser humano
da sua humanizacdo, pois ele pensa e age de forma individualista
impossibilitando a experiéncia coletiva, politica e solidaria, pautando as relacdes
humanas pelas relagbes de trabalho, explorando bens naturais sem nenhuma
preocupacdo futura e explorando uns aos outros. O lucro e 0 sucesso pessoal
tornam-se objetivo a ser conquistado e perseguido. Nesse contexto capitalista,

acredita-se que a educacéao pode colaborar na modernizagao por meio da

inculcacao do “espirito de empresa”, de modo espontaneo, como nos
paises ja industrializados ou induzido, planejado, como os demais
podem fazer. [...] As principais criticas a teoria da modernizagao
apontam para a énfase excessiva que tem sido dada a educagdo como
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produtora de mudancgas sociais, encobrindo, provavelmente, os
seguintes supostos ideoldgicos: a colocagdo dos paises centrais do
sistema econémico capitalista como constituindo paradigma para os

paises periféricos (CUNHA 1978, p. 19).

Ha que se considerar os fatores socioeconémicos que influenciam tanto
na educacdo quanto no trabalho do professor em sala de aula, sendo alguns
exemplos os documentos normativos elaborados ou direcionados segundo 0s
interesses de organismos multilaterais e internacionais, como Bancos
Multilaterais de Desenvolvimento (BMDs) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI), além das atuacdes de determinadas bancadas politicas, muitas vezes
compostas por grupos religiosos ou simpatizantes de suas teorias, que tentam
a todo momento intervir e barrar projetos de lei que poderiam proporcionar maior

autonomia para os sujeitos em instituicdes educativas.

Além disso, acredita-se que a educacdo possa servir a construcdo de uma
sociedade justa, capaz de corrigir os problemas socioeconémicos de uma
sociedade por meio de “alteracdes produzidas nas pessoas” e nas “relacdes
sociais”, construindo uma nova sociedade (CUNHA, 1978, p. 20). Mas a
inculcacdo de valores é demasiadamente perigosa, haja vista que em
determinados momentos, e ainda hoje, foi e € uma forma utilizada por regimes
autoritarios e fascistas na padronizacdo de modelos de ser e existir, como
guestiona Arroyo (2020, p. 13) “formag¢ao humana, de que humanos? Que vidas
sado reconhecidas como humanas e que vidas decretadas inumanas?

Certamente,

o discurso dominante esta longe da licida compreensdo dessas
realidades e da criacdo de uma educacéo e escola que visem a supera-
las. Desconhece a complexidade e as contradigcBes desse mundo em
gue os homens — no trabalho de formar e se formar, de compreender
a relagdo com a natureza e o outro, as dificuldades e possibilidades de
superacdo da realidade existente — buscam o saber, convivem com a
sensibilidade, a imaginacéo, o pensamento, as ideias, 0s conceitos, 0s
argumentos e as linguagens. Apesar das declaracbes em contrario e
das boas inteng¢8es, predomina a ideologia e as préaticas que, em nome
da mudanga, nada mudam; em nome da autonomia, da cidadania e da
democracia, mantém a desigualdade, a injustica, a negacao de direitos
(COELHO, 2012, p. 16).
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A formacdo humana deve ser entendida como a possibilidade que o ser
humano possui de ser “sensivel a si, ao outro, a humanidade, a natureza, ao
mundo [...] porque o homem necessita de beleza, de criacdo, de invengéo”
(CASTANHO; AMORIM, 2011, p.101). O mundo carece de sensibilizacdo, de
humanizacéo das relacdes, de uma educacao que possibilite o estranhamento e
a repulsa, bem como o empenho na transformacéo do que esta normalizado: o
sofrimento, a dor, a desigualdade, a tragédia e a exploracdo, dados como Unica
forma possivel e inevitavel do se organizar na Terra, como algo inerente a prépria
existéncia, desconsiderando que tudo isso € uma constru¢do do ser humano, e
portanto, da mesma forma que criou esse status quo pode transforma-lo.

Considera-se, assim, que,

o homem auténomo, livre, educado, culto, ético e justo nao é, pois,
realidade dada nem plenamente conhecida, mas a ser pensada e
realizada, tornada real. [...] Essa formacdo € inseparavel da
permanente busca da autonomia, da liberdade, da igualdade, da
justica, e da efetiva participacdo de todos na discussao, definicdo e
realizacéo da vida coletiva, do presente e do futuro dos seres humanos.
Pressupde a educacdo de todos, do nascimento a morte, como
incessante busca e realizacdo do bem comum, e o aprender a
deliberar, a escolher, viver e agir com racionalidade e responsabilidade
para com o mundo natural e humano (COELHO, 2012, p.25).

O ser humano néao nasce pronto, mas precisa ser formado para que possa
atuar ativamente na criacdo de sua propria existéncia e da sociedade. Porém, a
padronizacdo dos modos de pensar, sentir e agir, facilita o controle pelas
organizacfes financeiras e empresariais, uma vez que € 0 mercado e seus
interesses que fazem a mediacdo entre a mente humana e o mundo,
influenciando consideravelmente a forma de ser e se relacionar. A educacéo e a
escola, compreendida como um direito, necessita transcendeprodutivismo e o
reprodutivismo, a eficiéncia e a padronizacdo, percebendo-se como “realidade
cultural, interrogacdo, pensamento, compreensdo, criacdo, convivéncia e
participacdo no mundo do espirito” (COELHO, 2012, p. 69). Superando a
concepcao de educagédo como comercializacao do saber e da cultura, supera-se
a ideia de que possa ser entregue a quem possui o privilégio e 0s recursos para
adquiri-los, mas que é direito de todos que desejam participar de sua construgao

e transformacgao. Portanto, questiona-se, como a escola, locus privilegiado da
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formacdo dos homens, tem atuado para a efetivacdo desse projeto de
padronizacdo humana e manutencdo social? Encontra-se presente no

liberalismo a teoria de que

os individuos nascem com potencialidades distintas e tém diferentes
motivagBes. Eles devem se posicionar na estrutura ocupacional das
sociedades conforme suas potencialidades e suas motivagdes e nao
de acordo com a posi¢éo ocupada pelos pais. A escola, na medida em
gue concorre para a atualizacdo das potencialidades e fixacdo da
motivacao, é, entdo, o mecanismo que redistribui os individuos. [...] A
educacédo escolar, ndo terd como objetivo a eliminacéo das diferencas
entre os homens, mas a construcdo de uma sociedade onde todas as
posicdes da estrutura ocupacional, mesmo as mais elevadas, estédo
disponiveis para os individuos de quaisquer origens, desde que
adequadamente dotados e suficientemente motivados para competir
por ela (CUNHA, 1987, p.21).

Os principios liberais, intencionam manter-se detentores de poder e
prestigio, pregando a competéncia, e o discurso de que todos séo igualmente
capazes de alcancar riqueza e lugares sociais privilegiados, mas ocultam o fator
histérico e econdmico no desenvolvimento e na vida das pessoas. Essa ideia,
da competéncia, enfatiza que ha diferencas, essas devem ser mantidas,
cabendo aos sujeitos competirem, despender esforcos para que sejam uns
melhores que outros, para alcangarem o que consideram sucesso e felicidade:
a aquisicdo de bens e a riqueza material. Desde a infancia, entdo, na escola, o
gue se espera é que sejam estudantes?? de destaque, que aprendam diferentes
linguas, musica, conteidos, mas ndo objetivam o aperfeicoamento pessoal, do
espirito humano, ao contrario, depreciam-se a inteligéncia, a atividade do
pensamento, 0os competentes “decidem por si e a partir de seus préprios
intintrointroeresses qual € o conhecimento que se pode conhecer”, deslegitimam
os “conhecimentos que nao podem ser apropriados imediatamente pelo
processo social, em particular a filosofia e sociologia” (RESENDE, 2020, p. 243-

244), espera-se, ao contrario que as pessoas estejam prontas para a competicao

22 Coélho (2012) estabelece uma importante distingdo entre o conceito de aluno e estudante.
Assim, afirma que o aluno é “considerado mente vazia, a ser preenchida com os saberes que
aos poucos ele vai recebendo e acolhendo, e dos quais se apropria”, € “transformado em
consumidor de saber acabado e partilhado pelos professores. Perde, assim, a condicdo de
estudante, alguém que se dedica e sente prazer no trabalho com o sentido da linguagem e das
coisas (COELHO, 2012, p. 62).
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no mercado capitalista, ou para ocuparem seus lugares, conforme sua

capacidade. Verdadeiramente,

a sociedade, a educacao, a escola e os individuos parecem 6rfaos de
ideias, valores, representacfes, costumes e héabitos que definem e
justifiquem a existéncia coletiva, e de determinados tipos de individuos
gue se reconhecem e séo reconhecidos por participarem de tradi¢cdes
culturais que sdo, ao mesmo tempo, conservadas, recriadas e
transformadas. A perda desse conjunto e a escassez de projetos
coletivos tém comprometido a dimensédo criadora da cultura, da
educacéo, da escola dos individuos” (COELHO, 2012, p. 16).

Reduz-se a formacédo humana a formacé&o para o mercado de trabalho, da
vivéncia em comunidade, do sujeito coletivo a competidores individualistas,
despreocupados com o0s problemas sociais e com o Bem comum, pois a
producdo de necessidades é prioridade. A educacdo escolar, compreendida
como uma organizacdo, voltada a eficiéncia, gestdo, produtividade e bons
resultados, ndo se compromete com a formacdao critica que visa a superacao do

utilitarismo e da superficialidade.

O que deve e pode esperar da escola, da educacéo escolar, obrigatoria,
direito de todos? Como pensar uma escola que forma o cidaddo critico,
autbnomo, criativo voltado ao universal, ao Bem comum da comunidade? De
onde surgiu e porque surgiu essa instituicdo tdo complexa? Em sua génese
estaria a servico de qué ou de quem? Seria a escola, conforme concebida na
atualidade, realmente necesséria a formacdo humana? Algumas perguntas se
mostram dificeis e certamente ndo serdo respondidas nessa dissertagcao, pois o
gue se objetiva é compreender a problematica, retomando a origem e surgimento
da escola a fim de refletir sobre tais questdes. Busca-se colocar em questdo o
gue esta instituido, refletindo sobre a génese e o sentido da escola, para, assim,
pensar a educagao, a escola e suas possibilidades no contexto da modernidade.

Se definida apenas por aspectos relacionados aos comportamentos, essa
instituicdo poderia ser conceituada como lugar onde se reune “pessoas definidas
como imaturas e especialistas em educacdo que desenvolvem as atividades
previstas por um curriculo preexistente, sujeitas aquelas a avaliacdo e sancao

por esses especialistas” (CUNHA, 1978, p.113). Mas essa seria, ha visdo do



51

autor, uma reducédo diante da grandiosidade que se encontra em sua génese,

assim, deve-se, inicialmente, ter a compreensao de que

todas as sociedades, a seu modo, possuiram escolas. As cidades-
estado da Grécia e da peninsula itdlica, do Egito e da Mesopotamia, a
sociedade de castas da india, a Europa e as modernas sociedades
capitalistas, todas tiveram escolas. Variava seu niumero, contetido do
ensino, a duracdo, a organizacdo do curriculo, a selecdo dos
destinatarios e dos professores, a forma de avaliagdo, os processos de
inculcacdo utilizados e a existéncia, ou nao, de registros escritos.
Entretanto, sempre existiram escolas, a hdo ser em sociedades tribais
e, mesmo assim, algumas as tinham de forma particular (CUNHA,
1978, p. 113).

Portanto, mesmo que ndo tenha existido em forma fisica, como concebida
hoje, a escola sempre existiu em sua concep¢ao originaria como meio de
formacado e perpetuacdo da cultura e dos saberes construidos historicamente
entre as diferentes geracbes e, em outros momentos, como reprodutora de
saberes de determinadas classes sociais. No entanto, € importante lembrarmos
gue, a educacao sendo anterior a escola, é sua origem e principio, ndo podendo
reduzir, dessa maneira, formacéo e educacédo escolar, a escola. Acrescente-se
ainda que, enquanto ndo haviam escolas nos moldes conhecidos atualmente,
incumbidas de aculturacdo, havia a paideia, ou seja, educacdo como potencial
criador, como fazer-se humano por meio da cultura, formadora de seres
humanos politicos, capazes de relacionar-se e pensarem no Bem comum, da
poélis (FERNANDES, 2012).

Na evolucdo da histéria, a educacdo expressa na paideia entra em
declinio e durante a Ildade Média, embora ndo se possa compreender esse
periodo como um “todo homogéneo, uma vez que nele coexistiram diferentes
organizagdes sociais” (ANDERY, 1996, p. 135), marca e predomina no ocidente
0 advento do cristianismo, com a expansao maritimo-comercial e aculturamento

dos “pagéos”. Sobretudo,

a influéncia e a for¢a da Igreja cresceram muito desde o Império
Romano. Durante a crise desse Império, o cristianismo surgiu como um
guestionamento as ideias e valores da sociedade escravista, pregando
a crenca na igualdade de todos os homens, filhos do mesmo Pai [...]
Se num primeiro momento a Igreja representava 0s anseios de um
povo que vivia num regime de opressdo, posteriormente passou a ter
um importante papel na producao, veiculacdo e manutencéo das ideias
e na estrutura social vigentes na sociedade feudal. [...] Além de forte



52

poder econémico, a Igreja possuia uma estrutura que Ihe possibilitou,
ainda mais, a hegemonia. Organizando-se de forma centralizada e
hierarquizada, garantia sua unidade e um dominio que - diferentemente
do exercido pelos senhores feudais - ultrapassava os limites fisicos dos
feudos. Acresce-se, a isso, a detengdo do monopdlio do saber, em
funcdo do dominio das habilidades de leitura e escrita, restrito
praticamente ao clero, e do controle do sistema educacional formal,
gue era da algada exclusiva da Igreja. A influéncia da Igreja expressou-
se nas ideias e principios juridicos, politicos, éticos e morais. A busca
de organizacdo dessas ideias e principios foi empreendida por seus
representantes, tais como Santo Ambrésio, Sdo Jerdnimo e Santo
Agostinho. [...] Também na vida intelectual, a influéncia da Igreja se fez
sentir; se, por um lado, o monopdlio do saber permitiu o controle da
veiculacdo do conhecimento, por outro, permitiu o controle da producéo
de conhecimento. Ao produzir conhecimentos, uniu-se o saber greco-
romano aos dogmas cristdos, buscando-se dar, assim, uma
fundamentacdo sdlida as doutrinas do cristianismo. Toda a vida
intelectual ficou subordinada a Igreja: a teologia, a filosofia e a ciéncia
traziam, umas mais, outras menos explicitamente, a marca da religido.
Em relacdo aos conhecimentos produzidos, o dominio se faz sentir na
medida em que estes ndo poderiam, em hip6tese alguma, contradizer
as ideias religiosas, mesmo porque o préprio clero estava envolvido na
elaboracao e veiculagdo dos conhecimentos da época (ANDERY,1996
p. 14).

Uma revolugdo no pensamento, fundamentada pela teoria crista,
estabelece a ruptura com a cultura classica, nasce uma nova concep¢ao de
sociedade e, também, de educacédo, comprometida na formacdo de servos e
cristdos obedientes as leis e principios do Evangelho, que ao serem seguidas
levam a salvacado do ser humano e sua ascensao ao céu. A condi¢éo de miséria
e sofrimento é recompensada pelas divindades apds a morte. As pessoas devem
buscar viver uma vida segundo os principios religiosos, nhegando os desejos de
acumulacéo de bens e riquezas, que afastam do que as autoridades religiosas
pregam, inspirados no cristianismo. Substitui-se a paideia pela “paideia
christiana” (CAMBI, 1999, p.123), e a educacao passa a ser compreendida e
realizada para a formacdo do cristdo, conformado e obediente, que néo
guestiona e nao participa da criacdo de sua cultura e realidade, pois essa ja se
encontra pronta e acabada, € uma realidade, uma verdade revelada e

inquestionavel.

O desenvolvimento do capitalismo, o fortalecimento da nova classe em
construcdo, a burguesia, e especificamente, com a revolucéo francesa e seu
pensamento liberal e iluminista, intensifica a concepcéo de escola modeladora,
classificadora e padronizadora de sujeitos. Mas, agora, ira atribuir a educacéo e

a escola, a funcdo de colaboradora no progresso técnico e cientifico da
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sociedade e dos sujeitos. O principio da escola liberal € que qualquer sujeito
pode melhorar sua posicao social, se por meio de esforco pessoal, superar sua
condicao de ndo saber, de possuidor de uma cultura inferior aquela que detém

0 dominio dos bens simbdlicos e capitais. O liberalismo

€ um sistema de crencas e convicgdes, isto €, uma ideologia. Todo
sistema de convicgBes tem como base um conjunto de principios ou
verdades, aceitas sem discusséo, que formam o corpo de sua doutrina
ou o corpo de ideias nas quais ele se fundamenta. [...]. Alguns desses
principios, os mais gerais, 0S que constituem os axiomas basicos ou
os valores méaximos da doutrina liberal. Sdo eles: o individualismo, a

liberdade, a propriedade, a igualdade e a democracia (CUNHA,
1978, p. 28),

Esses principios sado importantes para compreendermos como toda a
organizacdo da educacdo e da escola é influenciada a partir de seu surgimento.
O individualismo considera as pessoas como individuos?® detentores de
aptidoes, sendo importante uma figura que, detentora de poder, permita a esses
sujeitos o aprimoramento e a livre competicdo. Assim, 0os demais principios,
democracia, liberdade e igualdade, aqui, sdo entendidas como possibilidade que
cada sujeito possui de escolher seu préprio destino, sua condi¢do de sucesso ou
fracasso na sociedade. Isso porque, ndo é bem visto por essa doutrina qualquer
tentativa de controle por parte de autoridades politicas, religiosas ou intelectuais,
gue impecam seu livre pensamento e aquisi¢ao de bens e status social. Por meio
da ideologia liberal, os burgueses conseguiram se livrar de amarras
aristocraticas e religiosas, conquistando cada vez mais propriedades e poder, e
ainda, difundindo essas concepcdes para conquistarem apoio da sociedade, que
acreditam possuir a mesma oportunidade. Observa-se que a racionalizacéo

caminha na direcdo cientificista, portanto, de cunho ideoldgica e tecnicista.

2 Importante esclarecer que, desde o seu aparecimento, o conceito de individuo quis sempre
designar algo concreto, fechado e autossuficiente, uma unicidade que se caracteriza por
propriedades peculiares que s6 a ela se aplicam. Mas, primordialmente, e nhuma acepc¢éo
puramente logica, sem referéncia a pessoa humana [...] A vida humana é, essencialmente e nao
por mera causalidade, convivéncia. Com esta afirmacédo, pde-se em ddvida o conceito do
individuo como unidade social fundamental. Se 0 homem, na prépria base de sua existéncia, é
para os outros, que sdo 0s seus semelhantes, e se unicamente por eles é o que, entdo a sua
defini¢do ultima ndo € a de uma indivisibilidade e unicidade primarias, mas, outrossim, a de uma
participacdo e comunicacao necessarias com os outros. Mesmo antes de ser individuo o homem
€ um dos semelhantes, relaciona-se com os outros antes de se referir explicitamente ao eu
(ADORNO, HORKHEIMER, 1973, p. 46-47).



54

A educacéo, nessa sociedade de principios liberais, possui uma posicao
bastante especifica, e ndo atua a servico de uma determinada classe, ao menos
hipoteticamente, mas na forma¢cdo do homem, individuo, que possui talentos e
aptidées - ou ndo, a serem despertados. Assim, se anteriormente a ascensao
dessa doutrina, os dons e vocacfes eram despertados a fim de construir um
mundo segundo as vontades divinas, agora, com pensamento mais
secularizado, mas de cunho utilitarista, essa vocagdo contribuird para a
realizacdo individual e progresso geral da sociedade (CUNHA, 1978). Se todos
possuem capacidades, vocacfes inatas, ndo sera por questdes politicas,
econOmicas ou sociais as causas ou influéncias do fracasso ou sucesso de
alguns, mas sua propria condicdo interna. A escola, cabe desenvolver tais
habilidades, pois sem considerar as diferencas e tantas outras implicacdes e
influéncias no ensino, promove a manutencao de classes, acreditando e fazendo
acreditar que cada um possui a liberdade de decidir seu futuro, conforme esforco

e mérito individual.

Se por um lado a educacado e a escola liberal, pretendem ser meio de
padronizacdo e manutencéo da sociedade de classes, por outro, temos presente
na histéria um sentido mais amplo, que pela relacdo humana com a cultura e
com a linguagem, possibilita a ampliacdo dos horizontes estéticos e formativos
do ser humano, que proporciona a relacdo social e oportuniza a emancipacao
dessa condicao alienante a qual se encontra aprisionado, humanizando-o, pelo
guestionamento, criatividade, imaginacdo e compreensao de sua condicéo
nesse mundo, das implicagBes politicas, econémicas e sociais na histéria e na
vida. Ao perceber-se produtor de cultura, manter-se ativo, consciente e

engajado, pode conferir novos sentidos e significados ao mundo.

A educacéo e a escola “sao significativas e inseparaveis do presente e do
futuro da humanidade, da sociedade e das pessoas; enfim, imprescindiveis a
continuidade da existéncia humana” (COELHO, 2012, p. 77), devendo ser
constantemente pensada, colocada em questdo, para poder refletir sobre as
coisas e a sociedade, as criagbes humanas e o proprio ser, abrindo-se ao
mundo, a coletividade, e empenhando-se na formagdo humana, pois, a escola
“é o vinculo mais direto com a sociedade, contribuindo de maneira impar para
com os modos de difusdo cultural” (FURTADO, 2012, p. 224). A educagéao
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escolar democratizadora do saber, € um “caminho necessario, imprescindivel
para a conquista da autonomia do sujeito e da sociedade e esta deve ser
coerente com seus fins e principios” (ldem, p.224) atuando de forma
desinteressada em relagao ao mercado, mas consolidando-se como “instituigdo
de formagdo humana” (Coélho, 2012, p. 77) aberta ao livre pensamento, a
criatividade e a compreensao da realidade histérico-cultural, sempre tendo em

vista 0 Bem comum da sociedade.



CAPITULO II

EDUCACAO, CULTURA E DEMOCRACIA

Nesse capitulo pretende-se refletir sobre o conceito de democracia e sua
relacdo com a educacdo, em especial, a educacéo escolar, assim como sua
relacdo com a cultura. Propde-se tanto o conceito amplo da democracia, como
esforca-se por compreender o contexto brasileiro, no que se refere a cultura e a
educacéo, e, ainda, as dificuldades de sua realizagdo. Em seguida, busca-se
mostrar 0 conceito de secularizacdo e sua importancia na organizacao do
Estado, bem como os entraves que dificultam os avancos em termos culturais e
politicos.

Essas analises fazem-se necessarias, pois a questdo democratica precisa
ser reforgcada e construida constantemente, principalmente quando se considera
a crescente onda conservadora nas diferentes instancias da sociedade. No
Brasil, especificamente, tem sido constante os escandalos envolvendo o Estado
e suas instituicbes que, influenciadas por concepcbes religiosas, buscam
retroceder em um tempo considerado bom e correto, negando ou retirando
direitos, dificultando os avancos culturais e a humanizacdo. A educacéao e a
escola, nesse contexto, tornam-se alvo e disputa de projetos sociais e politicos
gue as distanciam de seu sentido de ser: a formag&o humana.

Embora democracia seja um conceito milenar, ainda é pouco
compreendida, encontrando-se em constante desenvolvimento e construcao.
Chaui (2000, p. 557) afirma que ha em curso uma reducédo de seu sentido, uma
vez que a compreendem como “regime politico eficaz, baseado na ideia de
cidadania organizada em partidos politicos” e manifesta a partir de trés
caracteristicas apresentadas pela autora. A primeira € a realiza¢do de processo
eleitoral para escolha de representantes politicos; a segunda, a mudanca dos
governantes realizada por meio do voto; a terceira caracteristica consiste nas
solucdes dadas, de forma técnica, para os problemas socioecondmicos. Quando
essas caracteristicas estao presentes, acredita-se que ha, por consequéncia, a
consolidacédo da democracia.

Laval (2021, p.23), igualmente, afirma que se trata de uma concepgéo

“‘minimalista” de democracia, quando concebida pela simples existéncia de
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eleicdes, em que os eleitores acreditam sair da “passividade” mediante escolha
de um representante sem que, verdadeiramente, exista qualquer forma de
controle e consciéncia por parte desse sujeito sobre as decisbes que seréo
tomadas por seus escolhidos ao assumirem as posi¢coes de poder. Todavia, a
democracia ultrapassa essa compreensao se fazendo necessario questionar: o
gue é e qual € a importancia da democracia? Qual a relacdo existente entre
democracia, educacéo e escola? Por que devemos discuti-la?

A palavra democracia tem origem grega e significa demos: o povo, e,
kratés: o poder, portanto, poder popular. E um sentido mais amplo e filosofico,
de uma forma de vida social em que 0 povo exerce sua soberania e cidadania
por meio da participacdo ativa na criacao de leis e regras, na igualdade perante
os direitos sociais. Nesse sentido compreende-se por democracia, conforme os
gregos, o direito dos cidadaos a,

discussdes e deliberacdes publicas da polis, votando ou revogando
decisbGes. Esse direito possuia um significado muito preciso. Nele
afirmava-se que, do ponto de vista politico, todos os cidadaos tém
competéncia para opinar e decidir, pois a politica ndo é uma questédo
técnica (eficacia administrativa e militar) nem cientifica (conhecimentos
especializados sobre administracdo e guerra), mas acao coletiva, isto

é, decisao coletiva quanto aos interesses e direitos da prépria polis
(CHAUI, 2000, p. 560).

Esse € o conceito de democracia que se propde pensar, € ndo sobre
aspectos e formas politicas de governo, mas a forma de ser e organizar-se
socialmente, por meio da vivéncia da dialética na definicdo de acdes decididas
coletivamente, o exercicio pleno da cidadania, que ndo se submete ao poder
conferido a alguns e a interesses e privilégios particularistas de uma determinada
classe social. Esses séo principios, também, constitutivos da educagéo que “s6
tem sentido se estiver ancorada num ideal e num projeto de soberania popular”
(LAVAL, 2021 p. 25), cujo propésito seja a formacdo do ser humano que faz
escolhas por si mesmo, mas com vistas ao Bem comum e a liberdade do pensar,
do ser e do agir.

Em sua génese filosdéfico-histérica, ao refletir sobre o surgimento da
democracia no contexto ateniense da Grécia Antiga, observa-se a pratica do
debate e a transparéncia das acles, de forma que a organizacdo social é
pensada para o do Bem comum e pela igualdade de direitos. Conforme Almeida

(2013, p. 21), “A polis ndo mais se submete ao monarca, e sim vivencia
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processos dialéticos que demonstram carater de retiddo as acdes debatidas e
definidas na praca publica. A cidade se organiza a partir do interesse comum dos
seus cidadaos”, considerando-se todos igualmente livres. Importante destacar a
especificidade da democracia ateniense que
ndo aceita que, na politica, alguns possam mais que outros (exclui,
portanto, a oligarquia, isto €, o poder de alguns sobre todos); e ndo
aceita que alguns julguem saber mais do que 0s outros e por isso ter
direito de, sozinhos, exercer o poder. Desse modo, exclui da politica a
ideia de competéncia ou de tecnocracia. Na politica, todos séo iguais,
todos tém os mesmos direitos e deveres, todos sdo competentes.
Assim, por exemplo, a discusséo sobre a entrada ou a saida de Atenas
numa guerra era feita por todos os cidaddos em assembleia. Se
decidida a entrada na guerra, entdo e somente entdo, os especialistas
ou técnicos eram chamados a opinar segundo suas competéncias
proprias: os carpinteiros e armadores, para decidir sobre os melhores
navios; os capitaes, para decidir sobre 0 melhor momento para partir
(ventos, marés, posicdo dos astros que guiam os marinheiros)j[...]
Numa palavra, os técnicos apresentavam suas competéncias depois e
ndo antes de tomada a deciséo politica, pois esta era tomada pelos

iguais, todos os cidad&os. A democracia ndo admitia a confusdo entre
a dignidade politica, que era de todos, e a competéncia técnica, que se

distribuia segundo a especialidade de cada um (CHAUI, 2002, p.
170 -171).

J4 na sociedade neoliberal, a vida se organiza a partir da ideia de
burocratizacdo e organizacdo, ou seja, grande hierarquizacdo e autoridade de
determinadas posicOes ocupadas por quem esta apto e possui a competéncia
para comandar aqueles que executam uma atividade ou ordem. Nessa
sociedade, ndo ha espaco para a igualdade de todos em relacdo as leis
(isonomia) e em relacao a liberdade de expresséo (isegoria) de direito a fala, a
participacdo na criacdo das leis e das regras, dos saberes, mas apenas o
especialista detentor do conhecimento cientificista possui tal direito (CHAUI,
2002; 2014).

Importante mostrar a relacdo que Chaui (2002; 2014) estabelece entre
democracia e o direito a livre expressao, a fala, que consiste na participacao e
elaboracao do saber e na criacdo das normas sociais e legais. Isso porque, ha
no Brasil, especialmente a partir do ano de 2016, um discurso de negac¢ao do
conhecimento cientifico em vista do discurso do engodo, denominado fake news,
em gue se constroi explicacdes sem fundamentacdo cientifica, muitas vezes
absurdas e ja invalidadas, mas movidas pela fé ou por paix&o, que interferem e
influenciam de algum modo a vida das pessoas. Fernandes (2020, p.109), ao

referenciar os gregos, afirma que o homem se faz na medida em que busca
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desvelar a realidade, sendo a verdade, “uma determinacido essencial do existir

humano”, um caminho para sua libertagcédo. Todavia,

o homem pode se deixar enganar pela aparéncia. No engano, as
coisas aparecem de outro modo, diferentemente do que elas séo. Na
mera aparéncia o aparecer da-se deslocado do ser. Seguindo tal
aparéncia, o homem se torna, por sua vez, tresloucado, desatinado.
[...] A opini&o pode, mas néo precisa ser falsa. No engano se toma o
ser pelo ndo-ser e 0 ndo ser pelo ser. [...] toma-se algo por aquilo que
ele ndo é. Nisso, acontece encobrimento, no sentido de deslocamento
(tomar uma coisa em vez de outra) e de distor¢do (deformacéo). [...]
Os gregos fizeram desde cedo a experiéncia do poder da aparéncia.
Experimentaram que o ser se da sempre no aparecer. Mas também
fizeram a experiéncia de que, néo raro, o aparecer encobre, desloca,
distorce e deturpa o ser. A verdade é, neste sentido, sempre uma
tarefa: a de arrancar o ser ao aparecer encobridor, deslocador,
deturpador (FERNANDES, 2020, p. 111).

O discurso encobridor, do engodo, ganha espag¢o no anti-academicismo
que pretende colocar-se como direito ao livre pensamento de ideias e de
guestionamento das coisas do mundo, mas que na verdade, por meio da
imposicao de uma visdo de mundo, do conhecimento cientificista, cuja “ciéncia
é factualmente constituida” (ldem, p.112), apenas fundamenta movimentos anti-
democraticos e anti-seculares. Isso corrobora, ainda, na tentativa de
sucateamento das instituicbes de pesquisa e formacéao, pois afirma-se que néo
se pode destinar recursos financeiros para 6rgaos que nao trariam beneficios
imediatos e préaticos para a populagdo, justificando-se, por consequéncia, a
privatizacdo desses setores publicos, algo que vai na contramdo da
democratizagéo da cultura, do saber e do ensino em seus diferentes niveis.

A concepcdo democrética, fenomenolégica e cientifica, ndo busca
validacéo para um pré-conceito ou uma viséo ideoldgica do mundo, do ser e dos
objetos, mas se coloca em “atitude respeitosa e conflitante” (Idem, p. 119), pois
os conflitos séo préprios da constru¢cdo democratica da realidade, ndo na diregdo
do encobrimento e desconfiguracédo da verdade, mas pela procura de explicacéo
e compreensao do que se mostra, “parte das coisas e de suas manifestacdes
para ir além delas e chegar a esséncia, ao eidos, [...] esse movimento do
pensamento ndo nega a existéncia do mundo, ao contrario o considera, pondo-
o entre parénteses” (ALMEIDA, 2019, p. 29-34). Ato intencional de lancar-se

rumo a conscientizacao, portanto possiblidade de emancipacéo.
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Ao estabelecer relacdes da democracia com os direitos do cidadado, de
liberdade, igualdade e de justica, com acesso tanto aos bens culturais quanto
aos servicos basicos a sua existéncia plena, compreende-se a questdo da
educacdo e da escola como um direito, e mais ainda, se entendida em sua
magnitude, estaria ndo a servico da manutencédo de direitos, mas como local de
critica, questionamento, de exercicio da cidadania. Contudo, na sociedade da
burocratizacdo, e, principalmente, no contexto brasileiro, fortemente marcado
por essa racionalidade, somente alguns sao autorizados a saber e a produzir o
conhecimento, o saber que se valoriza. Além disso, o que ocorre, diante dessa
divisdo social, € uma falsa democracia, ou uma democracia somente para
agueles que possuem poder e riqueza, pois, conforme Cunha (2005, p.19) “tratar
de democracia no Brasil € uma atividade que remete mais ao plano das
esperancas do que ao das realizagdes”. Aos pobres e excluidos exige-se
constantes lutas, para que sua cidadania seja efetivamente exercida em todos
0s ambitos.

As lutas e conflitos sdo caracteristicas de sociedades democréticas,
justamente por abrirem espaco para a ampliagdo ou criagdo e garantia ou
conservacao de direitos, consideradas “o coracdo da democracia” (CHAUI, 2021,
p. 33), mas nem todas elas, mesmo com tais condi¢des, podem ser consideradas
democréticas, haja vista que uma sociedade pode ser assim reconhecida,
guando, para além de interesses e privilégios, atende a todos, maioria e minoria,
algo muito dificil em contexto neoliberal. Desse modo, pode-se afirmar que ela
ndo é estatica, mas instituinte, sempre em movimento, conforme a propria
dindmica social e histérica, que se faz e refaz continuamente, possibilitando
avancos, mas também retrocessos.

O caso brasileiro, com seu histérico de colonizacdo e escravidao
tardiamente finalizada, carrega ainda marcas profundas da discriminacédo e
exclusao social. Segundo Chaui (2021, p. 34), o Brasil € uma sociedade “colonial
escravista, patriarcal e patrimonialista”, que consolida os direitos a partir dos
interesses de uma minoria historicamente privilegiada, detentora do poder, ou de
alguns grupos que se articulam em favor de suas proprias necessidades e
crencas. Acredita-se, nesse contexto, que a cidadania é um privilégio e ndo um
direito, e difunde-se a ideia de que a existéncia dos trés poderes republicanos,
da realizacdo de eleicdes e da liberdade de pensamento caracterizam a
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sociedade democrética, e ainda que, s6 ha regime autoritario quando o Estado
€ ocupado e comandado por meio de golpe com apoio da forca militar,
extinguindo o poder judiciario, o legislativo e os partidos, pela forte represséo e
perseguicdo devido a posicionamentos e opinides politicas.

Todavia, para além da descricAo acima, a sociedade brasileira é
acometida pelo autoritarismo mesmo se declarando democratica e possuindo os
orgaos politicos, juridicos e administrativos, pois se estabelece pela divisdo
social, pela individualizagdo, competicéo e exploracéo de uns sobre os outros. A
liberdade e igualdade, nesse caso, é pautada pelos principios neoliberais, de
livre concorréncia, segundo a ideologia de que todos sdo igualmente capazes de
assumir determinado posto ou classe social desde que se esforce para isso,
agueles que néo alcangcam éxito nesse empreendimento, ndo sao competentes,
refor¢cando a ideia do mérito e do esfor¢o pessoal. Acrescente-se a isso, o fato
de ser uma nacdo marcada pelo

racismo, machismo, discriminacao religiosa e de classe social,
desigualdades econ6micas das maiores do mundo, exclusées culturais
e politicas. Ndo h& percepcdo nem pratica do direito a liberdade. O
autoritarismo social e as desigualdades econdémicas fazem com que a
sociedade brasileira esteja polarizada entre as caréncias das camadas
populares e os interesses das classes abastadas e dominantes, sem

conseguir ultrapassar caréncias e interesses e alcancar a esfera dos
direitos (CHAUI, 2000, p. 564).

Nesse sentido, cabe questionar, quais sao, especificamente, as
caracteristicas de uma sociedade democratica? E, porque o neoliberalismo deve
ser compreendido como empecilho a pratica da cidadania? Segundo Chaui
(2006; 2021) se por um lado a Revolugéo Francesa, no século XVIII, possibilitou
a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, frente ao cenério de
dominacédo religiosa e aristocratica, e o retorno das ideias de republica e
democracia, por outro, deu origem ao que se conhece como democracia liberal,
gque a reconhece como regime de governo. Diante disso, a autora elenca
algumas importantes caracteristicas que conferem sentido a democracia como
forma de sociedade. A primeira, é a legitimidade do conflito, sendo considerado
0 Unico regime politico cuja vitalidade advém das lutas e embates. A segunda,
apoia-se na ideia de criacao de direitos, que faz emergir novos sujeitos politicos,
portanto, contraria aos privilégios. A terceira, consiste no fato de que a

democracia ndo se limita a determinada esfera social, geralmente onde ha
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realizacao de politica, mas consiste em vivéncia e pratica de um modo de existir
coletivamente. A quarta, € a distin¢cdo entre o poder do povo e do governo, sendo
o primeiro dos cidadéos e o segundo uma representacdo desse poder, ndo ha
assim sua apropriacdo. Por fim, trata-se de uma prética social repleta de
problemas, e que suas solucdes direcionam para novos problemas e lutas, o que
a faz sempre aberta ao proprio movimento histérico e social.

Tais caracteristicas mostram a dificuldade de estabelecer-se como modo
de existir em meio a violéncia das sociedades capitalistas neoliberais,
principalmente, no caso brasileiro, que se configura como sociedade autoritaria
gue ndo apenas luta contra as caréncias de servicos considerados
indispensaveis a vida digna, mas também contra os privilégios visiveis e
invisiveis que uma parcela, considerada cidada, desfruta. Os privilégios séo
facilmente justificados e afirmados pelos principios liberais, cujo discurso é
democratico, mas que negam os direitos a cultura, a educacéo escolar, a saude,
a seguranca, a vida digna. Esses direitos, passam a ser encarados como
servicos e privilégio para quem pode adquirir, pagando o preco que lhe é
atribuido. Assim, observa-se que ndo ha efetivamente, uma sociedade
considerada democratica, mas uma pequena parcela detentora do poder que o
exerce a partir de seus interesses de classes. A destruicdo provocada pelo
neoliberalismo, ndo se restringe as

regras, instituicbes, direitos. Ele também produz certos tipos de
relagbes sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades. Em
outras palavras, com o neoliberalismo, o que esta em jogo é nada mais
nada menos que a forma de nossa existéncia, isto €, a forma como
somos levados a nos comportar, a nos relacionar com os outros e com
nés mesmos (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 15).

A sociedade brasileira padece e distancia-se da vivéncia democratica,
principalmente, pela extrema violéncia provocada pelo neoliberalismo, que atua
aniquilando a existéncia do homem-humano, retirando-lhe a possibilidade de

superar sua condicdo nesse mundo, fomenta o individuo, o coaching?®, que

24N&ao ha um consenso sobre o conceito de coaching, e, existe diferentes definicbes para esse
termo. No entanto, de forma geral, pode ser compreendido como “um processo de
desenvolvimento de competéncias, uma metodologia para aprimoramento de pessoas”
(SANTOS, 2020, p.3) Pode ser entendido, ainda, como “um relacionamento de ajuda entre um
executivo e um profissional (coach) externo. O propdsito do relacionamento é facilitar o desejo
do executivo (coachee) de atingir metas relacionadas com o desenvolvimento profissional e
essencialmente, com o resultado da organiza¢do” (SZTUCINSKI apud SANTOS, 2020, p. 4).
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busca seu sucesso e seu enriquecimento, independente das consequéncias de

seus atos. Reinventa-se constantemente, produz cada vez mais a

desumanizacao, a medida que,
as diferencas e assimetrias sociais sdo imediatamente transformadas
em desigualdades, e estas em relacdo de hierarquia, mando e
obediéncia. Os individuos se distribuem imediatamente em superiores
e inferiores, ainda que alguém superior numa relagédo possa tornar-se
inferior em outras, dependendo dos codigos de hierarquizagdo que
regem as relacdes sociais e pessoais. Todas as relagbes tomam a
forma da dependéncia, da tutela, da concessdo e do favor. Isso
significa que as pessoas ndo séo vistas, de um lado, como sujeito
auténomos e iguais, e, de outro, como cidadas e, portanto, como
portadoras de direitos (CHAUI, 2020, p. 51).

Para além de autoritario, o neoliberalismo marca de forma extremamente
violenta a histéria da humanidade por ser “a nova forma do totalitarismo” (CHAUI,
2021, p.38), que atua a partir da recusa as diferencas, buscando a
homogeneidade e o padrdo de culturas, crencas, comportamentos e
pensamento. E considerada nova, conforme a autora, porque nas formas
anteriores 0 que ocorria era a estatizacao da sociedade, agora, 0 que se objetiva
€ o inverso, a transformacdo de todas as esferas sociais e politicas em
organizacfes — empresas, que devem ser administradas visando o mercado e o
lucro. O préprio ser humano € visto como um empreendedor — competidor.

A agenda neoliberal atua massacrando os direitos do cidadéo, e
impedindo a construcao de uma sociedade justa, livre e democratica, impedindo
0s avancgos no campo dos direitos sociais, anulando tanto os sujeitos coletivos,

detentores de direitos, quanto as subjetividades e a nocdo de alteridade

Nessa perspectiva, a entrevista a revista Exame, do filésofo e professor Svend Brinkmann, da
Universidade de Alborg na Dinamarca, possibilita compreender a probleméatica sobre o coaching.
Ele afirma que “parte da industria da autoajuda sé contribui para refor¢car o problema que ela
propria diz combater: a infelicidade causada pelo individualismo e pelo desinteresse em solu¢des
coletivas” assim, o fildsofo faz um “diagndstico parecido sobre o efeito do coaching para o mundo
do trabalho” pois, “o proprio conceito de coach [“treinador’, em inglés] que vem do mundo dos
esportes, pressupde que vocé estd competindo com os demais para vencer o jogo. H4 um perigo
em enxergar a vida como uma partida em que ha vencedores e perdedores”. Embora ndo negue
gue a autoajuda possa, muitas vezes, possibilitar uma melhor relacédo do humano com si e com
seus pares, alerta para a cilada que se encontra na ideia de felicidade como escolha e
responsabilidade exclusivamente individual. Isso porque, “quando as pessoas fracassam — o0 que
acontece com qualquer ser humano — elas se enxergam como as Unicas responsaveis pela
prépria derrota. Elas se sentem culpadas por algo que ndo estava sob seu controle. A autoajuda
€ um sintoma de um outro problema, subterrdneo, mais grave, que é o individualismo. As
pessoas se sentem desligadas umas das outras, completamente sozinhas, quando acreditam
que podem atingir seus objetivos de vida, por conta propria” seguindo formulas e etapas para o
sucesso, consideradas igualmente e validas para todos. (BRINKMANN, 2018).
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(DARDOT, LAVAL, 2016; CHAUI, 2020, 2021; COELHO, 2012). Atua, ainda,
produzindo uma nova maneira de se relacionar pautada pela concorréncia,
disputa e individualismo em lugar da solidariedade, em que, a todo momento
busca-se aproveitar das oportunidades para tornar-se bem-sucedido. O Bem
comum ndo é mais uma luta pela qual as pessoas se envolvam, pelo contrario,
sera uma busca pessoal de satisfacdo de suas necessidades, uma busca
constante por privilégios e poder (ao invés da luta pelos direitos) que no maximo
estende-se aos pares de convivéncia. Chaui (2020; 2021) esclarece que, um
privilégio e uma caréncia, por serem particulares, jamais podem consolidar-se
como direito, pois esse possui uma dimensdo mais ampla, € universal, e,
portanto, valido para todos, independe de sua classe ou grupo social.

A autora enfatiza que “a questédo da lei € a da justiga” (2012, p.158),
trata-se de um valor, logo é participavel, mas ndo partilhavel?® e que, igualar
os desiguais € uma questdo de justica. Somente por meio da igualdade de
direitos, pela participacdo de todos nas decisdes sociais e politicas que pode
se concretizar e se estabelecer a democracia. A sua consolidacao depende,
ainda, da liberdade, pois somente por meio do seu exercicio que se pode lutar
contra as formas de exclusdo e dominacao que aprisionam e escravizam o ser
humano a uma condicdo desumana de existéncia. Ser homem € ser livre e
saber-se livre, “a liberdade néo € privilégio, ou mesmo algo a se conquistar,

ela se constitui no Para-si?®6, é a razdo de sua existéncia. O homem né&o

%5 Chaui (2014) fundamenta-se na nocédo de fundacgdo politica proposta por Aristételes, que
distingue a ideia de partilhavel e participavel, ponto em que ela chama a atencéo para a
importancia desse pensamento, “aquilo que se oferece como questao filoséfica da democracia:
o fato de a cidade democrética ndo se definir pela igualdade (isto deve definir toda cidade justa
no partilhavel), mas pela liberdade, isto € os homens da cidade democratica sdo tidos como
iguais (para participar do poder) porque séo livres. Também é de extrema importancia na reflexao
aristotélica o fato de que a medida do partilhavel depende daquilo “que a cidade requer para
permanecer coesa, porque o partilhavel concerne aos que participam da cidade”. Isto significa
gue a forma da justica social (o0 que a cidade requer para permanecer coesa) depende, em Ultima
instancia, da forma de justica politica (os que participam da cidade), de sorte que, numa
democracia, a liberdade ¢ o valor que definira a igualdade social [...] (CHAUI, 2014 p. 158-159).
26 A consciéncia, ou o Para-si ndo cria o mundo mas o constata, faz, percebe, imagina, interroga,
pde questbes. A consciéncia s6 €, quando langada ao mundo, e constitui a realidade humana,
gue é movimento constante do ser Em-si e do ser-para-si. Nunca estaremos plenamente no ser,
nem no nada, mas buscaremos afirma-los o tempo todo, no exercicio de interrogacéo. O Para-si
se da no exercicio de negatividade projeto, o que significa retomada e transformac¢éo do sujeito.
[...] A natureza do Para-si, da consciéncia, € ser relagdo com o Em-si ao objeto, sem o qual ela
nao existiria. Entre 0 Em-si e o Para-si se estabelece uma relacdo necessaria, um movimento
que se faz constantemente, mas nunca se realiza completamente. O Para-si realiza esse
movimento, por meio da negagdo do Em-si. Assim a realidade humana se constitui como relagéo
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escolhe ser livre esta condenado a ser livre” (ALMEIDA, 2012, p. 55-56),
exigindo compromisso ético e politico. E consciéncia, de si, do mundo, das
relagdes entre o ser e 0 mundo. E o exercicio da criatividade, em que 0 homem

tem como possiblidade o constante questionamento e

transcendéncia do existente, a superagdo do real, do mundo e da
situacéo rumo ao irreal, do presente rumo ao ausente. E negacéo de
ser, sendo um deslizar-se para fora de si, rumo ao mundo e as coisas
do mundo, é pura espontaneidade, liberdade de ser. E via de acesso
ao mundo, consciéncia de ponta a ponta, sendo, também, liberdade de
ponta a ponta. O homem néo é primeiro para ser livre depois, sé ha
uma maneira de ser homem-no-mundo: sendo livre (ALMEIDA, 2019,
p. 94-95).

Se a principal caracteristica da democracia € a igualdade na criacéo e
manutenc¢do dos direitos do homem, s se € homem e s6 se tem democracia por
meio da liberdade, da possibilidade de pensar, de criar e participar
conscientemente e ativamente no mundo e na transformacdo da realidade.
Pensando a educacéo, como direito, logo, impartilhavel, mas participavel, pois
atua na e para a formacdo humana de cidadao livres, criticos, conscientes e

participantes na elaboracao historica e cultural,

educar, formar, é trabalhar no sentido da iniciagéo critica ao universo
da cultura, da humaniza¢éo do homem, enfim, para que o educando se
reconheca e se afirme como humano na relagdo com o outro, agindo
como ser humano. Mais do que com as coisas, 0S objetos, as
competéncias, o saber fazer, o pseudomercado, a producdo, o
consumo, o sucesso, o éxito dos individuos e dos grupos, a educagao
deve se preocupar com tudo o que se refere a existéncia humana,
coletiva e pessoal, e, portanto, para ela se voltar. E, entdo, ela ndo sera
vista como privilégio, necessidade, gasto, consumo, enfim, como algo
gue se refere a interesses, ao que é ou que as vezes se imagina que
deveria ser exclusivo de alguns individuos, classes sociais e nagoes,
mas como direito, inerente ao sentido mesmo da existéncia humana e,
portanto, de todos, da sociedade, da humanidade, e nédo privilégio ou
propriedade de alguns (COELHO, 2009, p.189-190).

Pode-se, entdo, depreender a indissociabilidade entre a educacédo e a
escola a questdo democratica, que precisa ser um direito garantido e
consolidado, que atue no sentido amplo da palavra. A formacdo humana, por

meio da educacdo e da cultura, € um direito que o0s sujeitos possuem de se

constituirem como cidadaos. No entanto, “a escola do passado e a do presente

de negatividade do Para-si e positividade do Em-si, na unidade indissolivel Ser e Nada
(ALMEIDA, 2019, p. 53-54).
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proporcionam, quando muito, apenas frageis esbocos do que deveria ser a
educagao democratica” (LAVAL, 2021, p. 23) o que tem se instituido é uma
escola-empresa, preocupada com a formacao pragmatista e racionalista, em que
0 que importa é a quantidade de criancas matriculadas imersas em uma enorme
gama de conteudos fragmentados que sdo oferecidos de forma acritica e
descontextualizada. Ao invés de uma formagao que possibilite “0 sentimento
intimo de sua dignidade pessoal e de sua capacidade de agir em comum” (Idem,
p. 24) oferecem uma educag&o segundo seus interesses, que permitam ao povo
um conhecimento basico e os habilite a executar tarefas, a serem comandados,
gue aprendam a ndo questionarem. Essa tarefa compete aos herdeiros do poder,
gue possuem privilégios e acesso a uma educacdo que os habilitem e os
certifiguem como competentes para ocuparem os postos de comando.

Cunha (1978, p. 52) explicita e questiona essa concepc¢ao de educacao
gue pretende atuar no desenvolvimento econdmico do pais, com a funcao de
construir uma “sociedade aberta”, sem barreiras que impecam os individuos de
alcancarem seus potenciais, o que explica a oferta de matriculas e modelos
diferenciados de ensino, como 0 ensino profissionalizante em alternativa ao
curso superior. Caso ndo seja aprovado nos concorridos processos de
vestibular, devido as poucas ofertas de vagas nas instituices publicas, tem-se
como alternativa realizar um curso profissionalizante, rdpido, preparando-se para
as vagas do mercado de trabalho, sempre em grande nimero e a espera apenas
de pessoas preparadas e competentes para desempenhar as fungcdes esperadas
ao cargo, e, portanto, o fracasso € atribuido ao individuo, a quem resta o
subemprego e as condi¢cdes degradantes e dessumas inerentes a essa condicéo
de existéncia. Essa é uma ideia que leva a reducdo da formacdo ao
“‘desenvolvimento de competéncias, cuja finalidade é a profissionalizagdo do
aluno” (GUIMARAES, 2020, p. 161), e a reducéo de educacdo ao sucesso, ao
treinamento, instrucéo e desenvolvimento de aptiddes. E grave essa concepgao,
uma vez que a existéncia humana passa a ser compreendida e inter-relacionada
a capacidade individual de adequar-se as exigéncias do mercado. Somente se
considera cidadao de direitos, aquele que ganhou o selo de qualidade”, esta
certificado e aprovado pelas instituicoes, pelo Estado, desconsiderando-se sua

condicédo de ser humano social-historico-cultural.
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Guimaraes (2012) argumenta que a escola moderna, da mesma forma
gue outras instituicbes como as prisdées, 0os hospitais e 0os quartéis, nasce para
atender necessidades imediatas do dia-a-dia, de forma a atuar como mecanismo
de controle da vida e da sociedade por meio da ciéncia e da técnica?®’. Assim,
voltamos a questdo jA mencionada anteriormente, em que Chaui (2014) afirma
gue nossa sociedade é pautada pela nocdo da competéncia?®, da certificacao,
feita por diferentes instituicbes, aqueles autorizados ao direito da fala
competente, pois estéo treinados e aptos para isso.

Esse movimento, que inicia-se ho campo empresarial da sociedade e
segue a sua “ldgica pragmatica e instrumental” (COELHO, 2012, p. 62), concebe
a escola e o saber como instituido, em que saber-fazer € sua principal finalidade,
devendo ser a informacdo resumida e eficiente para atender as rapidas
demandas econdmicas. Portanto, ndo ha tempo para o pensamento e criacdo de
ideias, mas apenas para o0 treinamento de habilidades e competéncias,

dispensando-se o saber filoséfico, as humanidades e valorizando-se apenas o

27 FERNANDES (2020, p. 94) afirma que “hoje a educagao esta voltada fundamentalmente, para
a ciéncia e para a técnica. Ambas perfazem uma unidade. Sao dois olhos com os quais 0 homem
contemporéneo vé, descobre, o real. Ciéncia e técnica, como um fendmeno unitario, que perfaz
a tecnociéncia. [...] A formagéo intelectual do homem moderno se atém e se restringe, pois, aos
derivados e sucedaneos de ambas no mundo moderno. Deixa de fora outras possibilidades — as
demais virtudes dianoéticas, a saber, a phrénesis, quer dizer, a prudéncia, o discernimento, a
sabedoria prética, ético-politica; a sophia, o saber no sentido da compreensédo tematica e
explicita do ser do ente e dos seus principios; e 0 noQs, isto é, 0 pensamento como pura,
silenciosa e simples apreenséo do ser.

28 A burocratizacdo e a organizacdo do saber, na perspectiva empresarial que acomete a
educacdo escolar pode ser constatada no termo “Competéncia” utilizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Embora tente-se justificar e validar o uso desse termo como
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018 p. 10) buscando uma
validacdo de seu uso como tentativa de igualdade e equidade no ambito educacional, o que se
tem na verdade, é uma forte influéncia mercadolégica e empresarial legalizada em um
documento normativo da educacédo, uma tentativa de padronizar o saber. Conforme Guimaraes
(2020, p. 171) a questdo central é operacional, ou seja, como resolver demandas do cotidiano
escolar, do mundo do trabalho e encontrar as boas formas para o exercicio da cidadania, o que
esta em sintonia com o espirito do homem moderno”. Trata-se de um projeto de formacdo que
privilegia o saber fazer em detrimento do ser, que pretende atender demandas do mercado de
trabalho.

Silva (2008, p.26)) afirma que “o curriculo € um dos elementos da cultura escolar que mais tem
incorporado a racionalidade dominante na sociedade [...] pois tem-se mostrado impregnado da
I6gica posta pela competi¢do e pela adaptagéo da formagéo as razbées do mercado”. A autora
afirma, ainda, que houve um deslocamento da ideia de qualificacdo (circunscrita ao posto de
trabalho) para a nogdo de competéncia, e que isso transfere para o individuo “e ndo mais ao
posto de trabalho” os “requisitos do exercicio do trabalho, logo se ele ndo é competente reside
nele proprio a incapacidade de se manter empregavel” (Idem, p. 79).
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saber prético, o conteido que habilita, prepara para a resolucdo de problemas
da “vida cotidiana” e do “mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 10). A
participagdo, a liberdade de expresséo, de ter suas ideias debatidas, deixa de
ser um direito e passa a ser, também, um privilégio.

Posto tais argumentos, pode-se pensar a educacdo como emancipadora,
sem roétulo de solucionadora e libertadora do ser humano, mas como modo de
existir, como direito, um caminho que “conduz alguém na aventura da viagem da
autoconstituicdo de sua identidade” (FERNANDES, 2020, p.129), e ndo como
coisa a ser vendida e consumida por aqueles que dispde de recursos.
Democratizar a educacao, o saber, a escola, ndo € ofertar vagas e curriculos
com conteudo pré-determinados e pensados por especialistas, também néo se
trata de teorizar em forma de lei a igualdade, mas de forma contraria, é conduzir,
“deixar o outro ser outro; € deixar que ele venha a ser o que ele é (realizar seu
poder-ser, 0 projeto de sua existéncia, a autoconstituicdo de sua identidade)”
(Idem, p. 129), possibilitando aquilo que humaniza. Isso diverge da formacao
como padronizacao do ser e do pensar, conformadora, que pela fragmentacéo e
treinamento das mentes, inviabiliza a compreenséo e apreensdo do homem em
sua relacdo com a verdade, com a historicidade e com o sentido e significado
das coisas.

Coélho (2009, p. 186) lembra que, no mundo, tudo e todos podem ser
reduzidos & mercadoria, existindo aqueles que produzem e vendem e aqueles
que consomem, criando um ciclo em que todos estdo envolvidos e sao
responsaveis pela “producédo da ascensdo da insignificancia”. Em meio a toda
essa producdo da cultura de massa, que valoriza 0 som e a imagem, da
banalizagdo do pensamento e da vida, a escola precisa ser instituicdo da
valorizacdo da escrita e da leitura de livros, que permita a criacdo, a critica, o
saber desinteressado e que possibilite a formacao digna.

Iniciar os humanos na leitura, na escrita, no estudo e no pensamento,
a luz da autonomia, da liberdade, da igualdade e da ética, certamente
contribuird para que, sem negar sua corporeidade, eles possam
transcender os descomedimentos, os particularismos, o individualismo,
os horizontes limitados e, a luz da raz&o, buscar a exceléncia moral, o
bem comum (COELHO, 2016, p.100).

Por essa razdo, a educacdo e a escola necessitam, transformar-se

profundamente a fim de fazer e ser para além do instituido, permitindo a pratica
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da cidadania, o pensar e o agir de modos diferentes, buscando o sentido, a
génese do conhecimento, a formacdo do ser humano que n&do consome
informacdes e modos de ser e existir de maneira indiscriminada e acritica, mas
gue de forma autbnoma reflete, cria conceitos e caminhos diferentes para a
sociedade, que pensa e age coletivamente, que participa politicamente

construindo a histéria e a cultura de seu tempo.

No contexto em que a razdo instrumental encontra seu lugar e o
pensamento parece cada vez menos necessario, certamente vale a
pena trabalhar para instaurd-lo no mundo dos homens; defender o
direito de todos serem iniciados e se iniciarem no universo da
imaginac¢éo, da sensibilidade, do pensamento, da educagéo, da escola
e da formacao; realidades essas que néo se reduzem a informacdes,
habilidades, saberes-fazer, preocupacdes com o Util e prético, a
aplicacdo, a produtividade, a eficacia, a eficiéncia, o sucesso, 0
dinheiro e o poder (COELHO, 2012, p. 78-79).

Educacdo, escola e democracia, sédo dimensdes interdependentes, pois
somente em sociedades cuja democracia seja uma préatica, uma forma de existir,
pode-se alcancar a dimensdo da formacdo humana, proporcionada pela
liberdade do pensar e do aprender, de imaginar e criar outras maneiras de
conceber a realidade. Por meio da educacgéo, da conscientizacédo dos seres de
sua condi¢ao sdcio-histdrico-culturais, que se concretiza a democracia. Uma nao
se realiza sem a outra, mas se complementam e possibilitam a humanizacéo do
homem. A escola, instituicdo de iniciacdo do sujeito ao saber historicamente
construido e sistematizado, s6 tem sentido se tiver como objetivo a formacéo
para autonomia. “Ao contrario, teremos uma escola que instrui, qualifica e
profissionaliza; formadora do homem capaz de operar com eficiéncia a ordem
vigente, mas carentes da compreensdo de si mesmos e da sociedade’,
(GUIMARAES, 2012, p. 135). A ampliacéo de vagas realizada sem as condicdes
necessarias para concretizacdo de seus objetivos e principios, sendo instituida,
apenas democratiza o acesso, e fornece, quando muito, as ferramentas de
trabalho, mas se mostra incapaz de realizar-se como instituinte, como infinito

movimento de guestionamento, compreenséo e transformacéo da realidade.

A ideia de se chegar a um saber transparente e completo sem grande
esforgo, a igualdade e & democracia com a divisdo e partilha de bens
e poder, aliada a crescente valorizacdo dos aspectos quantitativos e
dos resultados, abriu 0 caminho para reducionismos e predominio, na
sociedade e entre os professores, de ideias e praticas que confundem
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escolarizagdo com socializacdo e apropriacdo do saber sistematizado;
com partilha da criacdo dos homens de cultura e transmissdo de
verdades das ciéncias, da tecnologia, das letras, das artes e a filosofia.
Ao ser reduzido a coisa, 0 saber pode ser guardado, repartido e
consumido (COELHO, 2012, p. 63).

No entanto, o ensino escolar, sistematizado, fruto da construcao cultural
e coletiva da humanidade, ndo é um bem que se partilha, que se consome, mas
gue se pode participar, por meio da sua compreensao, critica, imaginacao e
reelaboracdo. Por essa razdo, a democracia e a educacdo relacionam-se a
democratizacdo do acesso escolar e, como lembra Chaui (2003), ndo se
confunde com a massificacdo, mas € universalizacdo e qualidade. Que,
mediante uma postura critica ao ensino instrumentalizador e conformador, pois
o compreende como direito humano fundamental para formacéo, se faz no
‘compromisso com a pessoa, com 0s seres humanos, visando a afirmacao da
participacédo pela defesa permanente da vida justa e digna entre os homens”
(ALMEIDA, 2019, p. 142), exigindo engajamento e compreensdo do homem
como agente politico, sujeito da transformacao social. A democracia como modo
de existéncia e vivéncia na educacdo no contexto brasileiro necessita de
constante fortalecimento, haja vista que ha em curso a légica neoliberal que a
estrutura, de forma articulada mundialmente, e possui raizes histéricas, dificeis
de se desfazerem.

Logo, pode afirmar que a democracia brasileira, distante de seu sentido
originario, possui enormes dificuldades de consolidacdo, podendo até mesmo
afirmar-se a sua inexisténcia diante da violéncia existente nas relacdes
sociopoliticas e econdémicas e, conforme o movimento historico, social e politico,
oscila entre avancgos e retrocessos, em todos os campos da vida em sociedade,
como por exemplo da cultura e da educacao. A dificuldade na criacédo de direitos
e a manutenc¢dao dos privilégios pode ser explicitada a partir da compreenséao da
secularizagdo da cultura e laicidade do Estado, haja vista que para o
desenvolvimento de uma concepcdo e uma pratica democratica, € necessario
avancarmos na secularizacao e laicidade.

Cunha (2017) define que a origem etimologica do termo secular vem do
latim seculum e significa mundo, tempo. O termo laico possui origem grega laos
significando povo. No entanto, segundo o autor, 0s termos sdo inexistentes na

lingua inglesa, e, que, portanto, o filésofo inglés Taylor, realizou algumas
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distingdes no termo secularization, objetivando evitar problemas na interpretacéo

e no sentido do termo. Dessa forma, diferencia trés sentidos, sendo que,
o primeiro sentido é justamente a laicidade do Estado; o segundo é a
secularizagédo da cultura, [...] “o esvaziamento da religido das esferas
sociais autbnomas”; o terceiro sentido € o das condicoes da fé, tanto
numa sociedade onde a crenca em Deus era inquestionavel (Europa
antes do século XVI), quanto na sociedade norte-atlantica (Europa,
Estados Unidos e Canada no século XXI), onde a fé passou a ser
entendida como uma opg¢éo entre outras, € ndo a mais facil de ser
abracada (TAYLOR, 2010, p. 15 apud CUNHA, 2017, p. 17).

A secularizacao se refere a cultura, e, a laicidade ao Estado, e ocorre a
partir do movimento de racionalidade no interior da sociedade e suas diferentes
esferas, de forma que as teorias religiosas, principalmente de origem crista
(protagonista do poder por muitos séculos), deixam de ser a Unica explicacdo
para os acontecimentos que sdo de ordem histdrica, social, econémica e politica.
Nas palavras de Cunha (2017, p. 16), por serem as sociedades ocidentais, as
mais afetadas pela racionalizacéo, “elas se tornaram mais e mais secularizadas,
isto é, as instituicbes baseadas na transcendéncia perderam influéncia social e
cultural”. O estado laico, por sua vez, se realiza na medida em que se desliga
das influéncias religiosas, e se organiza a partir de uma

justificativa ndo religiosa e pés-metafisica dos fundamentos normativos
do Estado constitucional democratico. [..] dispensa as fortes
presuncdes de ordem cosmolégica ou de histéria da salvacdo em que
se baseiam as doutrinas classicas e religiosas do direito natural [...] O
ponto de referéncia dessa estratégia de fundamentacdo € a
constituicdo que os cidadaos associados se dao a si mesmos, e ndo a
domesticacdo de um poder de Estado pré-existente. Esse poder s6
passa a existir na medida em que é produzido pela constituinte. Um
poder de Estado “constituido” (e n&o apenas domesticado) esta
juridificado até o dmago, de modo que o direito perpassa o poder

politico de uma maneira completa e total (HAMERMAS, RATZINGER,
2007, p. 27- 30).

Desse modo, o Estado laico, se realiza por meio da liberdade de
expressao, que incentiva o debate publico, bem como a cidadania politica de
seus integrantes, que concebe os sujeitos como iguais perante os direitos, que,
por sua vez, sdo construidos pela comunidade e para o Bem comum. Cunha
(2017), em seus estudos, discorre sobre o processo de secularizacao da cultura,
gue, conforme explicado por ele, ocorreu concomitantemente ao de laicizacéo
do Estado, mas que nem sempre um pais laico € secular, ou o contrario, nem

sempre o secular € laico, ndo havendo relacéo de interdependéncia. No entanto,
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guanto mais secular for a sociedade, menos se prendera a concepcodes
deterministas e religiosas, ampliando as possibilidades de avan¢co democratico.
Importante esclarecer que tanto a secularizacdo quanto a laicidade nao ocorrem
de forma linear em relacdo as conquistas, mas que no movimento historico
passam por periodos de retrocesso.

O inicio dessa dessacralizacdo?® da cultura ocorre quando inicia-se a
tentativa de explicagdo dos fendGmenos por meios racionais e recusa-se a visdo
mitica e metafisica. No entanto, para compreender esse processo e sua relacédo
com a educacdo, que no Brasil por muito tempo esteve sob dominio religioso da
Igreja Catdlica, demarca-se o século XIX. Periodo que contou com forte
influéncia dos grupos liberais e econémicos, bem como, com o apoio de grupos
religiosos, como 0s protestantes e 0s magons, que lutavam por maior autonomia
e espaco politico e econdmico. Dessa maneira, inicia-se um movimento de
“letramento” cultural, por meio da leitura de temas proibidos pela Igreja Catdlica,
realizacao de diferentes interpretacdes da biblia, e ainda de livros e revistas tanto
trazidos de outros paises da Europa, quanto escritos por brasileiros como
Machado de Assis, Aluisio de Azevedo, entre outros. Esses temas proibidos pela
Igreja, foram aos poucos introduzidos nas escolas publicas, uma vez que
adentraram nessas instituicbes, por meio de concursos, docentes de outras
ordens religiosas (CUNHA, 2017). Assim, ndo apenas inseriram teorias
seculares nas escolas oficialmente confessionais, mas

animados pela secularizagdo da cultura que na provincia de Sao Paulo
assumia contornos marcantes, 0s protestantes abriram escolas de
ensino primario e secundario, no que tiveram apoio dos magons. Uma
pedagogia desconhecida e um novo curriculo chegaram ao ensino
privado, onde até entdo o Catolicismo presidia a transmissdo de uma

cultura sacralizada. Os missionarios presbiterianos e metodistas
atuaram como professores e diretores em escolas que logo adquiriram

29 Sagrado ou sacro é definido como: “ objeto religioso em geral, ou seja, tudo o que € objeto de
garantia sobrenatural ou que diz respeito a ela. Como essa garantia as vezes pode ser negativa
ou proibitiva, o S. tem carater duplo, de santo e sacrilégio: S. porque prescrito e exaltado pela
garantia divina, ou porque proibido ou condenado pela mesma garantia (tf. DURKHKIM. les
formes élémetaires de la vie religien.se, 1912). Otto chamou estes dois aspectos,
respectivamente, de fascinante e tremendo (Das Heilige, 1917). Heidegger, interpretando uma
poesia de Holderlin que identifica a natureza com o S., considerou 0 S. como raiz do destino dos
homens e dos deuses: "O S. decide inicialmente, acerca dos homens e dos deuses, quem serao,
como serdo e quando serdo" (Hrlauteerungen zu Holderlin. 194.3, pp. 73-74). Heidegger afirma
também que "O S. ndo é S. porque divino, mas o divino € divino porque S." (lbid., p. 58)
(ABBAGNANO, 2007, p. 866- 867).
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notoriedade em todo o pais. O mesmo fizeram suas esposas, que
também atuaram na docéncia (CUNHA, 2017, p. 279).

Essa expansao no ensino, no entanto, era voltada as classes dominantes,

e desse modo, movido pelo interesse desse setor social em aumentar a eficacia

econdmica, a poupancga e o investimento, objetivando o acumulo de capital, onde

até entdo, se pregava os beneficios da pobreza na busca pela vida eterna.

Assim, quando se fala em secularizacao da cultura, se fala, especificamente, da
cultura dominante, pois

as culturas estdo articuladas num sistema hierarquizado, com

dominantes e dominadas. A dominante € a que corresponde, de modo

mais completo, aos interesses objetivos (materiais e simbdlicos) dos

grupos ou classes dominantes nessa sociedade. As culturas

dominadas, justamente pelo fato de serem dominadas, tendem a

transmitir o dominio da cultura dominante, razdo pela qual elas

contribuem para a reproducdo dessa sociedade hierarquizada
(CUNHA, 2017, p.15).

No Brasil, desde sua origem até os dias atuais, ha uma dificuldade na
secularizacdo da cultura e laicidade do Estado, pois ha a alternancia de
influéncias religiosas tanto nos temas seculares, quanto na atuacado dos
governos. Ndo ha autonomia do Estado e de suas instituicbes na organizagao
de suas funcdes, como por exemplo na construcdo curricular e pedagodgica das
instituicdes de ensino, como também, a propria sociedade possui raizes densas
gue as prendem a doutrinas religiosas de diversas ordens, impedindo uma
concepcao racional, secular, dos fatos e da vida. Outro fator importante a ser
mencionado, e que o autor discute, € a discriminacdo e marginalizacdo das
culturas religiosas de origem africana que n&o foram consideradas, sendo até
mesmo reprovadas, seja na constru¢cao democratica liberal, seja nas discussdes
e movimentos de secularizagéo e laicidade.

A escola e o ensino passam por esse processo de secularizacédo e
laicizacdo, mas nao de forma democrética, uma vez que mantém os interesses

e privilégios de determinados setores sociais e religiosos®®. Além disso, a

30 Mesmo afirmando a igualdade no acesso a educagio escolar, observa-se que ndo ha
igualdade nas condicbes de permanéncia dos estudantes da classe popular, muitos ndo
possuem condi¢Bes dignas para concluirem seus estudos, pois sdo desprovidos de servicos e
direitos basicos como moradia, alimentacdo, transporte, entre outros. Indmeros fatores
interferem e dificultam sua aprendizagem. Alia-se a isso o0 gargalo cultural a que séo submetidos,
pois exigem-se conhecimentos culturais que ndo séo oferecidos e com os quais ndo conviveu,
seu saber, sua linguagem, seus modos de vestir e sua origem s&o desconsideradas,
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secularizacdo tem avancado mais rapidamente devido a midia e a globalizacéo
cultural, no entanto, a laicidade do Estado se torna mais lenta devido a grande
presenca de politicos religiosos e simpatizantes que compde fortes bancadas
politicas na elaboragéo das leis®!.

Por trazer mudancas, a secularizacao vai despertar ndo s6 a adesao, mas
muitas reacfes e receios frente as novidades que alteram o status quo e as
estruturas, em geral religiosas, que fundamentam o modo de ser e existir das
pessoas em diferentes temas, como na construcado familiar e nas questdes
relacionadas a sexo e géneros. A escola e o0 ensino, sao alvos escolhidos para
atagues em sua autonomia, sob acusacdo de doutrinacdo por meio de
concepcodes que estariam influenciando ou induzindo essas mudancas. Um dos
movimentos reacionarios mais expressivos no campo da educagdo € o

Movimento Escola sem Partido®? (MESP), que fere a concepc¢do democréatica de

desvalorizadas, marginalizadas e muitas vezes até incriminadas (como por exemplo o Funk,
Rap). O ensino religioso, de forma disfarcada, acaba sendo ferramenta utilizada para ensinar
valores cristdos frente ao que se consideram desvios de condutas dos estudantes (o exemplo
mais recente, foi o de uma professora no interior do Estado de Goias, afirmando sua teoria
religiosa de que toda relagédo que néo seja heterossexual é impura e pecaminosa, condenando
a homossexualidade). A prépria organizacdo das escolas, com calendarios e comemoracdes de
festas com origem religiosa (como a festa junina e o natal) carregadas de simbologias, a
comemoragéo do dia das maes com musicas, muitas vezes, catélicas e protestantes usadas para
o treinamento de apresentacfes a familia padréo. Todas essas festividades expressam, em sua
maioria por meio de murais e mdsicas, suas simbologias e principios, e confirmam a dificuldade
de se estabelecer a laicidade e a democracia nessa instituic&o.

31 Cunha (2016) traz um estudo detalhado da atuacdo politica e religiosa com seus projetos
reacionarios nas seguintes tematicas: privilégio eclesiastico; familia, aborto, LGBTT; e escola
sem partido. Para essa nota, enfatiza-se o seu relato sobre a criacdo de leis no ambito da
formacgao familiar. “A alianga crista se constituiu num poderoso bloco politico na contengéo de
mudancgas que se processam na cultura, no sentido da secularizacdo. A defesa do padrao
idealizado de familia tenta ganhar na mudanca da legislacéo a luta que esta perdendo na vida
préatica, as novelas de TV, na publicidade e nas midias sociais. O PL 6.583, apresentado em
16/10/2013, pelo deputado Anderson Ferreira (PR-PE), sem justificativa, define a entidade
familiar como o nucleo social formado a partir da unido entre 0 homem e uma mulher, por meio
do casamento ou da unido estavel, admitindo que ela seja formada por qualquer dos pais e seus
descendentes, ou seja, a familia uniparental. Portanto, nenhuma hipétese de familia constituida
a partir de unido homoafetiva. O Estatuto da Familia, como o projeto veio a ser conhecido, prevé,
ainda, que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio ministrem a disciplina “Educacao para
a Familia”. As escolas deveriam implantar medidas de valorizagao da familia, com divulgagao
anual de relatdrio a respeito da relacdo dos estudantes com suas familias — servi¢o social ou
investigacdo policial? Os conselhos e demais instancias deliberativas da “gestdo democratica
das escolas” deverdo garantir participacao efetiva de representante dos “interesses da familia”
(CUNHA, 20186, p. 31-32).

32 0 Movimento Escola Sem Partido, foi criado em forma de associagdo em 2004 pelo advogado
e procurador da justica do Estado de S&o Paulo Miguel Nagib - presidente, e seu vice-presidente
Braulio Porto de Matos que € professor do Instituto de Educacao da Universidade de Brasilia. As
ideias do movimento ganharam maior alcance e apoio quando, em 2014, o deputado estadual
do Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro (PSC-RJ) solicitou a Miguel Nagib que escrevesse um projeto
de lei, que foi apresentado a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro sob ndmero
2974/2104 (Rio de Janeiro, 2014) e intitulado Programa Escola sem Partido. No mesmo ano, um
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liberdade, justica e igualdade, objetivando transformar os professores em
técnicos transmissores de conteudos curriculares escolhidos por especialistas,
de forma unidirecional.

E importante analisar com cuidado o MESP, pois foi originado a partir do
empenho da ala politica de direita conservadora, em sua maioria composta por
lideres religiosos da Igreja Catodlica e Protestante. O principal fundamento desse
movimento vem de suas doutrinas religiosas, de modo que estimulam o 6dio e a
violéncia dentro e fora da escola por disseminarem falsas teorias e informacgdes,
acusando os professores de doutrinadores, que movidos pelas ideias marxistas
e freirianas, consideradas comunistas, portanto, demoniacas, promoveriam o
apoio ao que chamam de doutrinacéo e apologia a “ideologia de género”. Pensar
diferente dos principios neoliberais e religiosos, conceber uma maneira diferente
e ndo binéria de existéncia e constituicdo do ser, construir ou ser a favor de uma
familia diferente da convencionada - semelhante a familia divina, seria uma nova
forma de heresia, que deve ser combatida.

Observa-se que, de modo retrégrado, a religido e sua doutrina passam a
ser utilizadas novamente para aterrorizar as pessoas e justificar ou dissimular a
nova forma de fascismo. Pregam um uUnico pensamento, o dominante,

desarticulam os cidad&aos e os transformam em competidores e inimigos a serem

projeto de mesmo teor foi apresentado & Camara de Vereadores do Rio de Janeiro pelo vereador
Carlos Bolsonaro (PSC-RJ). Em 2015, o deputado Izalci Lucas (PSDB) apresentou a Camara do
Deputados o PL 867/2015 e, em 2016, o senador Magno Malta (PR-ES) apresentou ao Senado
Federal o PL 193/2016 (RIBEIRO, 2021, p. 185)

O Movimento Escola Sem Partido, em particular, adota a estratégia dupla de tentativa de
criminalizacdo dos conteldos didaticos considerados indesejaveis, por um lado, e de
importunacgéo, perseguicao e intimidacdo a profissionais que se rebelam contra suas diretrizes,
por outro. No primeiro eixo, constam-se as tentativas de aprovacéo de legislacéo restritiva, no
ambito dos municipios, dos estados e também da Unido, limitando a liberdade de cétedra,
proibindo a discussdo sobre género nas escolas ou dando aos pais ou responsaveis direito de
veto sobre os conteldos tratados em sala de aula. [...] Ainda no eixo da criminalizacdo estéo a
campanha para a retirada das discussdes sobre género do planos de educacdo e as tentativas
de censura a livros e apostilas por parte de secretarios de Educacéo interessados em angariar a
simpatia do movimento. O eixo de assédio contra profissionais de educacao inclui a pressao
sobre direcdes de colégios e a exposicdo publica. Além de estimular denincias contra docentes
pretensamente “doutrinadores” ou a adogao de livros considerados “esquerdistas” [...] a pagina
do Escola sem Partido na internet disponibiliza modeldes de notificag@o extrajudicial a serem
utilizadas por pais ou responsaveis contra os professores e as escolas [...] (MIGUEL; OLIVEIRA,
2021, p.54-55).
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eliminados. Sim! As minorias 3 - LGBT?4, indigenas, mulheres, pobres, etc - ndo
s6 sdao inferiorizados, ridicularizados, patologizados, demonizados, como
também devem ser eliminados da sociedade, lugar de homens fortes,
heterossexuais capazes de competir e promover riquezas. Retrocede-se aos
tempos em que o Estado tinha por conselheiros a Igreja, e, novamente justificam
a exclusédo, a discriminacdo e 0 preconceito por meio de suas doutrinas,
desconsiderando e retirando direitos construidos historicamente com muita luta
social.

As disputas de poder no ambito dos direitos sociais, podem ser
compreendidas como bolhas ou grupos, diferentes setores sociais, que conforme
Cunha (2017) constituem campos3® com seus valores e costumes, de modo que
h& a constante disputa sobre sua acumulacao e reproducéo. Assim a autonomia
pretendida por cada campo possui diferentes graus, e deve ser entendida de
forma relativa, nunca absoluta. O campo educacional brasileiro, segundo o autor,
por sofrer interferéncias de diferentes campos, como o politico, o religioso e o
econdmico possui apenas a autonomia pretendida, mas nao se efetiva, ou
efetiva-se parcialmente.

A escola, campo privilegiado para a pratica democratica, perde seu

sentido de ser, pois, ao sofrer influéncias, atua na formacéo interessada, seja

33 “A palavra minoria ndo é usada em sentido quantitativo, mas qualitativo. Quando o pensamento
politico liberal definiu os que teriam direito & cidadania, usou como critério a ideia de maioridade
racional: seriam cidadaos aqueles que houvessem alcancado o pleno uso da raz&o. Alcangaram
o pleno uso da razdo ou a maioridade racional os que sao independentes, isto €, ndo dependem
de outros para viver. S8o independentes os proprietarios privados dos meios de producéo e os
profissionais liberais. S8o0 dependentes e, portanto, em estado de minoridade racional: as
mulheres, as criangas, os adolescentes, os trabalhadores e os “selvagens primitivos” (africanos
e indios). Formam a minoria. Como h& outros grupos cujos direitos ndo sédo reconhecidos (por
exemplo, os homossexuais), fala-se em “minorias”. A “maioridade” liberal refere-se, pois ao
homem adulto branco proprietario ou profissional liberal (CHAUI, 2000, p. 567).

34acronimo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Eventualmente algumas
pessoas utilizam a sigla GLBT, ou mesmo LGBTTT, incluindo as pessoas transgénero/queer
(Termo ainda n&o consensual com o qual se denomina a pessoa que ndo se enquadra em
nenhuma identidade ou expressao de género.) No Chile é comum se utilizar TLGB, em Portugal
também se tem utilizado a sigla LGBTTQI, incluindo pessoas queer e intersexuais. Nos Estados
Unidos se encontram referéncias a LGBTTTQIA (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros,
Travestis, Transexuais, Queer, Intersexuais e Assexuais) (JESUS, 2012, p. 25 -30).

35 Cunha (2017) apresenta o conceito de campo a partir de Bourdieu, e “para o sociologo francés,
campos sao mercados dotados de formas préprias de capital, cada um a seu modo — econdmico,
politico, religioso, artistico e outros (como as esferas de Weber). Em cada campo, agentes
dotados de diferentes valores do capital que lhes é préprio disputam sua acumulacéo e o
monopdlio de sua reproducgdo. Cada campo tem pretensao a autonomia, embora uns a obtenham
mais do que outros, segundo o grau de diferenciagédo das normas que os regem” (CUNHA, 2017,
p. 16).
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religiosa, politica ou econémica, formando para atuacdo no mercado ou ainda
fomentando praticas discriminatorias em relacdo a etnia, género, escolhas
religiosas, costumes culturais, entre outros. A escola, atua democraticamente e
na/para a formacao humana, quando
o trabalho de criagdo e realizacdo da autonomia, da liberdade, da
igualdade, da justica e da democracia supfe, sem esquecermos o
passado, compreendé-lo a partir do presente e, sobretudo, tendo em
vista a dimensao do futuro, do que esta por vir, da alegria da nova
realidade que se anuncia e se faz possivel. Mas a autonomia néao se
refere apenas ao que viria de um individuo, sujeito, institui¢ao,
sociedade ou nacdo, mas sobretudo ao que se faz no sentido de
inventar e realizar um modo de ser, de existir, a0 mesmo tempo social,
pessoal, institucional, nacional e universal, realmente autbnomo.
Supde ainda a luta incansavel e persistente contra toda e qualquer
manifestacdo e sinal de enfraquecimento da critica, de rendncia ao

questionamento das ideias, das instituicoes e da pratica, de
banalizacdo da existéncia (COELHO, 2009, p. 189).

Posto dessa forma, e considerando o atual contexto brasileiro, pode-se
reafirmar a necessidade e importancia de uma escola que propicie a pratica
democrética, solidaria, que permita o livre pensar e a criacdo de outras formas
de existir e se relacionar, que pense no bem da polis e da vida social. Que
propicie a leitura critica e a compreensao do passado e do presente a fim de
possibilitar a construgcdo coletiva da historia futura, instituicdo de exceléncia de
contra-ideologia®®, atuando para a democracia e a justica, contra o silenciamento
e exploracao de pessoas, grupos e culturas, que refor¢a a divisdo de classes, os
privilégios, o conformismo, o preconceito e as injusticas. A escola precisa se
autonomizar diante de grupos, religiosos e nao religiosos, politicos e sociais que
atuam reacionariamente, visando frear as transformacdes histéricas e culturais,
impondo uma moral e um costume, a partir de seus préprios interesses,
encobrindo e fragmentando a realidade, levando a retrocessos nas conquistas
histéricas dos direitos humanos e impossibilitando a consolidacdo democratica

como modo de ser e existir.

3% A ideologia é um “ideario historico, social e politico que oculta a realidade”, portanto, ao
produzir lacunas histéricas em relacdo a realidade e a historicidade, leva a manutencédo da
exploracdo econbémica, bem como da divisdo de classes e “dominagao politica”. Dessa forma,
possui como principal fundamento a inculcacdo de ideias consideradas verdades absolutas,
naturais e imutaveis, desvinculadas ou desarticuladas da realidade histérica e social e
fundamentadas em concepcdes religiosas, politicas e de classes detentoras do poder, sendo que
€ justamente a articulacdo e conhecimento dessa realidade que permite a compreensédo da
totalidade e, assim, da origem e causa das condi¢bes de existéncia (CHAUI, 2008, p. 7-13).



CAPITULO 1l
PENSANDO O SENTIDO DA ESCOLA

Busca-se nesse capitulo refletir sobre o sentido da escola, definindo sua
génese por meio do termo originario Skholé, seguindo um breve percurso
historico sobre os fundamentos da instituicdo escolar moderna, realizando uma
critica a sua constituicdo atual e seu sentido na sociedade neoliberal. Pretende-
se, assim, demonstrar como a escola, sendo instituinte, se faz e refaz

continuamente.

As praticas historicas tém caminhado para a especializacdo técnica e
cientificista que tornam o conhecimento “interessado”, passivel de valoracao e
partiihamento, o ser humano em profissional, e a escola em organiza¢do, com
missdes tal qual a empresa, afastando o ser de sua humanizacéo. Disso, emerge
a necessidade de questionamentos, de deslizar-se intencionalmente em relagéo
as possibilidades de a formagcédo humana realizar-se nesse contexto. O que exige
pensar a escola atual, seus problemas e potencialidades, a partir de sua génese.
Exercicio de busca pelo “fundamento, a esséncia das coisas, dos fatos, dos
acontecimentos e do conhecimento verdadeiro” um movimento de “voltar as
coisas mesmas” (ALMEIDA, 2019, p. 103) movimento de transcendéncia, que se
diferencia da recepcéo acritica do conhecimento e da verdade instituida, que se
apresenta pronta e acabada®’. Dessa forma, ao propor pensar a escola, objetiva-
se compreender ndo somente a sua forma de organizacdo na atualidade, com
seus vicios e problemas, mas pensar sua origem, sua finalidade primeira, seu
sentido de ser, e assim, observar os caminhos e descaminhos que levaram a

sua constituicao.

37 “A fenomenologia parte das coisas e de suas manifestacGes para ir além delas e chegar a
esséncia, ao eidos, aquilo que se encontra no ser proprio do homem, é o que ele é [...] A
consciéncia € a responsavel pela acao intencional a que propde a fenomenologia, com seu
método proprio de investigacdo e o retorno a intuicdo originaria como fonte do verdadeiro
conhecimento (ALMEIDA, 2019, p. 29-31). "A evidéncia sendo sempre proviséria, nunca
alcangamos uma verdade absoluta ou definitiva. Se o ser-verdadeiro ndo é jamais sen&o o seu
ser-verificado, hd sempre lugar para verificagdes imprevisiveis que me impedem de absolutizar
a verdade desde o primeiro momento. Esta, residindo apenas na atualidade das vivéncias de
consciéncia, consistindo apenas no esfor¢o e tensao em direcdo as novas experiéncias, nao
pode mesmo ser considerada acabada para alguém (DARTIGUES, 1992 p. 88).
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A histéria € o exercicio da memdria realizado para compreender o
presente e para nele ler as possibilidades do futuro, mesmo que seja
de um futuro a construir, a escolher, a tornar possivel. Mas é
justamente a atividade da memodria, a focalizagdo do passado que
anima o presente e o condiciona, como também o reconhecimento das
suas possibilidades sufocadas ou distantes ou interrompidas [...] € a
imersao na fluidez do tempo e o tracado de seus multiplos — e também
interrompidos — itinerarios, a recomposicdo de um desenho que,
retrospectivamente, atua sore o hoje projetando-o para o futuro,
através da indicagdo de um sentido, de uma ordem ou desordem, de
uma execuc¢do possivel ou ndo. [...] Através do passado criticamente
revisitado, o presente (também criticamente) se abre para o futuro, que
se vé carregado dos impulsos nao realizados do passado, mesmo o

mais distante ou o mais marginalizado e sufocado (CAMBI, 1999, p.
35-36).

A leitura do passado possibilita o desvelamento da realidade, daquilo que
constitui a sociedade e os seres humanos em busca de sua completude, do
sentido primeiro das coisas, das instituicdes e da sua propria existéncia. Isso ndo
de maneira nostéalgica, ou como observado em movimentos reacionarios, que
buscam no passado justificativas para impedir a transformacéao social e humana.
Mas, € o proprio movimento formativo, compreendido, na sua amplitude e
complexidade, como introdu¢do do homem em seu passado cultural, o despertar
“para as questdes que esse passado engendra para o presente, e € estimular a
passagem do instituido ao instituinte” (CHAUI, 2003, p. 12). Essa leitura se faz
no esforco de romper com as lacunas ideolédgicas, buscando compreender e
superar os fatores ou as influéncias que obstaculizam tanto a secularizagao,
guanto a laicizagcdo, portanto, que dificultam avancar social, cultual e

humanamente.

No contexto da Antiguidade Classica grega, a concepcdo de educacao,
de paideia que € o conceito mais amplo e rico existente em toda a histéria, de
“formagao humana que é antes de tudo formacgé&o cultural e universalizagao (por
intermédio da cultura e do “cultivo” do sujeito que ela implica e produz) da
individualidade” (CAMBI, 1999, p. 38), influencia a vida desses cidadaos. Pois,
se faz pelo pensamento de comunidade, pela podlis - que consiste no principal
meio de organizacéo social e politica, pautada pelo direito (isegoria, isonomia),
por leis estabelecidas por seus proprios cidaddos e por valores e finalidades
comuns atodos (CAMBI, 1999; JAEGER, 2013). A educacao néao se limita, nesse

conceito, a uma instituicdo, um espaco fisico — até porque a educacéao € a forca
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geradora, criadora da escola — mas acontece “onde e quando acontece o
homem” (FERNANDES, 2012, p. 34). Para os gregos

no que se refere ao problema da educacéo, a consciencia clara dos
principios naturais da vida humana e das leis imanentes que regem as
suas forcas corporais e espirituais tinha de adquirir a mais alta
importancia. Colocar esses conhecimentos como forca formativa a
servico da educacéo e formar por meio deles verdadeiros homens,
como o oleiro modela a sua argila e o escultor as suas pedras, é uma
ideia ousada e criadora que s6 podia amadurecer no espirito daquele
povo artista e pensador. A mais alta obra de arte que o seu anelo se
propds foi a criacao do Homem vivo. Os gregos viram pela primeira vez
que a educacao tem de ser também um processo de construgao
consciente (JAEGER, 2013, p. 11).

Um olhar ampliado para tal concepcéo, possibilita refletir sobre as
possibilidades de a formacdo humana transcender o pensamento moderno e
reducionista, invertendo a légica de educacdo como servico e informacgéo para
a compreensao e a vivéncia de educacdo como trabalho de pensamento e
formacdo, pensando a educagcdo e a cultura como patriménio universal
inseparavel da propria existéncia humana, que seja conscientizadora e

humanizadora. Logo,

a palavra alema Bildung (formacao, configuragcdo) € a que designa do
modo mais intuitivo a essencia da educacéo no sentido grego [...] em
todo lugar onde essa ideia reaparece mais tarde na Histéria, ela é uma
heranca dos gregos, e aparece sempre que o espirito humano
abandona a ideia de um adestramento em funcdo de fins exteriores e
reflete na esséncia prépria da educacao. [...] Desde a primeira noticia
gue temos deles, encontramos o homem no centro do seu
pensamento. [...] O principio espiritual dos gregos ndo € o
individualismo, mas o “humanismo”, para usar a palavra no seu sentido
classico e originario. Humanismo vem de humanitas. Significou a
educacéo do Homem de acordo com a verdadeira forma humana, com
0 seu autético ser. Tal é a genuina paideia grega, considerada modelo
por um homem de Estado romano (JAEGER, 2013, p. 11-12).

A paideia grega evidencia o significado mais legitimo da formagé&o
humana, pois a educacao ndo estava limitada a preparacdo para funcdes
sociais, mas como algo que faz parte da prépria existéncia humana. O homem,
sua exiténcia e crescimento enquanto ser cultural, estava no centro desse

processo. A razdo de ser da educacéo encontrava-se no préprio sers, na sua

8 “O pensar ndo estd fora e diante do ser. O pensar é. O pensar é 0 acontecer da
automanifestacéo e autoiluminacéo do ser. E a realidade do real abrindo-se e clareando-se. O
ser, por sua vez, é o ser do pensar, isto é, é o seu elemento, sua condi¢cdo de possibilidade. O
ser € 0 que provoca 0 pensamento a pensar, € a sua coisa, a sua causa, a sua fonte, a sua raiz.
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relacdo e compreensdo com o mundo, buscando sentido para o seu fazer®,
ser-fazer-pensar de forma indissociavel e sem sobreposicéo. A racionalidade
que conduziu a histéria da educacdo e da escola, reduziu e estreitou a
“‘racionalidade mais profunda — a da percepgao do sentido de ser das coisas”
transformando o homem “cuidador do sentido do ser” em homem “dominador
da terra, servo da vontade de poder” (FERNANDES, 2020, p. 132). Dai, a
necessidade de compreender tanto a historicidade e suas lacunas, como
colocar-se em busca do desvelamento e compreensdo do que se apresenta
como realidade, buscar o sentido das coisas e de si mesmo, fazendo-se
humano. Severino (2006), ao discorrer sobre a paideia, afirma que é “uma

auténtica Bildung”, em que a,

formacao significa a propria humanizagao do homem, que sempre foi
concebido como um ente que ndo nasce pronto, que tem necessidade
de cuidar de si mesmo como que buscando um estdgio de maior
humanidade, uma condi¢cdo de maior perfeicdo em seu modo de ser
humano. Portanto, a formacgéo é processo do devir humano como devir
humanizador, mediante o qual o individuo natural devém um ser
cultural, uma pessoa — é bom lembrar que o sentido dessa categoria
envolve um complexo conjunto de dimensfes que o verbo formar tenta
expressar: constituir, compor, ordenar, fundar, criar, instruir-se,
colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser. E relevante
observar que seu sentido mais rico € aquele do verbo reflexivo, como
gue indicando que é uma acdo cujo agente s6 pode ser o préprio
sujeito. Nessa linha, afasta-se de alguns de seus cognatos, por
incompletude, como informar, reformar e repudia outros por total
incompatibilidade, como conformar, deformar. Converge apenas com
transformar... A idéia de formacgéo € pois aquela do alcance de um
modo de ser, mediante um devir, modo de ser que se caracterizaria por
uma qualidade existencial marcada por um maximo possivel de

E nessa co-pertenca, nesta identidade, de pensar e ser, que acontece a verdade, a vigéncia do
ser-verdadeiro. Essa vigéncia diz respeito tanto ao real em seu ser manifestador, encontravel,
descobrivel, assimilavel ao compreender perceptivo (0 pensar), quanto a este mesmo
compreender que encontra, percebe, apreende, capta, descobre. Enquanto tal vigéncia, a
verdade ndo € o produto ou o resultado do conhecimento, mas €, antes, a sua condigdo de
possibilidade” (FERNANDES, 2020, p. 98).

39 “Q cotidiano é permeado de ocupacdes e preocupacdes, que denominamos de afazeres. Estes
séo tarefas de um fazer. De costume, quando falamos em fazer, pensamos logo em fazer-
alguma-coisa, no sentido de produzir, mais especificamente, no sentido de fabricar, construir,
acionar, agenciar, atuar, empreender. Contudo, a capacidade do homem de fazer-alguma-coisa
n&o é mais a originaria. E que ela se funda no poder, que ¢, fundamentalmente, poder-ser, isto
é, poder fazer-se, poder perfazer-se a si mesmo do homem. Este poder-ser, que é poder fazer-
se e perfazer-se, chama-se em grego, praksis. Por que o homem esta sempre se perfazendo a
si mesmo na préksis [...]. Para o homem, fazer — tanto no sentido primordial de perfazer-se
guanto no sentido derivado de fazer-alguma-coisa — é fundar a existéncia a partir do fundo da
liberdade criativa. Assim, o sentido do fazer é o agir. E o sentido do agir, da acéo, é a
consumacado do humano em sua referéncia ao mistério do ser. Agir €, assim, deixar-ser o mistério
do ser, inscrevendo e escrevendo, como histéria, a obra perfeita da liberdade criativa [...]. Agir,
€ portanto, deixar acontecer o nascer, crescer, maturar e consumar dessa obra de liberdade, que
€ o proprio homem (FERNANDES, 2012, p. 42-43).
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emancipac¢édo, pela condicdo de sujeito autbnomo. Uma situacdo de
plena humanidade. A educagdo ndo €é apenas um processo
institucional e instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um

investimento formativo do humano (SEVERINO, 2006, p. 621).

A formacdo humana consiste, portanto, na superacdo da situacao de
ignoréancia, de ndo saber, é processo de conscientizacdo, exercicio critico do
pensamento. E a prépria razdo da educac&o transformadora que acontece a todo
instante nas relacbes entre os homens e o mundo. Por ser instituinte, é
interrogacdo e transformacdo, que se abre ao novo, ao que se recuperou
“sedimentado na cultura, na obra de arte e de pensamento” (CHAUI, 2003, P.
12), e que pode construir uma outra possibilidade. Essa concepcéo de formacao,
nédo tem encontrado morada na escola desde o advento da modernidade. Ao
institucionalizar-se, tornou-se realidade instituida, transfigurou-se em pratica
educativa instrumentalizadora a servico de interesses que ndo o0 da

humanizacéo.

A palavra escola tem sua origem no termo grego skholé concebido
originariamente como “tempo livre, a liberdade criativa, o que vulgarmente,
chama-se dcio. [...] O cuidado pelo inutil e desnecessario” (FERNANDES, 2012,
p. 33-48), ou ainda como “trégua no trabalho, lugar ou resultado de estudo, algo
se faz aos poucos, com certa lentiddo, sem a pressa do mundo dos negocios, da
empresa, do dinheiro e do poder’ (COELHO, 2012, p. 83). Assim, 0s autores
acima mencionados, convidam a pensar a skholé como concepcao de escola e
como condigao para a concretizacdo do homem cuidador do seu ser, conferindo-
lhe um sentido originario e amplo de formacdo humana. Todavia, “a escola ja
nem se lembra da nobreza da skholé. A decadéncia desse mundo servil é tanta,
gue nem mesmo pode sentir como decadéncia a sua condigdo, pelo contrario
celebra como progresso e poténcia” (FERNANDES, 2012, p.49). Mas, esse
progresso e poténcia, tém cobrado um alto preco do homem, retirando-lhe as
possibilidades do seu vir a ser, uma vez que, aprisionado, impossibilitado de
guestionamento, reflexdo e compreenséo, permanece no ambito da aparéncia.
SO enxerga aquilo que se mostra, que se faz til, ndo lhe autorizado o tempo
necessario, a calma do pensar, possibilidade de libertar-se e constituir-se como

humano.
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Fernandes (2012) cita como exemplo, e compara a essa concepcao — de
Skholé, a riqueza das experiéncias proporcionadas pela imaginacédo, pela
liberdade e criatividade presentes na “inutilidade” do brincar na infancia, em que
sem pretensdo alguma, sem qualquer finalidade estabelecida, contribui na
construcdo da propria identidade, na relacdo que estabelece, que inventa
(transforma o significado das coisas, construindo inimaginaveis sentidos), com
seus pares e com o0s objetos a que tem acesso. Dai a importancia da brincadeira

e do jogo ndo so6 na infancia, mas nos diferentes niveis da educacéo escolar.

E sobre a Skholé que, nas varias épocas de sua histéria, os gregos
fundaram a educacao: na ginastica e na misica; na escuta e recitacao
do mito e da poesia; no cultivo das sete artes livres: as trés da
linguagem, trivium (gramatica, dialética e retdrica), e as quatro das
matematicas, quadrivium (geometria, misica, astronomia e aritmética);
na dedicacdo a mais nobre e elevada skholé, no saber mais indtil e
desnecessario e, por isso, mais nobre e libertador. a filosofia
(FERNANDES, 2012, p. 55).

Esse periodo histérico é marcado e conhecido pelo ideal de formacéo,
gue por meio do contato intimo com a cultura, os gregos, fizeram-se criativo,
livre, politico. E, sem a instituicdo escola, conseguiu elaborar sua prépria forma
de ser e organizar-se, “comunidades de vida, que se reuniam para cultivar o
cuidado pela necessidade do desnecessario” (FERNANDES, 2012, p. 56), e,
portanto, nas condi¢cfes de sua existéncia e tempo historico, elaboraram um rico
acervo das obras do pensamento e de arte. Sem que configurasse propriamente
um interesse, engajaram-se na criagao coletiva, ética e politica penando o Bem
comum, constituindo-se como lugar de fecundas criacfes e inspiracfes has mais

diversas areas do saber (filosofia, arte e ciéncia), formando a sua paideia.

Originou-se, também na Antiguidade Classica, modelos formativos que se
distanciavam da concepcao de skholé, como a expressa na figura dos sofistas,
desenvolvido também em Roma, que tinha como preocupacdo a técnica da
oratdria, a transmissao cultural, com caracteristicas pragmaticas e finalidades
mais préximas a competicdo mediada pela palavra, na tentativa de vencer os
argumentos dos seus opositores, do que a busca pelo conhecimento,
caracterizando uma formacdo préatica e individualista. Mas, foi a partir do

helenismo, periodo em que a escola surgiu como instituicdo, que configurou-se
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e modelou-se a cultura, “assistiu-se a separacao entre ciéncia e filosofia. [...]
desenvolveu-se uma nova forma de organizacdo do trabalho de producédo de
conhecimento” (ANDERY,1996, p. 98), indicando o inicio da especializacao por
meio de instituicbes voltadas a pesquisa. Essa racionalidade no campo do
conhecimento, caminhou na direcdo da decadéncia da nocédo de educacéo,
cultura e homem, pois substituiu-se a preocupacdo com o Bem comum, para
uma preocupacao apenas voltada ao individuo, “uma forte preocupacéo com a
salvacdo e a felicidade, que passaram a ser vistas como possiveis de serem
obtidas de forma individual e subjetiva” (ldem, p. 98), o que levou ao
enfraquecimento da concepcdo de polis, conferindo outra maneira de

organizacao social, democratica e politica: a monarquia.

A ldade Média, embora ndao possa ser compreendida “como um todo
homogéneo, uma vez que nela coexistiram diferentes organizagdes sociais”
(ANDERY, 1996, p. 135), passa por uma profunda reforma, uma apropriacdo das
ideias filosoficas, que com o movimento reacionario da Igreja, dos cristdos a
frente do poder, modificou, ou esvaziou o sentido e o conceito de educacao
compreendido, a partir disso, como mensagem religiosa e construcdo de
mentalidades cristas, devotas a um modelo de formagao do cristdo. A cultura e
a retdrica presente nas literaturas gregas e romanas, consideradas pagas,
passaram por profundas alteracdes ideoldgicas, constituindo uma paideia crista
e modelando a cultura para esse fim. Nesse contexto, as ideias eram
consideradas inatas, e isso impediam mudancas sociais, politicas e econémicas,
colaborando para a manutencéo dos diferentes grupos sociais, pois a verdade,
a sabedoria e as condicGes existenciais do humano eram dons divinos, sendo
desconsiderado e depreciado o conhecimento racional e cientifico, concentrando

na Igreja e na aristocracia clerical o poder e o saber.

No entanto, na Modernidade, o fortalecimento econdémico proporcionado
pelo comércio, a expansao das cidades pelo aumento populacional e as trocas
culturais e econdmicas em decorréncia das cruzadas e navegacgoes, levaram ao
acumulo de bens pelos burgueses. Essa classe social, fortalecida
economicamente, no século XVIII, iniciou um movimento de questionamento da
igreja e da concentracao de poder conferida por titulos de nobreza. Surgiram, os

tedricos liberais, tais como: Locke, Voltaire, Diderot, Condorcet, entre outros, que
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defendiam os principios liberais: a liberdade, a igualdade e a justica, conferindo

a educacéo o papel de intrumentalizadora para ascensao social.

Andery (1996), enfatiza que o0s interesses econdmicos € 0
desenvolvimento do capitalismo, desencadearam na area do conhecimento, a
inter-relacdo entre técnica e ciéncia pensada para garantir o aumento da
producao, do lucro e do controle da natureza. Destaca-se, ainda, que, embora
nao fossem tedricos da educacdo, muitos deles pensaram e propuseram

solugBes praticas a fim de concretizarem seu projeto de sociedade, tornando-se,

um imperativo das forcas econdémicas, os liberais mais precipuamente
preocupados com a educacdo vao radicalizando suas ideias e
proposicBes no sentido democratico e vao tentando objetiva-las
através de reivindicacdes legais. E precisamente o que veremos
acontecer com alguns daqueles que vieram a participar mais
diretamente da Revolugdo Francesa (CUNHA, 1978, p. 38 - 39).

Condorcet, pensador liberal, elaborou um plano de ensino, um sistema
publico e gratuito de educacéo que pregava a igualdade de oportunidades. No
entanto, o objetivo era a instrucao, pois a educacao deveria ser responsabilidade
da familia e das religibes. Assim, surgiu a necessidade de instauracdo de um
Estado que respeitasse e garantisse os direitos do homem, construtor de uma
sociedade aberta®® que legitimasse a ideia do esforco individual. Essa
concepcao, fundamenta a ideia de ensino que fornece a todos as condicGes de
serem seus proprios guias morais, econémicos, intelectuais e sociais, livres de
crencas e de doutrinas religiosas, mas autossuficientes, que trabalham e s&o

remunerados, eliminando-se as barreiras de acesso ao poder (CUNHA, 1978).

Se por um lado, na modernidade, surgiu a concepc¢do de uma educacdo
publica e laica, por outro, delineou-se puramente como instru¢do, que pensa nao
na formacdo humana, mas no progresso social e individual, direcionando-a para

a racionalidade técnico-cientificista, difundindo-se a ideologia da competéncia

40 “A sociedade aberta é aquela que permite aos individuos de cada qualidade/quantidade de
talento tingirem o seu degrau. A sociedade brasileira, no seu estado atual, entretanto, ndo é
ainda completamente aberta, pois ha fatores que impedem a entrada (ou exigem a saida
prematura) de muitos individuos da escola/escada antes de atingirem o “seu” degrau. [...] Assim,
a ampliacdo das matriculas e a diferenciacdo (ensino adequado aos diferentes individuos e
mercados) do sistema escolar sdo instrumentos de desenvolvimento social, pois levam a
sociedade aberta” (CUNHA, 1978, p. 52).
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gue ir4a, por meio de discursos em diferentes esferas sociais, privadas e publicas,
mediar a relagcdo dos sujeitos e destes com o conhecimento. Esse discurso
competente ocorre por meio de organizacao ou especialistas, o primeiro afirma
que “so existe racionalidade nas leis do mercado” e o segundo diz que “s6 ha
felicidade na competicdo e no sucesso de quem vence” (CHAUI, 2022, p.58).
Dessa forma, ao negar sua existéncia como instituicdo, e afirmar-se como
organizagao,
socializadora do conhecimento, reduzido a coisa e resultado a ser
partiilhado com novas geracdes, a escola pode funcionar bem e ser
produtiva. A preocupacdo dominante na sociedade e, em graus
variados de sutileza, na midia e na escola, nem sempre com a devida
critica, € com a preparacédo dos alunos para o mundo tecnoldgico, o
sucesso no trabalho, nos negdécios e na vida em geral; para serem
empreendedores e ganharem dinheiro. [...] Os alunos ai formados
poderdo saber operar o mundo e a sociedade, fazé-los funcionar, mas
provavelmente nem suspeitem que séo possiveis outras formas de vida
em comum na familia, vizinhanca, trabalho, sindicato e sociedade;
outras formas de amizade, educacdo e escola. Certamente nao
aprenderam a pensar e a compreender o mundo, o homem e suas
criacBes [...] Como organizacao, a escola ndo passa de lugar onde sé&o
deixadas criancas e jovens, supermercado do saber, centro de
treinamento, do aprender a fazer alguma coisa. Ao se igualar as
organizac®es ja existentes, fazendo, em geral de forma pior, o que elas

ja fazem, a escola perde sua identidade e raz&o de ser (COELHO,
2012, p. 28).

A escola liberal, afasta-se quase que por completo, chegando muitas
vezes a opor-se a perspectiva da skholé, formadora do humano. Atua, na maioria
das vezes, na preparacdo e treinamento de individuos, na valorizacdo da
profissionalizacdo, tornando-se a grande colaboradora do mercado, abrigo de
criancas, pecgas sociais a serem redistribuidas na sociedade, conforme o que ela,
com muito sofrimento e esfor¢co, conseguiu absorver nessa instituicdo. A
compreensao do mundo, de suas reais necessidades e das da humanidade, nem
sempre € trabalhada. O tempo € destinado em sua maioria a aprender a escutar
passivamente, a reproduzir um contetdo, que |he foi transferido, nas avaliagdes,
medidoras e classificadoras do conhecimento, a enquadrar-se em um modelo de

sociedade que é imposto como Unico caminho possivel de existéncia.

Propde-se, nesse contexto, o ensino profissionalizante que se transforma
no grande solucionador dos problemas sociais, por atuar, teoricamente, na
guestdo do desemprego. “Visto assim o desemprego deixa de ser uma

consequéncia dos mecanismos impessoais, complexos, estruturais da
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economia, e se transforma numa caréncia de individuos” (CUNHA, 1978, p. 52).
De acordo com essa concepc¢ao, ha tanto a preparacdo, quanto a abertura de
igualdade de oportunidade, sendo os problemas econémicos atribuidos a falta
de preparo e competéncia dos individuos, pois é ofertado uma vaga na escola
para que se qualifique, torne-se mao-de-obra qualificada. Quanto aos que
entram na escola e ndo conseguem se formar, ou ndo conquistam sua vaga de
emprego, o fracasso é atribuido a ele mesmo, pela sua falta de empenho e
esfor¢co, assim como aos profissionais da educacao, que néo estéo treinados e
aptos para tal funcéo, justificando inclusive a necessidade de transferéncia do
ensino das instituicbes escolares publicas para empresas privadas, experientes
na boa gestdo, que possuem melhor capacidade para pensar e oferecer a

“formacéao de qualidade”.

Porém, a educacao, a escolarizagao democratica trabalha na “iniciacéo
critica das criangas, jovens e adultos no universo da cultura, ou seja, das letras,
das artes, da filosofia, das ciéncias e da tecnologia; na ampliacdo das
possibilidades da sociedade” (COELHO, 2012, p. 28), formadora do homem livre
e consciente, cidadao atuante na sociedade. Essa formacao, ndo se conquista
na escola liberal, modeladora e classificadora, pois o que ela produz € mais
desigualdades e injusticas, reforcando privilégios das classes que possuem
condicGes dignas de moradia, alimentacéo, transporte, além de suas proprias
vivéncias culturais que acabam contribuindo para a exclusédo social e negacao
ou privacao dos direitos. Tais experiéncias da classe dominante, e a qual muitos
da classe média possuem acesso de forma bastante onerosa, além de nado
serem oportunizadas, sdo cobradas como contetdo e conhecimento legitimo e
verdadeiro, desvalorizando-se e excluindo-se todas as vivéncias da classe

dominada.

Nessa escola, muitas vezes, distante do sentido da skholé, a formacéao
humana fica secundarizada, pois dificulta-se a realizacdo da dimensao
democrética da educacéo, da liberdade e da justica. Ao contrario, individualizam
0S seres, propagam 0 pensamento competitivo e destrutivo, produz raciocinios
l6gicos, racionalizam demasiadamente o humano e suas relacfes, de forma a

tornar a vida insignificante diante do lucro e do enriquecimento. Certamente,
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a sociedade precisa de pessoas, funcionérios publicos, legisladores,
juizes, executivos, empresarios, médicos, advogados, engenheiros e
outros profissionais; de cidaddos e seres humanos que, nas varias
dimenso@es de sua vida, e nos diferentes contextos e areas de atuacéo,
procurem agir com lucidez, imparcialidade e dedicacdo, orientando
seus conhecimentos especificos e a¢cbes pelarazéo. E que — acima da
busca pelo dinheiro, do poder, dos interesses, do particular e do
privado — possam pér o bem comum, a coisa publica, o cuidado com o
outro, com a sociedade e com os que tém seus direitos negados
(COELHO, 2016, p.100-101).

N&o se objetiva negar a importancia de na sociedade moderna, diante de
tanto conhecimento produzido e acumulado, organizarem-se areas de saber,
facilitando uma melhor compreenséo do fazer técnico e especifico do trabalho,
no entanto, a critica se dirige a desumanizacdo desse fazer, a forma*, a
desarticulacéo entre o ser-fazer-pensar-ser, ao modo como essas relagées tem
acontecido, num mundo de negdcios e ndo de humanos, esses sao banalizados
€ 0 que se preconiza é o dinheiro, o lucro e as vantagens que se podem
conseguir com o trabalho. Na escola, no trabalho pedagodgico, também se
encontra essa racionalidade, exigindo de seus profissionais uma postura critica
e engajada em prol da transformagé@o necesséria que, na base da sociedade,
desde a atuagcdo com as criangas pequenas, proporcione uma mudanca
paradigmatica, alterando justamente a forma, inserindo a ética, a estética*’ e a

consciéncia critica e criativa na técnica.

41 Conforme Coélho (2012, p.73) mais importante que o contelido e as novidades anunciadas
nas diferentes areas do saber, registrada em livros concebidos como verdades inquestionaveis,
€ a forma “a compreensao do sentido, dos pressupostos e implicagdes do que foi e sera lido e
feito na escola e na sociedade, em todos o0s aspectos e dimensdes e, sendo ensinado e
compreendido, serd aprendido; é a reflexdo, a criagdo, o rigor e a critica no trabalho com os
livros, as ideias e os temas, e na realizagdo das atividades. Com efeito, € a forma, inseparavel
do contetdo, que determina, faz a educacdo e a escola, por exemplo, serem e agirem de
determinado modo, conforme sua natureza. Diferentemente da forma fisica, sensivel, externa,
ou didatica, a forma a que me refiro constitui e define o significado da aula, do trabalho docente
e discente, dos anos iniciais ao doutorado. Ao superarem praticas instituidas de educar e formar,
aos poucos, mas com lucidez e determinacédo, a luz do sentido e da importancia da escola, os
professores retomam o saber vivo, provocante da inteligéncia e que exige ser pensado e
compreendido. [...] A forma, o trabalho de professores e alunos, sua incansavel busca do sentido
e dos nexos constitutivos das coisas, do mundo, dos textos e do pensamento, € inerente ao ser
e a existéncia da educacdo, da escola e da formacéo, e realiza a dimenséo interrogante e
desestabilizadora da leitura, da escrita, do estudo, do saber e da aula”.

42 A dimenséo estética do trabalho docente “diz respeito a presenca da sensibilidade na relagao
pedagdgica e sua orientacdo numa perspectiva criadora. [...] O bom trabalho é um trabalho que
faz bem, isto &, que fazemos bem, de uma perspectiva técnica e politica, e que faz bem para nés
e para aqueles com os quais trabalhamos, do ponto de vista estético e, principalmente, ético.
Fazemos bem quando ensinamos o que € necessario ensinar, quando temos consciéncia do
significado de nosso ensinamento no contexto social, quando procuramos conhecer aqueles com
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P&r a questédo da natureza, do sentido e da razdo de ser da educacéo
e da escola é transcender aos dominios do empirico, do aparecer, do
contingente e do particular, dos nimeros, dos resultados, da politica
educacional, da gestdo, do atendimento as demandas do estado e do
“mercado”. E situar-se no plano do necessario e do universal, do que
€, do que faz ser, sem reduzi-lo a algo fixo, fechado e acabado, pois
continuamente € pensado e recriado, no movimento de constituicdo do
pensamento, da interrogacéo filosofica e da agdo (COELHO, 2012, p.
20).

Na escola, tem-se a possibilidade, de ao pensar seu fazer, formar o ser
humano politico, ético, estético, para além da técnica, que também tem sua
importancia, mas nao de forma isolada. Humanizar ndo s6 o ser humano, mas
tudo aquilo que ele cria por meio de sua inteligéncia, sua capacidade de
imaginacao, e sua vivéncia social, historica e cultural. Suas criagdes, ndo sendo
mais importantes que seus criadores e para quem se destina, deve ser pensada
nao como meio de promogao, premiagao e lucro, mas como algo que fornece
beneficios a todos os cidaddos do mundo. Assim, ao ter consciéncia politica,
ética e estética, cada pessoa assume sua responsabilidade nas constru¢des, no

fazer e no ser da humanidade.

A escola da atualidade, encontra-se longe de seu sentido originario, com
0 agravante de ainda nao ter se estabelecido plenamente como laica, haja vista
ser, a sociedade, carente do pensamento secular, o que coloca em questéo o
duplo desafio da educacéo: libertar-se dos principios liberais na organizagéo de
seu fazer que reforcam os privilégios e dificultam a criacdo e manutencdo dos
direitos; e secularizar-se, acabar com o proselitismo religioso ainda enraizado
nas salas de aulas, que difundem pensamentos conservadores e corroboram os
discriminatorios, segregando e excluindo as diferencas, buscando um Unico
molde, um Unica férma para a existéncia humana, podando-lhe as possiblidades

de humanizacéao.

guem estamos envolvidos no processo, quando procuramos promover a construcdo da
cidadania. (RIOS, 2011, p.82-88).

Amorim e Castanho (2011), sobre esse aspecto, mencionam a importancia da criatividade, pois
“enfrentando o presente como desafio a ser vencido, 0 homem gera o amanha nas entrelinhas
do hoje. [...] Para tanto, ha que sacudir o jugo da alienacéo e afirmar sua subjetividade, mediante
uma profunda imersado no contexto de que faz parte. Tornar o homem sensivel a si, ao outro, a
humanidade, a natureza, ao mundo; sensibilizar o mundo, eis o ideal a ser mirado, porque o
home necessita de beleza, de criagéo, de invencédo”. (AMORIM; CASTANHO, 2011, p. 101).
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A escola no desenvolvimento historico, desancorou-se de sua génese, da
skholé, da sua possibilidade de se fazer na necessaria inutilidade e desinteresse
do pensar. Isso tem corroborado na desarticulagdo do homem com sua liberdade
e capacidade criadora, haja vista que a formagao, n&o sendo mais compreendida
como a constituicdo do homem cultural, exercicio da liberdade e criatividade,
coloca-se a servigo e como servigco do mercado de trabalho, atendendo Unica e
exclusivamente aos seus interesses e principios. A humanizacao, sentido de ser
da escola, da skholé, ndo é alcancada em nossa sociedade, conhecida pelo
grande avanco tecnoldgico, confia e espera mais de suas criacdes do que do

seu criador.

O tempo, nesse contexto, se encontra cada vez mais escasso, afirma-se
constantemente no contexto empresarial, que “tempo é dinheiro”, e nesse
sentido, ndo ha tempo/dinheiro a perder com o pensamento, pois tudo pode ser
acessado com facilidade a qualquer momento. O conhecimento, agora
concebido como informacgéo, pode ser acessado, independentemente de sua
validade e confiabilidade, em apenas um clique, dispensando-se a construcao
coletiva e o questionamento de tais ideias, racionando-se o tempo a ser utilizado
no fazer mais e em menor gasto de tempo. A consciéncia, liberdade ser e pensar,
nao € possibilitada nesse contexto. Como formar, entdo, o homem na e para a
democracia e liberdade, nessa escola, que perdeu seu sentido originario? De
gue forma a escola pode instituir aquilo que se apresenta, complexamente, de

forma instituida?

Um importante e necesséario caminho é o fortalecimento da sociedade em
termos democraticos, procurando superar a precariedade que se encontram o0s
direitos do cidadao, principalmente em relacdo a educacédo, buscando refletir
sobre a escola e o0 ensino que contribuam de forma efetiva por meio de praticas
formativas e democraticas para uma melhor relacdo do ser humano com o
mundo e com seus pares, que permita-lhe ser consciente de sua humanidade,

de sua capacidade criativa.

Almeida (2019) defende o tripé linguagem, criagdo e ética para uma
educacdo que se coloca em favor da humanizacdo. Pois € por meio da
capacidade de imaginacao, de lancar-se em construcao criativa no mundo que

os seres humanos tém a possibilidade de transformar-se e transformar o que
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estd instituido. No entanto, isso s6 é possivel se tivermos uma educacéo
permeada pelos principios democraticos, que permitam uma vivéncia da
liberdade do pensar, da participacdo critica e coletiva nas decisdes e
planejamento do ato de ensinar-aprender. Permitir que os sujeitos envolvidos
nessa pratica sejam cidadaos ativos e reflexivos, e ndo simples agentes com
papéis pré-definidos em uma escala hierarquica, executando tarefas de forma
indiscriminada e acritica. A educacdo supera a vertente do treino e da
reproducédo, do aculturamento por meio da doutrinacdo, e se faz a partir da
pratica constante da “duvida e questionamento, pensamento e agao e recriagao,
na busca de conhecimento e da superagao do que esta posto” (ALMEIDA, 2019,

p.104). Desde a organizacédo, nos,

rituais presentes nesse universo simbdlico chamado escola
demonstram uma naturaliza¢do dos equivocos que se apresentam em
todos os niveis de ensino: as necessidades fundamentais de seus
frequentadores, a motivacao, o excesso de conteudo e disciplinas a
serem “consumidas”, interfere na interagdo dos alunos entre si. Se a
escola passa hoje pela crise da transmissdo é porque esta, muitas
vezes, ignora as necessidades fundamentais das criangas e jovens,
prioriza o utilitarismo do mercado de trabalho o que interfere
diretamente na relagcdo com o saber na medida em que inibe a
curiosidade do saber em sua gratuidade (FURTADO, 2012, p. 221).

E por meio da liberdade de pensar o ndo pensado, de imaginar outras
possibilidades, portanto, em um contexto de educacdo democratica, que
podemos superar a formacéo voltada ao mercado de trabalho, que prega um
reducionismo e minimalismo do humano para maximizacao do lucro e do capital.
Para criar condi¢des de concretizagcédo dessa educacéo, a escola ndo pode limitar
0 agir de seus sujeitos, docilizando seus comportamentos aos moldes de uma
sociedade hierarquica, transmitindo conhecimentos e padronizando
pensamentos, mas permitir-lhes a rebeldia, o engajamento, a contestacdo de
toda forma de imposicéo, do que esta posto como verdade, inclusive permitindo
guestionar sobre os contetddos que se colocam como importantes, o tempo
destinado a cada disciplina, entre outras questdes. Isso demanda uma postura
ética do sujeito, de superacdo do individual para pensar o coletivo, a
comunidade, transcendendo para um pensamento “da totalidade, do

entendimento das ciéncias, do saber, daquilo que os constituem como humanos,
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de sua condicdo de homens entre homens” (ALMEIDA, 2019, p.113), que se
sabe inconcluso, em constante praksis, pensando seu fazer e o transformando

em Bem comum.

Guimarées (2020), afirma que ha na escola, no ensino fundamental, certo
clamor pelos tempos passados, em que 0s castigos fisicos e psicolégicos eram
permitidos para disciplinar os estudantes. Acreditam assim, uma boa parte de
professores, que o maior problema na educacdo é de cunho disciplinar, que
impedem a aplicacdo rapida dos conteudos previstos. Assim, observa-se que
ndo ha na escola o desejo pelo exercicio do pensamento, da discussdo, da
elaboracdo conjunta de solugbes para inUmeras questdes referentes ao ensino
e a aprendizagem. Os professores se mostram apenas preocupados em cumprir
sua carga horaria e esperam que o0s estudantes sejam bons expectadores, de
modo que, contestar, imaginar, discutir sdo vistos como indisciplina,
desinteresse, transgressao as regras sociais de docilidade e hierarquizagéo, de
guem fala e quem obedece, frente a isso, abre-se a problematica e clamor pelo
ensino militarizante, que imponha ordem, obediéncia e hierarquia, ou ainda,
estimulam o que tem sido visto e noticiadas nas midias, de treinamento militar

com a manipulacéo de réplicas de armas nas instituicGes escolares*.

Pensar, professores e estudantes, fundamentados na ideologia
neoliberal, em uma formacdo aligeirada, fragmentada, visando apenas o
imediatismo do mercado de trabalho, abre espacgo e confirma-se os interesses
alheios a formacao humana, alinha-se a tendéncias que pregam a incompeténcia
dos sujeitos educativos em serem autbnomos e livres, passando a apoiar por
exemplo a militarizagdo da escola, a ideologia da competéncia, o cerceamento

da liberdade de expressdo em ambientes académicos, reafirma-se, muitas vezes

43 No més de agosto de 2022, foi noticiado e disponibilizado em canais de noticias na internet,
tais como Metrépoles, Diario de Goias, Correio Braziliense, entre outros, um video de criancas
na Escola Estadual Santa Barbara, na cidade de Padre Bernardo, realizando atividades militares
com uso de réplicas de armas, que eram empunhadas por elas enquanto marchavam aos
comandos do militar. O prefeito da cidade informou aos noticiarios, que foi procurado pelo
instrutor com a intenc@o de ensinar patriotismo, civismo e bons costumes, e que por enxergar
com bons olhos esse ensino, informou ainda que era necessario, para realizagdo desse projeto
na escola, apresentar tanto o Projeto da Guarda Mirim, quanto do plano de trabalho, o que nédo
aconteceu antes da pratica registrada. Disponivel em: https://www.metropoles.com/distrito-
federal/na-mira/video-criancas-marcham-e-empunham-replicas-de-fuzis-dentro-de-escola.

Acesso em: 07/10/2022.
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de forma inconsciente, que existe uma Unica forma de ser e de existir, que deve
ser obedecida, para estabelecimento da ordem e do progresso do pais e da

sociedade, abdica-se a democracia.

A fim de resolver rapidamente algo que se considera um problema, como
nos casos do que denominam “ideologia de género”, indisciplina, “baixa
aprendizagem” entre tantos outros assuntos presentes nas escolas, nao refletem
sobre eles, buscam-se solugdes praticas e rapidas, evitam-se debates, mas néo
se questionam “a carga ideoldgica” tanto dos “problemas” quanto das solucdes.
“Naturalizam-se os problemas sociais que, ndo questionados, apenas devem ser
enfrentados na escola, buscando-se um novissimo discurso ou a mais nova
teoria que ensina como fazer’ (GUIMARAES, 2022, p.163). N&o é levado em
consideracao os limites, as dificuldades e as possibilidades, mas busca-se fora
(em outros paises, em outras cidades, nas tecnologias ou em justificativas
fundamentalistas de cunho religioso) uma resposta, anulando a liberdade de
guestionar e de pensar dentro da prépria escola, por seus realizadores, outra
forma, outro sentido para o seu fazer, de enxergar a realidade por outro viés,
compreendendo-0s ndo necessariamente como um problema, mas realidades
ou possibilidades diferentes da que esta instituida. Sobre essas tentativas de

mudancas, mesmo se tratando de,

inovacdes pedagdgicas, no que tange as metodologias aplicadas na
escola comparadas a outros dispositivos sociais, significarem
modificacdes espaciais, temporais e metodoldgicas ao longo de
séculos, do ponto de vista politico-pedagdégico, estas inovagdes, no
contexto altamente vulneravel das politicas educacionais, se
modificam a cada governo. Tais modificacdes ndo se apresentam
como rupturas, mas sob o discurso inovador, negam-se a instaurar o
novo, mudam apenas enquanto discurso, mas néo alteram as formas
estruturais, e como afirma Diker, apenas reposiciona o velho,
reforcando “velhos sentidos em novos formatos, velhos formatos em
novos sentidos” (DIKER, 2006, p. 136), adiando constantemente a
mudanca emergencial necessérias, explicitando os limites da condi¢éo
da ruptura (FURTADO, 2012, p. 221).

N&o basta apresentar as escolas feitos inovadores, tecnologias, novas
formas de organizacao, novas politicas de governo, se o discurso, a ideologia
permanece inquestionaveis, considerando-as imutaveis. As criticas a

escolarizagédo, muitas vezes passam pelas questdes de transmissdo, com certa
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razdo, mas pode-se fazer dela, por ser também meio de perpetuacao cultural,
uma das maneiras de apreensao da realidade, desde que se acrescente a critica,
gue a faga ndo de modo mecénico, mas “vivificando saberes que a cada geragéo
recebem “um novo sopro” e, cabe as geracdes novas o poder de decidir se
mantém a tradicao ou se edificam a ruptura” (FURTADO, 2012, p. 224). A escola,
ao buscar inovar, deve considerar ndo as questdes ligadas a eficiéncia e
demandas do mercado, mas sim pela compreensdo do seu sentido de ser, uma
instituicdo ainda imprescindivel na construcdo do humano**, pois mesmo nao
sendo a unica detentora da possibilidade de formagéao, é a mais significativa “de
experiéncias, no que se refere as questdes antropologicas, epistemoldgicas e
axiolégicas, no qual todos aqueles que a frequentam constituem, assimilam,
modificam e constroem cotidianamente” (FURTADO, 2012, p. 225), exigindo,
portanto, que se faca democraticamente, sem privilegiar classes sociais e seus

saberes, mas pensando o universal.

Feitos na e pela linguagem, é importante que a escola se efetive como
instituicdo a iniciar os humanos em uma relacdo profunda de compromisso e
amizade com o saber, a cultura e suas obras, a leitura e a escrita,
potencializadores do pensamento critico e criativo, 0 que passa pela reflexdo e

compreensio gquanto,

a forma, o trabalho de professores e alunos, sua incansavel busca de
sentido e dos nexos constitutivos das coisas, do mundo, dos textos e
do pensamento, é inerente ao ser e a existéncia da educacéo, da
escola e da formacdo, e realiza a dimensdo interrogante e
desestabilizadora da leitura, da escrita, do estudo, do saber e da aula.
E préprio desse trabalho, pensar e recriar essas realidades que,
frequentemente, parecem mortas, sem sentido, causando tédio e sono.
Conhecer o real &, entdo conhecer sua forma, sua natureza (COELHO,
2012, p. 73)

4 0O individuo somente é em relagcdo ao outro. Esse encontro com o outo ndo se da no campo
da abstrac@o, mas mediado concretamente por instituicées, grupos e organiza¢des no campo da
sociabilidade. [...] Num sentido amplo, € possivel abranger as instancias que medeiam a insercéo
de um individuo na cultura sob conceito de grupos, organizagdes e instituicdes. Alguns deles
realizam processos primarios iniciais de socializacdo e sdo dotados de maior caréater afetivo, com
forte implicagdo na constituicao da “humanidade” do sujeito, como a familia, a vizinhanca e os
grupos iniciais de diversdo (Horkheimer e Adorno 1973). [...] A essa inserc&o originaria na
sociedade e cultura outras pertencas a outros grupos se sucederdo, como a escola, as
associacoes, os partidos, o Estado, entre outros. Ainda segundo Horkheimer e Adorno (1973),
esses grupos secundarios se organizam de maneira mais racional que afetiva, sdo mais
pragméticos (RESENDE, 2012, p. 143).
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N&o se humaniza, nas escolas, apenas apresentando ou transferindo
conteudo, implantando novas tecnologias, novas estruturas, mas, sobretudo,
pela maneira que se ensina e que se aprende nessa instituicdo, pela maneira
como se relacionam entre si e com os textos, com 0s contetdos, com o saber.
N&o basta que sejam ofertados escola e ensino, mas que o fazer de todos seja
pautado pela ética, pelo questionamento e o desejo de criagcdo de uma nova
possibilidade para as coisas. Assim, ndo € a oferta e quantidade, mas a forma,
de se relacionar com o saber e com 0s seus pares que pode possibilitar a
formacdo humana, compreendendo que o saber ndo é coisa a ser compartilhada,
mediante seu fatiamento, tampouco servico a ser vendido para o0 sucesso de
alguns, mas como ‘realidade cultural” a ser vivenciada por todos que assim
desejarem, por meio de atitude ativa, responsaveis na mudanca social, na
“transformacéo das coisas, dos objetos e do homem, em suas varias dimensodes”
(COELHO, 2012, p. 69), constituindo-se na propria vivéncia democratica em

nossa sociedade.

Ha na aula, mais do que uma dimens&o técnica, ela é importante. E
necessario saber fazer bem o que se faz, porém, mais do que isso, a aula € uma
relacdo que se estabelece com os saberes, com o conhecimento. E uma
“‘mediagao cultural em vista da pdlis” que exige a clareza do “para que”, uma vez
que, é a intencionalidade que movimenta a busca pelo saber (ARAUJO, 2011, p.
65). Assim, a autora considera que ha outras dimensdes que envolvem a aula,
como a ética: que orienta pelo respeito, justica, solidariedade; a estética:
envolvendo a sensibilidade e provocando a criatividade; e a politica: que se
refere a participacdo e contribuicdo de todos, o engajamento na sociedade.
Essas dimensfes estado inter-relacionadas, uma nao pode se desvincular da
outra e, muito menos, se sobrepor em relagéo a sua importancia. Nao se pode
falar em formac&o escolar, assumindo apenas uma das dimensdes. E o que

ocorre no caso da énfase tecnicista do ensino, quando se prioriza a técnica.

O saber, 0 ensino, a aula por serem media¢gfes e ndo algo que alguém
possua e transfira para quem se encontra desprovido, se faz na e pela
linguagem, pois “o0 pensamento, a realidade e a linguagem sao indissociaveis. A
acdo do pensamento esta intrinsecamente relacionada a linguagem que

significa, da sentido as coisas, a realidade” (ALMEIDA, 2019, p. 119). Fazer-se
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humano, envolve ndo apenas saber andar, falar, ler e escrever, mas
principalmente, se faz pela consciéncia de si em relacdo a cultura e a historia,
ao sentido que confere as coisas, a sua capacidade criativa, reflexiva e

transformadora do mundo.

A linguagem nao é descricéo ou traducdo do pensamento, ao contrario
€ pensamento em acdo, ndo é representacdo € constituicdo de
significado e significagdes. E relagdo continua e logica entre palavras.
A realidade e as significaces séo inseparaveis da linguagem, e devem
suscitar ainteragdo dos fatos, das coisas, das pessoas, das instituicdes
com o pensamento, com as ideias e com 0s conceitos, por meio das
palavras, das frases, dos enunciados, dos textos. [...] A linguagem é o
meio que pode propiciar aos humanos o0 acesso aos sentidos tanto no
ambito individual como coletivo (ALMEIDA, 2019, p. 121-122).

Diante da amplitude da linguagem, e da complexidade das relacdes por
ela proporcionada, evidencia-se a importancia de a escola, por meio de
ferramentas diversas, como o uso da leitura, da escrita, do brincar, entre tantas
outras, proporcionar a vivéncia democratica, sempre tendo em vista a dimensao
ética e estética da educacgdo e do ensino, construindo experiéncias formativas e
a convivéncia de diferentes ideias e modos de ver a realidade, opondo-se a
qualquer tentativa de modelamento do humano, de padronizacéao,
fundamentados em doutrinas religiosas ou projetos mercadolégicos para a

hegemonia e manutencé&o das hierarquias e desigualdades sociais.

A escola, ao cuidar atentamente da forma, com acdes educativas
guestionadoras de valores ideoldgicos e do saber Unico, estabelecido pela
reproducéo acritica da ideia de ordem e progresso liberal, da maneira como se
relaciona com estudantes e o saber, das mediacdes dos seres humanos com a
linguagem e suas ferramentas, proporciona a formacao politica e engajada do
ser no mundo, que ndo ignora as condi¢des histérico-econémicas da sociedade,

mas ao compreendé-las, atua para o Bem comum, para a vida e para a polis.

Embora necessérios, o que é constitutivo do ser mesmo da escola e
justifica sua existéncia ndo sao os ambientes adequados, as leis e 0s
regulamentos, nem o saber reduzido a informagdo e conteddos a
serem transmitidos pelos docentes, aceitos, consumidos e assimilados
pelos alunos. Pelo contrério, o que a faz ser escola, instituicdo por
exceléncia da cultura e da formacéo humana, séo as questdes que ela
pde, a duvida e a busca do saber como realidade viva, apaixonante e
provocante da inteligéncia de docentes e discentes; € a relacdo que os
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envolve, em posi¢cdes diferentes, no convivio com as ideias, 0s
conceitos, os argumentos, as formas de apreensdo e expressdo do
real; vértices do ensino, da formacgé&o e iniciacdo — de crianc¢as, jovens
e adultos, em niveis sempre mais elevados — ao saber, a autonomia e
a liberdade, confirmando a existéncia e os ideias da humanidade, da
vida coletiva e do bem comum (COELHO, 2009a, apud COELHO,
2012, p. 95).

O sentido de ser da escola ndo é apenas dizer o que ja foi ou 0 que é em
relacdo as coisas, de forma enviesada, mas construir possibilidades para
realizacdo do que ainda nao é, instituicdo instituinte da cultura, da educacéo, do
saber, que nao se fecha as circunstancias dadas como naturais e inevitaveis,
mas que pelo exercicio do pensamento abre e cria caminhos diferentes e mais
proximos a transformacdo social, a humanizacdo. Esses caminhos,
necessariamente, passam pela linguagem, a transcendéncia do consumo
histérico-cultural para a compreensao de sua posicdo no mundo e das proprias
coisas, seus significantes e significados, o posicionamento ético, politico e
estético, e o fortalecimento da liberdade de pensamento de imaginacado, de
criacdo democratica da realidade, da sociedade e do humano, do seu vir a ser

no mundo.

Castoriadis (1982, p. 417) explica que, a sociedade € uma criacado do
imaginario social, em que pela autonomia, o homem pode atribuir novos
significados, novas formas para sua realidade, o que ele denomina de social-
histérica, portanto, criacdo. Se é criacao histérico-social, ndo pode ser concebida
por meio do ideal determinista e reprodutivista, mas € instituinte, sendo suas
instancias (ou aquilo que denominamos, na contemporaneidade, como
instituicdes) “um mundo de significagdes”. Essas significagcdes e sentidos, sendo
fruto da linguagem, do trabalho humano cultural, mediado pela educacéo,
encontra-se sempre numa relacdo de “auto-alteracdo perpétua”. Essa
concepcao, invalida a sociedade e o homem como predeterminagbes, com
definicbes pré-estabelecidas, cuja existéncia encontra-se engessada num

modelo de ser, de cultura.

A instituicdo do mundo comum é de cada vez, necessariamente,
instituicdo daquilo que é e néo é, vale e ndo vale, como do que é
factivel e nao factivel, tanto no “exterior” da sociedade (relativamente
a “natureza”) como no interior desta. Como tal ela deve
necessariamente ser também “presencga”, para a sociedade, do ndo-
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ser, do falso, do ficticio, do simplesmente possivel, mas nédo efetivo
(CASTORIADIS, 1982, p. 415).

A sociedade, a educacdo, a cultura e o homem, para 0 autor S&o
construcdes histéricas, que em cada época e sociedade se faz realidade
instituida, mas, que, essas formas de ser e suas especificidades séo instituicdes
instituintes  “auto-intituintes”, pois ndo sendo dadas ou reveladas, essas
realidades passam por reelaborac¢des, transformando-se em outras significacoes
e significados. Pela praksis, 0 homem transforma o instituido em instituinte, pois

enquanto intituinte e enquanto instituida, a sociedade é
instrinsecamente histéria - ou seja, auto-alteracdo. A sociedade
instituida néo se opde a sociedade instituinte como um produto morto
a uma atividade que o originou; ela representa a fixidez/estabilidade
relativa e transitoria das formas-figuras instituidas em e pelas quais
somente 0 imaginario radical pode ser e se fazer ser como social
histérico. A auto-alteracdo perpétua da sociedade é seu proprio ser,
gue se manifesta pela colocacao de formas-figuras relativamente fixas
e estaveis e pela explosdao dessas formas-figuras que s6 pode ser
sempre posicdo-criacdo de outras formas-figuras (CASTORIADIS,
1982, p. 416).

A relacéo instituida/instituinte ndo se faz pela oposi¢cao dos sentidos, ndo
se trata de relacao binarias, mas de complementacao. Pois a realidade, de certa
forma, esta, mesmo que temporariamente dada, mas ndo de forma acabada, e
sim como criacdo da imaginacao social-historica de outros modos de ser, de
outras épocas sociais, sendo, portanto, realidade a ser pensada, conscientizada
e reconstruida, coletivamente, por seus sujeitos. Ao conceber a escola dessa
maneira, podemos, como seres politicos, autbnomos e livres, compreender o
aspecto social, histérico, cultural e econdmico dos diferentes periodos que a
fizeram instituida, questiona-la, colocar-lhe questdes, fazé-la intituinte, pensando

seu sentido e reconstruindo suas possibilidades e modos de ser/fazer-se.

A escola, sendo uma facticidade da dimensao social instituida, agira
rumo ao instituinte, sem se deixar moldar pela centralidade da
racionalidade técnica e instrumental dominantes. Porém, ndo ha regra
ou receita de como fazer para se trabalhar o imagindrio na escola, pois
€ vivéncia que ndo se faz como conhecimento, e sim como
compreenséo, que envolve negacgéo e é for¢ca motriz para a quebra de
paradigmas, para pensar outras formas do instituido, e ousadia de criar
o diferente, o irreverente. Nao se trata de propor um conjunto de
técnicas, procedimentos metodoldgicos, nem mesmo a criacdo de uma
disciplina no curriculo escolar para trabalhar a imaginacdo e a
criatividade. A questdo é considerar e reconhecer o imaginério nas
acBes humanas, como modo de pensar e agir propriamente humanos,
como um deslizar rumo aos objetos, ao outro e ao mundo, criando outro
tipo de relagdo com a escola e com a educagéo, hum movimento de
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livre criacdo, de pessoas que buscam conhecer e ensinar (ALMEIDA,
2019, p. 154).

N&o sendo instituido, o sentido da educacao e da escola, ndo podem ser
elencados e enumerados como que numa receita ou manual de afazeres
técnicos. Sao possiblidades, mediante questionamentos, que se buscam com a
finalidade mesma da condicdo de se-pensar, de compreensao da sua
historicidade, condicdo de quem sabendo-se livre procura conhecer para fazer-
se instituinte. O sentido da escola, como visto, é a formacé&o do ser humano, que
sendo consciéncia, se faz na relagdo com o outro, mediado pela cultura. E
possibilitar a leitura critica e emancipatoria, reconhecer-se sujeito também
instituinte, sécio-histoérico-cultural, nisso consiste a vivéncia democratica, sempre
aberta (em movimento) as lutas e aos conflitos, geradores da mudanca. A
educacdo, o saber e a escola, sdo realidades instituintes, abertas a inUmeras
possibilidades de mudanca, de transformagédo. N&do comporta, pois, 0 consumo
de curriculos e programas educacionais pensados de forma hierarquica, mas os
constroi coletivamente, democraticamente, com vistas ao Bem comum. Seu
sentido ndo pode ser alcangado, se fizer do ensino uma ferramenta e meio de
dominacgéo e exploragdo do mundo e dos homens, mas ao contrario, consiste e
reside no proprio ser, na ideia de alteridade, em que a transformacao se da na
relacdo com o outro, pela multiplicidade de vozes sociais que ampliam seus
horizontes formativos. Sua finalidade é a formacdo que supere a barbarie, a

degradacéao e aniquilamento do ser-homem no mundo e do mundo.



CONSIDERACOES FINAIS

O sentido da escola e de suas formas de se organizar, de se relacionar
com as pessoas e 0s saberes, ndo pode ser pensado de forma fragmentada,
descontextualizada, sem um olhar cuidadoso a génese, a histéria, refletindo
sobre as estruturas e lacunas construidas para que se instituisse a concepcéao
gue se tem na atualidade. Ao olhar essas construcdes, encontra-se por exemplo
a paideia que, na Grécia antiga, constitui-se na mais ampla forma de conceber
a educacao, pela inter-relagdo com a cultura, de formacdo humana, do ser
politico, atuante na pélis, com preocupacdes coletivas, pensando o Bem comum.

A postura questionadora dos gregos, proporcionou a racionalizacao da
sociedade, que insatisfeita com a visdo mitica e religiosa, pensaram novas
explicagbes para as coisas e sua existéncia. Essas transformagdes ocorreram
em varias dimensdes e ndo apenas do saber, levando a secularizacao da cultura,
a busca de explicacdes racionais, logicas e cientificas para a realidade,
libertando-se de principios e moral religiosa. Essa € uma forma de se organizar
em sociedade imprescindivel para consolidacdo da democracia, pois nao
privilegia setores sociais e suas logicas. No entanto, a secularizagdo nao
acontece de forma linear, mas ora avanca, ora sofre retrocesso, principalmente
devido a movimentos reacionarios, que resistem e impedem que essas
mudancgas acontecam, mantendo a sociedade sobre seu dominio.

Assim, a Idade Média, torna-se um longo periodo de dominio da verdade,
do conhecimento, pela Igreja, que influencia ndo sé a organizagao social, politica
e econdmica desse contexto, mas toda a concepcao de formacdo humana, a
paideia ressignificada, se tranforma em paideia cristd. A educacao, se realiza
pela transmisséo da cultura religiosa, seus dogmas, moldando os sujeitos para
obedecerem a naturalizacéo da pobreza, da submisséo, do sofrimento humano,
conformando os sujeitos a sua condicdo na estrutura social, A contestacao e
desobediéncia contra tudo que é pregado € abominado, considerado um pecado
gue afasta o ser humano de sua salvacdo na eternidade. A vida digna so se
alcanca ap0s a morte, por aqueles que souberem carregar sua cruz sem
reclamar.

No movimento historico, com a formacéo da classe burguesa acumulando

riquezas e influencia, essa forma de organizac&o social, econémica e politica é
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guestionada. Contesta-se o direito a liberdade, igualdade e justica, que se torna
os principios do movimento liberal iluminista. Observa-se que aqui se insere
discussbes seculares e laicas, mas de forma enviesada contribui para o
simulacro de democracia que ndo se consuma, e, de forma contraria se distancia
cada vez mais em uma sociedade marcada pela violéncia extrema da excluséo
social e do descaso a vida. Pois, a verdadeira democracia é realizada e vivida
por meio da participacdo coletiva na criacdo das proprias regras e leis,
consolidando os direitos a vida humana digna e plena. A educacéo, por esse
viés, atua na preparacdo dos sujeitos, considerados individuos, preocupados
apenas com seu sucesso e enriguecimento, pois séo influenciados a pensar que
possuem pleno acesso e condi¢cdes de competirem em igualdade por vagas de
prestigio na sociedade. A conquista de riquezas, de bens materiais e de uma
posi¢do social vantajosa € estimulada, desarticulando a participagéo politica e
nocdo de coletividade. A formacdo humana transforma-se quase que por
completo em preparacdo para o mercado de trabalho, propagando a ideologia
da competéncia, tecnicista e cientificista.

O neoliberalismo, crescente, forte e atuante na sociedade brasileira,
obstaculiza a vivéncia da real experiéncia da democracia e da educacédo, bem
como a criacdo e manutencao dos direitos sociais. Aniquilam sua possibilidade,
estabelecendo-se por meio ideologia velada, invadindo as relagbes e as
instituicdes sociais, desarticulando o coletivo e instaurando o individualismo. A
educacdo e a cultura, potenciais e imprescindiveis formadoras humanas, é
também expropriada, colocada a servigco desse projeto de sociedade. Sua forma
de se organizar e de se relacionar com as pessoas e 0s contelldos proporciona
0 sucesso na padronizacdo de um Unico modo de ser, de ver e de existir. H4
uma Unica cultura, uma Unica verdade reconhecida e propagada. Dai se confirma
como nova forma de fascismo, que violentamente exclui, segrega e muitas vezes
leva ao exterminio das minorias e das diferencas.

Um agravante nesse contexto, € a alianga neoliberal com doutrinas
religiosas cristas, e grupos politicos de extrema direita, que dificultam os avancos
na secularizacdo, ignorando aspectos racionais e cientificos na explicacdo da
realidade. Contraditoriamente, pregam principios morais e religiosos a serem
seguidos pela populacdo, que néo sao vistos nas praticas de muitos religiosos e

politicos. Essa alianga politico-religiosa escancara a quebra da laicidade na
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organizacéao do Estado, garantido na prépria Constituicdo Federal. Dessa forma,
reforca-se que ha em curso a democracia liberal, em que a lei atua conforme
interesses de uma minoria, envolvendo articulagdes em diferentes esferas do
poder para que os privilégios sejam mantidos.

Com toda essa situacéo, que tanto desumaniza o ser humano e promove
destruicdo, encontra-se na educacao, na escola (tdo desacreditada em alguns
momentos e supervalorizada em outros) mediadas pela cultura, pela linguagem,
a possibilidade de transformacé&o da realidade. Isso se realiza na medida em que
muda a forma como se relaciona com o seu oficio, ao trabalhar rigorosamente,
nao na transmissao de conteudos, impondo disciplina, exigindo modos Unicos de
ser, de dizer, de significar, de compreender que s6 reforcam a violéncia, a
discriminacéo e a exclusao dos seres, mas que seja rigorosa na transformacgéo
do seu sentido, permitindo que a democracia seja uma forma de vivéncia desde
0S anos inicias, que construa coletivamente, o direito a fala, a imaginacéo e
criacdo, a participacdo, a critica, ao questionamento. Uma mudanca
paradigmatica no sentido de ser da escola, que esteja a servico da vida, do
humano, do conhecimento, e ndo de projetos que em nome do progresso e da
ordem, colocam o lucro e o poder a cima de tudo e de todos, de forma
dissimulada, justificam toda essa organizacdo e hierarquizacdo como naturais,

imutaveis e vontades divinas.

Somente pela liberdade de pensamento, pela leitura e escrita, pela ética,
pela estética, pode-se possibilitar as pessoas uma melhor compreensao de sua
existéncia na sociedade, na histdria, na cultura, no mundo. Aproxima-se da
humanizacéo, quando a vida é respeitada, quando se assume responsavel na
construcdo da historia humana, por meio de uma postura ética, engajada e
consciente. Saber-se humano é saber-se social, coletivo, criativo e livre para
pensar sua existéncia, mas sempre considerando que esta depende da

existéncia também do outro, e ndo da sua extin¢ao.

Esse estudo finaliza-se com a Unica certeza de que ainda ha muitas
duvidas e questionamentos a serem pensados, a fim de colocar a existéncia e
as questbes sociais em constante movimento de busca, ndo de solucbes e
receitas, mas de desvelamento do real, do sentido mesmo das coisas. E, para

gue isso seja possivel, se faz imprescindivel sempre aprofundar na
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compreensao da questdo democratica e da secularizacdo da cultura, uma vez
gue 0s avangos que tanto se buscam, sO se concretizam, por meio da acgéo
democrética, de uma prética social sempre ancorada nessa dimensao. No
entanto, avancos culturais, sempre precisam ser questionados, a fim de cuidar
do humano, evitando injusticas e a racionaliza¢do do ser. De modo que se pode
deixar como questionamentos: Qual o avan¢o a humanidade busca? O que se
considera um avango em termos culturais e sociais? Qual a responsabilidade de
cada ser na concretizacdo da democracia? Uma sociedade que tenha avancado
democraticamente avanca também na sua humanizacdo? Coloca-se assim, uma
virgula para que o exercicio do pensamento seja uma pratica de infinitas

aberturas a imaginacao e criacdo do novo e do saber.



REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. Temas basicos da sociologia.
Institut fiir Sozialforscung, Frankfurt (org.). Trad. Alvaro Cabral. 2.ed. S&o Paulo:
Editora Cultrix, 1973.

ALMEIDA. Liliane Barros de. A génese do ensino superior e o sentido da
fromacéao. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal de Goias, Faculdade
de Educacédo, Programa de Pds-Graduagdo em Educacao. Goiania, 2013.

ALMEIDA, Liliane Barros de. Jean-Paul Sartre [manuscrito]: a imaginagdo como
modo de existir e de educar. Tese (doutorado) — Universidade Federal de Goias,
Faculdade de Educacao, Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo. Goiania,
20109.

AMORIM, Verussi Melo de Amorim; CASTANHO, Maria Eugénia. Da dimensé&o
estética da aula ou do lugar da beleza na educacao. In: VEIGA, lima Passos
Alencastro (org.). Aula: génese, dimensfes, principios e praticas. 2 ed.
Campinas: Papirus, 2011, p. 98-111.

ANDERY, Maria Amalia [et al]. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva
historica. 6.ed. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo: Sdo Paulo: EDUC, 1996.

ARAUJO, José Carlos Souza. Disposicdo da aula: os sujeitos entre a tecnia e a
polis. In: Aula: Génese, dimensdes, principios e praticas. lIma Passos Alencastro
Veiga (org.). 2.ed. Campinas: Papirus, 2011, p. 45-72.

ARROYO, Miguel G. Formagdo humana. De que humanos? In: O pensar
filosofico, a cultura e a formacdo humana: homenagem a Illdeu Moreira Coélho.
GALLO, Silvio [et al.] (org.) Campinas: Mercado das letras, 2020. p. 9-29.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. Estética da
criagdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. S&o Paulo: WMF; Martins Fontes,
2011. p. 262-306.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br, Brasil, 2018. Acesso em:
18/11/2022.

BRINKMANN, Svend. Porque este professor quer que vocé demita o seu
coaching. [Entrevista concedida a] Claudia Gasparini. Revista Exame. S&o
Paulo, maio de 2017. Disponivel em: >https://exame.com/carreira/por-que-este-
professor-quer-que-voce-demita-o-seu-coach/<. Acesso em: 07/10/2022.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. trad. LORENCINI, Alvaro. S&o Paulo:
Fundacao Editora da UNESP (FEU), 1999.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. Trad.
Reynaud, Guy. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.


https://www.gov.br/mec/pt-br
https://exame.com/carreira/por-que-este-professor-quer-que-voce-demita-o-seu-coach/%3c
https://exame.com/carreira/por-que-este-professor-quer-que-voce-demita-o-seu-coach/%3c

105

CARDOSO, Liliane Barros de Almeida. Consideracdes sobre o sentido de
autarkeia na constituicao do éthos aristotélico. In: O pensar filosofico, a cultura e
a formacdo humana: homenagem a lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.]
(org.) Campinas: Mercado das letras, 2020. p. 469-484.

CHAUI, Marilena. Introducdo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a
Aristoteles. Vol.1. ed. 22. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Editora Atica, 2000.

CHAUI, Marilena. A universidade publica sob nova perspectiva. Revista
Brasileira de Educacéao. Set/Out/Nov/Dez. N°.24. 2003.

CHAUI, Marilena. Cidadania Cultural. 1.ed. Sdo Paulo: Editora Fundacdo Perseu
Abramo, 2006.

CHAUI, Marilena. O que ¢ ideologia. 2.ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2008.

CHAUI, Marilena. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas.
13.ed. Séo Paulo: Cortez, 2014.

CHAUI, Marilena. Reflexdes sobre cultura e democracia. In: O pensar filoséfico,
a cultura e a formacdo humana: homenagem a lldeu Moreira Coélho. GALLO,
Silvio [et al.] (org.) Campinas: Mercado das letras, 2020. p. 35-62.

CHAUI, Marilena. Democracia e a educacdo como direito. In: A demolicdo da
construcdo democratica da educacdo no Brasil sombrio. LIMA, Idalice Ribeiro
Silva; OLIVEIRA, Régia Cristina (orgs). Porto Alegre: Zouk, 2021. p. 29-43.

CHAUI, Marilena. Ideologia da competéncia. André Rocha (org.) 1.ed. reimp.
Belo Horizonte: Auténtica; Sao Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2022.

COELHO, lideu Moreira. Educacao, cultura e formac&o. Goiania: Ed. PUC Goias,
20009.

COELHO, lideu Moreira. Escritos sobre o sentido da escola: uma introdugo In:
Escritos sobre o sentido da escola. Coélho, lldeu Moreira (org.). Campinas:
Mercado das Letras, 2012. p.15-32.

COELHO, lideu Moreira. Qual o sentido da escola? In: Escritos sobre o sentido
da escola. Coélho, lldeu Moreira (org.). Campinas: Mercado das Letras, 2012.
p.59-107.

COELHO, Illdeu Moreira. Universidade e ensino: treino ou formag&o? In:
Universidade, cultura, saber e formagéo. Rita Marcia Magalh&es Furtado (org.).
Campinas: Mercado das Letras, 2016. p.87-108.

CUNHA, Luiz Antbnio. Educacédo e desenvolvimento social no Brasil. 3. ed. Rio
de Janeiro: F. Alves, 1978.

CUNHA, Luiz Antbnio. Educacgao, Estado e democracia no Brasil. 5. ed. S&o
Paulo: Cortez; Niter6i: Editora da Universidade Federal Fluminens; Brasilia:
FLACSO do Brasil, 2005.



106

CUNHA, Luiz Anténio. O projeto reacionario de educacdo. Edicdo do Autor,
2016. Disponivel em:> Luiz Anténio Cunha - Perfil (luizantoniocunha.pro.br)<.
Acesso em: 25/07/2022.

CUNHA, Luiz Antonio. A educagédo brasileira na primeira onda laica: do império
arepublica. Rio de Janeiro: Edicdo do Autor, 2017. p.13-24; 279-297. Disponivel
em:> Luiz Antbnio Cunha - Perfil (luizantoniocunha.pro.br)<. Acesso em:
28/07/2022.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razdo do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Trad. Mariana Echalar. S&o Paulo: Editora Boitempo, 2016

DARTIGUES, André. O que € a fenomenologia? Trad. ALMEIDA, Maria José J.
G. 32.ed. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1992.

FARACO, Carlos Alberto. Criacao ideoldgica e dialogismo. In: FARACO, Carlos
Alberto. Linguagem e dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sado
Paulo: Parébola Editorial. 2009.

FERNANDES, Marco Aurélio. Skholé: O sentido fundante da escola. In: Escritos
sobre o sentido da escola. Coélho, lldeu Moreira (org.). Campinas: Mercado das
Letras, 2012. p.33-57.

FERNANDES, Marco Aurélio. Paideia filoséfica, formacdao intelectual e verdade:
em questdo a educacdo contemporanea realizada na Otica da ciéncia e da
técnica. In: O pensar filosofico, a cultura e a formagdo humana: homenagem a
lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.] (org.) Campinas: Mercado das letras,
2020. p. 93-144.

FURTADO, Rita Marcia Magalhaes. O sentido da escola no contexto educacional
contemporaneo. In: Escritos sobre o sentido da escola. Coélho, lldeu Moreira
(org.). Campinas: Mercado das Letras, 2012. p. 209-226.

FURTADO, Rita Marcia Magalhdes; GALLO, Silvio. Sobre a formacéo e o formar:
desafios contemporaneos a universidade. In: O pensar filoséfico, a cultura e a
formacdo humana: homenagem a lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.]
(org.) Campinas: Mercado das letras, 2020. p.309-323.

GUIMARAES, Ged. A escola como projeto de emancipa¢do do homem. In:
COELHO, lideu Moreira (org.). Escritos sobre o sentido da escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2012. p. 127-137.

GUIMARAES, Ged. O sentido da formacéo e as exigéncias da sociedade da
mercadoria. In: O pensar filosdéfico, a cultura e a formacao humana: homenagem
a lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.] (org.) Campinas: Mercado das
letras, 2020. p. 161-178.

HABERMAS, Jirgen; RATZINGER, Joseph; SCHULLER, Florian (org.) Dialética
da secularizagéo: sobre razao e religido. Trad. Alfred J. Keller. Aparecida: Ideias
e Letras, 2007.


http://luizantoniocunha.pro.br/
http://luizantoniocunha.pro.br/

107

JAEGER, Werner Wilhelm. Paideia: a formacdo do homem grego. Trad.
PARREIRA, Artur M. ed.6. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

JESUS, Jaqueline Gomes de. Orientacbes sobre identidade de género:
conceitos e termos. Brasilia, 2012. Disponivel em:
>https://www.sertao.ufg.br/p/32454-biblioteca<, acesso em: 02/09/2022.

LAVAL, Christian. A escola democratica e seus inimigos. In: A demolicdo da
construcdo democratica da educagcdo no Brasil sombrio. LIMA, Idalice Ribeiro
Silva; OLIVEIRA, Régia Cristina (orgs). Porto Alegre: Zouk, 2021. p. 23-28.

LORIERI, Marcos Anténio. Uma ideia forte: educacéo, formacao e cultura ndo se
dissociam. In: O pensar filosofico, a cultura e a formagcdo humana: homenagem
a lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.] (org.) Campinas: Mercado das
letras, 2020. p. 559-570.

MACHADO, Irene. Concepcles sistémicas do mundo: vieses do circulo
intelectual bakhtiniano e da escola semidtica da cultura. Universidade de Sao
Paulo, 2013.

MIGUEL, Luis Felipe; OLIVEIRA, Michel. O Escola Sem Partido e a emergéncia
da direita que ousa dizer o nome. In: A demolicao da constru¢cdo democratica da
educacdo no Brasil sombrio. LIMA, Idalice Ribeiro Silva; OLIVEIRA, Régia
Cristina (orgs). Porto Alegre: Zouk, 2021. p. 45-65.

RESENDE, Anita Cristina Azevedo. A escola e a constituicdo do sujeito. In:
Escritos sobre o sentido da escola. Coélho, lldeu Moreira (org.). Campinas:
Mercado das Letras, 2012. p.139-154.

RESENDE, Anita Cristina Azevedo. Estudar e ensinar humanidades: por que
ameacamos tanto? In: O pensar filosoéfico, a cultura e a formagdo humana:
homenagem a lldeu Moreira Coélho. GALLO, Silvio [et al.] (org.) Campinas:
Mercado das letras, 2020. p. 243-256.

RIBEIRO, Larissa Brito. A neutralidade incompreendida pelo Movimento Escola
Sem Partido. In: A demoligdo da constru¢cdo democratica da educagéo no Brasil
sombrio. LIMA, Idalice Ribeiro Silva; OLIVEIRA, Régia Cristina (orgs). Porto
Alegre: Zouk, 2021. p. 185-205.

RUFINO, Angela Maria dos Santos. SENNA, Luiz Antonio Gomes. ldentidade,
linguagem e escola. Educacdo em Revista, Marilia, v.22, n. 01, p. 89-102, 2021.

SANTOS, Mauro Ribeiro dos. Coaching: Uma breve analise historica, conceitual
e pratica do método. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento.
Ano 05, Ed. 07, Vol. 04, pp. 171-195. Julho de 2020. ISSN: 2448-0959.
Disponivel em : https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/coaching,
Acesso em: 07/10/2022.

SEVERINO, Anténio Joaquim. A busca do sentido da formagdo humana: tarefa
da Filosofia da Educacéo. Educacéo e Pesquisa, Sédo Paulo, v.32, n.3, p. 619-
634, set./dez. 2006.


https://www.sertao.ufg.br/p/32454-biblioteca%3c
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/coaching

108

SILVA, Mbnica Ribeiro da Silva.Curriculo e competéncias: A formacéo
administrada. S&o Paulo: Cortez, 2008.

TRABANT, Jirgen. A linguagem, objeto de conhecimento: breve trajeto pela
histéria das ideias linguisticas; trad. Carlos Plovezani, Luzmara Curcino, Marcio
Alexandre Ceuz. 12 ed. S&o Paulo: Parabola, 2020.

ULHOA, Joel Pimentel de. Reflexdes sobre leitura em filosofia. Goiania: Editora
da UFG, 1997.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Sheila Grillo
e Ekaterina Vélkova Américo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2018. p. 173-200.



