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RESUMO

A presente dissertacdo foi apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo — PPGE,
da Universidade Estadual de Gois, na linha de pesquisa 2: Cultura, Escola e Formagdo. A
pesquisa apresenta a Escuta Sensivel e sua relevancia para préaticas inclusivas realizadas na
educacdo de educandos com deficiéncia. A questdo que norteou essa investigagéo foi: os
professores, por meio de suas praticas pedagogicas, construiram ou nao a¢des fundamentadas
na Escuta Sensivel para o processo de inclusdo do educando autista no ambiente escolar? O
estudo tem como objetivo geral desvelar as percep¢des docentes sobre préaticas pedagdgicas,
fundamentadas na Escuta Sensivel e sua possivel colaboragcdo no processo de inclusao escolar
de um educando autista. Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: identificar a partir das
falas dos professores, se em suas praticas pedagdgicas ha vestigios da Escuta Sensivel na
trajetdria formativa do educando autista; identificar, juntamente aos professores, quais fatores
interferiram, facilitaram e/ou dificultaram na realizacdo de préaticas inclusivas com o
educando autista; descrever os momentos em que a Escuta Sensivel foi fundamental para a
organizacdo metodoldgica das praticas pedagdgicas. Em relagdo a metodologia, o estudo se
caracteriza em uma pesquisa com abordagem qualitativa, fenomenoldgica e bibliogréfica.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo em que foram desenvolvidas interpretacoes
tedricas, observacdo do educando autista e entrevistas semiestruturadas com 05 (cinco)
professoras que participaram da trajetdria de formacgdo deste educando, no periodo que
contempla o ensino fundamental de primeira fase em uma escola da rede municipal de ensino
da cidade de Damolandia-GO. A interpretacdo dos dados coletados se deu a partir da
hermenéutica dialética de Minayo (2008; 2012). O trabalho esta fundamentado em autores
que desenvolvem estudos relativos ao tema desta pesquisa, tais como: Carvalho (2017),
Cerqueira e Souza (2011), Cerqueira (2006), Barbier (2002), Faour (2009), Dunker e Thebas
(2019) e Reis (2021) que sustentaram a discuss&o sobre a Escuta Sensivel. Freire (1967; 2009;
2010; 2018), Gadotti (2003), Souza (2016), Mantoan (2003; 2011) e Pletsch (2009) foram
importantes para reflexdes acerca das praticas pedagodgicas e formacdo de professores.
Grandin e Panek (2015), Grandin e Scariano (2012), Szabo (2005), Mello (2007), APA
(2014), Freitas (2022) foram fundamentais para apresentar o Transtorno do Espectro Autista.
Outros autores como Lanna Janior (2010), Diniz (2003), Freitas (2022), Skliar (2006) e Dalla
Déa (2020), também foram suporte para o entendimento sobre as lutas das pessoas com
deficiéncia em relacdo as instituicdes de ensino tanto especial como regular, assim como 0s
modelos médico e social que existem nesse contexto. Além desses autores, foram utilizados
documentos legais como a Constituicdo (1988), a LDB (1996), PNEE (2008), Lei de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (2015), dentre outros. Os dados obtidos e sua relacdo com as
teorias estudadas levaram ao aprofundamento de quatro categorias, sendo elas: educando
autista, formacdo de professores, praticas pedagdgicas inclusivas e Escuta Sensivel. Os
estudos realizados permitiram encontrar aspectos da Escuta Sensivel nas praticas realizadas
pelas professoras do educando autista e ainda levaram & compreensdo da importancia de se
realizar formacBes com os professores baseadas nessa temética para que, além de
conseguirem escutar seus educandos, seja possivel organizarem praticas inclusivas e
colaborarem com seu desenvolvimento. Observou-se, também, a necessidade de que toda a
comunidade escolar tenha uma postura de Escuta Sensivel para que seja possivel construir
uma perspectiva educacional inclusiva. Por fim, foi pontuada a importancia de mais pesquisas
voltadas para esse tema para que possam ganhar mais espaco e novas discussdes no ambito
escolar.

Palavras-chave: Escuta Sensivel. Inclusdo Escolar. Educando Autista.



ABSTRACT

This dissertation was presented to the Postgraduate Program in Education — PPGE, at the
State University of Goias, in research line 2: Culture, School and Training. The research
presents Sensitive Listening and its relevance for inclusive practices carried out in the
education of students with disabilities. It's the question, which guided this investigation: did
the teachers, through their pedagogical practices, build or not actions based on Sensitive
Listening for the process of including autistic students in the school environment? The study's
general objective is to reveal teachers' perceptions about pedagogical practices, based on
Sensitive Listening and their possible collaboration in the school inclusion process of an
autistic student. The specifics objectives of this research aims: to identify, based on teachers'
speeches, whether in theirs pedagogical practices there are traces of Sensitive Listening in the
formative trajectory of the autistic student; identify, together with teachers, which factors
interfered, facilitated and/or hindered the implementation of inclusive practices with autistic
students; describe the moments in which Sensitive Listening was fundamental for the
methodological organization of pedagogical practices. Regard to methodology, the study is
characterized by research with a qualitative, phenomenological and bibliographical approach.
To this end, it was carried out field research, in which, theoretical interpretations were
developed, observation of the autistic student and semi-structured interviews with 05 (five)
teachers who participated in this student's training trajectory. The analyzed period was first
phase of an elementary education in a school in the municipal education network in
Damoléandia city of Goias. The collected data interpretation was based on Minayo's dialectical
hermeneutics (2008; 2012). The work is based on authors who develop studies related to the
topic of this research, such as: Carvalho (2017), Cerqueira and Souza (2011), Cerqueira
(2006), Barbier (2002), Faour (2009), Dunker and Thebas (2019) and Reis (2021) who
supported the discussion about Sensitive Listening. Freire (1967; 2009; 2010; 2018), Gadotti
(2003), Souza (2016), Mantoan (2003; 2011) and Pletsch (2009) were important for
reflections on pedagogical practices and teacher training. Grandin and Panek (2015), Grandin
and Scariano (2012), Szabo (2005), Mello (2007), APA (2014), Freitas (2022) were
fundamental in presenting Autism Spectrum Disorder. Other authors, such as Lanna Janior
(2010), Diniz (2003), Freitas (2022), Skliar (2006) and Dalla Déa (2020), also supported the
understanding of the struggles of people with disabilities in relation to educational
institutions, both special and regular, as well as the medical and social models that exist in
this context. In addition to these authors, legal documents such as the Constitution (1988), the
LDB (1996), PNEE (2008), Law for the Inclusion of People with Disabilities (2015), among
others were used. The data obtained and its relationship with the theories studied led to the
deepening of four categories: educating autistic people, teacher training, inclusive
pedagogical practices and Sensitive Listening. Through these studies carried out were found
aspects of Sensitive Listening in the practices carried out by teachers of autistic students,
furthermore led to understanding of the importance of carry out training with teachers based
on this theme, in addition to being able to listen to their students and make possible to
organize inclusive practices and contribute to its development. It was also observed the
necessity for all school community to adopt a Sensitive Listening stance so that it is possible
to build an inclusive educational perspective. Finally, through this research, it was identified
the importance of more works focused about this topic and it can gain more space and new
discussions in the school environment.

Keywords: Sensitive Listening. School inclusion. Educating Autistic.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele [...] (Freire, 2010, p.113).

Para dar inicio a esse texto foi preciso parar e escutar, mas nesse momento, a escuta
precisou ser realizada comigo, para que fosse possivel compreender o porqué de ter escolhido
a Escuta Sensivel como principal abordagem para esta dissertacdo. Tive essa necessidade,
pois acredito que, muitas vezes, precisamos vivenciar momentos, no mais intimo de nosso ser,
para que consigamos refletir e expressar sobre o que vivenciamos. Foi esse movimento que
busquei realizar.

A partir desse pensamento, me vi atrelada a citagdes de Paulo Freire, este que € um
dos principais autores que fizeram, e ainda fazem, parte de minha trajetoria profissional desde
a graduacdo até os dias atuais. Ao longo desta pesquisa, o leitor vera frases como esta que esta
na epigrafe pelo fato de permearem essa abordagem, nossas escolhas tedricas; e, com isso, no
decorrer da escrita apresentamos trechos de sua obra na abertura de cada secéo.

Para tanto, no intuito de demonstrar, de maneira breve, minha trajetéria na educacéo,
destaco nessas consideracdes iniciais meus estudos e meu trabalho, desde o inicio até os dias
atuais, com a justificativa de mostrar minha relacdo com a tematica desenvolvida. Evidencio o
gue a minha escuta conseguiu alcancar durante essa dinamica; e, assim, apresento minhas
memorias, nas quais identifico relatos que estdo intrinsecamente vinculados a minha escolha
pelo tema da Escuta Sensivel na Educacéo Inclusiva.

N&o desconsiderando minhas vivéncias, que por sinal foram arraigadas por
aprendizagens bastante significativas, na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio
na cidade de Damoléandia, optei por apresentar minha trajetoria partindo do ano de 2011,
quando iniciei meus estudos no curso de Pedagogia, na Universidade Estadual de Goias —
Unidade Universitaria de Inhumas. No ano seguinte, em 2012, comecei meu percurso
profissional, sendo contratada pela rede estadual de ensino, e nesse ambiente trabalhei por um
ano. Em 2013, aceitei o convite da rede municipal de ensino de Damoléandia para atuar como
professora em uma creche. A partir de entdo, se iniciou minha trajetéria de trés anos nessa
mesma instituicéo.

Nesse periodo presenciei algumas atitudes de uma determinada crianga, que a diferia
das demais, levando em consideracdo que acredito na perspectiva de que todos somos

diferentes, mas o comportamento desta, em particular, me chamava atencdo, pois nao
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conseguia se socializar. Sua inquietacdo era constante, era apegada aos objetos circulares, ndo
olhava nos olhos de ninguém e, as vezes, parecia ndo enxergar os colegas; frequentemente,
ndo respondia ao que Ihe era solicitado.

Refletindo acerca dessas caracteristicas, percebi que se aproximavam das apresentadas
por pessoas autistas. Tal percepcdo foi possivel devido ao fato de, no ano anterior, ter
produzido um artigo cientifico sobre esse assunto, juntamente com uma colega e um
professor, a partir de uma pesquisa de revisao bibliogréfica.

Apols algum tempo de conversas sobre o comportamento dessa criangca, sua méae
procurou um neurologista, e a partir de alguns exames realizados no Centro de Reabilitacdo e
Readaptacdo Dr. Henrique Santillo (CRER), foi diagnosticada com TEA. No ano seguinte a
esse laudo, ela iniciou seus estudos no 1° Periodo da Educacéo Infantil. Entdo, fui convidada a
acompanha-la, como sua professora de apoio, por indicacdo da psicéloga, pois sob a
orientacdo da profissional, seria mais facil para ela se adaptar, tendo por perto alguém que ja a
conhecia. Conforme a prépria psicéloga, ja seria um grande desafio pertencer a um novo
ambiente escolar.

Permaneci como professora de apoio dessa crianca pelos anos de 2016 e 2017, e foram
momentos de ressignificacdo constantes, pois sua adaptagdo ndo se deu de maneira simples.
Aos poucos ela foi demonstrando aceitagdo ao novo espago, mas, sempre que surgia alguma
novidade, apresentava certa resisténcia e um comportamento choroso e agressivo. 1sso
acontecia em funcédo do seu gosto pela rotina. Com o passar do tempo, percebi que 0s avangos
e os retrocessos faziam parte de sua vida, e que esse processo estava ajudando a se
desenvolver.

Infelizmente, o apoio escolar era minimo, nem mesmo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) existia na instituicdo. Dessa maneira, precisei procurar, sozinha, meios
gue colaborassem para o desenvolvimento da crianca. Realizei o curso de extensdo em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) I e 1l oferecido pelo IFG para tentar conversar com ela, porque
a mesma ndo usava a linguagem verbal. Busquei livros e palestras online, dentre eles as do
Instituto NeuroSaber, que me ajudaram a entender como a crianca reage a determinadas
situagdes e circunstancias; sempre ciente de que cada crianca tem suas particularidades, e que
0 que pode dar certo para uma, pode nao fazer o mesmo efeito em outra.

E, assim, comecei a utilizar um caderno de anotaces diarias. Nesse movimento,
escrevia tudo que acontecia no dia-a-dia dessa crianca. Realizava o processo que consistia em
repensar sobre as minhas praticas, bem como nas reacdes que ela apresentava, refletindo sobre

0 que tinha sido ou nédo aproveitado.
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O trabalho com a crianga autista me levou a uma aprendizagem muito significativa,
em que percebi que, além de conhecer, € preciso ser sensivel para compreender 0 que se passa
em cada uma de suas acdes. Com ela compreendi que € preciso viver um dia de cada vez, pois
nunca se sabe, ao certo, 0 que nos espera o futuro, pelo fato de todo dia ser uma surpresa. Ela
nunca era a mesma do dia anterior: as vezes se apresentava mais nervosa, agitada, ansiosa ou,
ao contrario, participativa, alegre e carinhosa.

Essa nova visdo de educacéo foi se desenvolvendo na minha vida a partir das aulas do
curso de poés-graduacdo lato sensu em Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade na
Educacdo da UEG de Inhumas. A partir das perspectivas que foram abordadas nesse curso,
nesse ambiente, consegui desempenhar um trabalho que ofereceu a crianga autista uma
inclusdo que a humanizasse, pois contribui para que ela deixasse de ser reconhecida como “a
crianga que ¢ diferente”, e passasse a ser tratada de forma singular na multiplicidade, e
multipla em sua singularidade, como Morin (2000) tanto fala em seus escritos.

Realizei um trabalho pedag6gico por meio do qual eu buscava escutd-la em seus
desejos, inquietacdes, dificuldades, facilidades e anseios. Essa escuta ndo era apenas realizada
por meio do aparelho auditivo, ainda mais porque naquele momento a crianca sequer falava.
Esse processo era realizado por meio de todos os sentidos, sensacdes e emogdes, em que
observava 0 comportamento, suas respostas a determinadas atividades pedagogicas, as
apresentacdes em publico, as visitas de pessoas que ndo faziam parte de nosso contexto, as
mausicas novas, ao desenho animado que fazia muito barulho, ao comportamento dos colegas
dentro e fora da sala de aula. Enfim, tudo foi pensado para que ela fosse escutada nas suas
especificidades e, assim, fiz com que, gradualmente, com a ajuda da professora regente, se
desenvolvesse e se adaptasse ao ambiente escolar.

Em meados de 2017 surgiu a oportunidade de me tornar formadora local da Educacéo
Infantil pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O trabalho consistia
em frequentar aulas na UEG de Itaberai e posteriormente adapta-las a realidade das
professoras de Damolandia. Esse periodo, que se encerrou na metade do ano de 2018, foi de
grande aprendizagem, em que os conhecimentos que foram apreendidos me remetiam
frequentemente a Escuta Sensivel, e me faziam refletir sobre como essa pratica se encaixa
perfeitamente, em todo e qualquer ambiente em que os profissionais da educacgédo se dispdem
a vivencia-la, ao realizarem uma entrega total, ao se despojarem da postura hierarquica de
detentores do saber e ao perceberem quais sd@o as necessidades que seus educandos

apresentam.
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No ano de 2018, realizei o processo seletivo na escola em que ja trabalhava e fui
lotada como professora regente do 5° ano. O mais interessante foi a reflexdo que tive sobre
minha postura, que ndo era mais como professora de apoio. Diferente do que era falado em
relacdo as professoras regentes, eu ndo conseguia ver meu educando com deficiéncia
descontextualizado dos colegas e, com esse pensamento, consegui demonstrar para ele que eu
era sua professora, assim como era do restante dos educandos da sala.

Meu posicionamento fez com que se sentisse acolhido e isso era visivel pela mudanca
de seu comportamento, bem como de seu tratamento carinhoso comigo. Esse foi o primeiro
passo para uma grande luta, porque existia muita discriminacgdo por parte dos colegas da sala,
e foi a partir dessa percepcdo que comecei a realizar projetos de conscientizac¢do, dentro das
disciplinas que me permitiam, para que essa atitude acabasse. Até que ao final do ano, percebi
gue meu trabalho surtiu efeito, porque todos se mostraram mais unidos e respeitosos uns com
0s outros.

No ano de 2019, me vi com a necessidade de buscar por mais conhecimento sobre
assuntos referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia, e essa vontade me levou a procura
pela vaga de aluna especial na disciplina - Diversidade e Educacdo - oferecida pelo Programa
de Pés-graduacdo stricto sensu em Educacdo, Linguagens e Tecnologias (PPGIELT). Nesse
ambiente, me dei conta da pluralidade de individuos que lutam pelos seus direitos e que
sofrem tanta discriminacdo, sendo perceptivel a necessidade da inclusdo efetivamente bem
feita, ndo aquela mencionada apenas no papel, mas que acontecesse na pratica.

Apesar de todo esse conhecimento ter sido como um “choque de realidade” na minha
vida, as aulas com os temas Alteridade, Educacéo Inclusiva e Formagéo docente, assim como
de Educacdo Especial, sem duavida nenhuma, me chamaram bastante atencdo, pois vieram
arraigadas por conhecimentos que complementaram os que eu ja tinha e me surpreenderam
com 0s que eu ndo conhecia. Contudo, uma fala me fez ver que o tema que escolhi fazia
sentido, e ela foi dada pela psicdloga Lilian Cristina dos Santos, uma egressa do mestrado,
que é cega e nos mostrou o quanto é importante a postura de acolhimento das pessoas, e que a
aceitacdo dela como um ser Gnico e complexo, a levou a acreditar que era possivel fazer o que
ela quisesse, sem rotulos.

A chegada de 2020 nos trouxe a pandemia do COVID-19 e junto a ela grandes
desafios a serem vencidos na sociedade como um todo. Foi preciso reinventar a educacéo,
ressignificando os conhecimentos e o ambiente educacional, que levaram a grandes
mudancas. Diante de todos os desafios que acompanharam esse periodo preciso ressaltar que

esse momento, para mim, teve seu lado positivo, pois tive a oportunidade de ler livros e
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artigos que me trouxeram para mais perto do meu tema de estudo, me levando a repensar
ideias e amadurecer conexdes.

Tenho a necessidade em dar destaque a escritora e professora Maria Dolores Fortes
Alves, pela sua historia de vida envolta pela superacdo e lutas, bem como pela escrita repleta
de “amorosidade” que me fizeram tecer conhecimentos sobre a teia da vida. Devo também
ressaltar a autobiografia da pessoa autista Temple Grandin que por meio de sua historia
demonstrou a importancia de se escutar sensivelmente o outro, o0 reconhecendo em suas
particularidades e o incentivando em suas potencialidades.

Em 2021, ainda vivenciando o isolamento social, fiquei sabendo de uma disciplina no
Programa de Pds-graduacdo stricto sensu em - Ensino na Educagdo Bésica - da UFG, que me
chamou bastante atencdo. Ela era ministrada por uma professora que luta por um ensino de
qualidade para com as pessoas com deficiéncia, e eu ja tinha assistido algumas palestras sobre
esse tema.

Em suas aulas foram apresentadas perspectivas de inclusdo carregadas de
sensibilidade, e, na maioria das vezes, vinham com participaces de pessoas com deficiéncia
falando sobre suas vivéncias tanto na escola como na sociedade em geral. Essa experiéncia foi
riquissima e fez com que eu me aproximasse cada vez mais da Escuta Sensivel, agora com
uma concepgdo diferente em que refletia sobre o lema “Nada sobre nds sem no6s” (Lanna
Junior, 2010, p. 08). Essa concepgdo consiste em ndo pensar, escrever e/ou refletir sobre as
pessoas com deficiéncia sem que eles participem dessa discussao.

De maneira sucinta, procurei demonstrar minha caminhada na educacdo até chegar a
essa abordagem trazida na dissertacdo, ressaltando como a Escuta Sensivel, a Educacédo
Inclusiva e os educandos com deficiéncia estiveram presentes em minha vida - académica,
profissional e pessoal - e que me fizeram ver a importancia de falarmos, escrevermos e
vivenciarmos essas praticas em contextos escolares assim como em todos os ambientes

sociais.

Reconhecendo o terreno da tematica de pesquisa

Por meio desta pesquisa, destacamos a necessidade de se falar sobre os direitos
conquistados pelo movimento das pessoas com deficiéncias', que lutaram, bravamente,

durante anos. Enfatizamos o direito que, por lei, deveria garantir uma educacao de qualidade

' § 20 A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais (Brasil, 2012).
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que levasse os educandos com deficiéncia a aprendizagens significativas, que nao sé
oferecesse a vaga em uma instituicdo de ensino, mas que assegurasse 0S meios necessarios
para levar a permanéncia e ao desenvolvimento de todos.

Dentro desse panorama, se faz presente o interesse em compreender a trajetoria de
formacao de um educando autista, que segundo a classificacdo do Manual de Diagnésticos e
Estatisticas de Disturbios Mentais (DSM-5) o caracteriza com “prejuizo persistente na
comunicacdo social reciproca e na interacdo social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades” (APA, 2014, p.53). Essa deficiéncia se apresenta
como um grande desafio para os profissionais da educagdo por ser marcado por “uma
vivéncia estranha e perturbadora, com o corpo ¢ objetos inanimados” (Szabo, 2005, p. 11); o
gue causa certo estranhamento por parte dos professores, assim como em toda a comunidade
escolar.

Dessa forma, dentre outras razdes, é importante ressaltar que, para que a inclusdo de
educandos autistas em todos os ambientes possa acontecer, de fato, € preciso uma nova
maneira de se perceber o outro e a educacao, ndo se limitando ao modelo médico sem levar
em consideracao as barreiras estruturais da sociedade. A par disso, consideramos que a Escuta
Sensivel ¢ uma das a¢Ges que podem contribuir nesse processo pelo fato de possibilitar
reflexBes sobre as praticas de ensino nas proprias instituicdes de ensino, evidenciando que ndo
sdo os educandos com deficiéncia que precisam se adaptar as concepg¢des que a escola possui,
mas sim o contrario: é fundamental que se promovam mudancas nas instituicbes no que se
referem aos meios necessarios para se cumprir os direitos que todos os seres humanos tém de
acesso, permanéncia e éxito na educacao.

E nitida a necessidade de professores mais empaticos, que busquem constantemente
refletir e promover praticas inclusivas, aptos a escutar sensivelmente e a desenvolver acdes
pedagdgicas que vdo além dos diagnosticos, das diferencas e das supostas limitacGes de
educandos com deficiéncia, para que sejam capazes de reconhecé-los como seres Gnicos na
diversidade e diversos em sua unidade. Com isso, 0 posicionamento que adotamos nesta

pesquisa vai ao encontro do que Carvalho (2017) menciona sobre a Escuta Sensivel:

2 Optamos por utilizar como forma de tratamento - educando autista - que esta presente ao longo de todo o
trabalho, por estarmos fundamentados em uma perspectiva humanizadora da educacdo, em que utilizamos as
obras de Paulo Freire como as principais referéncias. Desse modo, consideramos ser adequado utilizar o termo —
educando -, uma vez que se trata de uma pessoa em constante processo de formacdo em que levamos em
consideracao todas as suas dimensdes humanas. Além disso, juntamente a educando a palavra autista se faz
necessaria, por acreditarmos que o autismo faz parte da identidade dessa pessoa. Por essa razdo ao utilizarmos
educando autista procuramos por deixar claro que o autismo ndo é uma doenga que pode ser curada, mas sim
uma condi¢do indissociavel da vida da pessoa autista.
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[...] a arte de ouvir com atencgdo (...) que orienta as praticas e acdes, e revela
a diversidade de contextos e a necessidade do outro em sua totalidade. A
escuta sensivel é a possibilidade de abertura ao outro, e sendo assim, essa
escuta permite a expressdo do outro, mesmo que haja discordancia. Quem
escuta acolhe (Carvalho, 2017, p. 55).

A Escuta Sensivel pode colaborar para que ocorra, efetivamente, a inclusdo escolar de
educandos com deficiéncia. Carvalho (2017) evidencia a necessidade de trabalhar com os
educadores a aproximacgdo com seus educandos de maneira mais amorosa e afetiva para que
sejam capazes de guia-los ao desenvolvimento do autoconhecimento, levando em

consideracdo as peculiaridades de cada um. Sendo assim,

[...] o professor que se propde a escutar ndo deve pretender apenas querer
saber como é o seu aluno, mas sim, como prosseguir a relagdo, como ampliar
a conversa. A escuta também ocorre no siléncio e nos gestos — o corpo fala
em suas expressdes. A escuta sO é verdadeira quando ndo ha a intencdo de
interpretar; contudo, ela vai se compondo, e nos torna mais perceptivos e
sensiveis ao outro (Carvalho, 2017, p. 41).

As consideracdes da autora nos mostram como a Escuta Sensivel é importante para
que os educadores se aproximem mais dos educandos e, assim, tenham a possibilidade de
conseguirem que estes se sintam a vontade para se expressarem, seja de forma verbal ou
corporal; enfim, de diversificadas formas, contribuindo, especialmente, com os educandos
com deficiéncia que geralmente sdo 0s mais excluidos pelo fato do ndo conhecimento de suas
eficiéncias.

Nesse cendrio, o professor é o agente fundamental para o bom desenvolvimento do
educando. E, compreender a pratica educacional desenvolvida pelos professores que
participaram da trajetoria formativa do educando autista, baseando-se na Escuta Sensivel, na
construcdo de saberes e nas inquietacbes que foram surgindo diante das necessidades
advindas da inclusdo escolar pode ser muito importante para os estudos vinculados a area da
educacdo. Isto porque, esses docentes se veem, a todo 0 momento, imersos em uma realidade
que exige cada vez mais uma postura inclusiva, que os coloca em confronto com 0s seus
saberes e os direciona a buscar novas possibilidades de se fazer docente.

Acreditando que espacos de formagdo sdo caracterizados pela troca e partilha de
conhecimentos e experiéncias entre os professores, estes sdo chamados a formar e a serem
formados. Entdo, todos os professores poderdo refletir melhor acerca de seu papel diante do
processo escolar do educando com deficiéncia. A partir da pesquisa conseguirdo buscar meios

de ressignificar suas praticas, reestruturar alguns comportamentos, valorizar outros e
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compreender o melhor caminho que favoreca de maneira mais significativa possivel o
processo de desenvolvimento e aprendizagem do educando com deficiéncia.

Portanto, esta pesquisa tem como questdo norteadora: os professores, por meio de suas
praticas pedagogicas, construiram ou ndo agdes fundamentadas na Escuta Sensivel para o
processo de inclusdo do educando autista no ambiente escolar? Como objetivo geral
buscamos desvelar as percepgdes docentes sobre praticas pedagogicas, fundamentadas na
Escuta Sensivel e sua possivel colaboracdo no processo de inclusdo escolar do educando
autista. Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: identificar a partir das falas dos
professores se em suas praticas pedagdgicas ha vestigios da Escuta Sensivel na trajetéria
formativa do educando autista; identificar, juntamente aos professores, quais fatores
interferiram, facilitaram e/ou dificultaram na realizacdo de préaticas inclusivas com o
educando autista; descrever os momentos em que a Escuta Sensivel foi fundamental para a
organizacao metodoldgica das préaticas pedagdgicas.

A metodologia se constitui em uma das partes de grande importancia para esse
estudo®. Ao definir os métodos a serem utilizados ocorre o ato de construir de forma detalhada
a estrutura e a contextualizacdo necessaria para que se adeque as normas exigidas para a
realizacdo de um trabalho académico. Nesta pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa
fundamentada em Silveira e Codorva (2009), em que se justifica por ndo se basear em
questdes numericas e sim no aprofundar da compreensdo sobre o tema abordado.

Para que fosse possivel uma maior aproximacdo ao educando autista optamos por
utilizar o estudo de caso a partir de Yin (2005), o qual apresenta etapas pertinentes para que
seja possivel interpretar, devidamente, o que entra em harmonia com as perspectivas
fenomenoldgicas fundamentadas em Masini (2008) e Merleau-Ponty (1999) em que buscamos
por uma abertura para 0 que esta sendo apresentado, sem nos ancorarmos em predefinicoes.

Para a coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada que foi realizada com
cinco professoras regentes que lecionaram para o educando autista durante 0 ensino
fundamental de primeira fase, na rede municipal de ensino do municipio de Damolandia, no
estado de Goias. Para tanto, realizamos as gravacdes em audio de toda a entrevista e fizemos
anotacBes no diario de campo para registrarmos a observacdo do educando no contexto
escolar. Apos a coleta de dados procedemos com a interpretacdo, em que nos fundamentamos

na hermenéutica-dialética sob a perspectiva de Minayo (2008; 2012).

% Reconhecendo a importancia de detalhar sobre essas questdes, a secdo intitulada “Percurso trilhado para a
pesquisa” tera essa fungao.
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Organizamos a pesquisa em quatro secoes, sendo elas: educando autista, formagéo de
professores, praticas pedagogicas inclusivas e Escuta Sensivel, que articulam estudo teorico e
conceitual com praticas inclusivas que se fundamentam na Escuta Sensivel a partir das falas
de professoras que acompanharam o ensino fundamental de primeira fase do educando autista.
Nesse sentido, buscamos atender o rigor metodoldgico que uma pesquisa exige, bem como o
bom entendimento dos leitores para com esse trabalho.

As consideracBes iniciais contemplam nossa trajetéria na educacdo, nossa
aproximacdo com o tema abordado nessa pesquisa, perpassando por algumas fases por meio
das quais justificamos a intencdo de pesquisar sobre esse tema. Especificamos, ainda, a
questdo norteadora, o objetivo geral e os especificos e uma breve exposi¢do da metodologia
utilizada, em que acrescentaram significativamente essa parte da dissertacéo.

Na primeira secdo nos dedicamos a explicitar o percurso da pesquisa, apresentando o
delineamento dos passos trilhados em seu desenvolvimento. Dessa forma, pontuamos como
aconteceram as pesquisas realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Na sequéncia, identificamos a metodologia tracada, destacando a aprovacao do
Comité de Etica, a abordagem escolhida, os instrumentos utilizados, as perspectivas
abordadas, bem como a coleta e interpretacao dos dados. Além disso, situamos o contexto que
a pesquisa foi realizada, os participantes envolvidos e o educando autista.

Na segunda secdo discorremos sobre a Escuta Sensivel e alguns dos aspectos
inerentes a sua pratica. No decorrer dessa se¢do, realizamos sua identificacdo, destacamos sua
relacdo com alguns conceitos, bem como a forma com que podemos aprender a realiza-la, as
importantes contribuigdes que ela pode e consegue exercer em contextos sociais e escolares, a
sua colaboracdo para a formacéo de professores mais sensiveis e acolhedores, e ainda, como a
pratica dos professores pautado nessa perspectiva ajudaria no desenvolvimento dos
educandos.

A terceira secdo estd relacionada ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), assim
destina-se ao aprofundamento de como se apresenta essa condi¢do, quais suas caracteristicas,
o diagnostico a partir DSM-5 e do CID, porque surgiram tantos diagndsticos atualmente,
realizando uma aproximacdo com os laudos e percepcOes das professoras sobre o educando
autista. Ainda nessa secdo apresentamos as lutas travadas pelas pessoas com deficiéncia
acerca de seus direitos, 0s progressos que as instituicdes educacionais regulares e especiais

tiveram, as legislagOes que deram suporte para que ocorressem esses avangos, o trabalho
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colaborativo entre salde e educagdo, assim como a influéncia do modelo médico e a
importancia de se levar em consideragéo o modelo social.

Na quarta se¢do retomamos os elementos coletados e assim apresentamos nossas
interpretacdes a partir de relacdes pertinentes as categorias levantadas. Nesta secdo, para que
fosse possivel desvelar os dados levantados, partimos das entrevistas e da observacao obtidas
por meio do contexto escolar, estas que foram realizadas durante a pesquisa, em que
admitimos como as falas, interacdes, acdes e implicacbes ocorridas sao cheias de significados
e interpretacdes que precisavam estar presentes nesse trabalho.

Para finalizar, apresentamos as Considera¢Oes Finais, em que realizamos algumas
reflexdes referentes ao tema abordado, bem como o percurso da pesquisa aqui desenvolvida.
Além disso, destacamos que a partir das contribuicdes que essa dissertacdo se propds
alcancar, almejamos que, de alguma maneira, colabore com futuros estudos que tratardo sobre

essa tematica tdo necessaria.



25

1 PERCURSO TRILHADO PARA A PESQUISA

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2010, p. 28).

A epigrafe que escolhemos para esta se¢do diz muito sobre o que apresentamos ao
longo deste estudo que construimos a partir da ideia de que a pesquisa levaria a conhecer, ou
melhor, & compreensdo das particularidades que ainda ndo eram de nosso conhecimento,
enfatizando que sem a pesquisa realizada ndo seria possivel a apreensdo dos conceitos e
posteriormente a escrita detalhada dos pontos a seguir.

Dessa forma, nesta secdo apresentamos o levantamento de producdes cientificas que
coadunam com a nossa pesquisa, levando em consideracdo a relevancia do estudo. Em
seguida descrevemos a trajetoria metodologica que utilizamos para a construcao do trabalho,
destacando aspectos como os métodos e os instrumentos para coleta e interpretacdo de dados.

Na sequéncia evidenciamos o0 contexto em que a pesquisa foi realizada, partindo do
ambiente macro (0 municipio), para 0 micro (a instituicdo de ensino na qual realizamos a
pesquisa). Diante desse cenario mostramos como procedemos com a escolha dos
participantes, suas formacdes académicas, os anos de atuacdo na educagdo, bem como o
percurso realizado para que ocorressem as entrevistas. E, finalizamos com a forma com que as

pessoas autistas sdo identificadas no contexto brasileiro.

1.1 O levantamento bibliogréafico

Realizamos o levantamento acerca da producdo cientifica dentro da temaética no
periodo entre 15 de outubro de 2022 a 01 de novembro de 2022. Para isso, utilizamos a
plataforma - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por meio da qual
catalogamos trabalhos de dissertacOes de mestrado e teses de doutorado que foram registradas
entre os anos de 2012 e 2022.

Utilizamos esse recorte temporal que abrange os Ultimos 10 (dez) anos para que
pudessemos identificar o maior nimero de produgdes que discorressem sobre os temas que
estdvamos pesquisando, pois sdo poucos os trabalhos encontrados na area da educagéo.
Contudo, no més de abril de 2023, realizamos uma nova busca, agora com um periodo menor
que vai do ano de 2017 ao ano de 2022. Dessa forma, apresentamos as duas buscas e

enfatizamos os trabalhos que dialogam com este estudo.
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Investigamos em conjunto e separadamente, os descritores: “Inclusdo”, “Educagdo
Inclusiva”, “Escuta Sensivel” e “TEA”. E, durante esse processo, percebemos alguns aspectos
que precisam ser ressaltados, sendo eles: ao realizar a busca com os descritores “Inclusao e
Escuta Sensivel” encontramos 19 (dezenove) trabalhos, dentre eles 12 (doze) sdo dissertaces
e 07 (sete) sdo teses; 04 (quatro) deles apresentam como foco aspectos voltados a salde e 0s
15 (quinze) restantes estavam voltados para a educagdo, sendo que nenhum deles foi
desenvolvido no territério goiano, com maior ocorréncia no Rio Grande do Sul. Com a
segunda busca encontramos 11 (onze) trabalhos, sendo 08 (oito) dissertacdes e 03 (trés) teses,
com prevaléncia na regido sul do pais.

Ainda utilizamos “TEA e Educacdo Inclusiva” em que encontramos 77 (setenta e sete)
trabalhos, sendo 67 (sessenta e sete) dissertacfes e 10 (dez) teses de doutorado espalhadas
pelo Brasil inteiro, com maior incidéncia no Mato Grosso do Sul. Com a busca dos ultimos 05
(cinco) anos identificamos 68 (sessenta e oito) trabalhos, sendo 59 (cinquenta e nove)
dissertagdes e 09 (nove) teses em que a prevaléncia continua na regido do Centro-Oeste.

Ao utilizarmos os descritores “Escuta Sensivel e TEA”, inicialmente, ndo encontramos
nenhum trabalho. No entanto, ao realizar uma nova pesquisa no ano de 2023 nos deparamos
com uma dissertacao de 2019 que esta vinculada a area da salde e a pesquisa foi desenvolvida
a partir de jogos em um Centro de Atencdo Psicossocial Infantil. Por esse estudo estar
vinculado a &rea da saude e ndo a &rea da educacdo, percebemos a relevancia de nossa
pesquisa nos dias atuais, pelo motivo da mesma ainda ndo ter sido espaco de discussdo no
nivel de dissertacdes e teses brasileiras.

Encontramos, incialmente, um total de 96 (noventa e seis) trabalhos e, posteriormente,
79 (setenta e nove) estudos vinculados aos descritores mencionados anteriormente. E, ap0s
realizarmos uma leitura aprofundada do resumo, da introducdo e das consideracdes finais de
cada um deles, chegamos a selecdo das 07 (sete) obras que mais se aproximaram da
abordagem tratada nesse estudo, sendo que 03 (trés) delas estdo dentro dos descritores
“Escuta Sensivel e Inclusdo” - Lindoino (2020), Souza (2019) e Alves (2013); e, 04 (quatro)
foram encontradas a partir dos descritores “TEA e Educagio Inclusiva”, sendo elas - Pinto
(2013), Santos (2021), Afonso (2014) e Sales (2021). Apresentamos essas pesquisas no
quadro 1 e evidenciamos alguns aspectos relevantes em seguida.

Com o intuito de buscar por mais trabalhos vinculados & Escuta Sensivel* recorremos

a plataforma com o Catélogo de teses e disserta¢cdes da CAPES. Ao consulta-la utilizamos os

* Optamos por fazer uma busca pelo Catalogo da CAPES, apenas com as palavras Escuta Sensivel, porque a
plataforma apresenta uma maior gama de trabalhos vinculados ao tema.
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descritores “Escuta Sensivel”, em que fizemos uma busca no periodo de 2012 a 2018°.
Optamos por iniciar em 2012, porque foi nesse ano o maior nimero de trabalhos encontrados
na outra plataforma, que mencionamos anteriormente, ressaltando que no ano de 2013 nao
existem trabalhos que tenham essa tematica. Nesse sentido, encontramos 18 (dezoito)
trabalhos, sendo 15 (quinze) dissertagdes e 03 (trés) teses, que se distribuem nas &reas:
Educacéo, Arte, Interdisciplinar e Ensino de Ciéncias e Matemética. Contudo, dentre os 18
(dezoito) trabalhos encontrados, destacamos um deles, da autora Carvalho (2017), que, assim
como os selecionados na BDTD, constam no quadro 1.

Observamos que 05 (cinco) desses trabalhos foram realizados na Universidade de
Brasilia, demonstrando sua incidéncia nessa regido. Dentre os trabalhos encontrados, um
deles traz a Escuta Sensivel e criangas diagnosticadas com TEA, o que nos mostra que existe
mais um trabalho que considera essa abordagem, que apesar de estar vinculado a area da
Educacao, se refere a aspectos que ndo se aproximam do que esse estudo busca.

Portanto, ap6s interpretar os trabalhos encontrados nas duas plataformas,
identificamos apenas 02 (dois) trabalhos que trazem aspectos da Escuta Sensivel e do
educando autista, ainda que com perspectivas diferentes das que aqui nos referimos, sendo
eles: “A atencdo a si ¢ ao outro na experiéncia de criangas autistas com 0S jogos
desenvolvidos para a satde mental”, de Henrique (2019) e “Uma escuta sensivel das
demandas de criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista na perspectiva da

ontoepistemogénese” de Hentges (2018).

Quadro 1 - Pesquisas a partir do levantamento de produg6es com proximidade com os temas: Escuta Sensivel,
Educacdo Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista.

Titulo do trabalho Autor (a) Tipo de pesquisa/ Universidade Programa
Ano de defesa
A prética de ensino
desenvolvida em uma escola LIDOINO, Universidade do | Mestrado em
ciclada: vivéncias de uma Andreia Cristina | Dissertacdo/2020 | Vale do Taquari Ensino
professora que faz uso da Pontarolo — Univates
escuta sensivel para ensinar
Acéo formativa e SOUZA, Mestrado em
aprendizagem: tecendo novas Clarissa Disserta¢do/2019 Universidade Politicas
possibilidades para as praticas Medianeira Federal de Santa Publicas e
pedagogicas Caxambu da Maria Gestao
Rosa de Educacional
Construindo cenarios e ALVES, Maria Pontificia
estratégias de aprendizagem Dolores Fortes Tese/ 2013 Universidade Doutorado em
integradoras (inclusivas) Catolica de Séo Educacéo
Paulo

® Na data da pesquisa a plataforma CAPES n#o disponibilizou trabalhos apds o ano de 2018.
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Escuta sensivel: protagonismo | CARVALHO, Tese/ 2017 Universidade de | Doutorado em
na educacgdo Margly Octavia Sorocaba Educacéo
Genofre de
Préticas pedagdgicas e 0 PINTO, . . Universidade
sujeito com autismo: um Sulamyta da Dissertagdo/2013 Federal do Mestrado em
estudo de caso Silva Espirito Santo Educacdo
fenomenolégico no ensino
comum
Educacéo inclusiva: praticas
pedagogicas colaborativas SANTOS, Universidade Mestrado em
para estudantes com Neide Maria Disserta¢do/2021 Catélica de Psicologia
transtorno do espectro do Santos
autismo
A inclusdo escolar das Universidade
criangas com autismo do AFONSO, Dissertagdo/2014 Estadual Mestrado em
Ciclo 1 do Ensino Salete Regiane Paulista Educacdo
Fundamental: ponto de vista Monteiro
do professor
Avaliacdo da aprendizagem
de alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo no SALES, Universidade Doutorado em
Ensino Superior: estudo de Jefferson Falcio Tese/2021 Federal do Educacéo
caso na Universidade Federal Ceara Brasileira
do Ceara

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados da BDTD e da CAPES (2023)

Como ja exposto, por meio dessa pesquisa nas plataformas, buscamos pelos trabalhos
que mais se aproximassem da tematica aqui discutida, com isso, destacamos em que aspectos
essa aproximacdo ocorre. Comecamos esse processo pelos trabalhos de Lidoino (2020) e
Souza (2019) - ambas dissertacGes - que utilizam a Escuta Sensivel em suas discussdes; no
entanto, se diferem na forma de fazé-lo. A primeira discute a prética pedagdgica de uma
professora, em que menciona caracteristicas, em sua atuacdo, que sdo bastante pertinentes,
como o fato de escutar os educandos para, s6 depois, realizar o planejamento das atividades
em sala de aula, reconhecendo que todo processo parte deles, os tornando protagonistas.
Souza (2019) realiza sua abordagem trazendo a Escuta Sensivel em sua metodologia, em que
a utiliza no intuito de escutar os professores para assim compreender suas inquietagoes.

Outro trabalho que precisa ser destacado é a tese de Alves (2013) em que discorre
sobre estratégias de aprendizagens integradoras; €, entre as estratégias, se encontra a Escuta
Sensivel que se apresenta como norteadora. Nesta pesquisa, a autora destaca as acles
inclusivas que levam em consideracdo o reconhecimento e a legitimidade do outro como ser
singular, multiplo e complexo. Dessa forma, acreditamos que as trés perspectivas apresentam
uma grande aproximacgdo aos aspectos escolhidos para este trabalho, se fazendo de extrema

importancia para pensarmos e refletirmos sobre o tema.


https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Sales%2C+Jefferson+Falc%C3%A3o
https://repositorio.ufc.br/browse?type=author&value=Sales%2C+Jefferson+Falc%C3%A3o
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Carvalho (2017) discorre sobre a importancia da formacdo dos professores se pautar
na Escuta Sensivel em que a relacdo entre educador e educando tenha como foco o saber-ser e
ndo o saber-fazer, levando em consideracdo as expressdes para se compreender o ser humano
e, a partir delas, organizar o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, a autora realizou
uma pesquisa de campo com professores dos cursos de mecanica para investigar se a Escuta
Sensivel acontecia, de fato, nesse ambiente. Destacamos que essa autora € uma grande
inspiracdo para esse estudo, por isso, ela esta presente no decorrer da escrita.

As quatro Ultimas obras, mencionadas no quadro 1, estdo voltadas para questdes
referentes ao Transtorno do Espectro Autista — TEA. Pinto (2013) traz uma abordagem
bastante interessante na qual, apesar de ndo mencionar a Escuta Sensivel, traz colaboragdes
proximas a ideia e para isso utiliza a fenomenologia com seus tedricos Merleau-Ponty e
Heidegger. Nessa pesquisa, a autora realiza uma observacdo sobre as praticas de professores
envolvidos na formacdo de um educando autista, que apesar de conhecerem acerca da
incluséo, ainda precisam trilhar um longo caminho para que ela aconteca.

Santos (2021) realiza uma pesquisa que abrange aspectos atitudinais e estruturais de
uma escola particular destacando a importancia delas para que aconteca a inclusdo de
educandos autistas, enfatizando como é importante a formagdo continuada com foco nesse
tema.

Afonso (2014) discute a partir dos professores como vivenciam a condi¢do do
educando autista, as préaticas pedagogicas de inclusdo que utilizam e suas experiéncias
apresentando a necessidade de formacdo e de ndo se basear apenas no diagndstico, mas
também na vivéncia de perto, conhecendo-o em suas particularidades para ajudar na
aprendizagem.

Sales (2021) discorre sobre as formas de avaliar os educandos autistas na
universidade. E, apesar de ndo ser o mesmo l6cus que trazemos nessa discussao, o autor
menciona aspectos que comungam com nossa Visdo, em que leva em consideragdo a
singularidade cognitiva, emocional, comportamental e sensorial, ou seja, a totalidade do
educando, também considerando o diagndstico e o progndstico para que seja possivel
acontecer o processo de incluséo.

Por meio do exposto, conseguimos observar que esses trabalhos apresentam grandes
contribuicfes para a area da Educagéo Inclusiva e da Escuta Sensivel; contudo, percebemos
gue o ponto principal dessas discussfes € a postura apresentada pelos professores na maneira

de incluir os educandos no ensino comum, principalmente, os que possuem alguma
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deficiéncia, o que demonstra a necessidade latente de preparar melhor esses profissionais com

formagBes que ndo se sustentem apenas na teoria, mas também nas vivéncias em sala de aula.

1.2 A metodologia escolhida para esse trabalho

Situando-nos em relacdo ao nosso trabalho, a avaliagdo do projeto de pesquisa
realizado pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP recebeu a aprovacgdo em 13 de novembro
de 2022; e, a partir dessa data iniciamos a organizacdo das etapas necessarias a realizagdo
dessa pesquisa. Dessa forma, fundamentamos este trabalho na abordagem qualitativa por
acreditar que o processo € mais importante do que o resultado, reconhecendo que a pesquisa
de caréater qualitativo ndo se ocupa da representacdo numérica, mas sim com o aprofundar da
compreensdo sobre o tema, ou Seja, “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das
relagdes sociais” (Silveira; Codorva, 2009, p. 32).

Com essa perspectiva, por possuir caracteristicas da pesquisa qualitativa, utilizamos o
estudo de caso como método pelo fato de nos permitir vislumbrar o educando autista em seu
contexto real, pois, de acordo com Yin (2005, p. 32) “um estudo de caso é uma investigacado
empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real”.
Nesse sentido, o estudo de caso orienta-se diante de uma ldgica em que se encontram
sucessivas etapas que se fundamenta na coleta de dados, na organizacdo e, posteriormente, na
interpretacdo da informacéo adquirida.

Para tanto, realizamos esse estudo a partir das falas de professoras que estiveram com
0 educando autista no 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano do Ensino Fundamental de
primeira fase. Conforme Yin (2005, p. 122) uma estratégia “muito interessante ¢ a capacidade
de perceber a realidade do ponto de vista de alguém de “dentro” do estudo de caso, e ndo de
um ponto de vista externo”, e foi dessa forma que buscamos construir esse conhecimento a
partir de pessoas que vivenciaram a realidade do ambiente escolar, juntamente ao educando.

O método de pesquisa se constroi também por meio da atitude; sendo assim, este
estudo entra em sintonia com perspectivas fenomenoldgicas, pois de acordo com Masini
(2008) a fenomenologia ndo é um metodo, mas sim, uma atitude. E, como maneira de
demonstrar essa atitude a autora menciona que esta se da por meio da “abertura do ser
humano para compreender o0 que se mostra (abertura no sentido de estar livre para perceber o
que se mostra ¢ ndo preso a conceitos ou predefini¢des)” (Masini, 2008, p. 62). Dessa

maneira, o desafio ndo foi validar o ja conhecido, em relacdo ao diagnostico ou aos estudos ja
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realizados sobre a Escuta Sensivel, mas sim desvelar os entremeios da condicdo de ser, um
educando autista em meio a praticas pedagogicas inclusivas, com possibilidade de existir a
escuta nessa dindmica.

Para tanto, procuramos descrever a realidade da forma como ela se apresenta a
pesquisadora, ou seja, ndo levar em consideracdo apenas explicaces pre-estabelecidas, seja
pela ciéncia ou pelo senso comum. De acordo com Merleau-Ponty (1999) seria colocar em
suspenso para ser possivel sua compreensdo, a partir das afirmacdes por meio de atitudes
naturais, levando em consideracdo o mundo que sempre existiu anteriormente a reflexdo, com
sua presenca inalienavel, em que o empenho se constitui em tornar a encontrar este contato
inocente com o mundo.

Sendo assim, ressaltamos que a visdo fenomenoldgica se constrdi a partir de etapas da
compreensdo e interpretacdo de um fenémeno, em que é mantida a flexibilidade de se retomar
explorando e reinterpretando (Masini, 2008). Diante disso, nossa Escuta Sensivel enquanto
pesquisadora assim como das participantes® precisou estar constantemente voltada a
compreensdo e interpretacdo dos significados advindos das aces mencionadas e realizadas.
Isto porque, de acordo com Demo (2012, p. 33), “[...] o analista qualitativo observa tudo, o
que é ou ndo dito [...] porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a
propria fala, pois a comunicagdo humana ¢ feita de sutilezas, ndo de grosserias”.

Como um dos instrumentos de coleta de dados, para esta pesquisa, utilizamos a
entrevista semiestruturada por entender que a mesma se apresenta tal qual um oficio, que
exige uma atencdo constante da pesquisadora a sua finalidade, o que a colocou em intensa
escuta ao que foi falado para que fosse possivel a compreensdo acerca da maneira e do teor da
fala das entrevistadas, observando as expressoes, as gesticulagdes, as divergéncias e outros
aspectos (Brandéo, 2010).

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada ndo utilizamos uma maneira padréo e
fechada para a coleta de dados, apresentando uma abordagem mais aberta em que a
participante pudesse ser direcionada e tivesse liberdade para se expressar. Como ja
mencionamos, fizeram parte da pesquisa cinco professoras regentes que participaram da
trajetoria de formacgdo do educando autista durante o Ensino Fundamental — Primeira fase na
rede municipal de ensino de Damolandia-GO.

Mediante essa compreensdo, organizamos horarios compativeis a rotina de cada

participante, para que assim ocorressem as entrevistas com as professoras regentes que

® Na subsecéo 1.5 sobre as participantes da pesquisa é apresentada uma explicacéo do porqué da utilizagdo do
género feminino.
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fizeram parte do percurso escolar do educando. Para isso, seguimos a premissa de que a
entrevista, segundo Gil (2002, p. 94), “pode ser entendida como a técnica que envolve duas
pessoas numa situacdo “face a face” e em que uma delas formula questdes e a outra
responde”.

Para a coleta do material empirico, com a permissdo prévia das participantes,
utilizamos a gravagdo em audio de todas as entrevistas. Além disso, consideramos a
necessidade de observarmos o educando autista, durante sete dias do més de dezembro, no
ano de 2022, para compreendermos a dinamica do contexto escolar. Para tanto, utilizamos o
di&rio de campo com o intuito de registrar, por acreditar que ¢ um “modo de apresentagdo,
descricdo e ordenagdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforco

para compreendé-las” (Araujo et al., 2013, p. 54).

1.3 Sobre a interpretagdo de dados

Posterior a coleta do material iniciamos a interpretacdo dos dados coletados nos
fundamentando na hermenéutica-dialética, em que a primeira se apresenta como a “arte da
compreensdo” (Minayo, 2008, p. 328), enquanto que a segunda se mostra como a “arte do
estranhamento e da critica” (Minayo, 2008, p. 337). Nesse sentido, ao se unirem ndo se

limitam

[...] a uma simples teoria de tratamento de dados. Mas, por possibilitarem
uma reflexdo que se funda na praxis, o casamento das duas abordagens é
fecundo na conducdo do processo, a0 mesmo tempo compreensivo e critico
de estudo da realidade social (Minayo, 2008, p. 343).

Conforme a autora, essa acdo se refere a um “conjunto de procedimentos para
valorizar, compreender, interpretar os dados (...), articula-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras teoricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo
trabalho de campo” (Minayo, 2012, p. 26-27). Coletamos os dados desta pesquisa por meio
das entrevistas realizadas com as professoras que participaram da trajetoria escolar do
educando autista, que foram gravadas, bem como por meio da observacéao, que realizamos na
propria escola durante alguns dias. Transcrevemos as entrevistas e as observacdes para que
pudéssemos organizar os dados coletados.

Na primeira etapa, realizamos o mapeamento e sistematizacdo dos dados reunidos nas

entrevistas. Para isso, realizamos a transcricdo das gravagdes dos audios das entrevistas. Ao
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serem efetuadas, respeitamos as falas das participantes, ndo fizemos nenhuma interferéncia
nas informacdes disponibilizadas para que o rigor cientifico e ético se fizesse presente.

Ap0s esse momento, organizamos as informacdes por meio de leitura e observacao do
manuscrito no diario de campo com o objetivo de construir um cendrio global das falas das
participantes e dos registros. Na sequéncia, procedemos com a leitura minuciosa das
transcrigdes e anotagdes buscando identificar as informagdes mais importantes dos dados
coletados.

Em relacdo a etapa que se segue, que também é muito relevante, realizamos, o que a
Minayo (2008) chama de

[...] leitura horizontal e exaustiva dos textos prolongando-se uma relacdo
interrogativa com eles. Apenas provisoriamente toda a atencdo do
pesquisador deve estar voltada para esse material. Se fosse possivel sugerir
uma atitude, a ideal seria fechar olhos e ouvidos para qualquer interferéncia
contextualizadora, tal qual é proposto pela analise fenomenolégica (Minayo,
2008, p. 357)

Nesse momento da pesquisa, realizamos a leitura de cada entrevista, assim como do
diario de campo, registrando as impressdes e realizando o processo de combinagdes internas
das informacg0Oes. Essa atencdo prestada sobre o material deu suporte para a construcdo de
categorias que ajudaram na realizacao de conexdes entre elas.

A segunda etapa aconteceu por meio da - leitura transversal - que se deu através do
delineamento em que organizamos em grupos de assuntos. E, finalizando esse processo,
realizamos a busca pelo que € essencial em relagdo ao fenémeno, organizando e reagrupando
em categorias centrais buscando uma ideia Unica, ou seja, “aqui se faz uma reflexdo sucessiva,
em gue a relevancia de algum tema, uma vez determinado (a partir da elaboracéo tedrica e da
evidéncia dos dados de campo), permite refinar o movimento” (Minayo, 2008, p. 358).

Desta forma, selecionamos quatro categorias centrais por meio das quais procedemos
com a interpretacdo e compreensdo dos dados coletados, que sdo: Praticas pedagogicas
inclusivas; Formacdo de professores; Educando Autista e Escuta Sensivel.

Com isso, chegamos a etapa final em que estabelecemos as possiveis articulacdes
entre os dados coletados e o referencial tedrico que sustenta nossa investigacao, procurando a
materializacdo da pesquisa. Para isso, levamos em consideracdo que esta fase é de

compreensdo e interpretacdo e deve ser realizada para alcancar a concretizagdo da pesquisa.
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1.4 O espaco de investigacdo

A escola selecionada para a realizacdo da pesquisa integra a rede municipal de ensino,
sendo situada no municipio de Damoléandia que é localizado no interior do estado de Goias, a
64 km da capital, Goiania, pela GO-080. Atualmente, Damolandia conta com uma populacao
estimada em 2.724 habitantes (IBGE, 2022). Seu territério se estende por 86.057 Km? tendo
uma densidade demografica de 31,65 hab./Kmz2. E conhecida como a cidade dos carros de
bois, por sua tradi¢do de participar ativamente da festa de Trindade, desde sua fundacdo em
1918.

Em relacdo aos aspectos sociais e econdmicos do municipio constatamos que a
maioria da populacéo € de classe média e baixa, em que os sal&rios variam entre um a cinco
salarios minimos. As principais ofertas de trabalho estdo concentradas principalmente na
agricultura, existindo muitas plantacbes de hortalicas, e na pecuaria, com criacdo de gado
leiteiro e de corte. Ainda sdo ofertados contratos na prefeitura, no hospital, nas escolas -
municipal e estadual -, em confecgbes e nas pequenas fabricas de tempero, de salsicha e de
doce.

No comércio destacam-se médios e pequenos estabelecimentos entre supermercados,
lojas, bares, farmacias e outros. Por ser um municipio pequeno, ndo ha expressividade no
comércio. Os poucos comércios existentes ndo oferecem muitos empregos. As pessoas se
deslocam para cidades maiores, com maior proximidade, como Goiénia, Goianira, Inhumas e
Nerdpolis para trabalhar e também para a aquisicdo de produtos e mercadorias que ndo sao
encontrados no comércio local.

Com relagéo ao sistema municipal de educacdo de Damoléndia, a rede conta com duas
escolas que funcionam em regime regular em dois turnos alternados, sendo eles, matutino e
vespertino. Considerando a demanda da regido, essas unidades atendem criancas desde o
bercario até o 5° ano do Ensino Fundamental de primeira fase. A divisdo € realizada da
seguinte forma: uma creche que atende certa de 54 criancas entre o bercario e o maternal Il e
uma escola que abrange a Educacéo Infantil (Jardim | e Jardim II) e o Ensino Fundamental de
primeira fase (1° ano ao 5° ano). Atende certa de 230 educandos, sendo eles oriundos da zona
urbana e da zona rural.

A escola que contempla a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental de primeira fase,
anteriormente citada, € a Unica na cidade que disponibiliza vagas para a faixa etaria dos
educandos que condizem com as fases de escolarizagdo mencionadas. Diante disso,

destacamos que essa instituicdo de ensino foi selecionada para a pesquisa e estéa localizada na
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Rua Peixoto da Silva. No ano de 2023, a instituicdo conta com um quadro de 20 professores
em sala de aula, sendo 11 (onze) efetivos, 06 (seis) contratos e 03 (trés) pertencentes ao
programa de estagio do Instituto Euvaldo Lodi (IEL). Estdo matriculados, nos dois periodos,
230 educandos, sendo que sete turmas funcionam no turno matutino e sete no turno
vespertino.

Sobre os critérios de selecdo da escola participante desta pesquisa, levamos em
consideracdo o ambiente em que as professoras ministraram aulas para o educando autista,
durante a primeira fase do Ensino Fundamental, ou seja, os profissionais da educacdo que
atuaram no processo de aprendizagem desde o 1° ano até o 5° ano, na referida escola da rede
municipal. Dessa forma, selecionamos essa escola na qual integram o quadro de profissionais,
de onde partiram as primeiras inquietacfes despertadas para o tema de pesquisa.

A escola foi fundada pela Lei n°® 466, no dia 23 de junho de 2000, e foi inaugurada no
dia 30 de novembro de 2000, comec¢ando seu funcionamento no mesmo dia. Essa instituicdo é
resultado da juncéo de outras oito escolas, das quais duas funcionavam na zona urbana do
municipio de Damolandia e as outras seis na zona rural, em regiées nomeadas como Degredo,
Cintra, Sapé, Cachoeira, Cristino e Santana.

A instituicdo de ensino conta com uma area de 3.730 m?, sendo assim distribuida:
534,63m? de &rea construida - sete salas de aula, cinco banheiros sendo dois masculinos, dois
femininos e um para pessoa com deficiéncia fisica, uma area coberta com bebedouros,
cantina, dois depdsitos (um de utensilios de cozinha e outro de géneros alimenticios), dois
almoxarifados, uma sala de professores, uma sala da direcdo, uma sala da secretaria municipal
de educacdo, uma sala de informatica, uma biblioteca e uma quadra poliesportiva coberta
possuindo dois vestiarios. Possui também uma éarea verde com arvores de grande porte, uma
praca de pavimentacdo cimentada com bancos, quiosques com mesas e um patio. Toda a area
da escola é cercada por muro de alvenaria.

Apresentamos esse breve histdrico em relacdo a estrutura da instituicdo selecionada a
fim de situar o nosso leitor sobre as condic¢des fisicas do espaco de investigacdo ao qual o
educando autista estudou, bem como apresentar o ambiente em que as professoras que o
acompanharam desenvolveram suas atividades como parte integrante do quadro docente.

Tendo em vista que investigamos a trajetoria de um educando autista a partir da visdo
das professoras em uma perspectiva inclusiva e baseada na Escuta Sensivel, buscamos no

Projeto Politico Pedagégico’ vestigios que demonstrem que a escola procura trilhar dentro

" Utilizamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2022, porque no periodo em que estava sendo realizada a
pesquisa 0 PPP de 2023 ndo tinha sido concluido.
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desse entendimento. Sendo assim, essa instituicdo € vista como um espaco para todos,
reconhecendo a presenca marcante da heterogeneidade que revela principios, atitudes,
culturas e formacdes diferenciadas, que levam a relagdes interpessoais que tanto enriquecem e
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem e a aquisicdo da cultura entre a
comunidade escolar (Damoléndia, 2022).

Como ¢é possivel observar, a escola leva em consideracdo a diversidade de sua
comunidade bem como a riqueza das relacdes entre todos os envolvidos na dindmica escolar.
Ja em relacdo a inclusdo a escola se destaca pela busca por adaptar as estruturas de natureza
fisica, humana e pedagdgica oferecidas as necessidades dos educandos que apresentam algum
tipo de dificuldade e/ou deficiéncia, propiciando uma relacdo tranquila e harmoniosa no
desenrolar de todo o processo educativo, procurando atendé-los dentro das possibilidades
sempre priorizando a valorizacdo humana do educando (Damolandia, 2022).

Como a escola selecionada ndo conta com uma sala de recursos multifuncionais para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, ela procura incluir o educando com
deficiéncia a partir da acessibilidade por meio de aspectos arquitetdnicos, possuindo rampas,
salas e banheiro adaptado, bem como de acompanhamento através de professores de apoio
dentro das salas de aula. No entanto, essa realidade era diferente a alguns anos atrés,
aproximadamente quinze anos, em que ndo se tinha a consciéncia da necessidade de um
profissional estar auxiliando, mais de perto, no desenvolvimento do educando com
deficiéncia.

Conseguimos observar essa realidade no relato da professora do 2° ano: “eu vivenciei
com a estudante, que tem sindrome de Down. Eu fiquei assim meio perdida, porque na época
a gente ndo tinha apoio, quem ia para a sala me ajudar, na verdade, era a diretora na época,
quando ela podia ia 1a e me auxiliava” (P2, margo, 2023). A partir dessa fala, conseguimos
observar que ndo existia professor de apoio e quem a auxiliava era a diretora da escola em
seus momentos vagos, que ndo eram muitos.

Dessa forma, percebemos que apesar, da Constituicdo de 1988, trazer em seu art. 208
no inciso Il ser dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988); isso
n3o era efetivado na rede municipal de ensino, no ano de 2007. E importante ressaltar que esta

ndo era a realidade apenas dessa escola, mas a maioria das instituicdes escolares brasileiras

8 Atualmente, “o termo mais utilizado, universalizado e incorporado & todas as linguas no dmbito das instituicdes
oficiais, tem sido “pessoa com deficiéncia”, [...] resulta de intenso debate internacional com e das pessoas com
deficiéncias acerca da nomenclatura pela qual preferiam ser reconhecidas e referenciadas” (Pinto; Candido,
2021, p.318).
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ndo possuia esse atendimento, alegando que essa lei, assim como a Lei 9.394/96, chamada Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nd&o eram claras ao utilizarem
“preferencialmente” 0 que remetia a possibilidade de ndo obrigatoriedade de se ter um
professor de apoio para colaborar na inclusdo dos educandos com deficiéncia.

Atualmente, essa visdo ndo se faz presente nas salas de aula dessa escola,
possivelmente, devido a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) em seus Artigos 27 e 28 em que assegura as
pessoas com deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades
de ensino, dentre os incisos destacamos a oferta de profissionais de apoio. Assim sendo,
percebemos que por meio de acles da coordenacdo pedagdgica com os professores tanto
regentes como os de apoio, a realizacdo de suas funcbes tem acontecido da melhor forma
possivel, em prol do desenvolvimento dos educandos com deficiéncia com laudos e também

daqueles que apresentam dificuldades na aprendizagem.

1.5 Participantes da pesquisa

Para realizar a pesquisa, inicialmente, fizemos o levantamento dos professores
regentes que acompanharam a trajetdria escolar do educando autista, na rede municipal de
ensino de Damoléndia, no periodo ao qual contemplava o Ensino Fundamental de primeira
fase; ou seja, os docentes que ministraram aula do 1° ano ao 5° ano. Apesar de também ter
sido acompanhado por professores de apoio, para essa discussdo preferimos interpretar as
percepcdes dos professores regentes. Para tanto, apds o levantamento, chegamos ao
quantitativo de 08 (oito) profissionais.’

As causas pelas quais tiveram 08 (oito) professores durante esses cinco anos foram as
seguintes: no 3° ano o educando estudava no turno matutino e foi remanejado para o
vespertino a pedido de sua mée, sendo assim ja sdo 02 (dois) profissionais. No 4° ano iniciou
com um professor, que em julho solicitou sua exoneragdo do cargo, em agosto e setembro as
aulas foram ministradas por uma recém-concursada e de outubro até o final do ano com uma

professora em regime de contrato temporario, aqui sdo 03 (trés). Enquanto que o 1°, 2° e 5°

% Optamos por pesquisar as professoras regentes com o intuito de compreender a visdo de quem esté realizando
um trabalho pedagégico que contemple a todos dentro de uma sala de aula e que mesmo assim conseguem ter
uma atencédo voltada a cada um de seus educandos. Apesar de o professor de apoio exercer um papel de extrema
importancia na dindmica educacional e, consequentemente, ter mais detalhes das vivéncias do educando com
deficiéncia, por estar mais proximo a ele, buscamos destacar as percepcoes de profissionais que planejavam toda
metodologia das aulas pensando em cada um de seus educandos.



38

anos tiveram um professor em cada turma, ou seja, 03 (trés). Somamos entdo os 08 (oito)
professores regentes.

Voltando a pesquisa em si, apés a aprovacio do Comité de Etica no dia 13 de
novembro de 2022, iniciamos 0s convites aos professores para que fosse possivel a
participacdo no trabalho, contribuindo a partir de suas experiéncias e vivéncias, em sala de
aula, com o educando autista. Fizemos o primeiro convite para participarem de duas formas:
por meio de ligagdo e mensagem via WhatsApp'®. Nessa primeira etapa ja ndo tivemos o
retorno de um dos possiveis participantes, porque ndo atendia as ligacbes e ndo respondia as
mensagens.

No dia 03 de margo de 2023, conversamos com cada um dos outros sete, explicando
de maneira breve nossa proposta de pesquisa, esclarecendo que participariam de uma pesquisa
em que responderiam algumas questdes sobre suas vivéncias com o educando autista.
Destacamos que 0s participantes poderiam ficar a vontade para trazer experiéncias, € que ndo
existiam respostas certas ou erradas, mas sim percepcOes diferentes, além disso, enfatizamos
que suas identidades nao seriam expostas no trabalho.

Das 07 (sete) professoras convidadas, 05 (cinco) se dispuseram a participar da
pesquisa, se colocando totalmente a disposicdo para contribuir com o estudo proposto. A
justificativa dada pelas outras duas professoras foi que: a primeira mencionou que o educando
autista foi da turma dela durante o periodo de pandemia, sendo assim so recebia as fotos de
suas atividades sem nenhuma aproximacdo maior do que esta; e, a segunda relatou que
durante os dois meses que estava ministrando aula para ele ndo recebeu nenhuma atividade,
era como se ele ndo participasse da turma.

A pandemia que nos referimos diz respeito ao novo Coronavirus (SARS-CoV-2) que
se caracteriza por ser o causador da doenca da COVID-19. Trata-se de um momento histérico
que se iniciou, no Brasil, a partir de uma declaracdo de emergéncia da saude publica realizada
pelo governo federal, em fevereiro de 2020. Em seguida, em marco de 2020, o governo
estadual também anunciou emergéncia na saude publica. Isso significa que dentro de 03 (trés)
meses apos ser identificado o primeiro caso da doenca na China, ela se espalhou pelo Brasil
até chegar ao estado de Goias de maneira arrasadora.

Pela falta de informacdo sobre a doenca, por ser altamente contagiosa e com 0
crescimento dos casos de mortes, as pessoas se viram obrigadas a se isolarem socialmente.

Dessa forma, a populagdo vivia, diariamente,

0°E um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz e videos para celulares, por meio dele é
possivel mandar textos, imagens, videos e audios.
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[...] o poder devastador desta nova peste ultrapassar as barreiras geograficas
e a atingir todas as partes do globo em uma rapidez assustadoramente mortal
(...) médicos e cientistas orientaram o isolamento social e quarentenas como
meio de frear a transmissdo do Coronavirus e tornou-se indispensavel o uso
de mascaras de protecdo facial e a higienizacdo das méos com frequéncia,
recomendando-se 0 uso de alcool em gel em todo momento (Carmo, 2021, p.
72).

Diante desse cenario cadtico a escola se viu obrigada, a partir dos decretos, a fechar
suas portas e se adequar a nova realidade. Assim, se iniciou um novo modelo de ensino, que
foi chamado de remoto, que teve o intuito garantir o acesso a todos os educandos. Entretanto,
iSSO aconteceu em um contexto em que o0s professores ndo tiveram nenhuma
preparacdo/formacdao e, na maioria das vezes, nem mesmo acesso a internet.

Apesar do esforco realizado pelos professores em criar maneiras didaticas para atender
a todos, muitas pessoas estavam passando por situacdes dificeis, em razdo do isolamento
social, que ocasionou a falta de emprego e, consequentemente, a falta de dinheiro, de
alimentacdo e de moradia; com isso, a educacao foi sendo deixada de lado, pois a prioridade
passou a ser a sobrevivéncia.

Posto isso, 0 ensino remoto foi aplicado as pressas em 2020. Era uma tentativa de
oferecer aulas a distancia em plataformas virtuais e esse modelo se manteve, mesmo que de
maneira escassa por, aproximadamente, dois anos. Apesar das dificuldades, as aulas
aproximaram virtualmente professores e educandos que se encontravam isolados em suas
casas e distantes da convivéncia diaria (Carmo, 2021).

Cada escola optou pela melhor forma de realizar o ensino. E, a escola em que
desenvolvemos esta pesquisa fez um grupo de WhatsApp por meio do qual os professores
enviavam videos com explicacdes e as atividades para serem realizadas no dia. E importante
destacar que nem todos tinham acesso a internet, isso fez com que ndo conseguissem
acompanhar a turma. Todos os meses a escola disponibilizava materiais para serem
trabalhados em casa aqueles que ndo tinham acesso a internet; no entanto, essa a¢cdo nédo
garantia que a aprendizagem acontecesse de maneira significativa.

Outra questdo é em relacdo ao planejamento das atividades: os professores buscavam
atender a todos, mas, as vezes, ndo conseguiam contempla-los; dessa forma, os educandos
com deficiéncia foram os mais prejudicados, pois ndo conseguiam acompanhar, por um lado,
porque os familiares ndo conseguiam ajudar, por outro, porque 0s professores ndo conseguiam
adaptar as atividades. Essa situacdo, de acordo com o Guia COVID-19 (2020, p. 10),

infelizmente, evidencia
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[...] a invisibilidade ainda chocante que essa parcela da populacdo enfrenta
no Brasil, tanto na educacdo quanto em outros setores, apesar dos
significativos avancos legislativos. Estudantes da Educagdo Especial
parecem ocupar ainda o lugar de estudante de segunda categoria para a qual
a educagdo é um favor, um mérito a ser conquistado.

Esses fatores demonstram o impacto que a pandemia causou em todos os educandos.
E, nesta pesquisa destacamos o impacto na vida escolar do educando autista, tendo em vista a
resposta da professora que optou nao participar da entrevista por ter sido regente da turma
apenas durante dois meses, e que mencionou que ao solicitar & sua mae as atividades, ela
simplesmente respondia que conversaria com a direcdo da escola para que ele reprovasse,
porque ndo estava conseguindo ajuda-lo em casa e que ele ndo tinha aprendido nada com as
aulas remotas. Essa dificuldade que identificamos mostra o efeito negativo que esse periodo
deixou na vida desse educando.

Nos dias 07, 08 e 14 de margo realizamos as entrevistas de maneira presencial,
algumas na escola e outras na casa das participantes. As entrevistas duraram entre 15 e 20
minutos cada uma. Ao inicio de cada uma delas solicitamos a leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE™, para que comegassemos as entrevistas'?, que
com a permissdo de todas as participantes foram gravadas pelo aplicativo “gravador de voz”
instalado no celular.

Para que seja possivel uma aproximacdo maior das professoras, esclarecemos que
utilizamos o género feminino, porque se trata de 05 (cinco) profissionais mulheres. Com isso,
apresentamos um quadro com aspectos que consideramos importantes para que as

identifiqguemos e para conhecermos um pouco sobre cada uma delas.

Quadro 2 - Participantes da pesquisa, turma, carga horéria, faixa etaria e cargo

Pseuddnimo Turma Carga horaria Faixa etaria Cargo
P1 1°ano 30 horas 50 a 59 anos Efetivo
p2 2°ano 30 horas 30 a 39 anos Efetivo
P3 3%ano 30 horas 50 a 59 anos Efetivo
P4 4° ano 40 horas 30 a 39 anos Contrato
P5 5°ano 30 horas 30 a 39 anos Efetivo

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE se encontra no apéndice B dessa dissertagao.
120 roteiro de entrevista esta presente no apéndice A dessa dissertacao.
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Levantamos os dados anteriores levando em consideragdio 0 ano em que
compartilhavam suas vivéncias, em sala de aula, com o educando autista. Dessa forma, nos
permitiu tracar o perfil profissional de cada uma das participantes, em que percebemos que a
maioria trabalha com a carga horaria de 30 horas semanais e sdo efetivas do municipio,
enquanto que apenas uma é contrato e trabalhava por 40 horas semanais. Destaque para a

faixa etéria das professoras que variam entre 30 e 59 anos.

No quadro a seguir verificamos alguns dos dados como a primeira, a segunda e a

terceira graduacdo bem como as universidades em que estudaram e as especializacdes de cada

uma.

Quadro 3 - Graduacéo e pos-graduagdo das participantes

Participantes 12 graduacéo e 22 graduacao e 32 graduacdoe | Poés-graduacdo Latu
Universidade Universidade Universidade Sensu
P1 Letras Pedagogia - Administracdo
(1994) (1998) Escolar
(1999)
Centro Universitario | Centro Universitario
de Brasilia de Brasilia
P2 Pedagogia Psicopedagogia
(2010) - - Institucional
(2011)
Universidade
Estadual de Goids
P3 Pedagogia - - Psicopedagogia
(2012) institucional
(2011)
Universidade
Estadual de Goiés
P4 Portugués Pedagogia Psicopedagogia:
/Inglés (2017) - Educacéo Infantil e
(2014) Anos Iniciais (2021)
Faculdade de Ensino de leitura e
Universidade Tecnologia Machado producéo textual
Estadual de Goias de Assis (2022)
P5 Fisica Matematica Pedagogia Docéncia
(2009) (2017) (2018) Universitaria (2013)
Neuropsicoedagogia
Universidade Universidade Paulista Faculdade de e Educacéo Especial
Catolica de Goias Tecnologia e Inclusiva
Machado de Assis (2022)

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

E possivel observar que as professoras, em sua maioria, possuem mais de uma
graduacdo, ressaltando que uma delas possui trés graduagdes na area da educacdo. Em relagéo
as pos-graduacOes latu sensu, todas possuem, mas s6 uma delas tem uma relacionada a

Educagéo Inclusiva, as outras sdo mais focadas na gestdo escolar, leitura e escrita, e na
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psicopedagogia. Vale destacar que nenhuma possui pds-graduacdo stricto sensu até o dado

momento.

1.6 Estudo de caso: o educando autista

Escolhemos como estudo de caso um educando autista que vivenciou 0 ensino
fundamental de primeira fase em uma escola da rede municipal de ensino do municipio de
Damolandia, no estado de Goias. Ao realizarmos essa escolha optamos por fazé-la a partir das
experiéncias de cinco professoras que o acompanharam, em que buscamos vestigios sobre
acOes baseadas na inclusdo e na Escuta Sensivel.

Sendo assim, por estarmos falando sobre as experiéncias escolares de um educando
autista, precisamos ressaltar sobre a incidéncia do Transtorno do Espectro Autista na regido
brasileira para que seja possivel nos situarmos. No entanto, quando pesquisamos quantas
pessoas autistas existem no pais nos deparamos com uma estimativa realizada pela
Organizagdo Mundial da Salde em que destacam a existéncia de cerca de 2 milhGes de
pessoas autistas entre a populacdo de 200 milhdes de pessoas, significando que 1% dos
habitantes estdo no espectro.

Pelo fato de ndo ser algo comprovado, foi criada no ano de 2019, a Lei 13.861/19, que
define a obrigagdo do IBGE de, a partir do ano de vigéncia, incluir o autismo na mira das
estatisticas, trazendo perguntas que permitam mapear quantas pessoas que estdo no transtorno
e guantas ainda ndo receberam o diagndstico, mas tém suspeitas. Apesar de a lei ter sido
sancionada e sua efetivacdo deveria ter acontecido no Censo de 2020, em razdo da pandemia
houve a necessidade de ser adiada para 2022. Dessa forma, até 0 momento, ndo temos a
quantidade de pessoas autistas em nivel nacional e estadual, o resultado pode ser divulgado
entre 2023 e 2025.

Contudo, em Damolandia, por ser uma cidade com poucos habitantes, conseguimos
fazer esse levantamento em relacdo aos educandos da rede municipal e estadual de ensino.
Com isso, constatamos que, atualmente, existem 03 (trés) criancas que possuem laudos,
diagnosticadas no ano de 2022, e estdo matriculadas na Educagdo Infantil, enquanto que
apenas 01 (um) deles estuda no Ensino Fundamental, este que é nosso objeto de estudo nesse
trabalho, sendo assim, somente ele esteve no Ensino Fundamental desde 2018 até atualmente.
Dessa forma, contabilizamos 04 (quatro) educandos autistas possuindo laudo no municipio ao

qual estamos realizando a pesquisa.
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Podemos observar que de 2015, em que o educando autista desse estudo recebeu seu
diagndstico, até 2022, que apareceram os outros 03 (trés) casos, contabilizando sete anos, em
que ndo havia diagndstico nenhum de pessoa autista no municipio de Damolandia. No
entanto, esses casos, que apareceram recentemente tiveram seus diagndsticos de maneira
bastante precoce. Esse fato pode ser resultado da difusdo, cada vez maior, sobre o espectro
pelo mundo inteiro, pois na época em que a primeira pessoa autista foi diagnosticada, foram
as professoras da creche que tiveram a iniciativa de aconselhar a mae pela procura de um
profissional que investigasse sobre esse aspecto, apesar da méae ja ter percebido algo, essa
postura foi 0 que realmente contribuiu para a busca por respostas em relacdo ao seu
comportamento.

A procura de outra forma de tratamento para que a leitura ndo se apresentasse
repetitiva buscamos uma alternativa, por acreditarmos no lema “Nada sobre nds, sem nos”,
com o intuito de o educando autista se sentir parte da pesquisa, se tornou imprescindivel que
fosse perguntado como gostaria de ser chamado, no decorrer desse trabalho, e ele respondeu:
“Eu quero ser chamado de Pedro, porque acho bonito”. Por essa razdo, para identificar o
educando autista utilizamos o pseudénimo Pedro.

Na secdo seguinte, a Escuta Sensivel é o ponto central de toda a discussdo em que
refletimos sobre a importancia de estarmos abertos ao outro, sermos sensiveis ao que, na
maioria das vezes, ndo esta sendo dito, para que seja possivel compreender esse outro em suas

particularidades, ajudando-o a se desenvolver e nos transformar durante esse processo.
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2 A ESCUTA SENSIVEL E A PROPOSTA DE ENSINO

Escutar é obviamente algo que vai além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar (..) significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro,
as diferencas do outro (Freire, 2010, p. 119).

Assim como essa epigrafe, esta secdo fala sobre o ato de escutar. Mas ndo é uma
escuta com a intencdo apenas de ouvir em que so se utiliza o 6rgdo do sentido responsavel
pela audicdo. Ndo! Aqui tratamos de algo que vai além. Para isso utilizamos o termo Escuta
Sensivel, pois inferimos que a partir dela e com ela seja possivel se abrir ao outro, nao
somente em relacdo ao aspecto auditivo e sim utilizando os cinco sentidos ou, para ser mais
preciso, se dispondo do corpo inteiro, para compreender o outro em sua totalidade, em um ato
gue nos leva a compreensdo de n6s mesmos, objetivando uma relacdo mais humana, mais
acolhedora e o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesta secdo apresentamos a Escuta Sensivel, evidenciando os conceitos, as
abordagens, o que a tem impedido de acontecer tanto na sociedade como nas instituicdes
escolares, a possibilidade de aprender a realiza-la, sua aproximacao em relacdo a empatia, a
afetividade, a alteridade, & amorosidade e ao acolhimento. Discorremos, ainda, sobre a sua
importancia na formacéo dos profissionais da educacao para que aconteca da melhor forma a
conducéo para a inclusdo dos educando, destacando um ensino pautado nessa perspectiva, que
leva em consideracdo a humanizacdo das relacfes, acOes e praticas educativas que

desenvolvem o ser humano.

2.1 Escuta Sensivel: entre conceitos e percursos

Em um mundo cada vez mais caotico, saber escutar o outro é uma forma de
resisténcia, pois tudo o que nos circunda se apresenta com uma rapidez cada vez maior do que
deveria e, nesse sentido, temos dias mais curtos e, consequentemente, menos tempo para
realizar nossas funcdes. Ir um pouco mais devagar custa muito a cada um de nds pelo fato de
a maioria se ver “preso” a um trabalho frenético e a informacgdes aceleradas, que nos
empurram para uma grande demanda que nos priva de momentos de experienciar o que,

verdadeiramente, faz sentido na nossa vida.
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Larossa (2002) traz reflexdes sobre como somos induzidos a vivenciar 0s excessos de
informagdo, de opinido, de falta de tempo e de trabalho que nos levam a distanciar das
experiéncias, como a proporcionada pela Escuta Sensivel. Sendo assim, o autor destaca quao
importante é pararmos e aprendermos a ir mais devagar para que consigamos ser sujeitos de
experiéncia, abertos as vivéncias, ao saber que ela pode nos oferecer, ao parar, olhar e escutar

minunciosamente. Dessa maneira, ressaltamos que para isso precisamos de uma

[...] interrupcdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes (...) cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago (Larossa, 2002, p. 24).

Como sdo inevitaveis as relacbes humanas, busquemos ao menos que elas sejam de
qualidade. Faour (2009, p. 103), evidencia que “escutar € um grande desafio. Um desafio que
nos fazemos diariamente. Porque escutar, por mais que associemos ao outro, € um ato ligado a
si mesmo”. Escutar é uma atitude que precisa partir de nds, somos nos os responsaveis pelo
querer e, consequentemente, pelo construir de mecanismos que nos permitam parar e escutar o
outro. E ndo pode acontecer de maneira forgcada, precisa ser uma a¢do que acontecga de dentro
para fora, € uma busca por conhecer o outro em suas particularidades; ou seja, ¢ “conhecer as
varias faces de uma pessoa: seu lado forte, seu momento fragil, sua dor, sua alegria, sua
coragem, seu medo; a escuta nos permite a aproximagdo” (Cerqueira; Sousa, 2011, p. 17).

Para que ocorra essa aproximacao devemos “colocar & disposicdo do outro em um
processo de acolhimento (...) sair de si mesmo para pré-ocupar com o outro” (Carvalho, 2017,
p. 53-54). Para que essa pré-ocupacdo para com 0 outro seja possivel, € necessario que
eduquemos nossos sentidos para que eles nos levem a vivenciar as sutilezas do mundo ao qual
estamos inseridos; ou melhor, experienciar as miudezas que passam despercebidas, dessa
forma estariamos nos construindo como seres humanos que realizam uma préatica
humanizadora, favorecendo espacos em que prevalecam praticas solidarias, criando ambientes
em que haja a disponibilidade de estar com o outro, pelo singelo gesto de escutar, realizando
uma acdo diferente, mas capaz de propiciar a sensacdo prazerosa do acolhimento (Carvalho,
2017). Ainda conforme essa autora:

No processo da escuta sensivel ha uma troca mdatua, entre quem fala e quem
escuta. A escuta ndo € passiva, ela é dialdgica. A medida que se escuta as
necessidades do outro, h4 uma aproximagdo deste, um conhecimento, e, ao
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conhecermos o outro, aprendemos a nos conhecer também (Carvalho, 2017,
p. 55).

Entende-se que a escuta é dialogica e, reconhecendo sua importancia, Freire (2018,
p.109) menciona que “o dialogo é uma exigéncia existencial”. E por meio dessa interacio que
a pessoa se reconhece ao reconhecer o outro, possibilitando a solidariedade, a reflex&o e a
acao no mundo a ser transformado e humanizado. Desse modo, o dialogo ndo pode ser
resumido ao simples ato de depositar e impor perspectivas de uma pessoa a outra, ou tornar-se
apenas uma troca de ideias sem um maior aprofundamento, pois carrega em si uma grande
oportunidade de crescimento tanto individual como coletivo.

Ao compreendermos essa questdo, esse exercicio nos leva a descobrir nossa propria
maneira de escutar, por meio de nossos estilos, levando em consideracdo nossas qualidades e
limitacGes. De maneira geral, aprendemos quais sdo as acfes que levam a escuta, mas, muitas
vezes ndo sdo consideradas, como - nossas historias, nosso jeito de levar a vida. E, podemos
(e deveriamos) encontrar uma forma particular de escutar os outros, de maneira auténtica. De
acordo com Dunker e Thebas (2019, p. 21) “é por essa regra e por esse motivo que a escuta
comega pela escuta de si”.

Dunker e Thebas (2019, p.19) acreditam que “escutar com qualidade é algo que se
aprende. Depende de alguma técnica e exercicio, mas também, e principalmente, de abertura e
experimentacdo”. Compartilhando da mesma perspectiva, Carvalho (2017) diz ser possivel
realizar um treinamento para se desenvolver a habilidade de escutar, a partir de atitudes muito
simples que podem colaborar na melhora da escuta, bem como nas relagfes pessoais e
profissionais. Para tanto, a autora cita exemplos de como realizar esse “aperfeicoamento”, um
deles ¢ ouvir “a voz das pessoas que sdo importantes para voce, ndo s6 as palavras, mas os
sons produzidos e as emogdes que elas carregam” (Carvalho, 2017, p. 48). Nesses momentos
conseguimos prestar mais atencdo nos detalhes e assim compreender o que se passa, levando a
organizar 0s mecanismos necessarios para saber agir diante do que foi falado ou expresso.

Diante das consideracdes sobre esse escutar, ressaltamos que durante as entrevistas,
conseguimos escutar, das entrevistadas, além do que as palavras poderiam expressar.
Destacamos a professora do 1° ano, que ao falar do desconforto que foi receber o educando
autista na sala, percebemos uma expressao de angulstia, em que 0 rosto se apresentava com
medo. Mas, quando questionada em relacdo a experiéncia que ser professora de um educando
autista teria lhe proporcionado, destacamos aqui essa fala: “a gente sempre vivia algo

diferente, posso dizer que com o0 Pedro nunca foi a mesma coisa” (P1, marco, 2023). Nesse
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momento da entrevista seus olhos brilhavam, um singelo sorriso apareceu e o olhar ficou
distante como quando se recorda do que foi vivenciado. O momento exigiu uma escuta atenta
e sem julgamento, em que apresentamos uma postura de acolhimento a tudo que era dito,
como a professora em questdo relatou durante a conversa ao dizer “vocé me deixou a vontade,
me fez lembrar coisas que eu ja havia me esquecido. Obrigada por isso!” (P1, marco, 2023).

A sugestéo de Carvalho (2017) sobre treinar a habilidade de escutar nos leva a olhar
para o outro de maneira amorosa e repleta de acolhimento, em que prevalece a aceitagéo e se
deixa de lado o julgamento e as interpretacGes equivocadas. No entanto, essa capacidade de
escutar esta se perdendo. Com o mundo cada vez mais individualista, as relaces entre as
pessoas estdo sendo aniquiladas e quando acontecem se passam, na maioria das vezes, no
espaco virtual no qual ndo ha a necessidade de atencdo para com os detalhes, é s6 conectar e
desconectar quando achar necessario. Para que ocorra esse resgate das relacbes de afeto, de
confianca, de troca, precisamos da escuta.

Outro aspecto que devemos levar em consideracdo é em relacdo a diferenca entre
escutar e ouvir. Apesar de associarmos ambas as palavras como possuidoras do mesmo
significado e serem apresentadas em dicionarios como sinénimas, elas apresentam diferencas
significativas e de grande relevancia. Iniciamos essa diferenciacdo pelo termo ouvir que,
segundo Figueiredo (2010, p. 1445) ¢ “perceber pelo sentido do ouvido. Entender o som ou a
palavra de; escutar”. E, a partir do que é exposto, conseguimos observar que ouvir se refere a
utilizacdo da audicdo se restringido apenas a ouvir as palavras, se apresentando como uma
“faculdade sensorial e passiva” (Dunker; Thebas, 2019, p. 44), em que capta apenas 0s sons.

Segundo o dicionario da Lingua Portuguesa, escutar ¢ “dar atengdo. Tornar-se atento
para ouvir” (Figueiredo, 2010, p.779). Aqui, verificamos que a acdo de escutar vai além da
limitacdo de apenas ouvir, é se atentar ao que é dito, buscando a compreensdo de cada
palavra. Para Carvalho (2017, p. 47) escutar € “uma agdo ativa, pois necessita de foco, ou
seja, uma atengdo direcionada para aquilo que ouve”, mas ndo se limita apenas a fala,
exigindo também o perceber daquilo que estd oculto nas entranhas do ser falante, captando
suas sensacdes, seus comportamentos, seu humor até mesmo seu siléncio para que seja
compreendido em sua completude.

Nesse sentido, entendemos que ao escutar também se ouve, mas quem ouve,
inevitavelmente, nem sempre escuta, pois quando ndo se da a devida atencdo a fala emitida,
essa ndo acgdo faz com que o receptor néo realize a assimilagdo da mensagem, fazendo com
gue a fala ndo tenha sentido para que seja, realmente, compreendida, refletida e assim

armazenada na memoria. Assim, “escutar exige receptividade” (Dunker; Thebas, 2019, p. 44).
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Apesar das distragdes que o mundo atual nos apresenta a escuta que integra o ato ndo apenas
de ouvir, mas também o de ver e o0 de sentir precisa de abertura, entrega ao outro. Por essa
razdo, destacamos o0 quao essencial € o ato de escutar.

A finalidade em trazer a diferenciacdo entre o ouvir e o escutar, &€ de mencionar que
enquanto o primeiro leva o apreender e compreender de vozes e sons, a segunda abrange esse
apreender e compreender as expectativas e sentidos, a partir das posturas, gesticulagdes,
atitudes e expressdes que sdo apresentadas (Carvalho, 2017). Ao entender a diferenca entre
escutar e ouvir somos capazes de considerar que a beleza da vida ndo esta no volume, mas
sim na frequéncia sonora e nas expressdes manifestadas, tornando possivel essa diferenciacéo
se estivermos realmente prestando atengéo.

Ao compreendermos o0 que é escutar é necessario, também, apreendermos o que, neste
trabalho, se entende por sensivel. Esse termo esta relacionado as sensacfes, que nada mais séo
do que informacBes que os sentidos recebem do que é externo ao corpo, por essa razao
admite-se que o corpo todo se apresenta como lugar de conhecimento, e ndo apenas 0s cinco
sentidos. Com isso nossa sensibilidade com o outro ndo pode ser separada em partes, pois a
diversidade de sensa¢6es constitui um todo (Carvalho, 2017).

Na sala de aula o exercicio da Escuta Sensivel é fundamental no processo de
conhecimento da identidade de cada educando, sobretudo do educando autista que, na maioria
das vezes, ndo consegue se comunicar por meio da fala, mas sim por expressdes que lhes sdo
singulares e precisa de uma atencdo especial para serem reconhecidas, sendo esse o fim da
escuta ir além do que a fala pode manifestar.

A Escuta Sensivel a partir de Barbier (2002) se apresenta como um movimento que se
apoia na empatia, que ¢ “a capacidade de nos colocarmos no lugar do outro, para que
possamos dessa forma nos imaginar naquela situacdo pela qual ele passa, e assim, nos
aproximarmos mais dele” (Cerqueira; Sousa, 2011, p. 22-23). Em outras palavras, seria um
processo que consiste em percorrer 0 universo interior da pessoa e se sentir pertencente a ela,
significa ter sensibilidade a todo 0 momento para perceber os sentimentos expressos ou néo,
buscando compreender suas atitudes, sempre se colocando no lugar do outro. Desta forma, a
sensibilidade, além de sentir através de todo o corpo, se mostra carregada por uma “empatia
generalizada” em relagdo a tudo e a todos (Carvalho, 2017).

Ao escutarmos sensivelmente precisamos, também, silenciar nossas emocdes para que
se realize 0 movimento de “ouvir-ver-sentir’” 0 outro, termo citado por Ceccim e Carvalho
(1997, p. 31). Quando estamos falando sobre esse silenciar ndo estamos nos referindo a

anulacdo de nGs mesmos para que 0 outro exista, pelo contrario, a verdadeira escuta ndo nos
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diminui, em nada. E, complementando esse entendimento, Paulo Freire (2010, p. 120) destaca
que “pelo contrario é escutando bem que me preparo para melhor me colocar ou melhor me
situar do ponto de vista das ideias”.

Assim, 0 ‘escutador’ que se entrega a fala do outro, sem amarras ou preconceitos fala
também sobre seu posicionamento sem que isso cause estranheza no diélogo, pois a escuta
ndo se apresenta de maneira autoritaria. Por essa e outras razGes que podemos observar a
quantidade de qualidades que a pessoa que escuta verdadeiramente precisa ter, bem como as
que vao surgindo a partir dessa pratica democratica (Freire, 2010).

Vale destacar a experiéncia de escuta vivenciada por Faour (2009), em que a autora
menciona que as pessoas ficam tdo a vontade que se esquecem de sua presenca e essa sua
postura de neutralidade consciente a deixa em um lugar de privilégio, em que esta presente,
mas a0 mesmo tempo nao estd, a permitindo ter uma escuta, uma visdo e um sentido mais
focados, pontuais e participativos quando esté se relacionando com o outro.

O siléncio também é uma maneira de expressdo e, consequentemente, é necessaria sua
compreensdo. A linguagem silenciosa faz parte das acGes subjetivas das pessoas e, dessa
forma, entendemos que somos formados por caracteristicas tanto objetivas, que sdo expressas
de maneira mais clara, como subjetivas que se apresentam de forma camuflada, silenciosa, ou
seja, “a objetividade é mais facilmente identificada, reconhecida; j& a subjetividade tem tracos
mais “timidos”, ocultos, que necessitam de maior sensibilidade para que possam ser
descobertas” (Cerqueira; Sousa, 2011, p. 18).

Precisamos reconhecer que as pessoas sempre serdo divididas entre o siléncio e a
palavra. E, sob esse pressuposto, acreditamos que a partir da escuta é possivel adentrar e
apreender os significados do que é dito e ndo dito. Para que essa escuta aconteca,
verdadeiramente, os ouvidos sdo fundamentais, mas além deles é necessario que ocorra o
silenciar da alma, para identificar o que ndo foi dito em palavras e sim expressado por gestos
ou de outras maneiras (Barbier, 2002). A Escuta Sensivel ndo se limita ao que é falado, mas
procura se embrenhar no mais intimo, aonde se encontra a subjetividade, para captar as
nuances que caracterizam nossa singularidade para que assim seja possivel a compreensdo em
sua totalidade.

Quem escuta precisa sentir as esferas afetivas, imaginarias e cognitivas para que seja
possivel a compreensdo interior, das a¢6es, dos comportamentos, da organizacdo das ideias e
dos valores. Sendo assim, “pressupde uma inversao da atenc¢do. Antes de situar uma pessoa
em “seu lugar” comega-Se por reconhecé-la em “seu ser”, dentro da qualidade de pessoa

complexa dotada de uma liberdade e de uma imaginagdo criadora” (Barbier, 2002, p. 02). A
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Escuta Sensivel aceita, de maneira incondicional, o outro, levando em consideracdo suas
eficiéncias e também deficiéncias, bem como sua simplicidade e complexidade.

O conceito de alteridade por Reis (2021) se aproxima muito dessa perspectiva, em
que, dentre os pontos de vista apresentados, a autora menciona que além de compreender a
sua definicdo se faz imprescindivel que a compreendamos em sua pratica. Com isso,
entendemos que a alteridade é o ato de se colocar no lugar do outro, o considerando, o

valorizando e o identificando por meio de uma relacdo dial6gica, ou melhor, é

[...] transcender nosso modelo colonizador, que tende a classificar as pessoas
tomando como ponto de partida a cultura hegemonica (...) superar a visao
egocéntrica para pensar no outro como possibilidade de construir e
estabelecer uma convivéncia mais harmoniosa e mais saudavel do ponto de
vista ético e humano (Reis, 2021, p. 24).

Escutar sensivelmente pressupfe compreender a pessoa como um todo, isto €, em sua
totalidade, levando em consideracao sua condicdo de ser complexo®®. Essa complexidade que,
segundo Morin (2000), abrange os variados elementos que integram seu contexto, ou seja, as
diversas partes que formam o todo que o constitui; e, sendo assim, se faz necessario se atentar
a cada uma dessas partes para que se consiga apreender o todo.

Morin (2000, p. 55) menciona que, para que Ocorra essa apreensdo € necessario
“compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno”. Isso significa que é imprescindivel reconhecer
que somos Unicos, singulares, em meio a diversidade de pessoas, mas que a0 mesmo tempo
somos multiplos, pois é na unidade que encontramos variadas influéncias que nos formam.

Essa € uma tarefa dificil porque fomos (e ainda somos) ensinados a conhecer de
maneira fragmentada, separada e isolada; estudamos algumas partes de um todo, sem que
ocorra 0 contemplar, o visualizar desse todo. Contudo, quando nos referimos a Escuta
Sensivel parece incoerente fragmentar a pessoa em partes isoladas, pois para que seja possivel
escutd-la é preciso reconhecer suas particularidades para que assim compreendamos a
totalidade do seu ser. Com isso, 0 outro deve “ser pensado em todas as suas necessidades
especificas. Ele precisa ser visto, escutado, sentido, para que dessa forma fique mais proximo

a sua compreensao” (Cerqueira; Sousa, 2011, p. 26).

3 Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, h4 complexidade quando elementos diferentes sdo
inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, 0 socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o
mitolégico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si (Morin, 2000, p. 38).
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O maior e mais urgente desafio da atualidade é realizar a Escuta Sensivel com o outro
que aparece no contexto da diferenca como é o caso das pessoas com deficiéncia, em que, na
maioria das vezes ndo sabemos como fazer isso, pois se soubéssemos nao estariam
vivenciando uma espécie de segregacao camuflada e a téo injusta desigualdade social.

Diante dessa realidade, Dunker e Thebas (2019) mencionam que

[...] mais do que nunca, aqui a escuta deve contar com a possibilidade de
desapossamento de si e dobrar-se a recolher ndo s6 o que o outro diz, mas a
forma como o outro quer e precisa ser reconhecido. Quanto mais o traco (...)
aparece como um conjunto de antecipacfes que formamos sobre o outro,
logo de conviccbes e suposicdes, menos somos efetivamente capazes de
escutar aquele que esta diante de nés, com seu sofrimento singular, com sua
historia Unica, que é também expressdo de um coletivo. Mas essa expressao
ou representacdo deve emergir a partir do outro e ndo ser pré-codificada a
partir da gramatica de reconhecimento estabelecida por quem escuta
(Dunker; Thebas, 2019, p. 168).

E uma tarefa dificil compreender o outro a partir de sua fala, de suas expressdes,
levando em consideracdo suas particularidades, sua totalidade e seu contexto, sem que nossas
interpretacdes pessoais falem mais alto, ou melhor, influenciem na nossa compreensdo. Mas,
essa pratica € necessdria para que consigamos respeita-los e reconhecé-los em sua
singularidade buscando percorrer por caminhos que ainda séo desconhecidos.

A Escuta Sensivel € um termo pouco utilizado no cotidiano, especialmente no d&mbito
educacional. Possivelmente, por essa razdo, quando apresentamos essas duas palavras em um
mesmo contexto comumente as pessoas ndo sabem do que se trata. E, ao compreendermos sua
pratica percebemos que € uma acao imprescindivel e sua constancia necessaria em todos 0s

espacos.

2.2 O processo de ensino pautado na Escuta Sensivel como pratica acolhedora

As mudancas que a sociedade contemporanea tem vivenciado constantemente refletem
no processo de ensino, evidenciando o quanto é imprescindivel reinventar a educacao; mas,
para que essa modificacdo aconteca € preciso que se crie um novo parametro para se
direcionar. No contexto educacional atual, a Escuta Sensivel pode colaborar com essa
transformacdo, por apresentar caracteristicas indispensaveis ao desenvolvimento do ser
humano, pautadas na dindmica de conhecer o outro e aprender a se conhecer.

O professor tem grande influéncia no processo de ensino dos educandos, sendo assim,

tanto a formacdo como a prética pedagogica que realiza precisa ser direcionada e organizada
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para o desenvolvimento de aspectos existenciais e ndo apenas técnicos. E, entendemos que as
praticas educacionais deveriam buscar o desenvolvimento integral do ser humano levando a
formacgdo de sujeitos mais autbnomos e com uma ampla visdo de mundo, conseguindo
transformar sua realidade e atuar de maneira competente, comprometida, criativa, reflexiva e
critica.

Diante dessa necessidade questionamos: como exigir essas agOes dos professores
tendo em vista que, na maioria das vezes, eles ndo foram formados para realiza-las? Como
cobrar isso daqueles que ndo sdo reconhecidos, nem valorizados, que trabalham em condicdes
precarias e com salérios que ndo condizem com o trabalho realizado? Essas perguntas nos
levam a refletir como a formagdo dos professores precisa ser colocada em questéo, ou seja,
em debates frequentes, principalmente, por profissionais que realizam a pratica pedagdgica,
pois sdo eles que vivenciam e sabem o que falta e o que precisa melhorar.

Infelizmente, vemos uma permanente desvalorizacdo e 0 ndo reconhecimento do
trabalho dos professores, em uma sociedade que desconsidera como eles sdo essenciais para
gue se construa uma educacdo mais humana e, consequentemente, uma sociedade mais digna.
Acerca desse processo, Gadotti (2003, p. 15) menciona que “enquanto ndo construirmos um
novo sentido para a nossa profissao, sentido esse que esta ligado a propria fungdo da escola na
sociedade aprendente, esse vazio, essa perplexidade, essa crise, deverdo continuar”.

E nitida a necessidade de ressignificar a profissdo docente; mas, como fazer isso se a
docéncia ainda se encontra impregnada por uma concep¢do de mundo arraigada por
fragmentacdo, reducionismo e limitacdo, que foi (e ainda €) a base da educacdo? De acordo
com Carvalho (2017) se o professor tiver uma formagdo solida - tanto em relagdo a préatica
quanto no que se refere a fundamentacdo tedrica -; e se ambas se desenvolverem de maneira
dialética, podem viabilizar um trabalhno mais autbnomo por meio do qual ocorra a
compreensdo dos principais objetivos da educacdo em uma escola democratica. Dessa
maneira, conforme essa autora, seria possivel a construcdo de um saber/fazer pedagdgico e
uma preparagdo condizente capaz de guiar o ensino conforme as exigéncias e 0s contextos

apresentados pelos educandos.

Portanto, necessario se faz a pratica atrelada a teoria, uma identidade
profissional que se constréi no contexto social, politico e histérico em que o
professor esta inserido. Na formacédo de professores é fundamental valorizar
os saberes da experiéncia, e assim, a cada nova experiéncia hd a
oportunidade de uma reflexdo em relagdo a préatica docente. O conjunto das
diversas experiéncias, mediante conexdo tedrica, traz uma contribui¢do
significativa para a formacdo da identidade profissional do professor
(Carvalho, 2017, p. 32-33).
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Os professores, com frequéncia, desenvolvem seu trabalho de forma automatica, sem
refletirem sobre o que estdo fazendo, sem questionarem as razdes pelas quais estéo realizando
determinada pratica pedagdgica, deixando de experienciar verdadeiramente, a dindmica da
sala de aula. Freire (2009) evidencia a necessidade de pensar a pratica. Para o autor, ao
desvelar a nossa prética a partir dos conhecimentos advindos da ciéncia e da filosofia vamos

redirecionando o trabalho e nos aprimorando. Dessa forma,

[...] é pensando a prética que aprendo a pensar e a praticar melhor. E quanto
mais penso e atuo assim, mais me convengo, por exemplo, de que é
impossivel ensinarmos conteddos sem saber como pensam 0s alunos no seu
contexto real (...) para que os ajudemos a saber melhor o que ja sabem, de
um lado e, de outro, para a partir dai, ensinar-lhes o que ainda ndo sabem
(Freire, 2009, p.109).

Diante dessas consideracdes, é importante destacar que nao é tarefa simples identificar
a teoria e transpO-la para a pratica de forma mecanica; ou seja, ndo ha teoria que seja
identificada como uma receita de como se deve desenvolver esse ou aquele conhecimento.
Longe disso, almejamos um contexto de préxis, em que a pratica e a teoria estdo em constante
dialogo, um enriquecendo o outro, um complementando o outro, realizando uma troca na qual

ambos sdo importantes e necessarios nas instituicoes de ensino. Sendo assim,

[...] essa ideia de que é possivel formar uma educadora praticamente
ensinando-lhe (...) a como moldar a mdo do educando no tragado de uma
linha, sem nenhuma convivéncia séria com a teoria, é cientificamente errada
quanto a de fazer discursos, prelecGes tedricas, sem levar em consideragdo a
realidade concreta (Freire, 2009, p.111).

Em relacdo ao curriculo organizado para a formacdo de professores, observamos que
predomina os referenciais tedricos, dando pouco, ou quase nenhum destaque as préticas
educacionais. E, dessa forma, entendemos que a parte curricular que deveria ser ampla em
relacdo as possibilidades de experiéncias e ao desenvolvimento de habilidades para a atuacao
nas escolas e em salas de aula, é reduzida, acontecendo, em sua maioria, nas disciplinas de
estagio supervisionado.

Por essa razdo, é importante repensar a matriz curricular da formagéo de professores e
na qualidade dos cursos que os formam, admitindo-se que todo profissional precisa de
formagé@o permanente/continuada por meio de especializacdo, cursos de extensdo ou cursos
disponibilizados pela propria escola. “Dai a necessidade de se refletir hoje sobre o novo papel
do professor, as novas exigéncias da profissdo docente, principalmente da formacao
continuada” (Gadotti, 2003, p.22).
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A formacdo continuada do professor precisa ser construida sob a concepcao de -
refletir, pesquisar, descobrir, agir, organizar, fundamentar, rever e produzir teorias -, ndo se
fundamentando em aprendizagem a partir de técnicas prontas, e/ou, em um ‘passo a passo’ de
como fazer. Nessa perspectiva, Freire (2009, p. 116) destaca que a formacdo permanente
precisa se iniciar com “a reflexdo critica sobre a pratica, funda-se exatamente nesta
dialeticidade entre pratica e teoria”.

Estudiosos e pesquisadores da educacdo como Maturana (2002), Alves (2008), Freire
(1987; 2009; 2010), Cerqueira (2011) e Carvalho (2017) discorrem sobre a importancia da
formacdo de professores pautada em uma didatica afetiva, em que o objetivo é levar os
professores a se aproximarem dos educandos de maneira mais afetiva, amorosa e acolhedora,
para que seja possivel direciona-lo ao autoconhecimento, em que seja considerado o respeito
as suas caracteristicas particulares.

Uma nova pedagogia se faz imprescindivel em que o proposito seja, a partir de uma
visdo global, conduzir uma acgéo local, relacionando “saber ¢ ser, conhecimento € amor, a¢éo
e contemplag¢ao” (Carvalho, 2017, p. 35). Sob essa perspectiva, Freire (2010, p. 144)
menciona que lidamos “com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo posso, (...)
recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a problemética mais pessoal deste ou daquele
aluno ou aluna. Desde que nédo prejudique o tempo normal da docéncia”.

No ambito educacional, ao falarmos sobre afetividade e amorosidade, geralmente o
assunto é percebido sob uma visdo romantica ou que nao condiz com a realidade do contexto
escolar; contudo, a afetividade se apresenta na experiéncia do acolher, do agir com empatia,
com cuidado e compreensdo, tanto de si mesmo como dos outros e do conhecimento
(Carvalho, 2017). Para Freire (2010, p. 141) “significa essa abertura ao querer bem a maneira
que tenho de autenticamente selar meu compromisso com o0s educandos, numa pratica
especifica do ser humano”.

Em relacdo a amorosidade, Alves (2008, p. 120) esclarece que a partir dela ocorre o
transcender das hierarquias, quebrando paradigmas por meio dos quais & possivel ser
despertada e desenvolvida dentro de cada ser humano “pondo-a a servi¢o da vida humana e do
planeta”. Maturana (2002, p. 19) complementa, destacando que “o amor € a emogao que
constitui o dominio de a¢fes em que nossas interagcdes recorrentes com o outro fazem do
outro um legitimo outro na convivéncia”. Em Freire (2018, p. 111) encontramos que “o amor
€ compromisso com 0s homens (...) 0 ato de amor estd em comprometer-se com sua causa”.

Essas perspectivas se aproximam, consideravelmente, do que acreditamos serem

aspectos de uma pratica fundamentada na inclusdo, em que ha a busca por a¢des pedagogicas
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que rompam com os paradigmas tradicionais da educacdo, que acolham a diversidade, ndo
igualando todos e sim se comprometendo e Ihes oferecendo possibilidades para construirem
saberes de acordo com as singularidades de cada um. Isso, segundo Mantoan (2003, p. 16), se
refere a uma “organizacéo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
educandos e que ¢ estruturado em fun¢ao dessas necessidades”.

Para que essa construcdo ocorra é preciso formar professores mais sensiveis para que
essa pratica direcione suas atitudes no contexto educacional. No entanto, em nossa pesquisa,
durante as entrevistas, observamos o contrario. Conforme a participante P1 (mar¢o, 2023):
“eu penso e acredito muito que a inclusdo, ela é necessaria apesar de ainda estar a passos
lentos na nossa instituicdo (...) a gente teve alguns retrocessos e agora tem o apoio, a gente
estd conseguindo manter um apoio para cada aluno gque necessite”.

A partir dessa fala, notamos que ha um entendimento de que o ato de incluir é funcéo
apenas do professor de apoio. Aparentemente, ndo séo todos os educandos que precisam ser
incluidos, apenas os que necessitam desse professor de apoio. Essa visdo ndo leva em
consideracdo a diversidade que existe na sala de aula, nem a importancia do professor regente
em incluir a todos percebendo e valorizando suas singularidades. Dessas observacdes parte a

necessidade de uma formacao por meio da qual sejam desenvolvidos:

[...] aspectos éticos, coletivos, comunicativos, comportamentais,
emocionais... todos eles necessarios para se alcancar uma educacdo
democrética dos futuros cidaddos. Isso implica novos saberes, entre eles,
saber planejar, saber organizar o curriculo, saber pesquisar, estabelecer
estratégias para formar grupos, para resolver problemas, relacionar-se com a
comunidade, exercer atividades socio-antropoldgicas (Gadotti, 2003, p. 25).

Segundo Pletsch (2009), o maior desafio em relacdo aos cursos de formacdo para
professores, na atualidade, é construir conhecimentos que desencadeiem novas agdes e levem
a compreensdo das situacdes complexas de ensino, para que consigam realizar de forma
responsavel o papel de ensinar e aprender na, para e com a diversidade. Dessa forma, é
importante a elaboracdo de politicas publicas educacionais direcionadas a praticas mais
inclusivas, que seja possivel a adequacdo da formacdo as novas imposicGes da educacgdo e
assim determinar habilidades necessarias aos professores a partir do contexto ao qual estdo
inseridos.

Para que essa formacdo aconteca da forma como acreditamos, somente a criagédo de
politicas publicas ndo é suficiente. Podemos observar isso na fala das entrevistadas, em que,
ao serem questionadas sobre a formacédo para a inclusdo, a participante P2 (marco, 2023),

relata que “Vira e mexe a gente esta fazendo um cursinho, para aquelas horas atividades,
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né?!”. De acordo com Mantoan (2003, p. 42), “grande parte desses profissionais concebe a
formagé&o como sendo mais um curso de extensao, de especializagdo, com uma terminalidade
e um certificado”. As consideracdes da autora e da entrevistada mostram que a maioria dos
profissionais realiza a formacdo com o intuito apenas da progressdo ao final de dois anos,
como prevé o PPP de Damoléndia, ndo considerando a importancia que esses cursos tém para
sua teoria/préatica dentro da sala de aula com seus educandos. Sendo assim, observamos que as

formacgdes, que a maioria dos professores realizam, de forma geral,

[...] ndo estdo preparadas para desempenhar a funcdo de formar professores
que saibam lidar com a heterogeneidade posta pela inclusdo. Isso é
preocupante, pois os alunos bem ou mal estdo sendo incluidos e cada vez
mais as salas de aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo
desejado (Pletsch, 2009, p. 150).

Em consonancia com consideragdes de Pletsch (2009) podemos identificar a fala da
participante P5 (marco, 2023) “procurei por uma pds-graduacdo que tivesse o tema inclusao,
apesar de falar pouco, achei interessante, mas bem superficial, esperava mais”. E possivel
percebermos, desse modo, que é preciso escolher formagfes que somam significativamente e
ndo apenas para se ter um certificado. Conforme Mantoan (2003, p. 41) é imprescindivel ndo
nos descuidarmos das formacOes e devemos “estar atentos a0 modo pelo qual os professores
aprendem, para se profissionalizar e para aperfei¢oar seus conhecimentos pedagogicos”.

Nesse sentido, além de identificarmos o tipo de conteido que estad sendo ministrado,
Carvalho (2017) menciona a importancia de procurarmos por formagdes pautadas na
sensibilizacdo dos professores, para que consigam escutar seus educandos e os compreendam
em sua totalidade. Para isso, ressalta uma formacdo com base em aulas de psicologia, com
especialistas em orientacdo psicoldgica, com o objetivo de “desenvolver a autoconfianca e
autoestima, o respeito por si mesmos, que percebam, sintam e aceitem o valor pessoal e dos
outros” (Carvalho, 2017, p. 36).

E fundamental que os professores compreendam que certificados ndo definem nenhum
profissional e que 0s cursos precisam ser repensados, constantemente, para que colaborem,
efetivamente, tanto na vida pessoal como profissional de todos os envolvidos nessa dinamica.
O professor precisa reconhecer que sua profissdo tem uma responsabilidade social e que os
conhecimentos estdo interligados com o mundo que também sdo trazidos pelos educandos
para dentro da sala de aula. Por essa raz@o insistimos para que os professores sejam mais

sensiveis e consigam realizar um didlogo pertinente entre a razdo e a emocao.
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A escuta sensivel do professor € um canal de direcionamento para uma
aprendizagem voltada para a formacdo integral do ser; percebida e
compreendida por intermédio de diferentes olhares, em diversos espacos da
vida, e um deles é o espaco escolar (Carvalho, 2017, p. 22).

Por meio da Escuta Sensivel hd a possibilidade de guiar o desenvolvimento dos
educandos, com o propésito de ampliacdo da visdo de mundo, das suas emocdes e
conhecimentos, levando-os & construgdo de um percurso de vida mais responsavel,
equilibrado e com grandes realizacdes. Para isso, precisamos de uma pratica continua que
busque reconhecer o outro em suas particularidades para que seja possivel a compreensao da
totalidade do ser.

Essa € uma das apostas a serem “experimentadas” com todos os educandos, pois
oportunizam aos seres humanos convivéncias mais dinamicas, participativas, inclusivas e
religadoras. Essa préatica leva a exigéncia de permanente formacdo, observacdo para com o
educando, reavaliacdo de métodos e atitudes pedagdgicas, assim como daquilo que se entende
sobre valores, principios e conhecimentos. Ou seja, exige um exercicio de alteridade que,
segundo Reis (2021, p. 23) se configura em um ato de “experienciar ¢ reconhecer no processo
de inclusdo a plenitude para avancarmos, de forma consciente e reflexiva, para outras
possibilidades de enxergar que no outro eu me realizo, me identifico e me completo em um
continuo fazer e refazer”.

Ao defendermos que o professor deve ter uma formacdo para a Escuta Sensivel na
educacdo, apontamos sobre a necessidade de uma formacdo integral do ser humano. Uma
formacdo que objetive a reintegracdo do ser humano a percep¢do do todo, bem como a
vivéncia da totalidade. Sendo assim, se apresenta oposta a fragmentacdo tanto dos saberes
como dos seres humanos. “Por isso, a necessidade de formar professores capazes de transmitir
valores, cuidar e acolher. Quem acolhe leva em consideracdo a necessidade do outro. Quem
acolhe respeita as caracteristicas de cada um” (Carvalho, 2017, p.54).

De acordo com Freire (2010, p. 113), “ndo € falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com ele”. Esse autor nos leva
a reflexdo sobre o que seria esse processo de ensino fundamentado na escuta, a qual
percebemos que nao é realizada de maneira pacifica, mas sim dialogica, em que ha uma
constante troca e procura da formacéo integral dos educandos e dos educadores.

Nesse sentido, as relagdes verticais ndo deveriam existir nas instituicbes de ensino,
esse posicionamento faria com que ocorresse a superacdo da contradi¢cdo entre educando e

educador, em que “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
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educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos [...]” (Freire, 2018, p. 95-96). Isso
significa que o professor precisa estar constantemente se refazendo tanto no momento em que
se prepara para dar suas aulas, bem como por meio do didlogo com seus educandos,
possibilitando o refletir e desvelar da realidade que os circunda.

Cerqueira e Souza (2011) complementam ao dizerem que:

[...] a escuta € um processo fundamental nas relagdes interpessoais. Ela
propicia uma maior aproximagéo destes sujeitos que se relacionam. A escuta
proporciona o reconhecimento do outro, a aceitacdo, a confianca mutua entre
guem fala e quem escuta. A escuta é uma das pontes que permitem a
aproximacdo dos sujeitos, que estabelece a confianca para as relagdes
interpessoais entre quem fala para ser escutado e quem se permite escutar
(Cerqueira; Souza, 2011, p. 20).

A prética que enfatizamos nesta pesquisa é democratica e apresenta uma atuacdo
contraria as praticas pautadas no autoritarismo, porque parte de uma relacdo horizontal e ndo
vertical, em que o didlogo™ e o respeito se fazem presentes, constantemente. Entendemos,
portanto, que “a educacdo auténtica (...) ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas A com
B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2018, p. 116); ou seja, ocorre a comunicacao com 0s
educandos, ndo para eles ou sobre eles de maneira impositiva, doutrinadora, buscando a
adaptacdo a uma realidade intocavel. Longe disso, quando falamos sobre o dialogo com os
educandos estamos nos referindo que a partir da escuta de suas duvidas, desafios, esperancas
e desesperancas surgem significativos temas que serdo o alicerce de todo o conteldo

programatico da educacao (Freire, 2018).

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-lo a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo em que se constitui
(Freire, 2018, p. 120).

Por essa razdo muitos professores falam e ndo sdo compreendidos, porque nao levam
em consideracdo o contexto concreto dos educandos com quem estdo falando. Sendo assim,

para que ocorra uma comunicacao verdadeira entre eles é necessario que o professor conheca

Y E que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade.
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os
dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacao (Freire, 1967, p. 107).



59

as condicdes de cada um e reconhega como se constituem. E por meio da realidade que se
encontra 0s assuntos a serem trabalhados na educacao.

Reconhecemos que o didlogo parte ndo somente dos conteldos que precisam ser
ensinados, mas também da escuta acerca das vivéncias, percepcdes e inquietacdes trazidas por
cada um dos educandos. Sob esse principio, a relagdo ocorre de maneira empatica e o
professor consegue reconhecer a importancia de uma sala de aula em que ha a prevaléncia de
um ambiente acolhedor, aberto e livre (Freire, 2009).

Partindo para uma perspectiva préatica, destacamos Souza (2016) quando discorre

sobre como consegue realizar essa escuta e o que aprendeu a partir dessa a¢ao, ao dizer que,

[...] fui descobrindo, ao conversar com as criancas, que 0 mundo pode ser
visto de muitas e diferentes maneiras. Porém, para alcangar essa revelacao,
foi preciso aprender a escutar com atencdo tudo o que elas diziam & minha
volta, e, desde esse momento, comecei a me esforgar para enxergar o mundo
a partir do angulo de visdo que elas me ofereciam, com suas palavras, seus
gestos e seus siléncios (Souza, 2016, p. 14).

Por meio dessa fala percebemos que a escuta somente se apresenta quando nos
atentamos ao outro e nos mostramos abertos as diferentes maneiras de ser e estar no mundo,
acolhendo as particularidades do outro, suas verdades, suas diferencas, seus desejos e suas
vivéncias. O professor que se dispde a escutar ndo pode apenas querer saber como é o
educando, mas deve, principalmente, continuar a relacdo, ampliando a percepcdo e a
sensibilidade para com ele, em um continuo movimento. A pratica docente é isso: € viva e
repleta de experiéncias concretas que demandam do professor certas habilidades que
envolvem o conhecimento, a flexibilidade e o enfrentamento dos desafios, ou seja, € uma
constante construcdo e desconstrucdo de acdes e praticas educativas.

Para a realizacdo do ato de escutar todos os aspectos mencionados anteriormente sao
imprescindiveis, por isso a importancia de pensar sobre eles, apesar de reconhecermos, que
vao se constituindo a partir de nds, em nossa préatica, das escolhas que fazemos. Em
consonancia com Freire (2009, p. 120), € necessario reconhecer que se ndo tivermos algumas
qualidades como “amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanga, persisténcia na luta, recusa aos
fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justi¢a”, ndo conseguiremos realizar
uma escuta legitima.

Por isso, a Escuta Sensivel que defendemos nesse trabalho se apresenta como uma

“presenca mediativa” na qual o profissional que realiza essa mediag¢do se encontra em estado
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constante de vigilancia, de atencdo redobrada, ou seja, oposto a dispersdo, a passividade, em
que a escuta se mostra como “uma escuta-a¢do espontanea (...). A acdo é completamente
imediata e se adapta perfeitamente ao evento” (Cerqueira, 2006, p.37). Diferente do que se
pode pensar, a escuta ndo se finda em si, ndo € apenas escutar, € também agir a partir do que
se escuta; portanto, escutar sensivelmente permite responder de maneira pertinente por meio
de uma atitude harmoniosa e justa.

Diante dessa perspectiva, o professor precisa devolver, de forma organizada,
estruturada e com riqueza de detalhes, as informacbes que lhes foram entregues pelos
educandos de maneira desorganizada e descontextualizada (Freire, 2018). Esse trabalho néo
pode ser considerado facil, pois exige do professor uma mediacao entre os conhecimentos dos
educandos e o contetdo programatico da educacao.

Além disso, Carvalho (2017, p. 40) menciona que “0 professor tem a funcéo de ser o
condutor do processo ensino e aprendizagem, mas, é essencial que ele adquira a sensibilidade
e a sabedoria da espera, ao compreender no aluno o seu limite e aquilo que ele necessita em
sua formagdo”. Ao conseguir criar condicdes favoraveis para que ocorra a formacdo para a
autenticidade, o ensino para o sensivel leva o educando ao autoconhecimento, a busca
permanente por aprender, desenvolvendo capacidades para a resolucdo de problemas de
maneira criativa e, ainda, ajuda a lidar com mudancas.

Entendemos que cada instituicdo de ensino possui suas caracteristicas e necessidades,
entretanto é imprescindivel que ocorra a sensibilizacdo e a capacitacdo dos profissionais para
gue acontecam acdes e praticas que despertem a humanizagdo nas relacdes e favorecam o
desenvolvimento dos seres humanos, em que seja levada em consideragédo a valorizagdo do
outro, o estar com ele, bem como o ato de escutar com a intengédo de propiciar o acolhimento.

Na proxima secdo apresentamos alguns aspectos referentes ao Transtorno do Espectro
Autista, contemplando sua maior incidéncia na atualidade, seu histérico, as caracteristicas,
passando pelo DSM-5 e o CID, o laudo e as percepcOes das professoras sobre o educando
autista pesquisado. Ainda nesta se¢do discutimos sobre a luta das pessoas com deficiéncias
pelos seus direitos, as conquistas em relacdo as instituicbes de ensino- especial e regular- e a
influéncia das legislacGes, destacando como os modelos médico e social se apresentam nesse

processo.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo de busca (Freire, 2010, p. 142).

A abertura dessa secdo € feita por meio de uma epigrafe que representa, claramente,
como foi sua composicdo: em cada paragrafo houve uma busca aprofundada, realizando um
processo que consistiu em compreender sobre o mundo do educando autista e,
simultaneamente, ir tecendo, ou melhor, construindo o conhecimento. Esse movimento nos
levou a grandes reflexfes que partiram do diagnostico passando pela luta das pessoas com
deficiéncia até chegar ao espaco escolar, admitindo-se que a caminhada realizada se mostrou
arraigada por uma aprendizagem bastante significativa que se apresentou, igualmente e por
muitas vezes, até mais relevante do que a concretizacao do encontrado.

A partir das pesquisas percebemos que ha décadas varios estudos sobre 0 autismo séo
realizados pela ciéncia, no entanto ainda existem muitas divergéncias no que referem as
questBes que remetem a sua possivel causa e surgimento e as caracteristicas que o definem.
Por esse motivo ndo era um assunto difundido entre todos, se restringindo a poucos médicos,
alguns profissionais da salde e pais que se surpreendiam com o diagndstico, ndo sendo de
conhecimento dos profissionais da educacao.

Por se tratar de um tema rodeado por incertezas, poucas pessoas conheciam a
existéncia desse transtorno; mas, atualmente, é retratado com frequéncia em desenhos, filmes
e séries de sucesso. Desse modo, percebemos a abrangéncia que tem tomado, e, embora seja
cada vez mais conhecido, o autismo ainda surpreende por se manifestar de diferentes
maneiras e por ndo apresentar vestigios em relacdo a aparéncia fisica de quem é pessoa
autista.

Outro aspecto abordado por Szabo (2005, p. 21) ¢ o fato da palavra autismo significar,
em grego: “em si mesmo”. Por isso, ainda se acredita que, de uma forma geral, todos sdo
retraidos, escondidos dentro de si. Reconhecemos que dependendo do nivel em que esta esse
comportamento pode perdurar por toda vida, mas essa questdo ndo deve ser generalizada, pois
algumas pessoas autistas apresentam esse comportamento apenas quando criangas e, & medida
gue vdo crescendo, se tornam mais sociaveis.

O aumento do numero de diagnésticos bem como a precocidade com que eles sdo
realizados sO refletem o reconhecimento das principais caracteristicas que o autismo

apresenta, por parte de uma quantidade cada vez maior de pessoas. Consequentemente, “é por
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Isto que o autismo passou mundialmente de um fendmeno aparentemente raro para um muito
mais comum do que se pensava” (Mello, 2005, p. 12).

A partir dessa breve explanacdo sobre o reconhecimento cada vez maior sobre o
autismo, destacamos aspectos importantes para que o tema seja apreendido. Para tanto,
partimos das descricdes que foram se apresentando no decorrer do tempo, passando pelo
diagndstico e sua influéncia, bem como suas possiveis causas e as caracteristicas que sdo
comuns as pessoas autistas, fazendo aproximacgoes com Pedro, ressaltando que reconhecemos
a perspectiva de que ndo sdo todos que apresentam as mesmas peculiaridades.

Na sequéncia discorremos sobre a luta das pessoas com deficiéncia em busca da
concretizacdo dos seus direitos, 0s avangos na area da educacdo em relacdo as instituicGes
especiais e regulares, assim como as legislacdes que colaboraram para isso e o levantamento

de questdes referentes ao modelo médico e o modelo social da deficiéncia.

3.1 TEA: definigdes, historicidade, caracteristicas e diagndstico

O autismo teve sua primeira defini¢io em 1911, criada “por Bleuler® (...) para indicar
a atitude que consiste na absorcdo do individuo em si mesmo, com a consequente perda de
qualquer interesse pelas coisas e pelos outros” (Abbagnano, 2007, p. 470). Em outras
palavras, a época “referia-se a tendéncia do esquizofrénico de “ensimesmar-se”, tornando-se
alheio ao mundo social - fechando-se em seu mundo” (Sousa, 2021, p.191).

Observamos que, mesmo depois de mais de um século, essa concepcdo ainda é
utilizada em relagcdo ao comportamento das pessoas autistas, haja vista que ha uma crenca de
que estdo sempre alienados do mundo que o circunda. Durante esse periodo, como se tratava
apenas de uma das caracteristicas de pessoas com esquizofrenia, seu aprofundamento ndo se
apresentava de grande importancia.

A descricdo que foi realmente utilizada para o autismo, aconteceu em 1943, pelo
médico austriaco, doutor Kanner, em seu memoravel artigo intitulado - Distarbios Autisticos
do Contato Afetivo. Esse artigo reine onze casos. O primeiro caso descrito, Donald T.,
chegou ao seu consultério em 1938, através de cartas escritas pelo pai que, em seguida o
levou para ser examinado. A partir de entdo, Kanner comecou a identificar tracos parecidos

em outras criangas nos anos seguintes (Grandin; Panek, 2015). As descri¢des apresentadas em

5 A primeira pessoa a utiliza-la foi o psiquiatra austriaco Eugen Bleuler, em 1911, para descrever uma das
caracteristicas de pessoas com esquizofrenia, se referindo ao isolamento social dos individuos acometidos (Silva;
Gaiato; Reveles, 2012, p. 159).
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seu trabalho mencionavam caracteristicas comportamentais em comum, que eram definidas

por:

[...] perturbagdes das relagdes afetivas com o meio, soliddo autistica extrema,
inabilidade no uso da linguagem para comunicagdo, presenca de boas
potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente, normal,
comportamentos ritualisticos, inicio precoce e incidéncia predominante no
sexo masculino (Tamanaha; Perissinoto; Chiari, 2008, p. 296).

Os aspectos comportamentais e de socializacdo sdo os mais mencionados no decorrer
do trabalho de Kanner, o que € possivel de serem observados na citacdo anterior. Outros
fatores destacados sdo em relagdo a aparéncia fisica que se apresenta “normal”, ou seja, sem
tracos fisicos que permitam caracterizar uma pessoa autista (como, por exemplo, pessoas com
sindrome de Down), bem como a predominancia de acometer mais 0s homens.

Hans Asperger™, em 1944, também austriaco formado em medicina, a partir de uma
proposta de estudo em que definia um distarbio escreveu o artigo - Psicopatologia Autistica
da Infancia -, que segundo Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008) descrevia como um
transtorno rigoroso relacionado ao convivio em sociedade, afetava bastante a fala, ocasionava
desordem na motricidade e percebia-se prevaléncia em homens. Assim como Kanner,
Asperger também fez a descricdo de historicos clinicos que se fundamentavam na historia da
familia, em fatores comportamentais e fisicos, nos resultados de testes de inteligéncia e,
principalmente, em questdes relacionadas a educacao.

Os dois estudos tiveram repercussdo no mundo inteiro, contudo as ideias de Kanner
foram, velozmente, espalhadas pela comunidade cientifica. Acredita-se que isso ocorreu pelo
fato de ser escrita em uma lingua universal que é o inglés. A obra de Asperger demorou mais
para ser amplamente conhecida por ter sido escrita em uma lingua de dificil acesso como é o
alemdo, mas apesar disso também é reconhecido como um dos percursores, juntamente com
Kanner, da identificagdo do autismo (Mello, 2007).

Atualmente, o autismo é intitulado como Transtorno do Espectro Autista — TEA, mas
esse conceito ndo se apresenta de maneira fechada, ou melhor, segundo Goes (2021, p. 11)
“h& uma diversidade de manifestagdes do que hoje € considerado como transtorno do espectro

autista, com diferentes perspectivas a respeito, tanto de uma possivel etiologia, quanto das

18 Apesar de muitos aplaudirem as descobertas realizadas por Asperger em relagéo as diferencas encontradas em
criancgas, existe o outro lado da histéria, em que os documentos revelam que o mesmo médico que lutava pela
melhoria de algumas criangas as resgatando do exterminio nazista, € também quem participou do sistema de
assassinato infantil em maltiplos niveis, enviando muitas das criangas, que por ele eram diagnosticadas para a
instituicdo de Spiegelgrund, onde eram mortas (Sheffer, 2019). Evidenciamos essa questdo para destacar que
apesar de mencionarmos 0 nome de Asperger em nossas discussdes, ndo concordamos com sua postura de retirar
da sociedade aqueles que considerava ndo ter condi¢Bes para interagir/socializar.
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suas caracteristicas, comorbidades, diagndsticos [...]”. Dessa forma, essa diversidade
apresentada leva a certa dificuldade em uma conceituagéo precisa.

O Transtorno do Espectro Autista € definido pelo Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais — DSM-5 como uma “fusdo de transtorno autista (autismo), transtorno de
Asperger e transtorno global do desenvolvimento” (APA, 2014, p. 42). O DSM-5 foi a Gltima

versdo apresentada, no ano de 2014; e, no que se refere a classificagdo do autismo, essa edigdo

2917

apresenta como um dos “Transtornos do Neurodesenvolvimento”  com o nome “transtorno

do espectro autista” apresentando 0s seguintes critérios para o diagnaostico:

A. Déficits persistentes na comunica¢do social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou
por histdria prévia (...) B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos
seguintes, atualmente ou por histdria prévia (...) C. Os sintomas devem estar
presentes precocemente no periodo do desenvolvimento (mas podem nao se
tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas
mais tarde na vida). D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente
significativo no funcionamento social, profissional ou em outras areas
importantes da vida do individuo no presente. E. Essas perturba¢des ndo séo
mais bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento.
Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista costumam ser
comorbidos; para fazer o diagnéstico da comorbidade de transtorno do
espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicacdo social deve estar
abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento (APA, 2014,
p.50-51).

De acordo com esses critérios se torna possivel, segundo a DSM 5 (2014), o
diagnostico. No entanto, vale ressaltar que essas caracteristicas podem se modificar com o
“desenvolvimento podendo ser mascarados por mecanismos compensatdrios, 0s critérios
diagndsticos podem ser preenchidos com base em informacdes retrospectivas, embora a
apresentacdo atual deva causar prejuizo significativo” (APA, 2014, p.31-32). Por essa razao, é
mencionada a importancia de ter o diagndstico nos primeiros anos de vida, porque depois de
algum tempo fica dificil concluir a diagnose pelo fato de algumas caracteristicas se
esconderem com o passar dos anos.

O DSM-5 (2014) traz especificidades relacionadas a gravidade que podem ser

utilizadas para a descri¢cdo do sintoma atual, para o qual considera-se que a gravidade pode

7 s30 um grupo de condigBes com inicio no periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se
manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianca ingressar na escola, sendo caracterizados por
déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional. Os déficits de desenvolvimento variam desde limitagfes muito especificas na aprendizagem ou no
controle de fungbes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou inteligéncia. E frequente a
ocorréncia de mais de um transtorno do neurodesenvolvimento (APA, 2014, p. 31).
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“variar de acordo com o contexto ou oscilar com o tempo” (APA, 2014, p. 51). Um ponto
importante a ser destacado é o aspecto referente a gravidade que pode aumentar ou diminuir
dependendo do ambiente em que se encontra, ndo se limitando ao modelo médico, tomando
como referéncia o modelo social®.

Os niveis de suporte variam em 1, 2 ou 3, como no quadro a seguir, em que é

apresentado qual suporte a pessoa autista necessita naquele momento em que esta

acontecendo a avaliacdo. Para tanto, 0 quadro sera exposto logo abaixo:

Quadro 4: Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista

Nivel de Comunicagéo social Comportamentos restritivos e
gravidade repetitivos
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de comunicacdo social | Inflexibilidade de comportamento,
verbal e ndo verbal causam prejuizos graves de | extrema dificuldade em lidar com
“Exigindo | funcionamento, grande limitacdo em dar inicio a | a mudanca ou outros
apoio muito | interagdes sociais e resposta minima a aberturas sociais | comportamentos
substancial” | que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa com fala | restritos/repetitivos interferem
inteligivel de poucas palavras que raramente inicia as | acentuadamente no funcionamento
interacfes e, quando o faz, tem abordagens incomuns | em todas as esferas. Grande
apenas para satisfazer a necessidades e reage somente a | sofrimento/dificuldade para mudar
abordagens sociais muito diretas. o foco ou as acdes.
Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de comunicacdo social | Inflexibilidade do comportamento,
verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na | dificuldade de lidar com a
“Exigindo | presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a intera¢cBes | mudanga ou outros
apoio sociais e resposta reduzida ou anormal a aberturas sociais | comportamentos
substancial” | que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala | restritos/repetitivos aparecem com
frases simples, cuja interacdo se limita a interesses | frequéncia suficiente para serem
especiais reduzidos e que apresenta comunicacdo ndo | 6bvios ao observador casual e
verbal acentuadamente estranha. interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.
Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na comunicagdo social | Inflexibilidade de comportamento
causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar | causa interferéncia significativa no
“Exigindo | interagBes sociais e exemplos claros de respostas atipicas | funcionamento em um ou mais
apoio” ou sem sucesso a aberturas sociais dos outros. Pode | contextos. Dificuldade em trocar
parecer apresentar interesse reduzido por interagdes | de atividade. Problemas para
sociais. Por exemplo, uma pessoa que consegue falar | organizacdo e planejamento s&o
frases completas e envolver-se na comunicacdo, embora | obstaculos & independéncia.
apresente falhas na conversagdo com 0S outros e cujas
tentativas de fazer amizades séo estranhas e comumente
malsucedidas.

Fonte: APA, 2014, p. 52.

Como é possivel observar é apresentado o nivel de dependéncia causado pelo autismo

a pessoa. De acordo com Liberalesso (2020) estdo classificados no nivel 1, também conhecido

'8 Sera mais bem detalhado na préxima secdo 3.2 As instituicdes de ensino: do modelo médico ao modelo social.
19'\/ale mencionar que no CID 11 n#o sera utilizado esses niveis, mas sim especificadores da presenca ou da fala
funcional e deficiéncia intelectual.
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como nivel leve, pessoas que precisam de apoio eventual e os deficits na comunicagao social
apresenta poucos efeitos nas relagdes interpessoais. Nesse nivel se encontram pessoas com
pouco interesse em interacdes rotineiras, tendo dificuldade para comecar a interacdo e/ou
continué-la de maneira satisfatoria, demonstrando tentativas falhas em fazer novas amizades.
Podem apresentar inflexibilidade cognitiva e obstaculos relacionados & organizacdo e
planejamento.

Classificados no nivel 2 (moderado) estdo pessoas que apresentam déficits severos nas
habilidades de comunicacéo, tanto verbal como ndo-verbal, assim mesmo com algum tipo de
apoio ou acompanhamento, as deficiéncias sdo evidentes e significativas, comprometendo
consideravelmente as relagbes interpessoais. A procura por novas amizades apresenta
comprometimento por falta de planejamento comportamental. A fala expressiva se mostra
simplificada e para que se faca compreender é dificil. Costuma falar sobre assuntos breves
que sO tém sentido para eles, e, frequentemente, a comunicacdo ndo verbal ndo consegue
manter relacdes interpessoais. A inflexibilidade cognitiva é grande e compromete as relagdes
(Liberalesso, 2020).

No nivel 3, segundo Liberalesso (2020), - nivel severo - sdo identificadas pessoas com
comprometimento muito grave na comunicacao verbal e ndo verbal, nas quais as implicagoes
levam a um grande prejuizo e, as vezes, até a incapacidade de que ocorra ou de que se
mantenha interagdes sociais interpessoais. E bastante rara a iniciativa ou a procura por contato
social, este que se mostra reduzido ou nem acontece, responder aos outros se apresenta de
maneira limitada ou inexistente. Sdo pessoas com considerdvel limitacdo tanto da fala
expressiva como de compreensdo, demonstrando incapacidade de lidar com mudancas de
rotina. “Os comportamentos restritivos e repetitivos reduzem suas possibilidades e
oportunidades de iniciar e manter relacionamentos interpessoais de modo sustentado ou
duradouro” (Liberalesso, 2020, p. 25).

Ao observarmos os laudos médicos do educando autista Pedro, realizados nos anos de
2017 e 2021, conseguimos perceber certa mudancga a comegar pela forma com que nomeia a
condicdo do educando. O relatério médico de 2017 traz como diagnostico “paciente com
Transtorno do Espectro Autistico”. Por meio desse primeiro diagndstico podemos identificar
que se trata do Transtorno do Espectro Autista.

Esse mesmo médico, no relatério de 2021 em conformidade com o quadro 4 (APA,

2014), menciona que Pedro é um paciente “[...] com quadro de Déficit de interacdo social e
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comunicacdo verbal e ndo verbal e comportamentos repetitivos e restritivos caracterizando
Transtorno do Espectro Autista?°.

A partir do exposto anteriormente, percebemos que esse diagnostico apresenta
aspectos do DSM-5. E importante destacar que no laudo o médico ndo indica o nivel e o
suporte que o educando autista precisa; e, diante disso, inferimos que ndo sdo mencionados
porque podem variar dependendo do lugar em que ele se encontra. No entanto, a partir das
falas das entrevistadas é possivel depreender que Pedro se encontra no nivel 1, apresentando
caracteristicas leves do autismo.

Outra questdo que observamos é em relacdo a mudanca do educando autista a partir do
desenvolvimento: em 2017, se orienta acompanhamento para que seja possivel a melhora na
socializacdo; e, em 2021, o mesmo médico menciona a melhora desse aspecto, sendo
necessario foco em outras questdes. Essa mudanca também ¢é nitida nas falas das professoras.
De acordo com a participante P1 (margo, 2023), Pedro “tinha dificuldade em se relacionar
com os colegas, a forma de expressar carinho era de forma agressiva, como, por exemplo,
puxdo de cabelo”. Apds trés anos a participante P5 (marco, 2023) relata que, ao final do ano
letivo “ele estava se socializando até de fora, no recreio com os alunos, fazendo amarelinha,
chamando os meninos para brincar, o professor para brincar (...). N&o tinha nada daquilo que
0s outros professores falavam, provavelmente ele amadureceu”.

Dessa forma, notamos que o tempo entre 0 1° ano e 0 5° ano do Ensino Fundamental
de primeira fase, levou ao desenvolvimento em relacdo a socializacdo, que é um dos aspectos
mencionados no diagnostico dado ao educando autista, em que o0 neuropediatra redige
“paciente com melhora da intera¢do, comunicagao e socializa¢ao”. Esse fator demonstra que
podem ocorrer mudancas dentro do diagnéstico o que pressupde que ndo € algo estatico por
apresentar modificacdes significativas, como mencionado anteriormente.

Essa observagdo faz com que ocorra a desmistificagdo da ideia que “autistas ndo se
socializam, ndo se comunicam, ndo demonstram nem gostam de receber afeto, enfim, que
viveriam no autés (centrados em si mesmos)” (Freitas, 2022, p. 75). Isso mostra que sdo
fatores que dependem do ambiente, da idade e do tratamento realizado. Grandin e Panek
(2015) vdo além, ao evidenciarem que a maioria dos diagnosticos enfatiza apenas a
socializagdo, esquecendo-se de um dos principais aspectos que é a questdo sensorial, sobre a

qual “os estudiosos do autismo querem resolver os problemas causadores de mais danos, mas

20 Retirado do laudo médico de Pedro.
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acho que ndo percebem o quanto a sensibilidade sensorial pode ser prejudicial” (Grandin;
Panek, 2015, p. 84).

Apesar de no laudo médico apenas mencionar sobre o comportamento repetitivo e
restritivo, ndo se aprofunda o que se manifesta nesse seguimento, pois existem quatro pontos
que poderiam ser destacados no laudo como ¢é o caso do “4. hiper ou hiporreatividade a
estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente” (APA, 2014,
p. 50). E, que de acordo com a fala das professoras € uma das caracteristicas apresentadas
pelo educando autista.

A questdo sensorial faz com que as pessoas autistas ndo consigam permanecer em
determinados lugares, por isso sdo rotulados como ndo sociaveis, como é o caso de Pedro. A
participante P1 relatou que “Pedro ndo podia ver alguém encher baldo que comecava a chorar
e querer sair da sala, a prépria turma quando ele estava agitado, fazia siléncio ou cantava
alguma coisa bem calma para ele se acalmar [...]” (P1, marco, 2023). Esse relato mostra a
importancia de levar em consideracdo a totalidade da pessoa. Nesse caso, a profissional
percebeu que a reacdo do educando autista era uma questdo sensorial, e conseguiu, junto com
a turma, encontrar a melhor forma de acolhé-lo.

Em relacdo ao conceito espectro, segundo o DSM-5 (2014) é utilizado pelo fato de as
manifestagdes do transtorno variarem “muito dependendo da gravidade da condicéo autista,
do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo espectro” (APA,
2014, p. 53). Além disso, abarca uma variedade de comportamentos e sintomas no interior de
um mesmo grupo de critérios de diagnosticos, o que € resultado de uma mistura de muitos
transtornos e esse fator provoca a invisibilidade da diversidade, ou seja, camufla as diferencas
existentes entre os fendmenos distintos, dando a falsa ilusdo de que apresentam as mesmas
caracteristicas

Ao ser apresentado no DSM-5, o transtorno do espectro autista é descrito como
transtorno do Neurodesenvolvimento; o que leva a compreensdo de que 0 autismo é um
transtorno de “causa organica”, por esse motivo passa a ser compreendido como um
transtorno em que as causas devem ser “genéticas com associagdes ambientais” (Goes, 2021,
p. 14). Essa percepgdo é afirmada por profissionais especializados, em que trazem estudos na
area da psicologia, que tém como objetivo explicar as causas. Conforme Miranda (2021, p.
19) a causa e 0 aumento do numero de casos “sdo influenciados, pela predisposicao genética e
fatores ambientais. Essas condi¢cbes ocorrem em janelas de tempo relevantes para o

desenvolvimento do cérebro, periodos perinatal, pré-natal e pds-natal”.
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Apesar de existirem estudos, como os de Miranda (2021), sobre a influéncia da
genética e de fatores ambientais que levam a incidéncia do autismo, essa percep¢do ndo se
apresenta consensual no campo cientifico, mas tem se espalhado entre os sistemas de saude
tanto publicos como privados, bem como pelas industrias de medicamentos, como um
conceito Unico e fechado sobre o autismo.

Voltando-se para o diagnostico, esse € realizado com base no Codigo Internacional de
Doencas — CID, em sua décima?®! e décima primeira edicdo juntamente com o DSM-5. Desse
modo, o profissional a realiza por meio da “observagao clinica e de dados fornecidos pelos
pais ou responsaveis, por anamnese e com a utilizagdo de instrumentos de rastreamento, visto
que nao existem marcadores bioldgicos que definam o quadro” (Mattos, 2019, p.88). Mais

precisamente, de acordo com Sousa (2021),

O diagnostico do autismo é feito por andlise clinica, com a observacdo do
paciente, coleta de informagdes, aplicagdo de escalas com dados relatados
pelos pais ou responsaveis, que reportam essas informagdes desde os
primeiros dias de vida da crianca, aléem de exames, questionarios e
protocolos padronizados de observacdo do comportamento (Sousa, 2021, p.
190).

No caso de Pedro, apds todo esse processo para chegar ao diagnéstico, o educando

recebeu o CID F 84.0, que de acordo com o CID-10 se refere ao,

Autismo Infantil: Transtorno global do desenvolvimento caracterizado por
a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de
trés anos, e b) apresentando uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios seguintes: interagdes sociais,
comunicagdo, comportamento focalizado e repetitivo. Além disso, o
transtorno se acompanha comumente de numerosas outras manifestacdes
inespecificas, por exemplo fobias, perturbacdes de sono ou da alimentacéo,
crises de birra ou agressividade (auto-agressividade) (CID-10, 1993, p. 48 —
grifo do documento).

Ndo é nossa intencdo criticar as classificacbes de maneira negativa, sabemos da
importancia que possuem para o diagnostico e tratamento das pessoas autistas, mas, conforme
Grandin e Panek (2015, p. 118) “pode causar muitos danos. Para algumas pessoas, o0 rétulo
pode se tornar o que as define. Pode facilmente levar ao que denomino uma mentalidade

deficiente”. Ou seja, as pessoas diagnosticadas podem pensar apenas nos aspectos que esse

2! De acordo com a OMS, a substituicdo da CID-10 para a CID-11 deve durar de 2 (dois) a 3 (trés) anos,
podendo aplicar um tempo maior em locais em que exista déficit tecnoldgico ou de logistica (Almeida, 2020).
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transtorno as limita, como, por exemplo, ndo conseguir um emprego por causa de sua
condigéo ou serem julgadas pelas pessoas que a cercam ou, ainda, dificultar o tratamento.

O que consideramos importante destacar € a necessidade de ndo diminuir o
diagnostico do autismo a um “tamanho unico”, pois existem muitas caracteristicas que o
definem. Reiteramos que o rastreamento para 0 TEA tem a recomendacdo de ser realizado
entre 18 e 24 meses de vida, ressaltando que muitos indicios podem aparecer antes. Com isso,
“bebés e criancas encaminhados precocemente para servigos especializados podem ser
diagnosticados e iniciar o tratamento necessario o mais cedo possivel, com impacto muito
significativo no progndstico” (Gadia; Castro; Riesgo, 2021, p. 56).

Dessa forma, o que podemos afirmar € que ndo ha uma conclusdo definitiva sobre o
gue é o0 autismo, 0 que parece cada vez mais claro é que ndo se trata de uma causa e/ou
caracteristica Unica, mas com varias ligacdes. Enfim, essa é uma esfera controversa pelo fato
de que nas diferentes areas de conhecimento que buscam explica-lo, ainda existem muitas
questdes em aberto. Compartilhamos a percepcdo de Grandin e Panek (2015, p. 28) ao
mencionarem que “de algum modo, nosso conhecimento sobre ele aumentou muito desde a
década de 1940. Mas, por outro lado, estamos tao confusos como antes”.

Precisamos reconhecer a necessidade de os sintomas serem pensados individualmente,
assim seria possivel pensar e realizar a diagnose e o tratamento a partir de cada paciente; e,
conforme Grandin e Panek (2015, p.129) “Vocé ¢ diferente e por causa desta forma particular
de diferenca para nos este € o caminho mais provavel para levar vocé ao resultado que
queremos que tenha”. Desta forma, seria uma realidade para todas as pessoas autistas, sendo
pensados e estudados a partir da multiplicidade existente em sua individualidade, tragcando

caminhos que consigam leva-las a sua melhor versdo.

3.2 As instituicdes de ensino: do modelo médico ao modelo social

A educacdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia, historicamente, esteve mais
proxima aos estudos realizados pela area da saude do que pelo campo pedagdgico. Diante
desse cenério, observamos instituicbes segregadas do sistema de ensino regular com a
justificativa de que esses educandos ndo conseguiriam aprender juntamente com os ditos
“normais”, mas sim por meio de condi¢es especificas e intervencGes pontuais pensadas a
partir do diagnédstico ou quadro clinico. Dessa forma, o que diferenciaria a escola especial da

escola comum seria 0 acompanhamento de um médico ou de uma equipe de profissionais,
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juntamente a uma gama de metodologias, recursos e atividades pedagdgicas voltadas para o
grau de capacidade avaliada

A educacdo inclusiva que hoje conhecemos fundamentada na perspectiva de que todos
devem estudar juntos nas escolas regulares em que o sistema de ensino precisa oferecer
atendimento a toda diversidade humana é uma viséo bastante atual. Somente em 1994, a partir
da Declaragdo de Salamanca, as defini¢Oes de escola e sistema de ensino inclusivo surgem
como politicas publicas a serem defendidas no mundo inteiro, arraigada pelo compromisso de
planejar e implementar programas educacionais focados nas necessidades de cada educando,
colocando-o0s no centro do processo educativo, vislumbrando que a escola sendo inclusiva a
sociedade também seria.

Por meio o documento referente a Declaracdo de Salamanca é reafirmado o

[...] compromisso em prol da Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de garantir a educacdo para as criangas, jovens e
adultos com necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular
de educacdo, e sancionamos, também por este meio, 0 Enquadramento da
Accdo na area das Necessidades Educativas Especiais, de modo a que 0s
governos e as organizacdes sejam guiados pelo espirito das suas propostas e
recomendagdes (UNESCO, 1998, p.02).

Nesse documento, que possui como perspectiva a educacao para todos, entende-se que
as criancas devem conviver e estudar juntas, na mesma instituicdo de ensino, independente
das caracteristicas que possuem, podendo ser elas sociais, culturais, étnicas, ou ter relacdo
com a linguagem, deficiéncia e/ou a dificuldade de aprendizagem. Sob a perspectiva desse
documento, parte-se da hipétese de que aprender na diversidade colabora com o
desenvolvimento humano.

De acordo com Freitas (2022, p. 16) “esse beneficio por vezes é questionado quando
se trata do publico com deficiéncia intelectual, multipla ou com transtorno global do
desenvolvimento”. Percebemos, diante das consideracOes dessa autora, que a Declaracdo de
Salamanca deixa brechas demonstrando que a escola especial pode ser uma opcéo, ou seja,
subentende-se que ela pode substituir a escola regular, ao dizer que deveriam admitir “todas
as criangas nas escolas comuns, a ndo ser que haja razdes que obriguem a proceder de outro
modo” (UNESCO, 1998, p. 02).

Outro ponto a ser ressaltado € a metodologia adotada nas escolas especiais em relacao
as pessoas com deficiéncia, que, em sua maioria, se fundamentam na ideia de que se tem a
necessidade de serem tratadas “como uma crianga que precisa de controle e de uma espécie de

tutor das a¢des” (Padilha, 2007, p. 107). Isto porque, sdo “vistas” como criangas, as atividades
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pedagogicas a elas apresentadas se fundamentam na proposta adotada pela educacéo infantil,
utilizando uma perspectiva mecanicista em que prevalece a imitacdo e a repeticdo, essa
postura compromete o sistema neuroldgico e cognitivo, dificultando os avangos no
desenvolvimento. Outra fungdo que as instituicdes especiais tinham era de “concertar” os
déficits das pessoas, buscando reabilita-los para que fossem mais bem adaptados a sociedade,
ou seja, observamos a prevaléncia do modelo médico nesse espaco (Freitas, 2022).

Quando mencionamos o modelo médico partimos da perspectiva tratada por Lanna
Junior (2010) em que as pessoas com deficiéncia sdo consideradas ‘“pacientes” € 0
“problema”, o “defeito” ou 0 “anormal”, que seria o desvio da “normalidade”, era uma
atribuicdo apenas dele. Com isso, as limitagcbes da deficiéncia deveriam ser superadas por
intermédio de profissionais da saude, que trabalhavam em prol de um “esfor¢o terapéutico
para que melhorassem suas condi¢des de modo a cumprir as exigéncias da sociedade” (Lanna
Junior, 2010, p. 14), fundamentando em uma visdo exclusivamente patolégica da deficiéncia.
Esse modelo ndo leva em consideracdo a diversidade, fazendo com que as pessoas sejam
excluidas e sofram as consequéncias de ndo serem “normais”.

Mas o que se entende por normal? E preciso normalizar todas as pessoas? E a
diferenga? Em que lugar ela fica? Skliar (2006) critica essa ideia de normalizagéo ao destacar
a obsessdo, cada vez maior, pelo “anormal”, em que se vigia cada falha, descreve, com
detalhes, tracos da normalidade, desconfiando de toda e qualquer deficiéncia, como se ela
fosse um problema a ser resolvido ou ainda selecionando qual deficiéncia pode estar presente
na escola especial e/ou na escola regular. Reconhecemos que o0 que deveria ser colocado em
questdo é a normalidade e ndo a diferenca, porque é esta primeira que impde, de maneira
violenta, a “Unica identidade possivel” (Skliar, 2006, p. 19), a identidade que acreditam ser a
“normal”, mas é visivel que somos seres humanos unicos e por essa razdo somos diferentes
uns dos outros.

Ao nos referirmos ao que € diferente, como uma construcgdo social, podemos destacar
a fala de uma das professoras entrevistadas, ao responder como se sentiu com a chegada de
um educando autista em sua sala de aula, para que a partir dai seja possivel observarmos
como essa Vvisdo foi construida e esta impregnada nas pessoas em particular e na sociedade no
geral.

No primeiro momento, como os professores falavam muita coisa, que ele
ndo acostumava rapido com os professores, dava muito trabalho, queria s6
ficar saindo da sala de aula, sem conhecer ele, porque eu nunca tive contato
com ele, eu fiquei com medo. Até pensei assim gente, mas 0 menino
estudava de manhd e vai estudar comigo agora a tarde?! Nossa Senhora!
Gente do céu! Serd que vou dar conta?! Porque eu ndo entendia o que eu
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tinha que fazer, o que eu deveria fazer para ele nédo ficar zangado dentro da
sala de aula, para ndo prejudicar tanto ele, como os alunos, 0s outros alunos
gue estavam na sala. Eu fiquei bem preocupada! (P5, marco, 2023).

Essa professora, mesmo sem conhecé-lo, construiu um pré-conceito, ou seja, um
conceito sem ao menos conhecé-lo pessoalmente, o identificando inicialmente, como um
educando diferente do que ele realmente era, fazendo isso por meio das falas de pessoas que
conviveram com ele a algum tempo atras. Essa maneira de enxergar o educando autista se
aproxima do capacitismo?, que conforme Marchesan e Carpenedo (2021, p. 51), diz respeito
a uma forma de “alusdo a uma opinido desfavoravel sobre a pessoa com deficiéncia, uma
opinido prévia, muitas vezes, baseada no imaginario acerca da pessoa com deficiéncia, no
qual esta é vista como alguém sem capacidade de ter autonomia e independéncia”.

Ter uma visdo pré-concebida é se limitar ao ndo conhecido. Essa perspectiva se
constituiu socio historicamente por ideias fundamentadas em um emaranhado de preconceitos,
que se alastraram por toda a sociedade e acabaram por atingir a maioria das pessoas com
deficiéncia. Trata-se de um entendimento por meio do qual se considera que essas pessoas
possuem limitagdes que as incapacitam em todas as esferas de suas vidas, fazendo com que as
suas eficiéncias sejam camufladas por um discurso excludente (Marchesan; Carpenedo 2021).

Nessa mesma perspectiva, Skliar (2006, p. 23) diz que os ditos diferentes séo
construidos, inventados, ou seja, sao reflexos de um longo processo, chamado pelo autor de
“diferencialismo” que se configura como “categorizagdo, separagdo e diminuicdo de alguns
tracos, de algumas marcas, de algumas identidades, de alguns sujeitos, em relacdo ao vasto e
por demais caotico conjunto de diferencas humanas”. Entendendo que apesar de sermos
diferentes, existem mecanismos que fazem com que algumas pessoas, por possuirem algumas
diferencas que fogem a “regra”, sejam mais diferentes ainda.

N&o obstante, por meio do que foi discorrido pela participante P5, precisamos
mencionar que “a diferenca € um sinal do imprevisivel, que nos faz pensar no devir, nos
remete ao acontecimento” (Skliar, 2006, p. 21). E, foi esse o processo que, inicialmente, a
professora realizou ao pensar no que poderia acontecer com a vinda de Pedro a sua sala. No
entanto, no decorrer de sua fala percebemos que conseguiu tirar suas proprias conclusoes
sobre ele, sem que os rotulos anteriores o definissem, ao dizer que depois do “primeiro

contato, vi um aluno, assim como 0s outros, que precisava de uma aten¢do maior, um tempo

22 Capacitismo é uma forma de preconceito, de discriminagéo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da
sociedade e envolve as capacidades que uma pessoa possui ou ndo. No caso da pessoa com deficiéncia, o
imaginario traz a tona que essas pessoas ndo sdo capazes simplesmente por terem uma deficiéncia (Marchesan;
Carpenedo, 2021, p. 51).
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maior para se desenvolver, mas isso a gente foi adaptando aos poucos e tudo que tinha ouvido
ndo aconteceu na minha sala” (P5, margo, 2023).

O que percebemos é que ainda predomina o modelo médico, em que o foco esta, em
sua maioria, nas limitacbes das pessoas com deficiéncia, ndo levando em consideracdo as
eficiéncias que elas possuem, criando barreiras em “relagdo a atitudes (medo,
desconhecimento, falta de expectativas, estigma, preconceito), ao meio ambiente
(inacessibilidade fisica) e institucionais (discriminacGes de carater legal) que impedem a plena
participagdo das pessoas” (Lanna Junior, 2010, p. 14). Todos esses empecilhos dificultam
com que ocorra a participacdo, o desenvolvimento, enfim, o usufruir dos direitos humanos
que possuem, mas, na maioria das vezes, ndo lhes sédo permitidos vivenciar.

Ao mencionarmos os direitos humanos relacionados as pessoas com deficiéncia,
buscamos na historia, as lutas travadas por esses individuos. De acordo com Lanna Juanior
(2010), as iniciativas se deram desde o periodo Imperial, quando surgiram os institutos para a
educacéo de cegos e surdos no Rio de Janeiro, a Associagdo Pestalozzi, a Associagédo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) e centros de reabilitacdo fisica que, apesar de nao terem
autonomia suficiente para comandar suas préprias vidas, esse momento foi marcado pela
associacdo e organizacdo de movimentos com o objetivo de lutar pelos seus direitos, dentre
eles o de decidirem sobre suas préprias vidas. Nesses espacos partilhavam suas experiéncias e
se apoiavam mutuamente, assim surgiu 0 movimento politico das pessoas com deficiéncia, em
meio a redemocratizacdo brasileira ocorrida depois da ditadura militar.

Entre caminhos e estratégias 0 movimento foi se fortalecendo politicamente, até que a
Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU), em 1981, instituiu o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, realizando uma espécie de estimulo para as pessoas com deficiéncia. Em 1988, a
elaboracdo da Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil possibilitou a participacédo
popular. Esse foi um 6timo pretexto para participarem ativamente dos debates com o intuito
de defenderem seus direitos e serem lembrados nas paginas da constituicao.

Foram muitas as conquistas obtidas pelas pessoas com deficiéncia durante a década de
1980, em que mais do que o reconhecimento dos direitos, conquistaram sua inser¢do na
estrutura do Estado. Ap0Os esse periodo foram criados érgdos que representavam 0S Seus
desejos, dentre eles destacam a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE) e o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(CONADE), esses que existem até os dias atuais (Lanna Junior, 2010).

No seculo XXI ocorreu a participacdo do movimento na convencdo da ONU acerca

dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia em que foi firmada a perspectiva do lema “Nada
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sobre nés sem nds” demonstrando que a busca pela autonomia, pelo direito de escolherem, de
terem uma vida independente, ndo serem discriminados e o0 reconhecimento de suas
particularidades foram alcangadas. Essa nova perspectiva apresentava uma reflexdo na qual
“do modelo médico passamos ao campo dos Direitos Humanos, politicos, civis, econdmicos,
sociais, culturais e ambientais, na construgdo de uma sociedade para todos” (Lanna Junior,
2010, p. 107).

Como ¢ possivel observar estamos caminhando, mesmo que a passos lentos, de uma
visdo de caridade para uma de entendimento maior em relacédo a igualdade de oportunidades,
bem como serem reconhecidos, em igualdade com os demais cidaddos, dando destaque a
ambientes sem barreiras.

A partir do exposto, percebemos uma incansavel luta para que as pessoas com
deficiéncia ndo sejam percebidas por meio do modelo médico, em que a causa se mostra
apenas vinculada a deficiéncia da pessoa, nao levando em consideracdo as estruturas sociais
que levam a desigualdade e as desvantagens sofridas por elas, que seria 0 modelo social, em
que a deficiéncia esta vinculada aos aspectos sociais.

Assim, “os tedricos do modelo social sugeriam que os esforgos deveriam concentrar-se
em modificar as estruturas que provocavam ou reforcavam a deficiéncia, ao invés de apenas
tentar curar, tratar ou eliminar as lesoes ou os deficientes” (Diniz, 2003, p. 02). A partir dessa
concepcao, observamos a importancia de acabar com as barreiras, pois a deficiéncia vai
aumentar ou diminuir dependendo da forma com que a sociedade esta estruturada, ou seja, se
apresentada em uma perspectiva excludente levard a exclusdo, se for inclusiva,
consequentemente, a inclusdo acontecera.

Apesar das conquistas apresentadas em prol dos direitos humanos a serem comuns a
todos, em relacdo ao sistema de ensino, percebemos que as mudancas comegaram a acontecer
a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) por meio da Lei n° 8.069/90. O artigo
55 desse documento estabelece que pais e responsaveis devem matricular seus filhos na escola
regular. Essa lei, bem como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) influenciaram a criacdo da Politica Nacional de Educacédo
Especial (1994) que orienta a “integragdo instrucional” e discorre sobre 0 acesso a escola
regular aqueles que conseguissem, no mesmo ritmo dos ‘“normais”, acompanharem e
desenvolverem as atividades planejadas. Esse discurso ndo colaborou em relacdo a
valorizacdo das diferencas, trazendo aspectos que déo énfase a homogeneidade e ndo a
heterogeneidade, permanecendo a escola especial como 0 espago mais adequado para as

pessoas com deficiéncia (Brasil, 2007).
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Por meio da LDB (1996) notamos um avangco no Art. 59 ao ser assegurado aos
educandos com necessidades educacionais, em seu primeiro inciso, “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades” e
que seja, preferencialmente, realizado o atendimento na rede regular publica de ensino.

Em 24 de dezembro de 2012, a Lei n® 12.764 foi sancionada instituindo a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Sendo
assim, o TEA passou a ser reconhecido como deficiéncia e as pessoas que possuem esse
transtorno comecaram a ter todos os direitos reconhecidos. Essa foi a maior conquista em
relacdo a legislacdo para as pessoas autistas, sua leitura é obrigatéria para a defesa e
preservacdo desses direitos. Em seguida, destacamos alguns aspectos a serem contemplados:

Sé&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - & vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - & protecdo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

I11 - 0 acesso a agles e servicos de salde, com vistas a atengdo integral as
suas necessidades de sadde (...).

IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2° terd direito a acompanhante
especializado, (Brasil, 2012).

Vale destacar que cada pessoa dentro do espectro precisa ser tratada de forma singular,
pois além das caracteristicas que Ihes sdo comuns, existem as caracteristicas que podem se
apresentar em relagdo aos aspectos sensoriais, a outras deficiéncias que podem estar
associadas aos comportamentos que variam de pessoa para pessoa. Dessa forma, entende-se 0
porqué da necessidade de acompanhante especializado em sala de aula e sua determinacéo
legal. Ainda a mesma lei, em seu art. 7° prevé a punicdo com multa de 03 a 20 salérios
minimos ao gestor ou a autoridade competente que recusar a matricula de uma pessoa autista
ou a quem apresente qualquer outra deficiéncia.

A LDB, em 2013, sofreu uma nova reformulacdo em seu artigo 59, em que observamos
que a proposta anterior passou a abranger os “educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. Nesse documento, percebemos que

0 educando autista é amparado por lei. Apesar disso, é nitido que esse publico ainda se
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apresenta restrito, uma vez que outras especificidades ndo foram, legalmente, contempladas,
nacionalmente, mas, como evidenciamos, estdo conquistando espago pouco a pouco.

Embora existam leis que amparam o atendimento nos estabelecimentos da rede regular
de ensino, ha uma questao que precisa ser levantada: a escola regular ¢é suficiente em relacédo
ao proporcionar mecanismos que levem ao desenvolvimento integral dos educandos com

deficiéncia? No que se refere a esse questionamento, Freitas (2022) responde que:

[...] percebemos assisténcia insuficiente das escolas comuns aos educandos
“especiais”, principalmente aqueles com TEA (..) para estes, a
multiplicidade de recursos e atendimentos se faz necessaria (inclusive para o
desenvolvimento qualitativo pedagdgico) e que essa necessidade na maioria
das vezes s0 é alcancada (...) em uma instituicdo especializada (Freitas,2022,
p. 25).

Conseguimos observar esses levantamentos nas falas das professoras entrevistadas em
gue, em sua maioria, acreditam que 0 apoio que as escolas precisam oferecer se vincula a
disciplina do educando ou a disponibilidade de um professor de apoio para auxilia-lo. Dessa

forma,

[...] de inicio, ndo tinhamos a professora de apoio, depois chegou a
professora de apoio, mas a instituicdo me deu todo 0 amparo necessario que
precisava no momento, quando eu ndo dava conta, assim, quando a situagdo
estava muito descontrolada, me dava um apoio, me deram sugestdes (P1,
marco, 2023).

O que a escola é capaz de oferecer € muito pouco em relagdo a amplitude que 0s
educandos com deficiéncia necessitam, como é o caso do educando autista desse estudo. De
acordo com a fala das professoras, sua mae precisou buscar instituicbes que o ajudassem a se
desenvolver melhor porque a escola sozinha ndo tinha subsidios para isso. Dentre as
atividades realizadas pode-se destacar a equoterapia e a oficina de musica que sao recursos da
terapia ocupacional que sdo ofertadas por uma instituicdo da rede estadual de ensino no
municipio vizinho, ou seja, a familia percebeu a necessidade de se deslocarem de uma cidade
a outra para que o desenvolvimento do educando autista aconteca verdadeiramente. De acordo
com Dalla Déa (2020, p. 48),

[...] a escola inclusiva é um desafio que a escola comum ndo tem conseguido
ultrapassar sozinha, os professores sentem a falta do conhecimento que ficou
acumulado nas escolas especiais e a0 mesmo tempo faltam politicas pablicas
gue aproximem a escola inclusiva da escola especial. O trabalho
colaborativo entre escola especial e escola inclusiva certamente traria
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diversos beneficios para a educagdo inclusiva e garantiria o direito dos
estudantes com deficiéncia.

Ressaltamos a relevancia do trabalho colaborativo entre as duas institui¢des tendo em
vista que, juntas, ndo desprezam “a importancia dos saberes da Saude para o campo
pedagdgico e vive-versa” (Freitas, 2022, p. 24). Dessa forma, conseguem reduzir a lacuna
que as distanciam e ambas conseguem ajudar, de maneira significativa, no desenvolvimento
dos educandos com deficiéncia.

Um ponto a ser destacado é que, em 2020 houve um significativo avanco, a Lei n°
13.977/2020 — Lei Romeu Mion que alterou a Lei n° 12.764/2012, anteriormente citada,
criando a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno de Espectro Autista (CIPTEA),
que busca assegurar a atencdo total, prioridade e rapido atendimento aos servicos privados e
publicos, principalmente, a salde, educacao e assisténcia social. Sua validade é de 05 (cinco)
anos, em que precisa ser atualizado, constantemente, os dados, recebendo o mesmo numero
para facilitar na contagem das pessoas autistas no Brasil.

Apesar da existéncia de diversificadas leis que autorizam tratamentos, acesso a salde,
a assisténcia social e a educacdo para as pessoas autistas, ainda encontramos uma

consideravel dificuldade de sua efetivacdo na pratica, principalmente pelo fato de que o

Poder Publico ndo tem o publico-alvo mapeado, ou seja, ndo sabe quem sao
as pessoas com autismo, quantas sdo, situacao de vulnerabilidade, quais o0s
tipos de tratamento a oferecer, nem tem numero suficiente de profissionais
capacitados e especializados para esse tipo de atendimento, além de ndo
conseguir organizar 0S recursos € 0S meios necessarios para aplicar a
legislacdo de maneira eficiente, de modo a atender os objetivos de uma
politica publica eficaz (Sousa, 2021, p. 189)%.

A partir do exposto, compreendemos a necessidade de que ocorram rupturas com as
concepcdes antiquadas da sociedade, em geral, e da educacdo, em particular, relacionadas as,
de um lado, limitacGes e, do outro, as capacidades e potencialidades das pessoas com
deficiéncia. Vale refletir que essas rupturas se referem a levantar questionamentos acerca de
modelos fixos que ndo permitem enxergar o que um educando autista pode vir a ser, ou seja,
ir além de um diagndstico limitante. Portanto, romper com essas convic¢fes dominantes que
pertencem ao modelo médico ndo quer dizer que estamos negando as contribui¢Ges da area da
salde, da assisténcia social e da legislacdo, pelo contrario, acreditamos que juntas, possam, de

forma colaborativa, descobrir e estimular potencialidades humanas, atender e ajudar no

2 Vale retornar & secdo 1.6 para rever a lei que foi aprovada para que ocorresse 0 mapeamento das pessoas
autistas no pais, que aconteceu porque foram a luta pais de autistas e outras instituigdes.
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desenvolvimento de necessidades especificas e reais, bem como garantir que as leis sejam
cumpridas.

Na secdo seguinte, apresentamos interpretacfes e discussdes a partir das falas das
entrevistadas, bem como das observacdes que desenvolvemos durante a pesquisa, nas quais
realizamos as associacfes das teorias, seguindo uma linha de raciocinio que leva em
consideracdo quatro categorias que foram se constituindo no decorrer da pesquisa e que foram

melhor detalhadas na secdo a seguir.
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4. RETOMANDO O PERCURSO TRILHADO: INTERPRETACOES E DISCUSSOES

Aceitar e respeitar a diferenga € uma dessas virtudes
sem 0 que a escuta ndo se pode dar (Freire, 2010, p.
120).

Nesta secdo evidenciamos o que a epigrafe nos sugere, ou seja, a aceitacao e o respeito
a diferenca a partir de uma Escuta Sensivel, uma acdo permeada pelo acolhimento das
diferengas, das particularidades, da totalidade do ser, do que estd sendo dito ou ndo dito,
expresso e/ou sentido. Assim, nossa postura diante das entrevistas e das observagoes foi a de
buscar por mecanismos que levem as melhores acdes diante dos comportamentos, das
expressdes e dos sentimentos apresentados pelas participantes da pesquisa.

Para compreendermos as praticas pedagdgicas realizadas com Pedro em uma
perspectiva fundamentada na Escuta Sensivel, nesta secdo, descrevemos, interpretamos e
apresentamos as falas das professoras entrevistadas e as observacfes que realizamos ao longo
da pesquisa, apresentando os limites e anunciando as possibilidades relacionadas a Escuta
Sensivel. Organizamos o estudo a partir das quatro categorias que identificamos para a
pesquisa: Préticas pedagdgicas inclusivas; Formacdo de professores; Educando Autista e
Escuta Sensivel.

Vale destacar que as reflexdes nos conduziram a percursos nao previstos inicialmente,
mas que com o desenvolvimento das entrevistas e das observacdes foram se tracando
conforme se evidenciava em dialogos, compreensdes e interpretacbes por meio das revisdes
tedricas e das falas das participantes. Desse modo, para que fosse possivel construir esse
percurso nos permitimos - experienciar, discutir, repensar, compartilhar e reinterpretar
concepcdes, percepcdes e praticas.

Com isso, iniciamos por conhecer e assim caracterizar o educando autista, Pedro, a
partir das falas realizadas pelas entrevistadas e das observacGes, em que procuramos por
organizar aproximacdes com o diagndéstico, indo além do que ele consegue alcancar,
buscando aspectos que ultrapassam 0s manuais.

Ainda nesta secdo, apresentamos questdes referentes a formacdo de professores e
praticas baseadas na inclusdo. Para isso, destacamos alguns entraves que dificultam esse
processo e aspectos que colaboram na sua efetivagdo. Em seguida, evidenciamos momentos
gue demonstraram o fato de a Escuta Sensivel se fazer ou ndo presente nas praticas

pedagdgicas adotadas pelas entrevistadas em relacéo ao educando autista.
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4.1 Além do diagndstico: perspectivas sobre o educando autista

Neste tdpico caracterizamos o educando autista, Pedro, a partir das entrevistas e
observacOes. Por meio das falas e anotacGes, durante o processo de coleta de dados, foi
possivel perpassar pelas perspectivas teoricas as quais adotamos para esta pesquisa. Desse
modo, ressaltamos que, apesar de esse aspecto ndo estar presente no roteiro de entrevista,
acreditamos ser pertinente discutir sobre, porque estava constantemente presente nos relatos
das professoras.

E, reconhecendo que o espectro autista traz uma amplitude que dificulta as
generalizacGes, é possivel que algumas caracteristicas de Pedro, ndo sejam comuns em outra
pessoa autista. Sendo assim, consideramos a importancia de reconhecermos a singularidade
e/ou particularidades de cada um, por sermos seres individuais, por isso contemplamos
aspectos que estdo além do diagndstico.

E preciso destacar que, segundo o DSM 5 (APA, 2014, p. 56), “os sintomas s&o
frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos da vida escolar,
com ganhos no desenvolvimento sendo frequentes no fim da infancia pelo menos em certas
areas”. Diante disso, esclarecemos que algumas caracteristicas do educando Pedro podem ter
sido descritas de maneira mais marcantes pelas professoras; e, esse fato ndo quer dizer que,
com o0 passar dos anos, esse educando tenha desenvolvido essas caracteristicas ou
permanecido no mesmo nivel, podendo ocorrer um melhor desenvolvimento em relacdo a
alguns dos aspectos os quais mencionamos ao longo do estudo.

Durante as observacdes que realizamos para a pesquisa tivemos algumas interagdes
com o educando. Dentre as diversas percepgdes, notamos a dificuldade que Pedro possui em
olhar nos olhos e falar ao mesmo tempo, ou acessar dois sentidos simultaneamente. Em uma
ocasido, ele estava mostrando os desenhos de alguns times com seus respectivos mascotes e
entdo perguntou: “Qual time vocé torce?”; ao realizar esse questionamento ele estava olhando
a pesquisadora que respondeu “Goias” e apontou para 0 desenho que correspondia a esse
time; na continuagio do dialogo, o educando olha para a parede e diz: “Iiii! Ja per-deu! E o
pe-ri-qui-to! Tem que torcer Pal-mei-ras!”?*. Descobrimos assim que o Palmeiras era o time
que ele torcia. Apos essa fala Pedro ndo deu continuidade a discusséo, foi até outro colega e
fez a mesma pergunta e assim fez com todos os colegas que, segundo a professora de apoio,

tinha mais afinidade.

24 pedro apresenta, em sua linguagem, falta de fluéncia, uma fala entrecortada e a modulacio tem variacdes no
volume em que as vezes é alta ou muito baixa, prevalecendo a primeira na maioria das vezes.
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Para compreender a situagdo supracitada, recorremos a Freitas (2022), que esclarece
que muitas pessoas autistas s6 conseguem se situar por meio de um sentido por vez, ou seja,
ndo conseguem, por exemplo, escutar e olhar ao mesmo tempo. Essa seria a explicacdo para o
fato de as pessoas autistas ndo olharem nos olhos e sim para 0 ‘nada’, para o ‘vazio’. Pedro
apresenta essa dificuldade, pois, conforme relatamos anteriormente, ele ndo conseguiu falar e
olhar nos olhos da pesquisadora ao mesmo tempo, demonstrando que precisava anular um dos
sentidos para que fosse possivel realizar o outro. No caso dele, olhava para a parede para que

conseguisse falar. Freitas (2022) evidencia que:

[...] o desnorteante é prestar atencdo e processar simultaneamente o que é
auditivo e o que é visual: os gestos, as expressdes faciais e a fala do outro,
incluindo os significados das palavras e as mudancas do tom de voz. As
vezes (...) precisa tapar os ouvidos e dar as costas para o interlocutor para se
concentrar e entender minimamente o que lhe ¢é dito (Freitas, 2022, p. 79).

No que se refere a demora em desenvolver a fala, segundo a P1 (marco, 2023), “Pedro
chegou a minha sala de aula falando pouquissimas palavras, isso foi um desafio dentro de um
espaco com alunos que falavam pelos cotovelos. Lembro que a mée, antes de receber o laudo,
achava que ele era surdo por ndo falar”. E importante destacar que o fato de se ter certo atraso
na aquisicdo da fala esta relacionado a dificuldade em processar e entender os limites entre o
inicio e o fim de uma conversa, como por exemplo, quando uma palavra se finda e quando
outra comeca (Freitas, 2022). Muitas vezes, é possivel encontrar uma fala que “costuma ser
unilateral, sem reciprocidade social, usada mais para solicitar ou rotular do que para
comentar, compartilhar sentimentos ou conversa” (APA, 2014, p. 53).

Acerca desse aspecto, evidenciamos um dialogo entre o educando autista e os colegas
e/ ou professoras - P5 (margo, 2023) relata que: “Ele ndo consegue conversar por muito
tempo, parece que suas falas precisam ser rapidas, fala uma coisa e ndo espera a resposta.
Explicava para ele corrigir algo na atividade e ele ndo respondia sé virava as costas e saia,
mas realizava o que pedia”. Segundo Liberasso (2020, p. 19) a maioria das pessoas autistas
possui “déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, o que inclui
dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais diversos”.

Freitas (2022) esclarece sobre a falta de sincronia entre os ouvidos e a percepgao.
Conforme a autora, o0 que € ouvido chega mais rapido do que é percebido, por essa razao
ocorre 0 comprometimento com a sincronizagao dos ritmos em relagdo a outra pessoa, tanto
em relacdo a fala como os gestos. Para exemplificar, a autora cita o exemplo de Grandin, que

€ uma pessoa autista e constantemente recebe acusacOes por interromper as discussdes, mas
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isso é justificado, porque ela ndo consegue saber quando € o momento ideal de entrar em uma
conversa.

Durante o periodo de observacdes e interacbes com o educando Pedro, percebemos
que ele apresenta conversas unilaterais, nas quais faz uma pergunta e ele mesmo responde.
Um exemplo disso foi no dia da avaliagdo: o educando realizava essa avaliagdo em outra sala
porque falava muito alto as respostas e isso “atrapalhava” os colegas a pensarem; na 0casiéo,
ele ia fazendo perguntas e intuindo a resposta da professora de apoio, mas antes que ela
falasse alguma coisa, ele ja respondia, as vezes ndo eram relacionadas ao conteudo, e sim um
desencadeamento do que as questdes da avaliagdo faziam ele pensar.

Uma fala realizada pela entrevistada P5 (marco, 2023) demonstra o quanto a Escuta
Sensivel se fez presente em suas aulas, pois trouxe com detalhes sobre Pedro nao conseguir
diferenciar pronomes “tudo podia ser ele ou ela, falava ele se referindo a professora de apoio,
como no dia em que ela faltou, ele disse: - Cadé ele? Apontando para a cadeira que ela
sentava”. Gadia, Castro e Riesgo (2021) se referem ao desenvolvimento da linguagem como
relevante fator a ser observado mais de perto nas pessoas autistas para que seja tratado da
melhor maneira. Dessa forma, destacam que os “problemas de linguagem podem ser
manifestados de diferentes formas, tais como: ecolalia, inversdo de pronomes, volume
incomum e déficits no uso da linguagem social” (Gadia; Castro; Riesgo, 2021, p. 53).

Além da inversdo de pronomes durante as observacdes, identificamos outra
dificuldade de Pedro: manter uma discussdo. Ele demonstrou ndo conseguir por muito tempo,
as vezes porgue faltavam palavras e/ou porque ficava inquieto apresentando estereotipias,
balangando as maos e olhando para o chdo. Quanto a esse comportamento, a participante P5
(margo, 2023) menciona que “Ja vi ele parado fazendo os movimentos, a primeira vez levei
um susto, porque achei que estava passando mal, mas depois fui me acostumando e até me
explicaram que ¢ como uma valvula de escape”.

Todas as entrevistadas citaram momentos em que o0 educando autista apresentava essa
estereotipia. Apesar de ndo mencionarem esse termo, as entrevistadas narraram 0s
movimentos que fazia, inferindo-se ser esteredtipos que, na maioria das vezes, acontecia
quando estava desconfortavel com alguma coisa. Conforme a participante P2 (marco, 2023),
“a gente fazia grupos para realizarem as atividades e se a professora de apoio ajudasse outro
coleguinha, ele se irritava e mexia as méos e dava alguns gritinhos, isso acontecia muitas
vezes no dia”. De acordo com Liberasso (2020), essas estereotipias sdo frequentes em

pessoas autistas e sdo identificadas como,
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[...] movimentos repetitivos e ritmicos, sem uma fungdo socialmente clara.
Quando as pessoas no TEA sdo questionadas a respeito da fungdo das
estereotipias, elas nos explicam que estes movimentos geram alguma
sensacdo de bem-estar ou equilibrio (organizagcdo) em seu comportamento.
(...) As estereotipias mais frequentemente observadas sdo balangos das maos
ao lado do corpo ou da cabeca, bater palmas e movimentos ciclicos do
tronco para frente e para tras (Liberasso, 2020, p. 20).

O educando autista apresenta esses movimentos que Sao repetitivos e ritmicos; e,
observamos, em consonancia com o autor supracitado, que eles ocorrem em momentos em
gue ndo consegue continuar uma conversa e/ou quando fica chateado. A partir da observacéo,
notamos que também acontece quando ndo ha atividades para serem realizadas. Percebemos
isso em uma situacdo em que Pedro finalizou sua atividade, mostrou para a professora
regente, que olhou e se virou para atender outro educando. Nesse momento, Pedro realizou os
movimentos citados anteriormente, em que movimentava as maos rapidamente, as colocando
préximas ao corpo e olhava para o chdo; mas em questdo de segundos voltou a se sentar e
comecou a desenhar em uma folha.

Conforme Gadia, Castro e Riesgo (2021, p. 54), muitas pessoas autistas “apresentam
transtornos de organizagdo sensorial, vinculados ou ndo a comportamentos estereotipados.
Esses podem estar relacionados a uma variedade de estimulos sensoriais, tais como diferentes
texturas, luzes, sons, etc.”. Em relacdo a Pedro essa associa¢do acontecia e a entrevistada P3
(margo, 2023) menciona um episodio: “No lanche, ele queria se alimentar apenas de alguns da
escola, se aparecesse um que ndo conhecia ou que nao gostava, ele se levantava mexia as
maos, saia da sala e ia até a cantina procurar bolachas [...]".

Identificamos nessa fala um vinculo entre as estereotipias e 0s estimulos sensoriais,
em que o educando autista demonstra certa sensibilidade gustativa, apresentando seletividade
em relacio a comida. E comum aparecer dificuldade em se alimentar, em que pode se
manifestar em forma de recusa ou gosto restritivo a alguns alimentos (Mello, 2007). Ainda
acerca desse comportamento, Grandin e Panek (2015, p. 107) argumentam que ha pessoas
autistas que “simplesmente ndo suportam certos sabores. Muitas vezes a aversdo tem a ver
com a textura”.

Como observamos, Pedro tinha aversdo a alguns lanches como “verduras, melancia,
tomate e pao de queijo, muitos deles porque sua mae nao tinha oferecido” (PS5, marco, 2023);
entdo ele os rejeitava, sem nem mesmo provar, mas em outros casos, como 0 péo de queijo,
ele ndo gostava, acredita-se, que por causa da textura que ele tem. Essas séo caracteristicas do
espectro autista, que precisam ser levadas em consideracdo. Essa postura tem muito mais

relagdo com a condi¢do de ser uma pessoa autista do que um comportamento de rebeldia
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diante da comida e, conforme verificamos durante as entrevistas, nem todas as participantes
compreendem que isso faz parte do proprio autismo. Uma das entrevistadas destacou que ndo
aceitava gque o educando saisse da sala para buscar outro alimento que o saciasse.

Em relacdo ao afeto pelas pessoas, vivenciamos uma situacdo que nos chamou a
atencdo: durante o periodo de observacGes a pesquisadora estava gravida, e depois de alguns
dias o observando em sua rotina na escola, no momento do recreio, Pedro, deu-lhe um abraco
e um beijo na barriga e disse: “Logo vai nascer!”. Nesse dia ele passou quase o recreio todo
ao seu lado. Chegando a hora de tocar o sinal para finalizar o recreio, ele perguntou o porqué
de s6 uma educanda estar sem o uniforme convencional da instituicdo, antes de ouvir a
resposta ele saiu correndo para a sala quando bateu o sinal. Mello (2007) menciona que é

possivel que a pessoa autista aparente

[...] ser muito afetiva, por aproximar-se das pessoas abracando-as e
mexendo, por exemplo, em seu cabelo, ou mesmo beijando-as, quando na
verdade ela adota indiscriminadamente esta postura, sem diferenciar pessoas,
lugares ou momentos. Esta aproximagdo usualmente segue um padréo
repetitivo e ndo contém nenhum tipo de troca ou compartilhamento (Mello,
2007, p. 21).

A partir dessa citacdo analisamos o relato anterior e verificamos que nao ocorreu
nenhuma troca, Pedro apenas realizou uma acdo mecanica, que compreendemos como uma
forma de carinho, mas que faz parte do comportamento das pessoas autistas. Na ocasido que
relatamos, Pedro ndo permitiu, de maneira alguma, uma retribuicdo do que consideramos
‘carinho’, pois se esquivava constantemente e em momento algum olhava para a
pesquisadora, sempre tinha seu olhar para o nada. Essas a¢fes fazem com que se evidencie a
dificuldade de ndo conseguir utilizar todos os sentidos, porque utilizando o tato, a visao
precisava ser neutralizada. Além disso, reconhecemos o0 impasse que possui em se relacionar
com os outros, demonstrando a sua dificuldade de socializacdo convencional.

Ao nos referirmos a representacdo, a entrevistada P4 (marco, 2023) relata que “a
professora de apoio lia com ele o livro literario e ele contava através de desenhos, era o
método que ele utilizava, era através de desenhos”. Observamos a partir dessa fala que Pedro
conseguia representar o que aprendia por meio de desenhos, fazia associagdes entre imagens e
palavras. A Escuta Sensivel dessas professoras fez com que observassem esse detalhe que
poderia ter passado despercebido e ser entendido como desinteresse pela escrita, mas essa é
uma das habilidades das pessoas autistas. Grandin tambem relata sobre isso ao dizer “eu
achava que todos pensavam por imagens. SO que eu era melhor nisso que a maioria das
pessoas” (Grandin; Panek, 2015, p. 20).
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As palavras ndo tém muito sentido para a maioria das pessoas autistas. De acordo com
Grandin e Panek (2015) as pessoas autistas precisam associar a palavra a uma imagem para
que compreendam seu significado e isso precisa ser muito real para eles. Para exemplificar,
Grandin relata sobre sua relagdo com a palavra “Pare”, que via um semaforo especifico, ndo
era qualquer seméaforo tinha que ser o que, no passado, fez com que ela conseguisse associar e
assim, também, precisava fazer com todas as outras palavras. De acordo com essa pessoa
autista, para gque seja possivel raciocinar ndo ha nenhuma palavra na cabeca, apenas imagens.

A participante P5 (marco, 2023), por meio de uma Escuta Sensivel realizada com o
educando autista, também traz relatos sobre os desenhos de Pedro: “ele fazia alguns desenhos
em 3D, todos ficavam impressionados com a riqueza de detalhes, desenhava de tudo,
principalmente coisas que interessavam a ele”. O educando autista se aproxima muito do que

Grandin considera ser sua melhor forma de organizagdo que, segundo Freitas (2022),

[...] o sentido visual é o seu melhor organizador. A partir dele, a engenheira
consegue abarcar sentido(s) do campo visual, adentra-lo: memoriza cenas,
acede a memoéria (também composta por imagens), assimila objetos em
tridimensionalidade (...) funciona a semelhanca de como opera a palavra na
maioria das pessoas, na articulagdo com pensamento; ou seja, é constitutiva
deste, tem funcéo simbodlica, organizadora e planejadora (Freitas, 2022, p.
90).

Dessa forma, percebemos que a visdo ndo exerce apenas sua funcdo como 6rgao de
sentido, vai além, permeando uma articulagdo com o pensamento. Outro episddio a ser
destacado € que, apos alguns dias de realizada a entrevista, a P5 mandou alguns audios com
imagens que Pedro havia enviado a ela via WhatsApp, em gue consistia em varias bandeiras e
em cada uma delas tinha um audio feito por ele, com o “0i” com a lingua de cada pais. Assim
percebemos que ele utiliza da imagem para realizar a relacdo de maneira concreta, para que
seja possivel assimilar e fazer com que o significado seja compreendido e memorizado. Por
essa razdo, acreditamos que fez a relacdo entre a imagem das bandeiras dos paises e as suas
respectivas maneiras de falarem “o1”.

Buscamos, neste tdpico, identificar, conhecer e apresentar as caracteristicas do
educando autista a partir das percepcOes das entrevistadas e da pesquisadora, ressaltando que
essa caracterizacdo ndo quer dizer que ele deve ser limitado apenas ao que trouxemos aqui,
pelo contrario, queremos mostrar o que a Escuta Sensivel das professoras nos possibilitou
captar através de suas percepcOes durante a entrevista, o que infere que outras particularidades
podem ter sido esquecidas, vivenciadas de maneira despercebida ou até mesmo nao

apresentadas no ambiente de sala de aula, mas isso ndo quer dizer que elas ndo existam.
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Nesse sentido, ressaltamos que Pedro é Unico e por essa razao possui singularidades
que sdo s6 dele, como o que é mencionado pela entrevistada P1 (marco, 2023): “Ele ¢ muito
cativante, extremamente cativante, todo cheio de graca e muito interessado em tudo que era
proposto”. Fica nitido que, apesar de trazermos apenas essa fala, Pedro vai além das
peculiaridades de seu diagndstico e somente quem vive a experiéncia de perto consegue
reconhecer que ele é um ser humano singular e complexo, assim como qualquer outro, que
apresenta diferencas em alguns aspectos e semelhancas em outros.

Considerando que o trabalho docente estd sempre em movimento e as situacdes que
sdo vivenciadas sdo concretas, destacamos como é importante que os professores conhegcam
seus educandos, como percebemos que as entrevistadas buscaram conhecer Pedro; e que,
além disso, tenham conhecimento, mas, principalmente, que consigam ter flexibilidade no
planejamento e na realizacdo das praticas pedagogicas.

E importante que os professores se percebam como responsaveis por mediar e facilitar
0 processo de adaptacdo dos educandos, apresentando capacidade de interpretar e enfrentar
desafios, reconhecendo que o ser professor € uma funcdo que esta em construcdo e em
relacdo, constante, com a formacdo, a pratica e o contexto escolar, a proxima secdo tratara

sobre essas questdes realizando aproximagdes com a perspectiva inclusiva.

4.2 Préticas pedagogicas: entre dificuldades e possibilidades de inclusdo

Por meio das entrevistas identificamos quais fatores interferiram, facilitaram e/ou
dificultaram na realizacdo de praticas inclusivas com o educando autista. Portanto, neste
topico abordamos e interpretamos as falas das entrevistadas, perpassando pelas teorias que
fundamentam esse trabalho.

Refletimos sobre questBes referentes as dificuldades e possibilidades relatadas pelas
entrevistadas em relacdo ao convivio com um educando autista em sala de aula, bem como as
maneiras com que buscaram compreender a inclusao e a utiliza-la da melhor forma para que
Pedro vivenciasse praticas de acolhimento. Para tanto, a partir das respostas advindas do
roteiro de entrevista surgiram alguns aspectos, dentre eles: a primeira impressdo, a riqueza das
diferengas, a formacdo para inclusdo, a inclusdo na pratica, o capacitismo e a aprendizagem a
partir dos interesses do educando.

Retomemos a uma discussdo, iniciada em secdo anterior, referente ao que as
entrevistadas sentiram com a chegada do educando autista as suas salas de aula, em que a

maioria das professoras responderam que encontraram certa dificuldade em lidar com Pedro,
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no inicio, mencionando sentir certo desconforto e estranheza diante dessa situacdo tdo nova.
Conforme a participante P4 (margo, 2023) ela se sentiu “um pouco apreensiva, com medo de
ndo saber lidar com ele, de ndo saber lidar com as atitudes que ele poderia ter”; e a
participante P2 (marco, 2023) relata que, “eu fiquei muito assustada, eu fiquei com medo,
com medo mesmo, porque a gente nao sabia de nada sobre ele”.

Essas falas retratam a inseguranca das professoras diante de algo novo, pois até entéo,
conforme os relatos, elas ndo teriam tido contato algum com educandos autistas, por essa
mesma razdo, ndo tinham se preocupado com formacGes que abordassem essa deficiéncia.
Nesse sentido, reconhecemos que 0 novo assusta, especialmente quando estamos falando de
uma deficiéncia que, na escola pesquisada, até entdo ndo existia. No entanto, também
acreditamos ser necessario ndo permanecer inerte a esse desconforto e deixar por isso mesmo,
pois é imprescindivel que sejam identificadas maneiras de aproximacéo ao educando para que
seja possivel conhecé-lo, compreendé-lo e assim desenvolver relagdes mutuas de respeito e
acolhimento.

Destacamos como € importante a formacdo continuada, pois o espago escolar é um
ambiente que vai além do ensinar e aprender, € por meio dele que surgem diariamente 0s
desafios. O conhecimento vivenciado na graduacdo nao é suficiente para garantir a atuacéo
permanente do professor, por isso, a formacdo continuada € essencial nesse processo de
fundamentar a préatica pedagdgica. A formagdo continuada precisa ser entendida como parte
integrante e prioritaria da atuacdo docente. Quanto a essa necessidade, Freire (2010) evidencia

que,

[..] o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima prética. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica, enquanto objeto
de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo (Freire, 2010, p. 39).

De acordo com o autor, a formacdo do professor precisa ser aquela que o leve a
reflexdo sobre sua pratica, ou seja, em que o discurso se mostre conectado a pratica.
Conforme o autor, o trabalho realizado diariamente em sala de aula torna-se um laboratorio,
em que, constantemente se avalia sobre as dificuldades que surgem a partir das acOes
desenvolvidas e as possiveis solu¢Ges. Dai a importancia de se discutir teorias com foco em

auxiliar as praticas vivenciadas no contexto escolar, pois quando os professores fazem
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reflexbes que ndo contribuem para eles repensarem suas praticas, a tendéncia é ndo
perceberem que esse processo de formacgdo continuada é uma necessidade.

Percebemos no decorrer das falas das entrevistadas que elas tiveram que procurar, por
conta prépria, por formacdes que as ajudassem em suas praticas com o educando autista, bem
como com os demais educandos. O relato da participante P3 (mar¢o, 2023) evidencia isso -
“na formacdo continuada busquei por cursos sobre incluséo, porque precisava saber como
ajudar meus alunos”; bem como a fala da P5 (marco, 2023) - “fiz a pds-graduacéo sobre a
inclusdo, para me ajudar com Pedro”. Desta forma, observamos como é problematica a
questdo referente a formagao.

Muito se escreve e se fala sobre a formacéo de professores, mas, na préatica existem
sérias dificuldades que envolvem muitos fatores, dentre eles, destacamos a formacgdo na
escola; esta que, na maioria das vezes, nao tem autonomia para discutir assuntos que surgem
em seu contexto. Isso acontece, por exemplo, por falta de pessoal capacitado ou por escassez
de recursos para custear uma formacdo com profissionais da area. Muitas formacdes que sdo
direcionadas as escolas sdo feitas a partir de temas genéricos e ja exaustivos para 0S
professores; o que faz com que eles se sintam desmotivados a realizarem outras formacdes.
Esse processo, além de outros relacionados a carga horaria excessiva, baixos salarios, dentre
outros, tém prejudicado a busca por melhorias das préaticas inclusivas em sala de aula.

Apesar de existirem aspectos que trazem certa dificuldade para a atuacdo dos
professores no ambiente escolar, as participantes desta pesquisa demonstraram ultrapassar
muitas dessas barreiras, a comegar por ndo se contentarem em considerar Pedro apenas com o
que tinham formulado sobre ele, antes de conhecé-lo. Conforme os relatos, vimos que elas
buscaram compreendé-lo sem os estere6tipos® que sua condicdo o impde, fundamentando em

sua totalidade. Com isso, destacamos o que foi mencionado pela participante P1,

Quando o aluno chegou em minha sala eu fiquei realmente surpresa, porque
cada dia ele nunca foi a mesma coisa, todos os dias ele era uma realidade
diferente, e assim, muito rapidamente, busquei conhecer ele, dai eu aprendi a
conviver com ele, a lidar com suas diferencas e dificuldades, a ajudar. Nés
tivemos um excelente relacionamento (P1, margo, 2023).

A partir dessa fala percebemos a tentativa da participante P1 em ndo permanecer no
estado de surpresa apresentada pelo novo. E, destacamos sua postura em procurar por

maneiras que contribuissem para que ela reconhecesse Pedro em suas individualidades, para

% E a concretizagdo/personificacéo do preconceito. Cria-se um “tipo” fixo e imutavel que caracterizara o objeto
em questdo — seja ele uma pessoa, um grupo ou um fenémeno (Amaral, 1998, p. 05).
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que assim conseguisse ajuda-lo em seu desenvolvimento como um todo, ndo sendo paralisada
pelo preconceito.

O preconceito, de acordo com Mantoan (2011, p. 36), é o principal responsavel pelo
comportamento que leva ao “distanciamento dessas pessoas, devido as suas caracteristicas
pessoais, que passam a ser alvo de nosso descrédito; essas pessoas tém reduzidas as
oportunidades de se fazerem conhecer e as possibilidades de conviverem com seus colegas de
turma, sem deficiéncia”.

Vale destacar que, por muitas vezes, 0 preconceito que aqui também chamamos de
capacitismo, se apresenta de maneira sutil, nas entrelinhas, mobilizado pelas repeti¢Oes
vivenciadas pelo senso comum em que se relaciona a imagem da pessoa com deficiéncia a
algum dos esteredtipos produzidos socialmente, que esta tdo habitual que passa despercebido
e, consequentemente, inquestionado. Contudo, quando o capacitismo ¢ “Obvio e visivel, ele
declara uma outra coisa, ele mostra 0 quanto esse preconceito ainda é naturalizado como se
fosse aceitavel ou inevitavel” (Vendramin, 2019, p. 16).

Precisamos pensar em como lidar com esse assunto e 0 impacto que essa questao
exerce sobre a sociedade. Nesse sentido, buscar por extinguir esses estereotipos € uma tarefa
ardua, mas necesséria, haja vista os grandes beneficios por fazer com que as diferencas sejam
reconhecidas e a convivéncia com as pessoas aconteca normalmente. A partir dessa Vvisao,
acreditamos que a Escuta Sensivel € um dos instrumentos imprescindiveis para que iSso
aconteca, fazendo com que esse reconhecimento e essa convivéncia saudavel se expandam de
escolas para espacos cotidianos, de espacos cotidianos para ambientes comunitarios e desses
para as instituicdes e, assim por diante, abarcando todos 0s espacos e a sociedade como um
todo.

Reconhecer as diferencas ndo € apenas uma questao moral, em que se procura trazer
certo alivio aqueles que sdo excluidos, e sim, parte de um caminho para a transformacao
social, que precisa avancar em relacéo a esse aspecto. Diante disso, Dunker e Thebas (2019)
levantam uma importante questdo sobre como é possivel reconhecer o outro através do ato de

escutar verdadeiramente. Conforme os autores:

A primeira regra aqui € evitar regras, pois se soubéssemos exatamente como
fazer isso a situacdo ndo seria esta, na qual nos encontramos, de segregacao e
desigualdade social. Mais do que em outras circunstancias aqui se mostra
fundamental a préatica da escuta (Dunker; Thebas, 2019, p. 167).

Em consonancia com os autores supracitados, € momento de sermos guiados em meio

as incertezas, pois cada vivéncia é unica e imprevisivel, e, € impossivel apresentar formulas
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perfeitas de como incluir as pessoas com deficiéncia. No caso especifico desta pesquisa, foi
preciso pensar em como incluir o educando autista no contexto escolar, por isso, 0 primeiro
passo é saber escutar o educando para que ele seja reconhecido da maneira que deseja. Para
isso, conforme observamos a partir dos relatos, foi necessario que todas as profissionais se
desvinculassem de todo o conceito formulado antes de conhecé-lo, conforme relatado pela
participante P5:

Tentei entender como as coisas funcionavam com Pedro, fiquei com medo
do que eu ouvi, mas depois percebi que ndo era bem assim, ele foi se
adaptando. Para vocé ver a mudanca desse aluno do comego do ano até o
final do ano, foi muito grande. Eu sei que foi com a ajuda dos colegas, foi
com minha ajuda, foi com a ajuda da professora de apoio que ele foi
reconhecido e desenvolveu, porque a gente se uniu para isso (P5, margo,
2023).

Morin (2000) destaca a importancia de ensinamentos pautados em estratégias que
ajudem ao enfrentamento em relacdo as incertezas e aos imprevistos para que seja possivel
realizar uma mudanca no desenvolvimento da acéo a partir do que se conhece; ou seja, seria
utilizar os conhecimentos adquiridos em relacao as teorias e praticas para solucionar situacoes
inesperadas, aquelas que causam inseguranca, mas que por meio da reflexdo sobre a préatica
em que o dialogo é constante com a teoria, é possivel organizar caminhos que levem a novas
maneiras de trabalhar com o novo.

Na intencdo de problematizar sobre essas questdes referentes ao novo, questionamos
se as experiéncias vividas com o educando autista levaram as participantes da pesquisa a

pensarem e realizarem praticas mais inclusivas. De acordo com a participante P1:

Foi muito crescimento, muito questionamento, me desestabilizou realmente
daquilo que a gente tem padronizado, me fez ver, acreditar que o ser humano
ele € Unico e nunca é o mesmo. Assim como tem aquele ditado que as aguas
do rio nunca sdo as mesmas, o ser humano também nunca é o mesmo. A
gente ndo pode estar com a mesma proposta todos os dias, porque o ser
humano néo é nunca 0 mesmo (P1, marco, 2023).

Por meio dessa fala identificamos o avango que a P1 teve ao vivenciar e se aprofundar,
verdadeiramente, nas particularidades que o Pedro apresentou durante 0 ano que estiveram
juntos. De acordo com essa participante, ela conseguiu compreender que, assim como é
mencionado por Reis (2013), cada pessoa € unica por possuir suas diferencas. Por essa razéo,
as praticas realizadas nas escolas precisam ser transformadas, a comecar por se desfazerem
daquelas que se fundamentam na homogeneidade e na segregacdo. Observamos, por meio dos

relatos e teorias estudadas, que é imprescindivel abandonar toda forma de discriminacdo em
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relacdo as pessoas com deficiéncia como com qualquer outro educando. Isto porque,
compreendemos que “as diferengas enriquecem, ampliam, S40 necessarias porque permitem a
identificacdo e a diferenciacdo e, portanto, contribuem para o crescimento de todos o0s
envolvidos no processo educacional” (Reis, 2013, p. 80).

No entanto, surgem alguns entraves que dificultam essa procura por mudanga de
postura, a comecgar pelas acOes realizadas nas instituicdes de ensino que, de acordo com
Mantoan (2011, p. 32) tém certa “dificuldade de incluir a todos nas escolas porque a
multiplicidade incontrolavel e infinita de suas diferencas inviabiliza o calculo, a definicdo
desses sujeitos, e ndo se enquadra na cultura de igualdade das escolas”. Percebemos essa
questdo na fala da participante P3 (marco, 2023) “a inclusdo ¢ a agdo de incluir o aluno na
sala de aula, certo?! Mas do jeito que somos acostumados a fazer, eu acho que mais exclui do
que inclui, porgue ndo sabemos lidar com o que ¢ diferente”.

Percebemos que ainda é latente a perspectiva de assegurar a homogeneidade dos
educandos nas turmas escolares, ou seja, de prevalecer os padrdes de normalidade em relacéo
aos da diferenca, estes que sdo, frequentemente, aniquilados, apesar de serem tdo importantes
tanto nas salas de aula como fora delas. Conforme Mantoan (2011, p.29) “por estarem
pautadas para atender a um aluno idealizado e ensinando a partir de um projeto escolar elitista
(...) e homogeneizador, nossas escolas produzem quadros de exclusdo que tem, injustamente,
prejudicado a trajetdria educacional de muitos™.

Por essa razdo ainda nos deparamos com discursos como o mencionado por P3
(marco, 2023), que, ao referir-se a Pedro, diz que “ele era uma gracinha! As vezes nem
parecia que era autista pelo jeito que se relacionava na sala”. Esse relato aparentemente
mostra que ela conseguiu realizar o reconhecimento necessario de seu educando quando
menciona que ele ‘se igualou’ aos demais. Essa percep¢do aponta, ainda, pela busca da
homogeneidade entre os educandos, 0 que ndo necessariamente € um aspecto positivo, mas
também €, por meio desse tipo de fala, que conseguimos observar questdes camufladas. Além
disso, podemos notar certa tendéncia a torna-lo invisivel, e, essa “invisibilidade opera como
um desvio do olhar, diminuicdo ou negligenciamento da presenca do outro desviante, ao qual
néo se sabe lidar [...]” (VENDRAMIN, 2019, p. 19).

Conforme Amaral (1998), diante dessas situagdes, muitos acionam o “mecanismo de
defesa da negacdo” que € quando nos encontramos em uma situagdo a qual ndo queremos
estar. Nessa fala anterior, em especifico, encontramos o mecanismo que leva a “simulagdo”
que “ocorre quando negamos literalmente a diferenca” (Amaral, 1998, p. 06). Desta forma,

percebemos que ha uma tentativa de amenizar a deficiéncia, ou seja, busca igualar Pedro aos
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demais educandos quando diz que ele “nem parecia que era autista” (P3, marco, 2023).
Acreditamos que, de maneira inconsciente, esta negando a diferenga que o faz ser quem ele é.

Isso € resultado de todo um desencadeamento que se inicia nas formacgdes dos
professores, que, em sua maioria, ndo leva em consideracdo as diferencas dos educandos e
sim suas semelhancas, ou seja, os professores sdo formados com a falsa ilusdo de que todos
sdo iguais e que estdo no mesmo nivel de aprendizagem.

Diante desse cenario, como incluir se nio foram ensinados sobre a inclusio? E nitida
essa ‘ndo formacdo’ nas falas das entrevistadas em que uma delas menciona “Na minha
formagdo inicial ndo era abordado esse tema, inclusive nem se falava mesmo na inclusdao”
(P1, marco, 2023); outra também diz - “assim, na minha formac&o, eu ndo tenho nenhuma
lembranca de sequer falarmos sobre inclusdo” (P2, marco, 2023). A P5 ainda relata “Fiz duas
licenciaturas na area de exatas, ndo sei se por essa razdo nao abordaram o tema da incluséo,
mas ao fazer Pedagogia, por ser a distancia, eu ndo posso falar que eu tive um estudo de
inclusao real” (P5, margo, 2023).

Entendemos, a partir dessas falas, que a formacdo inicial que receberam néo estava
pautada na inclusdo, ou mesmo que ndo foi dada a devida importéncia para essa discussao. O
que mais nos impacta € que essas professoras receberam formacdes em regides diferentes do
centro-oeste brasileiro, sendo que uma estudou em Brasilia, outra em Goiania e a P2 em
Inhumas, e, também, em momentos e universidades diferentes, no periodo que vai entre 1991
a 2018.

Vale destacar que a P1 estudou entre os anos de 1991 e 1998 (32 anos antes do
desenvolvimento desta pesquisa); e, apesar de sabermos da importancia da inclusdo, nessa
época ainda estava sendo discutida a Declaracdo de Salamanca. E, quando surgiram as
politicas publicas elas remetiam ao termo integracdo, apesar da publicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial, em 1994, orientando sobre a “integragdo instrucional”
(Brasil, 2008), essa abordagem ndo condizia com o que acreditamos ser a incluséo
atualmente. Além disso, essas orientacdes eram pouco faladas e vivenciadas nos ambientes
educacionais, haja vista que apenas em 1996 com a LDB/96 em seu capitulo 5 comecou a se
falar sobre a educacéo especial.

A professora P2 estudou entre 2007 e 2010 por meio do Programa de Licenciatura
Plena Parcelada (LPP)?, realizado pela Universidade Estadual de Goias. O LPP foi muito

% «Refere-se especificamente ao curso de Pedagogia, responsavel nesta IES pela formagéo de professores para
atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental (...). Os cursos eram realizados nas sextas-feiras e aos sabados



94

importante para a formacao dos professores que até entdo ndo possuiam uma gradua¢do como
exigia a LDB. Essa formacdo precisou ser realizada de forma que atendesse a todos e néo
prejudicasse o andamento das aulas nas instituicGes escolares; por isso aconteceu por meio de
um ensino aligeirado. Acreditamos que esse pode ter sido o motivo de ndo ter sido
contemplada uma pauta sobre a inclusdo nesse programa. Apesar de em 2003, o MEC ter
apresentado o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, bem como decretos
regulamentando leis que enfatizavam a inclusdo de todos os educandos (Brasil 2008); o que
indica que as licenciaturas que ocorreram apds esse ano deveriam contemplar a educacgéo
inclusiva.

A participante P5 estudou entre 2007 e 2018, realizando dois cursos na area de exatas.
E, apesar de serem licenciaturas, ndo ofereceram estudos que abordassem aspectos da
inclusdo. Ja o terceiro curso que foi realizado a distancia, conforme a professora, por se tratar
de uma graduacdo com caracteristicas muito especificas, que requer mais autonomia e
independéncia, a P5 néo recorda de ter acesso a esse tema nos materiais disponibilizados. Por
serem formacd@es ainda mais recentes do que as das professoras anteriores, ndo justifica a falta
desse tema t&o necessario.

Diante dessas observagoes, podemos inferir que apesar de as professoras apresentarem
formacOes em instituicOes, regides e periodos diferentes, os cursos que foram realizados ndo
levaram em consideracdo o qudo relevante é o tema inclusdo para formacdo inicial e,
consequentemente, para a atuacdo delas nas instituicGes de ensino. Infelizmente, isso apenas
reforca a falta de consideracdo que as universidades tém em relacdo a inclusdo, deixando em
segundo plano algo que deveria ser abordado para trazer clareza e reflexdes necessarias para
as praticas nas instituicdes de ensino.

Essa questdo € mencionada por Reis (2006) que identificou em pesquisa realizada em
2002 essa lacuna em relacdo ao assunto da inclusdo na formacao de professores (nos cursos de
Pedagogia da UEG). Em sua pesquisa, a autora aponta que, apesar de demonstrarem, de
maneira sutil, uma perspectiva inclusiva, no documento que define as diretrizes e bases do
curso, nos projetos e nas ementas pesquisadas ndo foi encontrada nenhuma disciplina com
principios fundamentados na inclusdo, evidenciando essa lacuna significativa na formagéo
pedagdgica dos futuros professores da educacdo infantil e da primeira fase do ensino

fundamental.

no periodo letivo, e de forma intensiva nos meses de janeiro e julho, nas Unidades e nos Pélos Universitarios da
Universidade Estadual de Goias — UEG” (Arantes, 2013, p. 2-3).
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Diante disso, é importante destacar que para que a inclusdo ocorra € imprescindivel
que os professores se formem e se preparem para que, na escola, a inclusdo das diferencgas
e/ou do que foge da “normalidade” nao seja um obstaculo e sim uma solicitagdo para que
sejam repensadas e recriadas praticas, as entendendo e as transformando em novas
possibilidades educacionais que véo surgindo na relagédo com a teoria.

Observamos que, apesar das participantes ndo terem recebido, na graduagdo, uma
formacdo fundamentada na inclusdo de maneira significativa, elas mencionam o quanto
aprenderam na vivéncia em sala de aula. De acordo com a participante P1(marco, 2023)
“apesar de ndo ter estudado sobre a inclusdo, ela acontece! A gente vive no nosso dia a dia em
sala com nossos alunos, em atitudes baseadas no respeito pelas diferengas ¢ consideragao”. O
gue observamos é uma pratica inclusiva que acontece a partir da vivéncia, isso ndo quer dizer
gue ndo tenha uma teoria por traz dessa acdo; pelo contrario, pode demonstrar que a teoria
sobre a inclusdo esta to interiorizada que se tornou uma atitude instintiva.

Ainda no que se refere a inclusdo, quando questionamos sobre o que consideravam ser
a inclusdo, trés participantes responderam que: “E incluir a crianca na sociedade, incluir ela
no meio dos outros. Inclusdo n4o é colocar elas separadas, ndo existe isso. E incluir junto com
os outros na sociedade” (P2, marco, 2023). Com uma fala mais voltada para as instituices de
ensino, P5 (margo, 2023) diz que “inclusdo ¢ fazer com que o aluno se sinta dentro da sala
como os demais, ndo como diferente, de certa forma, mas para que ele se sinta participante
assim como todos os outros estdo participando normalmente”. E, ainda, para P1 (marco,
2023) - “é de extrema importancia para que os alunos se sintam, assim, realmente, dentro de
uma sala de aula, com colegas, participando da vida normal de uma sala de aula”.

Conseguimos identificar nessas falas que a concepgédo de incluséo a que se referem
esta relacionada ao ndo excluir, deixar de lado, a margem, mas sim leva-lo a participar, ser
reconhecido como uma pessoa que integra a sociedade, a escola, como qualquer outra pessoa
sem deficiéncia. Nessa perspectiva, ao nos situarmos em relacdo aos espagos educacionais,
cabe aos profissionais da educacdo organiza-los com o intuito de proporcionar formas que
levem os educandos a se sentirem participantes, incluidos na dindmica da sala de aula. Em

conformidade com Reis (2013) precisamos pensar nesses ambientes

[...] como espaco de oportunidades, de debates, de estilos e ritmos diferentes,
por isso abarca os fundamentos e principios da educagdo inclusiva, isto &,
uma educacdo que prima pelo reconhecimento do outro, pelo dialogo entre
os diferentes grupos (...) pelo favorecimento da construcdo de um projeto
comum, no qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas sem qualquer
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tipo de discriminagdo que venha a ferir a participacdo e a garantia dos
direitos humanos (Reis, 2013, p. 77).

Quando mencionamos 0 ambiente educacional, acreditamos que essas agdes podem
transcender para a sociedade como um todo. Com isso, evidenciamos que € impossivel ndo
nos depararmos com as diferencas, estas que podem se apresentar de diversas formas como
em relacdo as deficiéncias ou as maneiras de aprender, dentre outras, que precisam ser levadas
em consideracdo, para que a incluséo aconte¢ca com cada um, sem que para isso 0 preconceito
seja 0 mais importante. Para tanto, é preciso mudar de foco para que todos tenham seus
direitos humanos garantidos e que seja possivel um relacionamento saudavel e respeitoso.

No que se refere a considerar as diferencas, a participante P3 (marco, 2023) relata
sobre essa questdo ao se referir a aprendizagem do educando autista, ao dizer que “ele me fez
ter outra visdo em relacdo a formacdo, porque o ritmo dele era diferente, ele conseguia, mas
no tempo dele que era diferente dos outros alunos”. A concep¢do de que todos sdo iguais
precisa ser aniquilada, pois cada um tem seu préprio tempo para aprender, para se
desenvolver; por isso a necessidade de planejamentos que sejam constituidos de maneira

conjunta contemplando educadores e educandos. Segundo Orru (2017),

A homogeneizagdo do ensino é algo inaceitavel, pois cada um aprende do
seu proprio jeito, ritmo, levando-se em conta suas singularidades. (...) as
metodologias para a aprendizagem devem ser construidas junto COM o
aprendiz e ndo a partir de critérios universais (Orra, 2017, p. 44).

Sob essa perspectiva, a participante P2 (marco, 2023), que por meio de sua fala repleta
de Escuta Sensivel, menciona que “vejo que a capacidade dele ¢ a mesma dos outros, ndo da
mesma forma que os outros. E a forma de trabalhar que precisava ser diferente, tinha que
partir do que ele gosta”. E importante destacar que muitos desses interesses podem aparecer
de maneira restrita para as pessoas autistas, estas que podem escolher um tema de interesse e
ser 0 Unico assunto por longos periodos de tempo. Também tém o costume de se aproximarem
mais dos fatos do que de seus significados (Mello, 2007). Por essa razdo, os professores
precisam estar atentos a essas questdes para que consigam reconhecer 0s interesses de seus
educandos e possam planejar aulas significativas para eles.

Compreendendo a relevancia desse aspecto para a aprendizagem de Pedro, precisou
ser levado em consideracdo o que ele se interessava, para que dai se organizasse um percurso
que levasse aos conhecimentos necessarios a sua formacdo. Podemos observar esse fato na
fala, com elementos marcantes da Escuta Sensivel, realizada pela participante P5 (marco,

2023) quando evidencia que - “no periodo da copa, ele ficou desenhando tudo sobre esse
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tema, entdo tentei trazer para as atividades na sala de aula para que tivéssemos um maior
envolvimento dele. Comecamos pela producdo de texto e ele participou bastante”. Dessa

forma, é importante destacar que,

[...] o trabalho pedagdgico por meio dos eixos de interesse possibilita o
reconhecimento das potencialidades de qualquer estudante, incluindo aquele
aluno com diagnéstico de TEA de modo a valorizar seu ‘ponto 6timo’ e
desenvolver as habilidades as quais ele ainda apresente alguma dificuldade,
respeitando suas limitagBes e valorizando também a integracdo de novos
conteudos com aquilo gque € de seu interesse (Orra, 2016, p.169).

Embora seja importante partir de seus interesses, ndo basta somente oferecer isso ao
educando autista, cabe ao professor levar em consideracdo a qualidade do que estd sendo
recebido e a relacdo entre o educando e a abordagem proposta. Com isso, 0 interesse se
apresenta como uma ponte para as vivéncias a partir da media¢do do professor juntamente
com o educando, necessitando ser investigado, de maneira, consciente para que se perceba o
potencial desse instrumento de motivacdo para o desenvolvimento da aprendizagem (Orru,
2016).

Compartilhamos de percep¢des que se sustentam em praticas inclusivas, assim como
as relatadas pelas entrevistadas anteriormente, que sdo fundamentadas no acolhimento e
reconhecimento a todas as diferencas, em que se acredita que todas as pessoas Sdo seres
unicos, complexos e, como diria Freire (2010), inacabados, que fazem parte de uma
sociedade, de uma escola que, apesar de ndo reconhecerem, sdo pecas fundamentais, que
precisam ser incluidas e respeitadas.

Observando as falas das professoras entrevistadas, conseguimos vislumbrar algumas
tentativas em que buscaram por praticas mais inclusivas para que o educando autista
conseguisse permanecer, participar, aprender e se desenvolver, em sala de aula, juntamente
com os outros colegas. Percebemos que as eficiéncias falaram mais alto que a deficiéncia e
que essa postura o levou a um desenvolvimento significativo entre o primeiro e 0 quinto ano
do Ensino Fundamental de Primeira fase.

Esse desenvolvimento significativo pode ser fruto de praticas pedagdgicas inclusivas,
fundamentadas na Escuta Sensivel, que, possivelmente, foram realizadas pelas professoras de
cada turma em que Pedro estudou no decorrer desses cinco anos. Nesse sentido,
reconhecemos que a escola é viva e por essa razdo sdo vivenciadas, diariamente, relacdes
carregadas de afetos, no sentido de afetar. A partir dessa perspectiva, na proxima secao,

apresentamos algumas reflexdes sobre a Escuta Sensivel em relacéo as falas das entrevistadas.
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4.3 Escuta Sensivel: algumas reflexdes

A Escuta Sensivel é uma proposta que acreditamos ser de grande relevancia para as
praticas inclusivas em sala de aula, principalmente com educandos autistas, como o
pesquisado nesse trabalho. Com isso, precisamos ressaltar que essa tem como premissa
humanizar as relagdes entre as pessoas, em que a valorizacdo do outro e 0 permanecer,
verdadeiramente, com o outro, leva ao favorecimento de trocas mutuas, a sensacdo de ser
acolhido e, ainda, estimula o desenvolvimento humano. Sob essa perspectiva, buscamos
identificar nas falas das participantes desta pesquisa se em suas praticas pedagogicas ha
vestigios da Escuta Sensivel na trajetdria formativa do educando autista Pedro.

As falas das entrevistadas bem como suas expressdes durante as entrevistas nos
levaram a seguinte compreensao: as professoras, apesar de demonstrarem indicios em escutar
sensivelmente, apresentam certas dificuldades, porque elas ndo foram e ndo sdo escutadas,
apesar de falarem que receberam total apoio da coordenacdo pedagdgica, em que destacam as
professoras de apoio como uma das maneiras de ajuda. No entanto, ndo mencionam, em
nenhum momento, o fato de alguém parar e escutar suas inquietacdes ou fazer perguntas que
as levassem a compreender alguns aspectos relacionados ao educando autista em sua sala de
aula. Por isso ha relatos como - “eu nunca tinha pensado nessas questdes, quando estava
dando aula para o Pedro, talvez poderia ter agido de forma diferente ¢ melhor” (P3, margo,
2023); ou - “sabe, é dificil pensar sozinha essas coisas, porque ndo temos um direcionamento,
com as perguntas, da para pensar e mudar as coisas” (P4, marco, 2023).

No que se refere a essa dificuldade que é escutar, verdadeiramente o outro, Dunker e

Thebas (2017) relatam que isso acontece porque,

N&do fomos educados a escutar o outro. Ndo fomos educados a tentar
compreender e lidar com a forma humanamente particular, torta e
atabalhoada como cada qual consegue e fracassa ao expressar tudo que
sente, pois também, como nos, ndo foi educado a acolher, cuidar e expressar
seus sentimentos. N&o fomos educados a tolerar, compor, cooperar. Nos
ensinam na escola que ser sociavel é perseguir nossos préprios interesses de
forma individual, respeitando os outros e obedecendo leis de convivio e
educacdo. Fomos adestrados a cuidar de nds mesmos, a encontrar nossas
préprias solugdes e caminhos, sem que a escuta do outro e de n6s tenha um
grande papel nisso (Dunker; Thebas,2017, p. 118).

O mundo esta, cada vez mais, nos levando ao individualismo em que a regra geral se
fundamenta em importar somente consigo mesmo e nao levar em consideracéo as pessoas que

convivem conosco. Entdo, quando sugerimos a realizagcdo de uma agédo baseada no silenciar
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de n6s mesmos para que seja possivel a escuta do outro, € como se estivéssemos pedindo para
irem contra um padrdo ja instituido. Por essa razdo observamos como é dificil a mudanca
dessa postura, que aqui chamamos de egoista, para uma postura empatica.

Para tanto, destacamos o quanto ¢ dificil comegar, pois ainda existem professores que
estdo imersos nas perspectivas do individualismo, da competitividade, de uma sala
homogénea, que ndo conseguem levar em consideragdo as particularidades de cada um.
Diante desse cenario, exigir uma postura que reconheca o educando em suas singularidades e
ao mesmo tempo a sua totalidade complexa ¢ muito trabalhoso. Por essa razdo, precisamos
que aconteca uma “troca mutua, entre quem fala e quem escuta, em que ambos sujeitos do
processo se doam para que haja a aceitacdo total da complexidade e completude do ser
humano” (Cerqueira; Sousa, 2011, p. 16).

Para que isso seja possivel, profissionais mais empaticos sdo essenciais, que sejam
capazes de reservarem um tempo de qualidade para escutar, que consigam se sentar e fazer
questionamentos que levem os professores a pensarem no educando ou nos educandos da sala
de aula, que ajudem a destacar as caracteristicas considerando-as a partir do que a teoria traz
sobre elas, procurando por compreendé-las e, por meio delas, consigam elaborar estratégias
que ajudem no desenvolvimento de cada um.

Acreditamos que as professoras entrevistadas ndo tiveram a oportunidade de pensar
em Pedro, como as levamos a pensar por meio das questdes que lhes apresentamos.
Percebemos que as perguntas trouxeram inquietacdes significativas, porque as levaram a
reconhecer Pedro em suas caracteristicas e pensarem nas tentativas de praticas inclusivas que
fizeram. Entendemos que as reflexdes que se fizeram por meio das perguntas levaram as
participantes da pesquisa a se indagarem, a todo 0 momento, se conseguiram realizar tudo que
estavam ao seu alcance ou admitirem, mesmo que inconscientemente, que ndo conseguiram
fazer quase nada do que poderiam ter feito.

O fato que se mostra evidente é que ndo é possivel realizar a escuta com alguém,
verdadeiramente, sem primeiro ter sido escutado, pois s6 conseguimos fazer aquilo que nos
foi ensinado, mesmo que esse ensinamento tenha acontecido fora do ambiente educacional,
porque acreditamos que aprendemos em todos 0S espagos aos quais pertencemos.

Em um estudo realizado por Dalla Déa (2020), a autora destaca a dificuldade das
escolas em possibilitar, incentivar e oferecer condigdes significativas para o planejamento das
aulas a partir do olhar atento para com os educandos com deficiéncia. Com a intengédo de
mostrar que é possivel realizar uma abordagem mais sensivel, € mencionado algo positivo da

escola pesquisada que
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[...] € o fato de uma vez por semana, especificamente as sextas-feiras, com
exce¢do de poucos professores que estdo em aula, sdo deixados os horarios
do periodo (matutino e vespertino) para reunides sobre as aulas, sobre os
educandos, trocas de experiéncias, leituras e outras atividades que se faz
necessarias para aprimorar o trabalho na institui¢do (Dalla Déa, 2020, p. 10).

Reconhecemos que esse momento dedicado aos estudos, discussdes e trocas de
questdes referentes as aulas e aos educandos faz toda diferenca no planejamento das
atividades, pois é por meio desse tempo que se torna possivel escutar, questionar, refletir e
repensar a pratica a partir do dialogo e das leituras realizadas.

Apesar das professoras pesquisadas ndo terem esse momento, percebemos alguns
indicios da escuta em suas falas, das quais destacamos trés - P1, P3 e P4. Conforme essas
participantes, ap6s as entrevistas, disseram estar conscientes de que utilizaram a Escuta
Sensivel em suas praticas com o educando autista, como observamos na justificativa de P1
(margo, 2023) - “porque tinhamos um relacionamento que a cada dia era novo, todos os dias,
era uma nova situacdo, a cada dia ele chegava com uma nova vivéncia, queria uma histéria
diferente, contava coisas diferentes e eu estava sempre atenta a tudo”.

Percebemos que ha aspectos de Escuta Sensivel na fala destacada, bem como nas falas
das demais entrevistadas, porque relatam que, constantemente, paravam para compreender
como o educando autista se encontrava, aprendia e se relacionava, para que assim fosse
possivel ajuda-lo a se desenvolver. As participantes da pesquisa mostram que reconhecem que
a forma com que ele esta nesse mundo é muito diferente do que elas estavam acostumadas, e
essa diferenca latente, fez com que parassem e 0 entendessem para assim procurarem a
melhor maneira de agirem. Em seu relato, a participante P3 (mar¢o, 2023) evidencia que “por
ser uma deficiéncia que poucos conheciam na escola, todos desde a direcdo até os alunos
estavam procurando compreender e buscar o melhor para que aprendesse 0 necessario”.

E, mesmo as entrevistadas P2 e P5 dizendo que nédo utilizavam a escuta, “pensando,
assim, eu acho que ndo tinha essa pratica” (P2, marco, 2023); ou, “eu posso até ter tentado
fazer isso, mas acho que ndo consegui, principalmente com Pedro”. Contudo, ao tentarem
argumentar que nédo praticavam, elas mencionaram elementos que mostram que colocavam a
escuta em pratica como a participante P2 (marco, 2023): “eu e a professora de apoio
sentavamos, trocadvamos opinides, pensdvamos no que podia ajudar a partir do que ele
mostrava pra gente, o que a gente observava e era o que a gente fazia”. De acordo com P5
(marco, 2023) “tentamos adaptar as disciplinas pensando no que ele conseguia fazer, a gente

olhava o que ele conseguia e 0 que ndo conseguia a gente ia modificando da melhor forma”.
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Compreendemos que mesmo as entrevistadas P2 e P5 relatando ndo terem
desenvolvido préaticas baseadas na Escuta Sensivel, conseguimos encontrar vestigios nas falas
que foram citadas anteriormente, que embora sejam apresentadas de maneira sutil, elas
realizaram agdes que precisaram partir da apreensdo de especificidades do educando autista
para que fosse possivel pensar e elaborar propostas, bem como atividades que colaborassem
com sua aprendizagem em sala de aula. Nesse sentido, percebemos que a escuta se fazia
presente em suas praticas.

Além do que ja foi mencionado, destacamos alguns fragmentos do que foi relatado no
decorrer das entrevistas com o intuito de compreendermos essa relagdo existente entre a

prética inclusiva e a Escuta Sensivel. Dessa forma,

Eu ainda continuo batendo na tecla que o professor tem que conhecer seu
aluno, ndo € s6 conhecer o conteldo, a disciplina que ele vai ministrar, ele
tem que, sobretudo conhecer o aluno como um todo, suas caracteristicas,
suas expressdes, porgque quando ele conhece o aluno, ele vai saber a melhor
forma de chegar até o aluno e poder passar o contedo do jeito que precisa.
A minha experiéncia com alunos é essa, cada um é Unico e a gente tem que,
diariamente, buscar conhecé-lo e procurar novas formas de alcanga-los. Tem
muitas ideias muitas coisas para se fazer, mas se vocé ndo tiver o
conhecimento do aluno nenhuma sugestao vai ser (til, (...) porque se negar o
passado, negar a carga afetiva que o aluno tem, ndo vai conseguir fazer nada
(P1, marco, 2023).

A partir da fala dessa professora observamos o quanto ela considera ser importante
reconhecer o educando em suas particularidades, ou seja, perceber o seu eu, que é Unico e
incomparavel, em que ao mesmo tempo se apresenta complexo, e que suas singularidades
compdem a totalidade de seu ser. Essa postura se assemelha as consideragfes levantadas por
Cerqueira e Souza (2011, p. 12) que se referem & Escuta Sensivel como “uma pratica
incessante, permanente, que busca a todo momento reconhecer o individuo na sua
singularidade. A escuta sensivel ndo conforma-se com o superficial, ela busca a esséncia, a
completude”.

Reconhecemos ser um grande desafio que é lancado para o0 ambiente educacional, pois
quando tratamos desses aspectos estamos nos referindo a producdo de um novo saber, uma
nova postura, responsavel por impulsionar o desejo por mudanca, tanto do educando como do
educador, cada qual com sua particularidade, participantes de espacos diferentes, se
mostrando de maneira distinta, ou seja, cada um com seu mundo particular, que vai se
encontrando com outros mundos em sala de aula.

Sob essa perspectiva, Freire (2010) menciona que para ensinar € preciso que seja

compreendido que a educacdo é uma maneira de interferir no mundo, por isso a importancia
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de estarmos atentos ao mundo dos educandos para que seja possivel a conducdo deles para

serem mais criativos, inventivos, livres e ndo passivos e imoveis. Sendo assim,

[...] acreditamos que a sala de aula é o lugar em que ha uma reunido de seres
pensantes que compartilham ideias, trocam experiéncias, contam histdrias,
enfrentam desafios, rompem com o velho, buscam o novo, enfim, ha pessoas
gue trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados
durante sua trajetéria de vida, saberes esses que precisam ser rompidos para
dar lugar a novos saberes (Cerqueira, 2006, p. 32).

Com base nessa logica, Freire (2010) evidencia que uma das funcbes da escola é
realizar um trabalho critico sobre a inteligibilidade das coisas e dos fatos, bem como a sua
comunicabilidade. Com isso aponta que os educandos precisam assumir seus papeis de
construtores de sua inteligéncia e ndo de meros receptores do que Ihes séo transmitidos. Dessa
forma, acreditamos ser imprescindivel que o professor utilize a Escuta Sensivel para que
consiga levar o educando a se reconhecer como construtor do seu proprio conhecimento,
admitindo que com esse reconhecimento seja capaz de fazer com que, quem aprende e quem
ensina, possam se relacionar com o intuito de avangar no processo de desenvolvimento para a
aprendizagem (Cerqueira, 2006).

Observamos essas questdes na fala da entrevistada P3 (marco, 2023) - “é preciso
escutar o aluno, a partir do momento que vocé o conhece, é possivel levar a um
desenvolvimento cada vez melhor, realizando uma inclusdo que ndo exclua, mas que inclua de
verdade”. Assim como no relato da P4 (marco, 2023) que diz ser preciso, constantemente
“buscar reconhecer o aluno, sempre buscar entender o que ¢ a necessidade daquele aluno para
ir sempre melhorando tanto na elaboracdo de uma atividade como nas ag¢des para incluir”.

Nesse sentido, Carvalho (2019, p. 128) menciona que o educador ndo pode se
apresentar como “um estranho para seus alunos, e sim, alguém que inspire confianga (...) a
escuta sensivel é um convite para nés, professores, a ter diferentes olhares para a diversidade
de contextos, um escutar que abre possibilidades para novas formas de sentir, querer e agir”.
Isto porque, entendemos que é na relacdo entre educador e educando que a aprendizagem vai
se intensificando.

Consideramos que as professoras se permitiram compreender e vivenciar 0 processo
educacional, o espaco da sala de aula, bem como o educando autista, de forma flexivel e
receptiva, reconhecendo a educacdo em sua totalidade, levando em consideracdo o que
Cerqueira e Sousa (2011) mencionam em relacdo a ndo se reduzir a educagao apenas aos atos

de ensinar e aprender, pois no percurso dessa dindmica ocorre também o conhecer, 0
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pesquisar, 0 escutar, o ser escutado, o se relacionar; enfim, acontecem muitas a¢6es que ndo
podem ser resumidas ao ensinar e aprender.

Ao escutarmos das professoras relatos como: “Muitas vezes eu parava para ver como
ele fazia as atividades, sozinho ou em grupo para pensar em algo que pudessem ajudar ele a se
desenvolver” (P1, margo, 2023); ou ainda, “Observando ele a gente conseguia elaborar
atividades que ele conseguia fazer” (P5, marco, 2023); percebemos a Escuta Sensivel e a
conexdo que ela proporcionou para essas professoras ao escutarem o educando autista.
Quando se compreende que o dialogo se estabelece a partir dessa escuta que respeita e
interpreta as individualidades, as diferencas, as fragilidades e as capacidades do outro,
entende-se que apesar de ser uma acdo complexa, ela nos leva a préticas cada vez mais
humanizadoras.

A participante P2 diz que “nds conseguimos que Pedro participasse de uma
apresentacdo em que ele era o principal personagem, mesmo que foi um trabalho danado para
ensinar, organizar e convencer que precisdvamos dele. No final foi gratificante e emocionou a
todos que assistiram” (P2, marcgo, 2023). Esse relato demonstra como a escuta se fazia
presente nos detalhes, pois a professora poderia, simplesmente, ndo incluir Pedro na
apresentacdo, mas ela foi além, ao colocd-lo em destaque na apresentacdo. A P5 também
realizou um trabalho que a escuta se fez evidente, em que os educandos estudaram, discutiram
em sala e depois socializaram com toda a escola sobre o tema autismo. De acordo com a
professora “eles se envolveram bastante com esse estudo e Pedro se sentiu muito importante.
Engracado, que ele sempre falava: ‘Eu sou autismo’ todo feliz” (P5, marco, 2023).

Através dessas e de outras falas das entrevistadas observamos que a pratica de escutar
sensivelmente demanda um grande esforgo por parte dos envolvidos no contexto educacional;
e, neste trabalho, destacamos a dedicacdo apresentada na relacdo de escuta existente entre
educador e o educando autista. Ao procurarmos por praticas, como a Escuta Sensivel, que
levem a uma educagdo cada vez mais inclusiva estamos buscando ressignificar e refletir sobre
a educacdo que realmente almejamos, mas isso ndo se da de maneira leve, pelo contréario ha
um desconforto que acreditamos ser necessario para que essa mudancga aconteca.

Quem escolhe a préatica da Escuta Sensivel para sua profissao precisa compreender que
ndo sera uma tarefa facil e tranquila, pelo contrario, € uma pratica que demanda um trabalho
arduo, pois é imprescindivel revisitar o seu “eu” constantemente se quiser realizar essa pratica
humanizadora. Essa atitude exige libertar-se, diariamente, das amarras que influenciam o

desenvolvimento das préaticas realizadas nas instituicdes de ensino. Nesse sentido, escutar,
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verdadeiramente, nos leva a aprender com 0 outro a Ser uma pessoa Mmais empaética,

acolhedora e resiliente.
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CONSIDERACOES FINAIS

E, ao escuta-lo, aprendo a falar com ele (Freire, 2010, p.
119).

Ao escolhermos essa epigrafe, enfatizamos o que desde a introducdo j& haviamos
mencionado - precisamos escutar 0 outro para que a partir dessa escuta aprendamos a
colaborar com ele. E interessante que, se pararmos para observar, os detalhes dessa
dissertacdo, conseguimos perceber que ecoa por todas as se¢fes 0 convite para que realizemos
essa acdo de escutar 0 outro para que seja possivel ndo apenas falar com ele, mas também
ajuda-lo a se reconhecer em suas singularidades, a se sentir participante dos ambientes que
vivencia e a se desenvolver da melhor maneira possivel. Tudo isso, n6s s6 conseguimos se
nos (pré)ocuparmos, ou seja, Se 0 escutarmos.

A escuta s6 acontece quando nos apresentamos abertos ao outro, levando em
consideracdo suas particularidades e as acolhendo sem julgamentos. Com isso, o professor
que realiza a escuta ndo deve se limitar apenas em querer saber como € o0 educando;
precisamos ir além, dar continuidade a relacdo, abrangendo sua percepcdo e sua sensibilidade
para com 0 outro, em um movimento continuo, pois a pratica docente é viva e exige do
professor conhecimento, flexibilidade e coragem para enfrentar os desafios, construindo e
reconstruindo suas praticas constantemente. Vale destacar que a Escuta Sensivel ndo se finda
no escutar, pois gera uma acao a partir dessa escuta, acolhendo e respondendo, de maneira
sensata, por meio de atitudes que levam ao desenvolvimento dos educandos.

Por meio do aporte tedrico no qual nos fundamentamos, organizamos o objetivo geral,
que buscou desvelar as percep¢des docentes sobre praticas pedagdgicas, fundamentadas na
Escuta Sensivel e sua possivel colaboracdo no processo de inclusdo escolar do educando
autista. A partir desse objetivo procuramos compreender, através das falas das professoras,
como aconteciam as praticas dentro da sala de aula e como elas interferiam na vida escolar do
educando em questdo, e o que identificamos, nos fez perceber a riqueza da Escuta Sensivel
nos detalhes existentes nas acOes realizadas.

Para garantir essa percepcdo e contemplar toda essa dindmica elencamos quatro
categorias: 0 educando autista, as praticas pedagogicas inclusivas, a formacgéo de professores
e a Escuta Sensivel. E, para que chegassemos ao objetivo e as categorias mencionadas, nos
fundamentamos na seguinte questdo norteadora: os professores, por meio de suas praticas

pedagdgicas, construiram ou ndo ag¢fes fundamentadas na Escuta Sensivel para o processo de
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inclusdo do educando autista no ambiente escolar? Dessa maneira, precisamos enfatizar que,
no decorrer de toda a pesquisa encontramos elementos significativos que se assemelham com
a perspectiva abordada nesse trabalho, ficando evidente que as professoras construiram sim
praticas pedagogicas, mas para, além disso, elas vivenciaram momentos arraigados pela
Escuta Sensivel em que buscaram, constantemente, incluir o educando autista tanto dentro das
salas de aula, como em toda a instituigao de ensino.

Por meio das entrevistas realizadas com as cinco professoras que estiveram com 0
educando autista durante o ensino fundamental de primeira fase, ficou claro que o escutar
sensivelmente entre educador-educando, acontecia no processo de ensino e aprendizagem. A
partir das falas das participantes observamos diversos aspectos da Escuta Sensivel, tanto em
acOes individuais, através da busca em conhecer Pedro em suas particularidades, procurando
entendé-lo em relacdo a como interagia, aprendia e se desenvolvia; como de maneira coletiva,
quando relataram que as professoras assim como o0s colegas, dentro da sala de aula,
conseguiam reconhecer suas eficiéncias, respeitando as limitagfes que surgiam por causa do
ambiente escolar e 0 ajudando a partir do que conheciam.

Dessa forma, cada professora menciona sua acdo de uma maneira particular, se
revelando, algumas vezes, de forma mais acolhedora buscando reconhecer as particularidades
do educando, outras se mostrando, através de préaticas diferenciadas que levavam em
consideragao seus interesses; outras vezes apresentando propostas que iam de encontro com
as suas visdes sobre a educacdo, mas que, ao serem desenvolvidas, levaram as professoras e
0s educandos a serem mais empaticos com todos. Em todas essas acGes encontramos
elementos, mesmo que sutis, da Escuta Sensivel, nos levando a acreditar que a partir delas
conseguiram realizar praticas mais inclusivas.

Apesar de termos encontrado muitos aspectos da Escuta Sensivel realizada pelas
professoras, precisamos destacar que, ainda, precisa ser mais bem desenvolvida em toda a
escola, pois percebemos que essa pratica ndo é realizada com as professoras, apenas por elas.
Essa questdo faz com que, consequentemente, va se perdendo a disponibilidade em escutar.
Acreditamos que se a escuta acontece durante todo o processo pedagdgico, ou seja, desde o
momento em que se planejam as aulas conversando com o coordenador pedagdgico e este
realiza a Escuta Sensivel, a tendéncia € que essa acdo seja repassada dos professores para 0s
educando, contemplando a todos os envolvidos. Percebemos entdo, 0 quanto € importante a
escola se organizar para oferecer um tempo de qualidade destinado para estudar, discutir,

escutar e ser escutado, acreditamos que seria muito relevante e significativa essa troca.
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Reconhecemos certa audécia ao falarmos sobre a Escuta Sensivel associada as praticas
realizadas com o educando autista em um mesmo trabalho, porque a escuta infere utilizar
todos os sentidos, indo para além deles, para que se desenvolva uma pratica de acolhimento
com 0 outro; o que é oposto a condi¢do do educando autista que precisa anular os sentidos
para que consiga utilizar um deles da melhor forma possivel. Esses fatores, embora sejam
opostos, foram se complementando no decorrer da pesquisa e nos mostraram a importancia da
alteridade e da empatia para com 0 outro como a escuta nos sugere, pois assim ao desenvolver
essa pratica conseguiram reconhecer e acolher Pedro mesmo que ele ndo conseguisse retribuir
da mesma forma. A escuta também € isso, uma acao despretensiosa, na qual ocorre uma troca,
mas ndo, necessariamente, de uma maneira preestabelecida, podendo ser construida de
maneira diferente e Gnica.

Admitimos que o percurso realizado ndo foi uma tarefa facil, mas sim necessaria.
Trilhamos um caminho arduo até chegarmos aqui, em que conseguimos compreender como é
fundamental que essa temaética seja cada vez mais discutida nos espacos académicos, e que,
consequentemente, mais pesquisas abordem as contribuicbes que a Escuta Sensivel pode
oferecer para praticas realmente inclusivas. Observamos que por meio de algumas estratégias
é possivel levar as pessoas a realizarem a pratica de escutar o outro, apesar de nos
encontrarmos em um mundo cada vez mais cadtico, essa acdo € importante para que
construamos espagos mais empaticos e acolhedores.

No decorrer desse estudo surgiram provocacdes que ampliaram as possibilidades de
novas perspectivas e de outros olhares diante de determinadas situacdes. Nesse sentido, por
meio dos conflitos que foram surgindo, reconhecemos perspectivas, erros e acertos, que nos
levaram a refletir, nos convidando a aprofundarmos, ainda mais, sobre a tematica, buscando
melhorias para o que nos foi apresentado de maneira negativa, e em relacdo aos aspectos
positivos continuar a realiza-los, mas a partir desse momento, de maneira mais consciente.
Vale enfatizar que esse estudo nos levou a diversos questionamentos, certezas provisorias e
incertezas constantes.

Por reconhecermos a importancia dessa tematica, acreditamos que novas pesquisas
aparecerdao em breve, tratando sobre alguns dos aspectos que trouxemos para essa discussao.
Dessa forma, entre as consideracfes que fizemos no decorrer de todo o trabalho, esperamos
que acOes realizadas pelos professores, tendo como foco a Escuta Sensivel, sejam
consideradas primordiais para que todos os educandos, em especial, aqueles com alguma
deficiéncia, vivenciem praticas inclusivas que os levem a seu melhor desenvolvimento.

Contudo, aos professores que ainda ndo a conhecem ou néo a utilizam, sugerimos, por meio
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desta pesquisa, para que facam a experiéncia de se aproximarem de seus educandos, 0s
escutando e os ajudando a permanecerem, aprenderem e se desenvolverem nas instituices de
ensino.

Ao finalizarmos esta dissertacdo fazemos um convite para que, em todos 0s momentos
de nossas vidas - seja pessoal, académico ou profissional - fagamos o exercicio de silenciar
nossas inquietacbes para compreendermos o que ndo foi dito pelo outro, pois a Escuta
Sensivel, em algumas situacGes, nos pede para sairmos de cena para que seja possivel

observarmos e reconhecermos o0 outro como auténtico outro.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Bom dia/boa tarde/boa noite! VVocé esta participando de forma voluntaria da pesquisa
intitulada - A Escuta Sensivel como proposta metodoldgica no processo de inclusao escolar de
um aluno com Transtorno do Espectro Autista: um estudo de caso na rede municipal de
ensino de Damolandia — GO - da pesquisadora Jessica Hilario Pinto, sob a orientagdo da
professora Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis. Caso vocé tenha autorizado, esta reuniéo
sera gravada. Mas se ndo houver dado autorizacdo, a mesma ndo sera gravada e somente a
pesquisadora ird anotar o que sera falado.

Vocé, participante, respondera as perguntas realizadas e podera falar das suas
experiéncias, como se sente e se percebe em cada uma dela; dessa forma, ndo sera
interrompida. Desde ja agradeco imensamente a participacdo nesta pesquisa, ela é de extrema
importancia. Seu nome: (esta informacdo nao serd divulgada na pesquisa, serad identificado
com pseuddnimos).

Podemos iniciar? E, novamente, deixo claro que ndo ha a necessidade de responder
caso ndo se sinta confortavel e que a qualquer momento a pesquisa poderd ser
interrompida/encerrada sem que ocorra prejuizo a vocé participante.

1. Discorra um pouco sobre como compreende a inclusdo de forma geral.

2. Vocé ja vivenciou alguma experiéncia anterior a docéncia, até mesmo em sua vida
pessoal com a inclusdo? Caso afirmativo, reflita se essa experiéncia te levou a novas
percepcOes sobre a inclusao escolar. Fale um pouco sobre isso.

3. Em sua formacdo, tanto inicial como continuada, foi abordada, de alguma maneira, a
educacdo inclusiva? Como vocé avalia sua formagéo?

4. Comente como vocé se sentiu com a chegada de um aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em sua sala de aula.

5. Fale um pouco sobre o amparo pedagdgico da instituicdo escolar no momento em que
vocé recebeu um aluno com TEA em sua sala de aula. Se houve algum tipo de amparo
pedagdgico, explique como foi a contribuicéo.

6. Em sua sala, nesse periodo, existia professor de apoio que colaborasse para a formacéao

do aluno com TEA?



10.

11.

12.

13.
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Vocé, ao retomar a memodria, se recorda de alguma/ algumas préatica(s) pedagdgica(s)
que tenha pensado/realizado com o aluno com TEA e que o fez estar incluido na
dindmica da sala de aula? Caso afirmativo, conte como foi a experiéncia.

Relate suas vivéncias em relacéo as angustias e dificuldades enfrentadas no processo
de inclus&o escolar que de um aluno com TEA.

Vocé ja ouviu falar da pratica intitulada Escuta Sensivel? Caso afirmativo, fale um
pouco se conseguiu utiliza-la em sua pratica docente com o aluno com TEA. (Se a
participante ndo conhecer sera falado um pouco sobre essa pratica).

Diante de alguma dificuldade apresentada em sala de aula (no que se refere ao aluno
com TEA) qual é sua atitude? VVocé procura ter uma Escuta Sensivel com seu aluno,
ou seja, busca ter um olhar mais atento as suas necessidades, realizando metodologias
diversificadas procurando desenvolvé-lo da melhor forma? Ou prefere que a familia e
a gestéo escolar resolvam essas questdes?

Em sua opinido, vocé considera que a sua pratica em relacdo ao aluno com TEA foi
baseada na Escuta Sensivel?

Vocé considera que sua experiéncia com o aluno com autismo Ihe proporcionou novas
maneiras de repensar sua pratica, em sala de aula, em relacdo a incluséo?

Depois de toda sua narrativa, o que vocé destacaria como 0 ponto mais importante nas
atitudes/aces do professor regente para a melhoria de préticas inclusivas escolares

baseadas na Escuta Sensivel.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada — A Escuta Sensivel como proposta metodolégica no processo de inclusdo escolar
de um aluno Transtorno do Escpectro Autista: um estudo de caso na rede municipal de ensino
de Damolandia— GO. Meu nome é Jessica Hilario Pinto, sou mestranda pelo PPGE
UEG/Inhumas, pesquisadora responsavel por esta pesquisa. Apos receber os esclarecimentos
e as informacOes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e
a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Caso aceite participar, as ddvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
jhessica_hilario@hotmail.com, endereco Rua Sergipe, Vila Mineira, n® 2, Damolandia — GO.
Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, VOcé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Goiads (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administragdo Central, BR 153, Km 99,
Anépolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as
17h, de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG:
cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado & Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) que, por sua vez, é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolucBes, normativas e
complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sdo: Jessica Hilario Pinto e
Marlene Barbosa de Freitas Reis.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 08 (oito) minutos e a sua

participacdo na pesquisa em média 30 (quarenta) minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é a necessidade emergente de estudos e
pesquisas que abarquem os desafios da Educagdo Inclusiva na Educacdo Bésica, tratando

especificamente de um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e das praticas
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baseadas na Escuta Sensivel. Destacamos que essa tematica tem sido um grande desafio para
a comunidade académica. Dessa forma, torna-se necessario e importante discutir o tema
mesmo apds quatorze anos de publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), haja vista, que ainda temos dificuldades com as
préticas inclusivas na educagdo. A Educagdo Inclusiva, no Brasil, tem uma histéria marcada
pela imposicdo de politicas, no entanto, a segregacdo dos sujeitos se torna presente no
processo de aprender. Nessa perspectiva, analisar as percep¢des sobre praticas pedagogicas,
fundamentadas na Escuta Sensivel, e sua possivel colabora¢do no processo de inclusdo escolar
do aluno com o TEA, é imprescindivel. Contudo a presente pesquisa busca refletir sobre as
praticas a partir das falas dos proprios professores que passaram pela trajetoria escolar do
aluno com TEA e assim contribuir para buscar praticas, como a Escuta Sensivel, capazes de
influenciar positivamente no processo de desenvolvimento integral do individuo.

Os procedimentos de coleta de dados serdo realizadas de forma presencial, na Escola
Municipal em que o aluno com TEA estuda e no turno em que os professores trabalham a
depender da disponibilidade e interesse dos mesmos, possivelmente, ocorrera, quando houver
a troca dos professores das disciplinas de Inglés e Educacdo Fisica. Em que, sempre
respeitando medidas de seguranga e distanciamento indicados pela Organizagdo Mundial da
Saude (OMS). A reunido deve ocorrer em um tempo estimado de, em média, 30 (trinta)
minutos, com previsdo de apenas um encontro para realizacdo das entrevistas de forma

individualizada.

Assinale, dentro dos parénteses, as opc¢des abaixo autorizando ou ndo, gravacdes e a

divulgacdo da sua imagem:

() Nao permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

() Permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permissdo da gravacao/obtencdo da imagem/voz, assinale:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
() Né&o permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro do paréntese com a proposicao escolhida.
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Riscos e formas de minimiza-los:

A presente pesquisa oferece risco minimo aos participantes envolvidos — em ambitos
psicologicos, intelectuais, emocionais e fisicos — pela probabilidade de estresse e cansaco ao
relatar sua experiéncia profissional. A pesquisadora cuidara para que os professores se sintam
seguros e confortaveis ao contribuir com a pesquisa, esperando seu tempo para que iSSO
aconteca. Fica garantido e assegurado seu anonimato e a ndo obrigatoriedade em responder a
entrevista em qualquer uma das indagagdes, bem como serdo esclarecidas todas as questdes
que porventura o participante tenha, se assim decidir, deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento que desejar ou sentir necessidade. Ndo havera qualquer prejuizo ao
participante, portanto, garantimos a participacao voluntaria sem requerer questdes financeiras.

A fase empirica e exploratoria, na qual contara com os participantes, acontecera de
forma presencial, na Escola Municipal em que o aluno com TEA estuda, em etapa Unica e,
levando em consideracdo 0 momento delicado p6s pandemia, serdo observadas todas as
normas dos 6rgdos governamentais oficiais responsaveis (como o Ministério da Saude, a
Secretaria da Saude e normativas da instituicdo de ensino) sendo feitos com os devidos
cuidados como uso de maéscaras, alcool 70 graus e distanciamento em locais fechados. Estas
medidas de seguranca elencadas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para assegurar a
salde e integridade de todos os envolvidos na pesquisa serdo rigorosamente observadas tais
como vacinacgdo e completude do periodo de imunizacdo. Serdo observados, cumpridos e
garantidos todos 0s preceitos éticos e as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais, cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente
obtidos com os participantes, conforme RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016.
Toda e qualquer etapa da pesquisa s6 sera desenvolvida apos aprovacio pelo Comité de Etica

em Pesquisa e decorrente liberacdo de execugéo.

Assisténcia:

Se vocé vivenciar qualquer tipo de desconforto é assegurada a assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer
natureza, decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

Caso se sinta desconfortdvel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacdo narrativa a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira penalizagdo ou

prejuizo.
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Beneficios:

Esta pesquisa nédo terd nenhum fim lucrativo assim como nenhum participante que nela
se inserir recebera qualquer tipo de remuneracdo ou gratificacdo. Consideramos que, ao
partirmos da perspectiva de que o estudante com TEA é uma pessoa de possibilidades no
mundo, e de que os professores sdo agentes transformadores em suas praxis, estima-se que
qguanto mais conhecemos criticamente as condi¢des concretas desse estudante no contexto
escolar, com relagdo as praticas educativas experenciadas pelo proprio educando, mais serd
possivel favorecer a superacdo das barreiras e dificuldades sobre os processos de ensino e

aprendizagem na escolarizacdo de outros alunos que possuam a mesma deficiéncia.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados sob
nossa responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap6s o0 término da pesquisa. Apds esse
periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado.

Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacéo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacdo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como por exemplo, transporte,
alimentacdo e/ ou dados moveis de internet) este serd ressarcido por mim, pesquisador
responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais duavidas. Apds andlise das entrevistas e
elaboracdo da dissertacdo, vocé também poderd ter acesso aos resultados da pesquisa com
devolutiva virtual atraves do e-mail disponibilizado ou encontro agendado.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento. Para isso, nos disponibilizaremos contato pelo telefone (62) 981539648, pelo qual
podera ser agendada visita a Universidade Estadual de Goias Unu Inhumas, na AV. Araguaia,
n. 400, Vila Lucimar, Inhumas/GO, CEP: 75403-577, onde serdo disponibilizados os
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materiais para consulta e nos colocaremos a disposi¢do para esclarecimento de eventuais
duvidas.

Declaracéo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informacdes acima
e gque o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos
diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas
informacdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do
estudo quando quiser, sem qualquer penalizagdo. Se tiver algum custo por participar da
pesquisa, sera ressarcido; e, em caso de dano decorrente do estudo, terd direito a buscar
indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta

de dados somente serd iniciada ap0s a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante

Eu, , abaixo assinado, esclareci a pesquisadora

Jessica Hilario Pinto a minha decisdao em participar como voluntério(a) do estudo - A Escuta
Sensivel como proposta metodoldgica no processo de inclusdo escolar de um aluno autista: a
pratica pedagogica de professores da rede municipal de ensino de Damolandia — GO. Ficaram
claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é voluntaria e isenta de despesas e
que poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

, de de 2023.

Assinatura do(a) participante de pesquisa

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

, de de 2023.
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