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RESUMO

Percebe-se que as crencas e atitudes linguisticas influenciam, entre tantas coisas, 0s
processos de variagdo e mudanca linguistica, de acomodacgdo dialetal e o ensino de
linguas. Além disso, é bastante provavel que as crencas e atitudes linguisticas de
docentes de Lingua Portuguesa (LP) acerca da Lingua influenciam tanto as percep¢des
desses professores sobre questdes linguisticas, quanto o processo de avaliagdo em
relagdo as producbes dos alunos. Diante disso, é imprescindivel uma formacéo
sociolinguistica para os docentes e, consequentemente, uma pratica pedagdgica que
proporcione uma visdo ampla de Lingua para os discentes, para que estes compreendam
a dinamicidade/heterogeneidade/sistematicidade da lingua e que esta é constituida de
gramatica, léxico, regras de textualizacdo e também é intrinsicamente relacionada a
questdes identitarias e culturais de uma comunidade linguistica. Por intermédio destes
conhecimentos, certamente, os alunos irdo aderir ao respeito linguistico. A presente
pesquisa é ancorada na Sociolinguistica Varicionista (LABOV, 2008), na
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2204), em estudos de crencas e
atitudes linguisticas (LAMBERT; LAMBERT, 1972; MORENO FERNANDEZ, 1998,
SILVA, 2008) e trabalhos sobre a varidvel objeto direto de terceira pessoa em uma
perspectiva diacrénica (CYRINO, 1994) e também nas modalidades oral (DUARTE,
1986) e escrita (AVERBUG, 2003). Assim, o objetivo geral do presente trabalho é
compreender as influéncias das percepcdes linguisticas de professores de LP sobre o
fendmeno morfossintatico objeto direto de terceira pessoa no processo de avaliacdes dos
textos dos alunos, de modo a incorporar propostas de atividades com essa variavel pela
Otica da Sociolinguistica Educacional. Para isso, partiremos de quatro objetivos
especificos: (i) entender as concepgdes dos professores a respeito de alguns termos
relativos ao ensino de LP, como lingua, gramatica, norma linguistica e variacdo
linguistica; (ii) depreender as percepcdes dos docentes acerca da variavel objeto direto
de terceira pessoa em diferentes contextos de fala e escrita; (iii) verificar as corre¢oes
dos docentes acerca da variavel objeto direto de terceira pessoa em um conto; (iv)
desenvolver propostas de atividades a fim de auxiliar/incentivar docentes de LP na
producdo de exercicios que propicie aos alunos a reflexdo acerca da variavel em
diferentes perspectivas. Os participantes da pesquisa sdo 10 professores de LP do ensino
fundamental e médio. Primeiramente, esses docentes responderam a um formulario no
Google Forms, com trés partes: (1) Depoimentos sobre a atuacdo docente; (2) Opinido
sobre termos gerais do ensino de LP e (3) Avaliacdo das quatro variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala e escrita.
Posteriormente, solicitamos aos professores para corrigirem um conto e,
especificamente, sobre a varidvel linguistica em questdo. Apdés a analise dos dados,
verificamos que, a) no que concerne ao teste de percepcdes, a variante clitico acusativo
(CA) foi a mais associada ao atributo “excelente” e, por outro lado, o pronome lexical
(PL) foi a menos associada a essa atribuicao e mais votada como “ruim”; b) no que diz
respeito as correcdes dos professores do texto apresentado, percebe-se que o PL foi a
variante mais corrigida, seguida, decrescentemente, do CA e das variantes consideradas
“neutras”(sintagma nominal — doravante, SN e objeto nulo — doravante, ON); c) no que
tange as propostas de substituicdes das variantes, de forma geral, os professores
propuseram que a aluna/escritora do conto substituisse as variantes corrigidas pelo CA.
Dessa forma, nota-se que, para os docentes participantes da pesquisa, o CA € a variante
prestigiada, o PL a mais estigmatizada e ON e SN sdo “as mais neutras”. Assim, a
presente pesquisa suscita reflexdes acerca da influéncia das percepcfes linguisticas no
processo de avaliagdo dos docentes, sobre a importdncia de uma formagdo



sociolinguistica para os professores de LP e uma pratica pedagogica ancorada nos
preceitos da Sociolinguistica Variacionista.

Palavras-chave: Objeto direto de terceira pessoa; PercepcBes; Avaliacoes;
Sociolinguistica educacional; Atividades.



ABSTRACT

Beliefs and linguistic attitudes influence, amongst other things, the processes of
variation and linguistic change, dialect accommodation, and language teaching.
Furthermore, Portuguese Language (PL) teachers’ beliefs and attitudes towards
Language are highly likely to influence both their perceptions regarding linguistic
matters and their assessment process concerning student productions. In this setting, a
sociolinguistic background for teachers is required and eventually leading to a teaching
practice that can provide a broad language understanding for students, to enable them to
grasp the dynamicity/heterogeneousness/systematicity in language, and that it is
constituted of grammar, lexis, text rules and is also related to identity and cultural
questions of a given linguistic community. Through such knowledge, students will
certainly comply with linguistic respect. The present research is grounded on
Variationist ~ Sociolinguistics (LABOV, 2008), Educational Sociolinguistics
(BORTONI-RICARDO, 2004), studies on beliefs and linguistic attitudes (LAMBERT,
1972; MORENO FERNANDEZ, 1998, SILVA, 2008), and investigations on third-
person direct object variable from a diachronic perspective (CYRINO, 1994) and also
oral (DUARTE, 1986) and written (AVERBUG, 2003) modalities. Thus, the general
objective of the present study is to understand the influences of linguistic perceptions of
PL teachers on the morphosyntactic phenomenon of the third-person direct object in the
process of evaluating students' essays, to incorporate proposals for activities with this
variable from the perspective of Educational Sociolinguistics. For that, we outlined four
specific objectives: (i) understand teachers’ conceptions about some Portuguese
teaching-related terms such as language, grammar, linguistic norm, and variation; (ii)
assess teachers’ perceptions about the third-person direct object variable in varied
spoken and written contexts; (iii) check the corrections performed by teachers related to
third person direct object variable in a short story; (iv) develop proposals for activities
to assist/encourage PL teachers in producing exercises that allow students to reflect on
the variable from different perspectives. The research participants were 10 Portuguese
teachers in primary and secondary education. Firstly, they were asked to answer a three-
part form on Google Forms: (1) Statements on teaching practice; (2) Opinion on general
terms in Portuguese teaching, and (3) Assessment of the four variants of third person
direct object variable in three spoken and written contexts. Later, the teachers were
asked to correct a short story, specifically, the linguistic variable in question. After data
analysis, we found that a) as for the perception test, the clitic accusative variant (CA)
was mostly associated with the “excellent” attribute. On the other hand, lexical pronoun
(LP), the least associated with that attribute and regarded as ‘“bad”; b) regarding the
corrections in the text, we found that the LP was the most corrected variable, followed,
in descending order, by the CA and variants regarded as “neutral” (noun syntagm and
null object); c) concerning the suggestions of variant substitutions, broadly speaking,
teachers suggested that the student/writer of the short story substituted the variants for
the CA. Therefore, it was seen that for the participating teachers, CA is the prestige
variant; LP is stigmatized, and NO and NS are “the most neutral”. Thus, our study
raises questions about the influence of linguistic perceptions in teachers’ assessment,
the importance of a sociolinguistic background for Portuguese Language teachers, and a
teaching practice grounded on the principles of Variationist Sociolinguistics.

Keywords: Third-person direct object; Perceptions; Evaluation; Educational
Sociolinguistics; Activities.
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INTRODUCAO

Ao definirmos a lingua, lidamos com questbes que ndo Ssdo meramente
linguisticas, mas também com relacdes de poder, visdes de mundo, identidades,
posicionamentos e muito mais. Possivelmente, a complexidade dessa definicdo também
esteja relacionada ao fato da imensa/densa relacdo do ser humano com a linguagem.
Nos, assim como afirma Bagno (2014, p. 11), “somos seres feitos de carne, 0sso e
linguagem” e nossa relagdo com a lingua € muito mais densa do que a relagdo do peixe
com a agua, pois enquanto a agua existe fora do peixe, a linguagem existe,
simultaneamente, dentro de nds (no nosso cérebro) e fora de nds (no Nosso meio social).

Em meados da década de 1960, a Linguistica chegou no Brasil e proporcionou o
surgimento de varios estudos destinados a descricdo do Portugués Brasileiro (doravante,
PB), nos diferentes niveis linguisticos. A partir do surgimento das pesquisas
sociolinguisticas, foi possivel verificar que as normas linguisticas do PB se diferem em
varios aspectos do Portugués Europeu (PE) e que isso resulta de fatores linguisticos e
extralinguisticos, esvaindo-se, assim, a ideia equivocada de “lingua melhor e pior”.
Apesar de esses trabalhos comprovarem diferencas significativas do PB e PE, ainda sdo
bastante frequentes alguns mitos linguisticos, dentre eles, que “o brasileiro nao sabe
falar portugués™.

Nesse sentido, esse posicionamento € tdo influente na nossa concep¢éo acerca da
aprendizagem de Lingua Portuguesa, que, quando comecei a cursar Letras na
Universidade Estadual de Goias (doravante, UEG) — Unidade de Itapuranga — Campus
Cora Coralina, eu tinha uma ideia muito limitada acerca do que era lingua, acreditava
que estava relacionada somente ao certo/errado. Porém, com o passar do tempo e das
aulas, comecei a compreender a vastiddo desse assunto, bem como sua complexidade.
Comecei a me apaixonar ainda mais pelo assunto quando comecei a participar de
encontros do grupo DIVERSOS?, no qual discutiamos textos sobre colonialidade, sobre
como a nossa visdo de mundo e nossas crencas eram influenciadas pelos habitos dos
colonizadores.

Entdo, passei a perceber que essa visao eurocéntrica também influenciava a
nossa percepcdo de lingua, ou seja, antes de cursar Letras, eu acreditava que lingua era a

mesma coisa do que gramatica-normativa, a gramatica idealizada que se distanciava

! Este é apenas um dos mitos que Bagno (1999) cita em seu livro “Preconceito linguistico”.
2 O grupo de estudos DIVERSOS, sob a orientagdo do Prof. Dr. Hélvio Frank de Oliveira, realizava
leituras, debates e problematizacfes sobre a colonialidade em diversos ambitos.
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significativamente da minha prépria fala e escrita e, por esse motivo, pensava que
estudar Lingua Portuguesa era algo muito dificil, cansativo e que isso estava
intrinsicamente relacionado com o estudo das classes gramaticais e ortografia, como se
ndo existe mais possibilidades de estudos sobre a lingua. Assim, pensava que tudo que
se distanciava dessa norma ndo precisava ser “alvo” de estudo, mas que eu precisava
“fugir” dessas normas para conseguir falar e escrever “correto”, somente assim que
conseguiria “aprender” a Lingua Portuguesa.

Logo no primeiro semestre do ano de 2020, tive a oportunidade de ser aluna
especial da disciplina “Estudos do Portugués Brasileiro” do POSLLI®, com a Profa. Dra.
Marilia Silva Vieira, e foi a partir de entdo que pude refletir sobre a variabilidade da
lingua nos diferentes niveis (fonético, fonolégico, morfossintatico, semantico e
pragmatico), sobre os estudos de crencas e atitudes linguisticas, acomodacao dialetal e
sobre o liame entre as pesquisas sociolinguisticas e o0 ensino. Foi assim que percebi a
importancia da Sociolinguistica Educacional (doravante, SE) para a ressignificacdo do
ensino de LP.

Apesar de ter algumas décadas que a Bortoni-Ricardo iniciou as pesquisas
relacionadas a SE no Brasil, os resultados dessas pesquisas sociolinguisticas nao
passavam dos muros das Universidades. Por esse motivo, a professora e pesquisadora
Stella Maris Bortoni-Ricardo e orientandos propuseram e desenvolveram pesquisas com
0 intuito de aliar os resultados sociolinguisticos as praticas educativas, para que 0s
discentes possam, simultaneamente, aprender/adequar a norma culta em diferentes
contextos de fala e escrita e refletir sobre o PB.

Com o decorrer do tempo, diversos pesquisadores brasileiros se propuseram a
levar os trabalhos cientificos da Sociolinguistica para a sala de aula. Entre esses varios
estudiosos, elucidamos a Profa. Dra. Silvia Rodrigues Vieira, professora do
Departamento de Letras Vernaculas da Faculdade de Letras da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Essa professora/pesquisadora e varios outros
pesquisadores/orientandos se propuseram a desenvolver praticas pedagdgicas ancoradas
em pesquisas sociolinguisticas. Um dos frutos desses trabalhos tdo pertinentes, se
destaca o livro “Gramaética, variacdo e ensino: diagnose e propostas pedagdgicas”,

publicado em 2018, sob a organizacdo da Professora Silvia Rodrigues Vieira.

3 Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade (doravante,
POSLLI).
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Porém, ainda € muito dificil esses estudos chegarem as escolas de ensino basico,
pois hd uma grande distancia entre a producéo de conhecimentos da Universidade e o
ambito escolar e, consequentemente, isso corrobora para que muitos professores do
ensino basico ndo tenham acesso a pesquisas cientificas e, por isso, ha uma grande
probabilidade de repassarem conhecimentos linguisticos de cunho essencialmente
normativo, sem a problematizacdo da variabilidade da lingua. Nesse sentido, Martins,
Vieira e Tavares (2014) ratificam que a Sociolinguistica trouxe varias contribui¢des ao
ensino de Lingua Portuguesa, mas, muitas coisas ainda precisam ser melhoradas, como,
por exemplo, a ampliacdo da descricdo de diferentes variedades linguisticas, a
elaboracdo de materiais didaticos, estudos voltados as crencas e atitudes linguisticas de
docentes de LP e discentes e também a divulgacdo de resultados para professores de LP
e alunos.

Assim, em relacdo ao fendmeno morfossintatico objeto direto de terceira
pessoa, & possivel verificar uma distdncia entre 0 que é posto pelas gramaticas
normativas e o que € verificado nas gramaticas/trabalhos descritivos do PB: por um
lado, enquanto os primeiros apontam a existéncia somente do clitico acusativo (CA), 0s
segundos revelam a existéncia de mais trés variantes: pronome lexical (PL), sintagma
nominal (SN)* e objeto nulo (ON). Dessa forma, de acordo com Neiva (2007, p. 11),
temos quatro possibilidades de respostas para a pergunta Vocé conhece Pedro?: “Eu
conheco Pedro (o uso do SN anaférico), Eu conheco ele (o uso do pronome lexical
pleno), Eu o conheco (o uso do clitico) e eu conheco [0] (o uso do vazio lexical)™.

Devido ao fato de, no ensino bésico, muitas vezes, se abordar a lingua
exclusivamente pelo viés da gramética normativa, existem muitas possibilidades dos
professores de Lingua Portuguesa (doravante, LP) apresentarem somente a variante CA
como “certa” ¢ o PL como a “errada”.

Diversos trabalhos sobre a modalidade oral® e escrita’ tém apontado a

variabilidade desse fendmeno nas cinco regides brasileiras e, em relagdo as préaticas

4 Algumas gramaticas normativas apresentam o SN.

5 Grifo nosso.

¢ Dentre um dos trabalhos mais importantes e pioneiros sobre esse fendmeno na fala, se destaca o trabalho
de Duarte (1986). Essa pesquisadora entrevistou 50 informantes paulistanos ou que se mudaram para Sao
Paulo até os 5 anos de idade. Além disso, a estudiosa estratificou esses informantes em trés faixas etarias
(15-17 anos; 22-33 anos; 34-45 anos e acima de 45 anos) e trés grupos relacionados a escolaridade (8°
série, 1°, 2° e 3° grau). Como resultado geral, Duarte (1986) encontrou 4,9% de CA, 15,4% de PL, 62,6%
de ON e 17,1% de outros.

" Dentre os diversos trabalhos sobre a variavel objeto direto de terceira pessoa na modalidade escrita,
destacamos aqui o trabalho de Averbug (2003). Essa pesquisadora analisou um corpus constituido por
producdes escritas de alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior e chegou as seguintes



20

pedagdgicas, podemos mencionar dois trabalhos que levaram a reflexdo acerca dessa
variabilidade ao ensino: dissertacdo de mestrado de Cabral (2016) e dissertacdo de
mestrado de Morato (2019). Contudo, séo raros os trabalhos que buscam compreender
as percepcdes linguisticas de docentes referentes a esse fendmeno morfossintatico e
como isso influencia no processo de correcao dos textos dos discentes.

Além disso, é importante mencionar que conforme pondera Oushiro (2020),
assim como a producdo linguistica, as crencas e atitudes também sdo variaveis e, além
disso, sdo importantes ndo somente para a compreensdo dos processos de variacao e
mudanca linguisticas, mas, também, para o respeito linguistico® (OUSHIRO, 2020).
Além disso, Oushiro (2020) também afirma que os proprios linguistas pouco conhecem
a relacdo entre certas variantes e significados sociais e, portanto, “a ampliagdo de
estudos sistematicos sobre avaliacdes e percep¢des sociolinguisticas é peca-chave para o
combate ao preconceito linguistico e a promocdo da diversidade linguistica”
(OUSHIRO, 2020, p. 2).

Dessa forma, sabendo que, assim como afirma a pesquisadora mencionada, 0s
estudos sistematicos sobre as percepg¢des sociolinguisticas sdo imprescindiveis para a
promocdo da diversidade linguistica e que as crencas e atitudes linguisticas dos
professores influenciam nas percepgdes dos alunos, sdo essenciais trabalhos que
busquem compreender essas relac6es (influéncia das percepcdes dos professores sobre
o0s alunos).

Logo, o presente trabalho se diferencia das pesquisas ja desenvolvidas em
relacdo a variavel objeto direto de terceira pessoa por quatro motivos: 1) é considerado
raro, até o momento, trabalhos relacionados as percepc@es linguisticas em relacdo a
varidvel em questdo, principalmente, no que diz respeito aos professores de LP; 2)
também é considerado raro trabalhos relacionados as avaliac@es de docentes de LP em

textos de alunos referentes a variavel em questdo; 3) é praticamente escasso trabalhos

conclusGes: em ordem decrescente de ocorréncias das variantes, se destaca, primeiramente, 0 ON (35%),
seguido do SN (33%), CA (23%) e PL (9%). Nesse caso, em compara¢do com os resultados gerais da
modalidade oral (DUARTE, 1986), observa-se que houve um leve aumento do CA, uma diminuicdo do
PL e do ON. Entretanto, 0 ON continua sendo a variante mais preponderante.

8 De acordo com Scherre (2020), em sua fala no ABRALIN ao Vivo, respeito linguistico é “a convivéncia
harmoniosa entre as diferentes formas de falar, seja no plano das diferencas entre linguas, seja no plano
das diferencas entre as variedades no interior de uma mesma lingua. As diferencas linguisticas, em
qualquer plano, incluindo o social, caracterizam grupos de falantes e sdo mecanismos identitarios. Entdo,
0 Respeito Linguistico implica a capacidade de ouvir o outro com seus tracos linguisticos sem
julgamentos de valor, sem brincadeiras de mau gosto, sem o imperioso desejo de mudar a fala do outro,
sem preconceito, sem intoleréncia, sem bullying”. Ver sobre esse assunto no seguinte link:
<http://periodicos.ufc.br/revletras/article/view/71443/197101>.
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que relacionam as percepgdes linguisticas de docentes com suas avaliagcdes de textos
dos discentes; 4) sdo poucos trabalhos (tive acesso somente a trés dissertagcdes de
mestrado) que propdem o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas acerca do fendbmeno
morfossintatico em questdo ancoradas em pesquisas variacionistas.

Nesse sentido, a presente pesquisa traz uma perspectiva nova de estudo em
relacdo a variavel objeto direto de terceira pessoa, pois busca fazer uma relacdo das
percepcdes de professores de LP da educacdo bésica sobre a varidvel em questdo em
trés contextos distintos de fala e escrita com as avaliacGes desses docentes em um conto
desenvolvido por uma aluna da 1° série do ensino médio. Ou seja, sera que as
percepcOes influenciam as avaliagdes?

Além disso, ao término do trabalho, também disponibilizaremos cinco propostas
de atividades sobre a varidvel em questdo, com o intuito de auxiliar/incentivar os
docentes de LP da educacdo basica sobre a importancia do desenvolvimento de praticas
pedagogicas que suscitam aos alunos a reflexdo sobre o carater heterogéneo e dindmico
da lingua e, especificamente, no que tange ao objeto direto de terceira pessoa. Em outras
palavras, por intermédio de uma pratica ancorada na SE, almejamos que os alunos
reflitam sobre o carater heterogéneo do fenémeno tanto na fala quanto na escrita, nao
por uma perspectiva dicotdmica, mas flexivel em relacdo aos diferentes géneros
textuais. Também almejamos que os discentes reflitam acerca de algumas percepcdes a
respeito das quatro variantes dessa variavel.

Assim, este trabalho se inicia com as seguintes perguntas de pesquisa: Quais as
influéncias das percepc¢des linguisticas de professores de Lingua Portuguesa (LP) sobre
a variavel objeto direto de terceira pessoa no processo de avaliacbes dos textos
desenvolvidos pelos alunos? Quais as possiveis possibilidades de trabalho com essa
variavel pelo viés da Sociolinguistica Educacional?

Com isso, 0 objetivo geral do presente trabalho é compreender as influéncias
das percepc¢Oes linguisticas de professores de LP sobre o fendmeno morfossintatico
objeto direto de terceira pessoa no processo de avaliagOes dos textos dos alunos, de
modo a incorporar propostas de atividades com essa variavel pela Otica da
Sociolinguistica Educacional. Para isso, partiremos de quatro objetivos especificos: (i)
entender as concepgdes dos professores a respeito de alguns termos relativos ao ensino
de LP, como lingua, gramatica, norma linguistica e variagéo linguistica; (ii) depreender
as percepcOes dos docentes acerca da variavel objeto direto de terceira pessoa em

diferentes contextos de fala e escrita; (iii) verificar as corre¢des dos docentes acerca da
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variavel objeto direto de terceira pessoa em um conto; (iv) desenvolver propostas de
atividades a fim de auxiliar/incentivar docentes de LP na producdo de exercicios que
propicie aos alunos a reflexdo acerca da varidvel em diferentes perspectivas.

As hipoteses do presente trabalho séo: 1) O PL pode ter avaliagdes positivas em
contextos de fala e escrita informais; II) o PL é a variante mais avaliada como “ruim”,
especialmente, em registros mais formais de escrita; 111) O SN e o ON podem ser
consideradas “neutras”, devido a possibilidade de ndo serem avaliadas como “ruim”
como acontece com o PL e nem como “excelente”, como acontece com o CA; IV) O
CA ¢ a variante mais avaliada como “excelente”, especialmente, nos registros formais
de fala e escrita, principalmente, nesta Gltima modalidade; V) O PL € a variante mais
corrigida no conto; VI) O CA é a variante mais sugerida para substituir as demais no
conto; VII) Poucas sugestbes de alteracdes/substituicdes das variantes SN e ON.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho busca aliar as percepcdes de docentes de
LP da Educacdo Basica acerca da variavel em questdo as suas avaliagdes no conto de
uma aluna da 12 série do Ensino Médio. Ademais, esta pesquisa também tem como foco
elucidar a importancia da formacdo sociolinguistica de professores de LP e do
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que propiciem aos alunos conhecimentos
acerca da dinamicidade/heterogeneidade/sistematicidade da lingua e o seu caréater
inerentemente cultural.

Além disso, € importante ressaltar que esse trabalho esta dividido em seis
capitulos. No primeiro capitulo, serd abordado sobre um breve percurso dos estudos
linguisticos, a “inauguracdo” da Sociolinguistica, os estudos pioneiros de Labov, as trés
ondas da Sociolinguistica, a Sociolinguistica Educacional e a BNCC, o0 ensino
embasado em variacfes e normas e sobre a gramatica contextualizada. No segundo
capitulo, serd tematizado sobre o objeto direto de terceira pessoa em diferentes
perspectivas: por um viés diacronico, de acordo as gramaticas normativas e descritivas,
nas modalidades oral e escrita e, por fim, sobre a percepgéo e o ensino.

No terceiro capitulo, serdo abordados os procedimentos metodoldgicos, na qual,
serdo detalhadas as trés etapas de questdes do Google Forms e sobre a retextualizacéo
da obra Meu pé de laranja Lima de José Mauro de Vasconcelos em conto. No quarto
capitulo, sera apresentado a analise de dados referente as respostas dos professores ao
questionario do Google Forms. No quinto capitulo, sera apresentado a analise de dados
referente as correcOes que os professores fizeram no conto escrito por uma aluna do 12

série Ensino Médio. Por ultimo, no sexto capitulo, disponibilizaremos cinco propostas
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de atividades com a variavel objeto direto de terceira pessoa por diferentes perspectivas
(gramatica normativa X descritiva, modalidade oral, modalidade escrita e reflexdo sobre

as percepcdes em relacdo a variavel).



1. ESTUDOS LINGUISTICOS E ENSINO

Neste capitulo, objetivamos refletir, de forma sucinta, dos estudos inicias até os
atuais referentes a ciéncia da linguagem. Dessa forma, esse texto foi dividido em seis
subsecdes: a) em primeiro momento, refletiremos sobre um breve percurso dos estudos
linguisticos, no que se refere aos estudos pré-linguisticos, paralinguisticos e da
Linguistica propriamente dita. Além disso, também mencionaremos sobre o evento que
inaugurou a Sociolinguistica e dos estudos pioneiros de Labov sobre essa area; b) no
segundo momento, relataremos sobre as trés ondas da Sociolinguistica; ¢) na terceira
subsecdo, abordaremos sobre a Sociolinguistica Educacional e a BNCC; d)
posteriormente, explicitaremos sobre essa area voltada para o ensino no Brasil; €) na
pendltima etapa, sera abordado sobre o Ensino embasado em variages e normas,
incluindo os conceitos de norma-padrdo, normas cultas, normas populares, normas
como fator de identificacdo/pertencimento de um grupo e o ensino; f) por fim,
refletiremos sobre a Gramatica contextualizada, seus principios e implicacdes

pedagdgicas na modalidade escrita, leitura, gramatica e da modalidade oral.

1.1 Breve percurso dos estudos linguisticos: Estruturalismo, Funcionalismo e
Sociolinguistica

Cyranka (2014)° relata a respeito do desenvolvimento das ciéncias em sua obra
sobre a evolucgdo dos estudos linguisticos. De acordo com a pesquisadora, a construgdo
de uma ciéncia ndo se apresenta de maneira uniforme e regular ao longo da historia,
pelo contrario, “constitui um processo ideoldgico, filosofico, historico e socialmente
constituido, fruto de uma época, e requer, portanto, um periodo de testagem, para
afirmacdo ou contestacdo de paradigmas” (CYRANKA, 2014). Dessa forma, por um
lado, denomina-se de ciéncia normal os periodos de formulagéo e testagem de modelos
de teorias e, por outro, nomeia-se de ciéncia extraordinaria os periodos em que 0s
paradigmas sdo postos em uso, resultando na confirmacdo ou refutacdo (CYRANKA,
2014).

No que concerne a ciéncia da linguagem, foi somente no final do século XIX
que ocorreu uma verdadeira revolucdo cientifica (CYRANKA, 2014) ou varias

revolugdes cientificas (DASCAL, 1978). Entretanto, é preciso salientar que as questdes

® Cyranka desenvolveu uma obra sobre a evolugéo dos estudos linguisticos e, no inicio desse trabalho, ela
menciona sobre o desenvolvimento das ciéncias.
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linguisticas sempre despertaram o interesse e a curiosidade dos seres humanos, estes
sempre tentaram compreender o surgimento das linguas, por que h4 tantas linguas no
mundo e como se constituem (MOURA; CAMBRUSSI, 2018). Além disso, os estudos
da linguagem humana foram o centro de interesse de varios ramos das ciéncias, como a
Filosofia, Biologia, Antropologia, Etnologia e Psicologia (CYRANKA, 2014).

No que diz respeito ao desenvolvimento dos estudos linguisticos, antes do
surgimento da ciéncia da linguagem, no século XIX, Camara Jr. (2021) apresenta sete
perspectivas de estudo, distribuidas em trés abordagens: (1) Pré-linguistica: Estudo do
certo e errado, estudo da lingua estrangeira e estudo filologico da linguagem; (2)
Paralinguistica: Estudo biol6gico da linguagem e estudo l6gico da linguagem (estudo
filosofico); (3) Linguistica propriamente dita: estudo histdrico da linguagem e estudo
descritivo.  Nessa  perspectiva, € preciso salientar que essas  duas
experiéncias/abordagens iniciais (pré-linguistica e paralinguistica) de estudo foram
cruciais para a evolucdo da Linguistica e que ndo cessaram com 0 advento desta
(CAMARA JR., 2021).

De acordo Camara Jr. (2021), a gramatica grega foi lancada por Aristoteles e
continuada pelos estoicos, e era embasada na filosofia, especificamente, na logica e
orientacdo do “certo e errado”. Ja os estudos filoldgicos, ancorados na mistura de
assercdes gramaticais de carater normativo e com pontos de vista filosoficos, foram
realizados durante o periodo helenistico, em Alexandria, no qual os fildsofos
alexandrinos estudavam as antigas fases da lingua e os tracos distintivos dos dialetos
gregos (CAMARA JR., 2021).

Crétilo, um dos mais famosos dialogos de Platdo, tem como foco principal a
oposicdo do naturalismo e convencionalismo do signo linguistico (MOURA;
CAMBRUSSI, 2018). Conforme apontam Moura e Cambrussi (2018), enguanto o0s
naturalistas acreditam que ha uma relac&o entre a forma da palavra e o sentido que ela
expressa, 0s convencionalistas afirmam que ndo héa relacdo do som de uma palavra e o
seu sentido. Dessa forma, os autores também mencionam que a primeira perspectiva é
defendida por Socrates e Crétilo e a segunda abordagem é defendida por Hermdgenes.

Por uma perspectiva diferente, Rousseau acreditava “que as paixdes — € N80 as
necessidades humanas — foram o motor do desenvolvimento de nossa faculdade de
linguagem” (MOURA; CAMBRUSSI, 2018, p. 50). Assim, Rousseau imaginava que
havia uma ldade de ouro anterior ao desenvolvimento da linguagem e que 0s homens se

comunicavam por meio de gestos. Entretanto, apesar dos gestos possibilitarem a
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comunicacdo, ndo eram suficientes para despertar os sentimentos. Dessa forma, foi a
forca das paixdes que criaram a linguagem (MOURA; CAMBRUSSI, 2018).

A partir dos fins do século XVIII que houve o nascimento da linguistica, quando
intelectuais europeus motivados pelo interesse pelas civilizacGes antigas comegaram a
estudar o sanscrito, lingua classica dos hindus (FARACO, 2011). Faraco (2011) aponta
como marco inicial desses estudos a apresentacdo de William Jones sobre as
semelhangas e a possibilidade de uma origem comum entre o sanscrito, o latim e o
grego na Sociedade Asiatica de Bengala, em 1786. Apds esse periodo, além do
surgimento de varias gramaticas e dicionarios da Lingua Sanscrita (FARACO, 2011),
varios estudiosos se propuseram a fazer estudos comparativos entre as linguas,
inaugurando, assim, o método-comparativo (CYRANKA, 2014).

No final do século XIX, surgiu uma nova geracdo de linguistas, conhecidos
como neogramaticos (FARACO, 2011). Esses estudiosos foram influenciados pelas
ideias positivistas e evolucionistas (CYRANKA, 2014) e tinham como objetivo o
questionamento dos pressupostos tradicionais da pratica historico-comparativa
(FARACO, 2011). Dentre os principais apontamentos desses estudos, se destacam: a) a
lingua deve ser vista como ligada ao sujeito falante; b) os estudos linguisticos devem
estudar as linguas vivas atuais; ¢) as mudancas sonoras se ddo em um processo de
regularidade absoluta (FARACO, 2011).

No que diz respeito as criticas que os neogramaticos receberam, Faraco (2011)
aponta como o mais polémico o conceito de lei fonética. Logo, os estudiosos que se
opuseram a essa ideia, ndo concordavam que as mudangas se espalhassem de modo
uniforme para toda a comunidade, pelo contrario, acreditavam no carater lento,
progressivo e diferenciado das mudancas linguisticas (FARACO, 2011). De acordo o
autor mencionado, o principal critico aos neogramaticos foi o austriaco Hugo
Schuchardt que se atentou para as inUmeras variedades de fala existentes em uma
determinada comunidade condicionada por fatores sociais (género, idade e nivel de
escolaridade) e contribuiu para que as pesquisas futuras passassem a incluir o contexto
social e cultural da lingua como condicionante basico da variagdo/mudanca (FARACO,
2011).

Nessa perspectiva, € essencial mencionar a metafora do jogo de xadrez para
compreender o0 objeto de estudo do estruturalismo. Assim, Cabral (2014) afirma que no
jogo de xadrez ha varias pecas e €& necessario movimentd-las para o jogo ter

continuidade. De acordo com o estudioso, 0 objeto de estudo de Saussure é cada
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peca/imagem congelada, ¢ a lingua (considerada como homogénea), em uma
perspectiva sincronica. Tudo que fica entre uma imagem (sincronia) e outra pertence a
fala, a heterogeneidade, € um momento de transi¢do, de mudanca, é a diacronia, na qual,
ndo interessa aos estudos do pai da linguistica moderna.

Segundo Cabral (2014), assim como Saussure, Chomsky também tem um objeto
de estudo homogéneo que é a competéncia (capacidade inata do falante de compreender
sua lingua), em detrimento do desempenho, excluindo tudo o que se refere a
heterogeneidade. Entretanto, € imprescindivel salientar que esse gerativismo
chomskyano de carater homogéneo se refere as perspectivas iniciais da Gramatica
Gerativa, pois, a partir da chamada perspectiva paramétrica, essa teoria passou a
incorporar também os aspectos varidveis da lingua (TARALLO E KATO, 2007;
GORSKI E MARTINS, 2021).

Ademais, é importante ponderar também que ha muito tempo existe uma cultura
de polarizagdo dos estudos linguisticos: por um lado, a linguistica de regras e, por outro,
a linguistica de probabilidades (TARALLO E KATO, 2007). Nesse segmento, Tarallo e
Kato (2007) ratificam que a teoria da variacdo e mudanca linguisticas, em sua fase
inicial, ndo conseguiu abster de que Weinreich, Labov e Herzog (1968) de “oporem a
nocdo de heterogeneidade linguistica sistematizavel & disfuncionalidade, segundo eles,
tipica da teoria gerativa” (TARALLO E KATO, 2007, p. 6). Em outras palavras, surgiu
uma oposicdo: de um lado a Sociolinguistica e a heterogeneidade linguistica e, de outro,
o0 Gerativismo e a homogeneidade linguistica.

Apesar de inicialmente a teoria gerativa conceber a lingua como homogénea,
com o decorrer do tempo, a mesma sintaxe gerativa passou a obter pressupostos
proximos da teoria da variagiol®. Dessa maneira, a sintaxe gerativa “se define como
paramétrica, que atua a base de principios e ndo mais de regras, e que procura resgatar a
variacdo inter-linguistica” (TARALLO E KATO, 2007, p. 6). Apesar da linguistica
paramétrica e a linguistica das probabilidades se assemelharem em relagdo aos
pressupostos, Tarallo e Kato (2007) afirmam que elas continuam muito distantes,
devido a continuidade da oposicao entre o empirismo e o racionalismo. Além disso, 0s

autores também mencionam sobre a importancia da substituicdo dessa oposi¢do pela

10 De acordo Gorski e Martins (2021), no Brasil, numa tentativa de conciliar pressupostos da teoria da
mudanca da Sociolinguistica Variacionista e categorias de analise linguistica do Gerativismo, surgiram
estudos em sintaxe diacronicos em duas fases: Sociolinguistica Paramétrica e a Competicdo de
Gramaticas. Para saber mais, consulte 0 seguinte trabalho:
https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/1591
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compatibilidade entre as propriedades paramétricas do modelo gerativo e as
probabilidades do modelo variacionista.

Em contrapartida ao estruturalismo saussuriano e o gerativismo chomskyano
“inicial” que privilegiam a peca/imagem por uma abordagem estagnada e homogénea, a
Sociolinguistica tem como objeto de estudo tanto 0 movimento da peca, o periodo de
transicdo, de mudanca (diacronia), quanto da sincronia (CABRAL, 2014).

Logo, o termo Sociolinguistica apareceu em um evento organizado por William
Bright, em Los Angeles, do dia 11 a 13 de maio de 1964 (CALVET, 2021; MOTA,;
SILVA, 2019). Nesse encontro, que marca 0 nascimento da Sociolinguistica, reuniram-
se 25 pesquisadores, com diferentes temas de pesquisas, como, por exemplo, a etnologia
da variacdo linguistica, o planejamento linguistico, a hipercorrecdo como fator de
correc¢do, as linguas vernaculares, o desenvolvimento de sistemas de escrita e a equagédo
de situacdes sociolinguisticas dos Estados (CALVET, 2021). De acordo Calvet (2021),
William Bright ficou responsavel pela publicacéo das atas e tentou sintetizar todas essas
diferentes contribui¢fes em seu texto introdutorio.

Logo de inicio, o pesquisador se atentou para a dificuldade de definir essa area
de estudo, entretanto, esclareceu que uma de suas maiores tarefas é mostrar que a
variacdo e a diversidade é correlata as diferencas sociais sisteméaticas e ndo livre
(CALVET, 2021). Dessa forma, Calvet (2021, p. 21) afirma que o organizador desse
evento “propde entdo elaborar uma lista das ‘dimensdes’ da sociolinguistica, afirmando
que em cada intersecdo de duas ou mais dessas dimensGes se encontra um objeto de
estudo para a sociolinguistica”.

Dessa forma, no que se refere ao texto As dimensdes da Sociolinguistica,
William Bright (1974) reverbera, desde o inicio, que a tarefa da Sociolinguistica €
demonstrar a covariacao sistematica das variaces linguistica e social e, portanto, seu
objeto de estudo é a diversidade linguistica condicionada por varias dimens@es. Ao
longo do texto, 0 autor comenta sobre as sete dimensdes que condicionam a diversidade
linguistica, sendo que as trés primeiras interferem na maior parte dos casos de

diversidade. Veja a seguir, uma sintese das dimens@es consideradas pelo pesquisador:

1. A identidade social do emissor ou falante;
2. A identidade social do receptor ou ouvinte;
3. Contexto de comunicacao;

4. Sincronia e diacronia;
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5. Usos linguisticos e as crencas sobre eles;

6. Extensdo da diversidade;

7. Trés categorias de aplicacdo da Sociolinguistica:
a) estrutura social;

b) historico;

c) planejamento linguistico.

Ao término da obra, William Bright (1974) mencionou sobre a abrangéncia dos
estudos sociolinguisticos e sobre a prospectiva de novas linhas de pesquisa. Contudo,
assim como afirmam Mota e Silva (2019), foram os trabalhos de mestrado e doutorado
de William Labov nos Estados Unidos que marcam tanto o inicio da Sociolinguistica,
quanto a formulacdo de seus principais pressupostos tedrico-metodolégicos.

Logo nas paginas iniciais do primeiro capitulo da célebre obra Padrdes
Sociolinguisticos, Labov (2008) reitera sobre a necessidade de levar em consideragdo
fatores estruturais e a vida social da comunidade para a compreensdo do
desenvolvimento de uma mudanca linguistica. Nessa perspectiva, seu estudo pioneiro
foi realizado na ilha de Martha’s Vineyard, no estado de Massachusetts, sendo dividida
informalmente entre ilha alta e ilha baixa e relacionadas, respectivamente, a uma area
estritamente rural e vilareijos. No que tange a economia, ancorado no Censo de 1960, o
pesquisador ressalta que o municipio onde se realizou a pesquisa é apontado como o
mais pobre do estado e depende da pesca (2,5%), ramo manufatureiro (4%), agricultura
(5%), construgdo (17%) e, em grande parte, dos “veranistas”.

No que diz respeito a varidvel linguistica escolhida para o estudo, Labov (2008)
partiu de trés critérios de selecdo: 1) um item frequente/natural/espontaneo, 2)
estrutural, no sentido de quanto mais integrado o item estiver num sistema mais amplo
de unidades funcionais e 3) distribuicdo altamente estratificada. Dessa forma, o
estudioso optou por estudar o comportamento dos ditongos /ay/ e /aw/ na fala dos
moradores da ilha, na qual, ocorria de forma diferente do padrdo comum do sudoeste da
Nova Inglaterra [ai] e [au]. Para a realizacdo do trabalho, Labov (2008) levou em
consideracdo 0s principais grupos ocupacionais e étnicos da regido, no total de 69
entrevistas.

Além dos principais grupos ocupacionais e étnicos, o pesquisador também
estratificou o trabalho em 5 faixas etarias (14-30, 31-45, 46-60, 61-75, 75-) e

geograficamente em Ilha baixa e llha alta. Para o desenvolvimento da pesquisa, Labov
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(2008) elaborou 4 estratégias a fim de estimular um numero significativo de ocorréncias
da variavel em questdo na entrevista: questionario lexical com palavras que contém o
(ay) e (aw), perguntas sobre juizos de valor, suscitando respostas com o fenémeno e um
texto para leitura especial e, além disso, ele fez observacGes em muitas situacdes
espontaneas. Como resultados gerais, o pesquisador encontrou 3.500 ocorréncias de (ay)
e 1.500 ocorréncias de (aw).

Conforme foi mencionado, Labov (2008) queria compreender se a centralizagdo
do ditongo varia em diferentes situacGes sociais. No que concerne aos resultados gerais,
0 pesquisador comprovou a primazia do fendmeno na ilha alta (atingindo o ndmero
maximo em Chilmark, que é o lugar onde as pessoas sd0 mais resistentes aos
forasteiros), nos grupos étnicos indigenas, ingleses e portugueses, do grupo ocupacional
pescadores e na faixa etaria de 31 a 45 anos. A partir desses dados meramente
quantitativos de centralizacdo, o estudioso questionou se essas variaveis sociais estariam
vinculadas a mudanca linguistica e se sdo independentes ou dependentes de algum fator
mais amplo.

Em busca dessas respostas, o pesquisador afirmou sobre a importancia de
compreender a “estrutura social da ilha e nas pressdes que motivam as mudangas sociais
da Martha’s Vineyard contemporanea” (LABOV, 2008, p. 46). Para compreender o
conflito econémico e linguistico que ocorria nessa regido € crucial mencionar dois fatos
apontados por Mota e Silva (2019): 1) a ilha era marcada pelo conservadorismo
linguistico em relacdo as inovacgdes disseminadas por Boston, capital do Estado; 2) Um
tempo atras, a pesca era uma das principais fontes de renda da ilha, entretanto, entrou
em declinio e foi substituida principalmente pelo turismo. Dessa forma, os nativos
estavam sujeitos a presenca de veranistas para a economia e o desenvolvimento locais e
toda essa dependéncia despertava reacGes de resisténcia cultural (MOTA; SILVA,
2019).

Assim, em relacdo as pressdes econdmicas e psicologicas sofridas pelos
vineyardenses de familias tradicionais oriundas da presenca veranista, Labov (2008)

afirma o seguinte:

A crescente dependéncia em relagdo ao turismo de verdo atua como uma
ameaca a independéncia pessoal deles [...] Essa transicdo gradual da
dependéncia em relagdo aos veranistas para a submissdo total a eles tem
produzido reacdes que variam desde um desprezo ferozmente defensivo até
os planos entusiastas de incrementar a economia turistica. O estudo dos dados
mostra que a alta centralizacdo de (ay) e (aw) estd intimamente
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correlacionada a expressdes de grande resisténcia as incursdes dos veranistas.
(LABOV, 2008, p. 48).

Logo, o significado social dos ditongos centralizados ¢ “vineyardense”, ou seja,
quando um falante reproduz esse fendmeno, ele esta afirmando, mesmo de forma
inconsciente, que pertence aquele local. Além disso, é importante ressaltar que o maior
namero de centralizagdo do fendmeno em questdo esta intrinsicamente relacionado com
a atitude positiva que os falantes tém sobre esse fendmeno linguistico (LABOV, 2008).

Outro trabalho crucial de Labov (2008) foi sobre a estratificacdo do (r) nas lojas
de departamento de Manhattan, na cidade de Nova York, especificamente, Saks, Macy’s
e Klein, na qual, por uma ordem respectiva e decrescente de status, séo caracterizadas
como superior, medio e inferior. De acordo o autor, além do status, essas trés lojas se
diferem por vérios aspectos, tais como: localizacdo, politicas de publicidade, precos,
énfase/formato dos precos, instalacbes fisicas e condicdes de trabalho. Para o
desenvolvimento dessa pesquisa, 0 pesquisador reformulou com critérios mais rigorosos
a hipotese geral sugerida pelas entrevistas preliminares: “se dois subgrupos quaisquer de
falantes nova-iorquinos estdo dispostos numa escala de estratificacdo social, logo
estardo dispostos na mesma ordem por seu uso diferenciado do (r)” (LABOV, 2008, p.
65).

Dessa forma, Labov (2008) menciona que essa hipdtese permite a comparagao
de diferentes grupos ocupacionais, como, advogados, escriturarios e porteiros, porém,
ndo possibilita ir além das indicagdes das entrevistas preliminares e, por esse motivo,
optou por pesquisar um caso sutil de estratificacdo com vendedores de grandes lojas,
que participam de um mesmo grupo ocupacional. Nesse viés, no que se refere ao
método da pesquisa, 0 pesquisador chegava nas lojas e se passava por um cliente,
perguntando ao vendedor aonde ficava os sapatos femininos (geralmente, a resposta era
Fourth floor — quarto andar). Logo em seguida, o entrevistador pronunciava “Como?”,
obtendo como resposta, geralmente, um estilo monitorado com acento enfatizado. No
que tange aos resultados, de forma geral, “os estudos confirmaram a existéncia da
estratificacdo do (r) nas trés lojas” (SALLES; SOUZA, 2015).

Por fim, é cruciar abordar sobre a perspectiva que a Sociolinguistica trouxe para
a nocao de estrutura. Antes do surgimento dessa subarea da Linguistica, em meados do
século XX, o estruturalismo saussuriano rompeu com a tradicdo dos estudos historicos e
comparativos vigentes no século anterior, ou seja, o foco na mudanca cedeu lugar para

os estudos concernentes apenas as relagcdes internas da lingua, sendo que esta era
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concebida como autbnoma e homogénea. Em outras palavras, a perspectiva diacronica,
historica e dindmica é substituida pela perspectiva sincronica, atemporal e estatica
(COELHO et al., 2021).

Diante disso, segundo Lucchesi (2012), para construir 0 objeto de estudo da
Linguistica, Saussure definiu a andlise estrutural como exclusivamente sincrénica e
descartou a variagdo linguistica, por isso, o Estruturalismo tornou-se incapaz de tratar da
questdo da mudanca linguistica. Ademais, de acordo esse autor, esses fatos criaram
pontos criticos dentro do modelo estruturalista: (i) A mudanca ndo atinge o sistema
linguistico; (ii) A mudanca linguistica ndo pode ser observada diretamente; (iii) A rigor,
a lingua ndo deveria mudar; (iv) A mudanca/variacdo contraria o funcionamento da
lingua.

Em contrapartida a essa concepcdo de lingua homogénea pelas abordagens da
neogramatica, o estruturalismo saussureano e 0 gerativismo “inicial”, a Sociolinguistica
Variacionista (SV) considera a lingua como um sistema heterogéneo, isto é, um sistema
organizado, constituido por uma estrutura, mas também por variabilidade, por regras
categoricas e variaveis (COELHO et al., 2021). Assim, de acordo com Coelho et al.
(2021), para a SV, a variagdo ndo € vista como uma propriedade que pode levar o
sistema linguistico ao caos, pelo contrério, a lingua € um objeto dotado de
heterogeneidade estruturada.

Dessa forma, por um lado, a lingua concebida como sistema homogéneo possui
somente regras categoricas e, por outro, a lingua concebida como um sistema
heterogéneo é constituida por regras categoricas e varidveis, sendo estas condicionadas
por contextos linguisticos e extralinguisticos (COELHO et al., 2021). Dessa maneira,
Lucchesi (2012) reitera que a Sociolinguistica surgiu “como uma resposta a
incapacidade do formalismo linguistico em tratar da questdo da mudanga” (p. 793).

Além disso, esse autor aponta seis assuncles resultantes do Programa de
Pesquisa da SV: (i) a lingua funciona enquanto muda; (ii) a heterogeneidade nao
compromete o funcionamento da lingua; (iii) a variagéo faz parte do sistema linguistico;
(iv) a variacdo é potencialmente a atualizagdo; (v) a variagdo ndo é aleatoria; (vi) a
mudanca linguistica pode ser estudada atraves da anélise da variacdo observada em cada
estado da lingua.

Em suma, por intermédio das obras mencionadas (COELHO et al., 2021;
LUCCHESI, 2012), é possivel pontuar que a Sociolinguistica “renovou” a nogdo de

estrutura, isto é, trouxe a perspectiva de heterogeneidade estruturada. Em outras
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palavras, anteriormente a SV, a estrutura era vista como homogénea, ja com o advento
da SV, a estrutura passou a ser compreendida também como varidvel. Porém, é crucial
reverberar que essa variagdo/mudanca ndo é concebida como cadtica, mas ordenada por

critérios internos e externos a lingua.

1.2 Astrésondas da Sociolinguistica

De acordo com Eckert (2022, p. 268), “o tratamento do significado social na
variacdo sociolinguistica organizou-se em trés ondas de pratica analitica”. De acordo
com essa pesquisadora, o trabalho de Labov em Martha's Vineyard, em 1963 foi “o
primeiro estudo quantitativo sobre a variacdo linguistica realizado em uma comunidade
inteiramente a respeito do significado social” (ECKERT, 2022, p. 269).

Labov (2008) chegou a conclusdo de que o significado social dos ditongos
centralizados é “vineyardense” e, segundo Eckert (2022), esse significado seria um
recurso indexical em uma disputa ideoldgica local. Em outras palavras, os falantes
optaram pela centralizacdo dos ditongos ao invés da tendéncia do abaixamento como
uma forma de “reivindica¢do de autenticidade dos ilhéus” (ECKERT, 2022, p. 269),
como uma forma de lutar pela identidade linguistica e pelo comércio daquele lugar
frente aos turistas que “ameagavam” o comércio.

Assim, esse trabalho evidenciou que os falantes exploram a variabilidade
linguistica como uma forma de significado social e, além disso, esse estudo pioneiro
suscitou questdes relativas ao encaixamento linguistico e social da variacdo (ECKERT,
2022). Entretanto, segundo Eckert (2022), nas décadas subsequentes, o estudo social da
variacdo afastou-se do significado social e passou a se concentrar em categorias
macrossocioldgicas, sendo que houve um afastamento das categorias sociais locais para
as categorias primarias dos sociologos (género, idade e outros)*L.

A primeira onda foi imprescindivel para os estudos variacionistas e iniciou-se
com o estudo laboviano sobre a estratificagdo social do inglés em Nova York, em 1966
(ECKERT, 2022). De acordo com Veloso (2014), esse estudo possibilitou a correlacdo
da variacdo linguistica a categorias sociais primarias (classe socioecondmica, Sexo e
idade) e um padrdo regular de estratificacdo socioecondmica das variaveis. Ademais, é

preponderante ressaltar que na primeira onda, o significado da variacdo baseava-se na

11 Isso significa que, para a primeira onda, a variacdo linguistica era vista como um reflexo das categorias
sociais que os falantes estavam inseridos e ndo mais em uma perspectiva local como no trabalho pioneiro.
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hierarquia socioecondmica, isto €, as variaveis eram vistas como uma forma de marcar o
status socioecondmico do falante, o vernaculo era concebido como a primeira producéo
adquirida pelas pessoas, o estilo era compreendido como a variagdo de atencdo prestada
a fala e acreditava-se que a fala das mulheres era mais proxima do padrdo (ECKERT,
2022).

Entretanto, de acordo com Eckert (2022), vérias dessas suposi¢cGes foram
refutadas: as pesquisas mostraram que a) 0s maiores usuarios de variantes vernaculares
sdo as pessoas das classes trabalhadora alta e média-baixa (grupo com maior
engajamento local) e isso sugere que o vernaculo possui um valor indexical positivo
relacionado a vida local e ndo somente a forma espontanea de fala; b) o estilo esta
relacionado a agéncia social; ¢) nem sempre a fala das mulheres estdo préximas ao
padrdo, pois, muitas vezes, elas lideram mudangas linguisticas.

Ja a segunda onda dos estudos linguisticos tem como foco o vernaculo enquanto
expressdo de identidade local (ECKERT, 2022), ademais, ela é caracterizada por
“pesquisas de cunho etnografico, que fornecem um retrato local das variaveis
linguisticas, no sentido em que estas, situadas em comunidades menores, assumem
valor social relativo a dindmica local” (VELOSO, 2014, p. 4). Assim, segundo Veloso
(2014), esses estudos mostram que algumas variantes, apesar de serem estigmatizadas
em um nivel global, podem ser prestigiadas em nivel local.

Um exemplo de trabalho variacionista da segunda onda é o de Eckert (2000)
sobre os subgrupos jocks e burnouts de uma escola da periferia de Detroit. Assim, por
um lado, os jocks eram alunos da classe média, com uma identidade marcada
localmente por sua competitividade e afiliacdo tanto a escola quanto aos professores,
por outro, os burnouts eram alunos oriundos da classe trabalhadora, que rejeitavam a
instituicdo e sua identidade era definida com base no bairro onde residiam e na ideia de
urbanidade (ECKERT, 2012, apud MENDES, 2017, p. 105). De forma geral, de acordo
com Mendes (2017) essa pesquisa revelou que algumas formas linguisticas
desprestigiadas por serem vernaculares?, como, por exemplo a dupla negagéo, recebem
prestigio por partes dos burnouts. Dessa forma, de acordo com o autor mencionado,
essas formas linguisticas recebem atribuicdo positiva pelos valores locais e ndo séo

reflexos de indices de macrocategorias. Assim, de acordo com Eckert (2022):

12 \Vernacular significa, nesse sentido, a fala mais espontanea.
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os estudos etnograficos da segunda onda forneceram uma perspectiva local
nas descobertas dos estudos em larga escala da primeira onda, estabelecendo
a ligacdo entre as categorias macrossociolégicas e as categorias e
configuracOes locais mais concretas que lhes dao sentido”. (ECKERT, 2022,
p. 278).

Dessa maneira, Eckert (2022) afirma que enquanto as duas primeiras ondas
compreendem o significado da variagdo como consequéncia do espaco social, a terceira
onda entende-o como um traco essencial da lingua. Ademais, de acordo com essa
pesquisadora, a variacdo passa a ser vista como um sistema semiético social que
expressa as diversas preocupacfes sociais da comunidade e, justamente devido essas
preocupacfes mudarem constantemente, as variaveis ndo tém significados fixos, mas
possuem uma mutabilidade indexical.

Para esclarecer melhor sobre a mutabilidade indexical, Eckert (2022) explica
que, primeiramente, um traco distinto da fala de determinado grupo chama a atencéo e,
depois de reconhecido, esse traco pode ser extraido de seu ambiente linguistico e passar
a indexar pertencimento ao grupo. Assim, esse traco pode ser mobilizado para evocar
formas de pertencimento ao grupo, pode ser utilizado por individuos de outros grupos
para evocar esteredtipos, pode ser utilizado para depreciacdo, para reivindicar
qualidades admiradas e pode ser usado por membros do grupo para fazer distin¢des
internas. Dessa maneira, esses atos indexicais podem ser repetidos e originarem novos
signos e novos movimentos indexicais (ECKERT, 2022).

Um exemplo de trabalho de terceira onda é o de Podesva (2006, apud MENDES,
2017, p.118) sobre a performance de um falante gay em duas situacdes, em uma clinica
onde trabalha como médico e em um churrasco acompanhado pelos amigos. Assim, 0
estudioso chegou a concluséo de que na clinica, 0 médico tende a usar o /-t/ e /-d/ em
final de palavras, sendo que essa realizag8o € indicativo de formalidade em inglés. Além
disso, o pesquisador também afirma que o médico utilizou um estilo de fala que
indiciam, conjuntamente, formalidade, competéncia, postura ndo ameacadora e uma
expressividade moderada. J& no churrasco com 0s amigos, o informante possui uma
persona completamente divergente, sendo que apaga o /-t/ e /-d/, na qual, indica
informalidade. Além dessa mudanca, Mendes (2017) destaca que o informante emerge
como uma pessoa animada, meticulada, extrovertida e “diva”.

Dessa forma, de maneira generalizada, percebe-se, por meio desses estudos
(VELOSO, 2014; MENDES, 2017; ECKERT, 2022), que o significado social da

variagédo linguistica é percebido de maneira diferente nas trés ondas: na primeira onda, a
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variacdo € vista como reflexo das categorias macrossociologica em que os falantes séo
inseridos; na segunda onda, a variagdo é vista como reflexo de uma perspectiva local e,
por Ultimo, na terceira onda, a variagdo é percebida de forma mais pormenorizada, isto
é, ela passa a ser percebida como estilos, como formas de falar peculiares de um

individuo em diferentes comunidades de praticas.

1.3 Sociolinguistica Educacional e BNCC

Desde meados da década de 1930, a heterogeneidade linguistica na sala de aula
comecou a despertar a preocupacdo de estudiosos e 0 marco desse movimento foi a
implantacdo do Projeto Tarasco, no México, em 1939, que visava uma iniciativa de
educacdo bilingue, entretanto, apos 14 meses esse projeto se encerrou (BORTONI-
RICARDO, 2005). Conforme aponta Bortoni-Ricardo (2005), a diferenca no
rendimento escolar de criangcas provenientes de grupos étnicos minoritarios e criangas
de classe média (especificamente, o desempenho escolar inferior do primeiro) era visto
como uma deficiéncia genética ou cultural. Contudo, a Sociolinguistica, por intermédio
de duas de suas tradicGes (etnografia da comunicacdo e a dialetologia social), se
encarregou de refutar a teoria da deficiéncia (BORTONI-RICARDO, 2005).

De forma semelhante, Stein (2020) também menciona que diversos estudos
forneciam justificativas para o mal desempenho dos alunos negros provenientes de areas
economicamente menos favorecidas. De acordo com esse autor, muitos estudiosos,
principalmente os da &area da psicologia educacional, sustentavam que esse baixo
rendimento era resultante da “ideologia do dom” e a “ideologia do déficit cultural”.
Assim, “estudos daquela época realizados com criangas negras apresentam resultados
que as consideram verbalmente incapazes ou como falantes deficientes da lingua
inglesa” (STEIN, 2020, p. 49).

Logo, Stein (2020) comenta que os estudos de Labov, especialmente o de 1972,
desqualificaram esses estudos anteriores, pois este pesquisador demonstrou que o baixo
rendimento escolar das criangas negras € resultante da relacdo assimétrica entre
professores/pesquisadores e as criangas negras, ou seja, a propria coleta de dados
causava um efeito de bloqueio nos informantes. Logo, apesar dos Estados Unidos ter, ao
longo do tempo, tentado estimular os professores a terem contato com pesquisas

sociolinguisticas, ainda sdo muitas as dificuldades referentes ao ensino e a
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aprendizagem da lingua-padrdo/culta nas escolas publicas, ndo somente no pais
mencionado, mas em varios, incluindo o Brasil (STEIN, 2020).

Nessa conjuntura, de acordo com o pesquisador mencionado, o fator mais
importante é conscientizar professores e alunos de que as variantes de menor prestigio
tém seu valor e precisam ser respeitadas e de que o falante é considerado fluente quando
consegue “transitar pelas variedades da lingua de acordo o contexto social em que o
falante se encontra” (STEIN, 2020, p. 56).

Nesse segmento, Bortoni-Ricardo (2005) ratifica que ao longo do século XX, 0s
estudos sociolinguisticos tiveram como um compromisso social tanto com a
compreensdo do baixo rendimento escolar de criangas pobres oriundas de minorias
étnicas, quanto para a educacdo desses falantes. Assim, Bortoni-Ricardo (2005)
menciona que varios estudiosos acreditavam que se houvesse a solugdo do problema de
muatua e reciproca ignorancia, consequentemente, haveria também a solucdo dos
problemas de rendimento escolar das criangas de classe baixa. Por esse motivo, varios
sociolinguistas estadunidenses propuseram a adogdo de uma abordagem bidialetal na
alfabetizacdo, entretanto, essa proposta ndo obteve resposta concreta e as criticas
internas e externas sobre a Sociolinguistica Educacional aumentaram (BORTONI-
RICARDO, 2005).

Ao longo de sua obra intitulada N6s cheguemu na escola, e agora?, Bortoni-
Ricardo (2005) ratifica sobre a importdncia da Sociolinguistica para 0 processo
educacional, porém, mencionou que as estratégias empregadas precisam ser
modificadas. Ademais, a pesquisadora salientou que a tarefa da Sociolinguistica
Educacional (SE) ndo é somente a descricdo da variacdo e a divulgacdo dos resultados
obtidos, mas o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos e esse fato requer uma mudanga por parte da
escola e da sociedade em geral. Entretanto, para que ocorra essa mudanga, €
imprescindivel a descri¢do das regras variaveis (BORTONI-RICARDO, 2005).

Logo, no que concerne as novas estratégias fundamentais para a implementagéo
da SE, a estudiosa considera seis principios: (1) possibilitar a incorporagdo de recursos
comunicativos ao repertério linguistico dos alunos, para que possam emprega-los com
seguranca em estilos mais monitorados da lingua; (2) carater sociossimbdlico das regras
variaveis; (3) insercdo da variacdo sociolinguistica na matriz social; (4) os estilos
monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo de eventos de letramento em sala de

aula; (5) a descricdo da variacdo na SE ndo pode ser dissociada da analise etnografica e
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interpretativa do uso da variacdo em sala de aula; (6) processo de conscientizagao critica
dos professores e alunos quanto a variacéo e a desigualdade social que ela reflete.

Campos (2020) é uma estudiosa que se dedicou a analise de um documento
oficial destinado a educacéo, referente aos fundamentos e organizacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC e, especificamente, sobre a proposta pedagogica de ensino-
aprendizagem do género textual noticia.

Em primeira instancia, € imprescindivel ressaltar que, assim como afirma
Campos (2020), a preocupacdo em extinguir ou amenizar a desigualdade entre o povo
brasileiro, resultou no estabelecimento de principios sobre a educacdo, como, por
exemplo, o Art. 206 da Constituigdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB), desenvolvimento dos PCNs e o Plano Nacional de Educagao
(PNE), na qual, todos tinham em comum o desejo de um ensino acessivel e de
qualidade. Essa pesquisadora salientou que a reestruturacdo educacional por meio da
BNCC est4 a favor de um ensino que propicie competéncias e habilidades para atual
demanda da sociedade, mas muitas precisam ser renovadas para acompanhar as
transformacdes e se tornarem acessiveis para todo o Brasil, de forma igualitaria.

Dessa maneira, a BNCC foi homologada no final de 2017, com o objetivo de
orientar a educacdo basica e garantir aos brasileiros uma formacdo de qualidade e
comum a todos os curriculos dos estados, municipios e redes privadas, entretanto, esses
curriculos podem ser complementados de acordo as peculiaridades de cada regido
(CAMPOS, 2020). Para a concretizacdo dessa grande obra, Campos (2020) menciona,
em termos gerais, que foram levados em consideragdo a aprendizagem e o0
desenvolvimento de 10 competéncias gerais da educacdo basica, sendo que o
documento em questdo possui estruturas adaptadas para cada etapa da educacgdo
(educacéo infantil - EE, ensino fundamental — EF e Ensino Médio - EM).

No que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa (LP), inclusa na area de
linguagens, na etapa do ensino fundamental, a autora supracitada menciona que o
documento é organizado em quatro eixos (leitura, escrita, oralidade e anélise
linguistica/semiotica) e em diferentes campos de atuacdo. Ademais, de forma
simplificada, a obra apresenta 10 competéncias especificas de LP para o EF
relacionadas, de forma linear, aos seguintes apontamentos: 1) compreensdao da lingua
como um fendmeno cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso; 2) apropriacdo da lingua escrita como forma de interagdo; 3) ler,
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escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos; 4) variagédo linguistica; 5) o
emprego da variedade e estilo da linguagem em diferentes situa¢cdes comunicativas.

Além disso, a BNCC também sugere a 6) anélise de informagGes presentes nas
interacdes sociais e nos meios de comunicacdo social de forma critica; 7) o
reconhecimento do texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias; 8) selecdo de textos e livros para leitura integral; 9) praticas de leitura
literaria e 10) praticas da cultura digital (CAMPQOS, 2020). Em relagdo as habilidades
propostas pela BNCC, Campos (2020) afirma que ha uma progressdao ao longo dos
estudos: inicia-se em um grau de complexidade simples, passando por um nivel médio
até chegar a um nivel de dificil complexidade.

No que concerne ao tratamento desse documento sobre a variacdo linguistica e
ensino, de forma geral, encontra-se uma preocupacdo em possibilitar que o estudante
conheca e compreenda o carater heterogéneo da lingua, a reflexdo sobre as variedades
de prestigios e estigmatizadas ¢ que aprenda a “utilizar o discurso adequado para cada
situacdo comunicativa respeitando as diferencas linguisticas, sem alimentar o
preconceito linguistico” (MENEZES; SANTOS; SILVA, 2020, p.).

Entretanto, de acordo com Hila e Pereira (2018) existem discrepancias da BNCC
no que se refere ao que se propde como discurso na parte tedrica e o que se propde nos
contetdos (planilhas). Antes de abranger sobre esse assunto, os autores abordam sobre
as questBes gramaticais e de estilo da linguagem nos PCN e na BNCC, para, entédo,
posteriormente, trazer apontamentos sobre os conteGdos e praticas de Lingua
Portuguesa recomendadas pela BNCC para os primeiros anos do Ensino Fundamental.
Para aprofundar a analise sobre a BNCC e confirmar ou refutar a impressdo do seu
carater prescritivo de ensino de LP, Hila e Pereira (2018) reavaliaram o documento por

meio das seguintes questdes:

1) A atividade recomendada mantém a concepcdo de que as escolhas
gramaticais sdo parte do “estilo” de um dado “género discursivo” , de modo
que estas sdo estudadas e analisadas sob a perspectiva dialégica da
linguagem?

2) A atividade recomendada mantém a concepcdo de que a analise
linguistica deve ser feita nas préaticas didaticas com textos orais e/ou escritos,
ndo se constituindo um eixo isolado e descolado dos demais?

3) A atividade recomendada mantém a orientacdo de que a atividade
reflexiva sobre a linguagem deve ser centrada no texto - e ndo em unidades
fragmentadas como a palavra e a oragdo?

Nesse segmento, 0s autores reuniram o0s dados concernentes as questdes

anteriores na seguinte tabela:
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Tabela 1 - Avaliagdo do Conteldo Recomendando pela BNCC no que diz respeito aos géneros
discursivos, os eixos de oralidade/escrita e da unidade basica de estudo.
Avaliagdo do Contetdo Recomendado pela BNCC em funcdo do seu
comprometimento com o Eixo Geral dos Géneros Discursivos

Atividade ndo inserida em Quantidade: 26 53%
um Género

Atividade inserida em um Quantidade: 23 47%
Género

Total Geral Quantidade: 49 100%

Avaliacdo do Conteddo Recomendado pela BNCC em funcdo do seu
Comprometimento com os Eixos de Oralidade e de Escrita

S6 Escrita Quantidade: 35 71%
S6 Oralidade Quantidade: 2 4%
Sem especificaclo de Eixo  Quantidade: 10 20%
Oralidade e Escrita Quantidade: 2 4%
Total Geral Quantidade: 49 100%

Avaliacdo da Unidade Basica prevista no Conteldo Recomendado pela BNCC

Oracéo Quantidade: 1 2%
Palavra Quantidade: 15 31%
Texto Quantidade: 33 67%
Total Geral Quantidade: 49 100%

Fonte: Adaptacdo da tabela de Hila e Pereira (2018).

Dessa maneira, buscando refletir acerca das questdes contidas no quadro
anterior, Hila e Pereira (2018) concluiram que a) mais da metade (53%) dos contetidos
analisados ndo mencionam que 0s processos da linguagem propostos devem ser
estudados como parte de um género discursivo qualquer, ocasionando uma interpretagéo
equivocada de que os contetdos “gramaticais” sdo objetos de ensino independentes; b) a
BNCC fornece énfase a modalidade escrita em detrimento da modalidade oral, sendo
que 71% dos objetos sugeridos sdo da primeira modalidade e somente 8% das
recomendacdes para a segunda modalidade; ¢) aproximadamente 33% dos “objetos do
conhecimento” previsto pelo documento sdo norteados por uma unidade de estudo
diferente do “texto”.

Nesse segmento, os pesquisadores chegaram a conclusdo de que apesar da
BNCC dar continuidade aos PCN nos principios fundamentais e a op¢do metodologica
(uso-reflexéo-uso), nota-se que no que diz respeito aos objetos de conhecimento e suas
habilidades, hd uma predominancia de um ensino gramatical tradicional, que ndo leva

em consideracdo o texto como objeto de ensino. Nessa perspectiva, 0s autores reiteram
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que a luz do dialogismo, é necessario que 0 objeto de conhecimento seja a pratica de
analise linguistica e ndo unidades prescritivas deslocadas de enunciados concretos.

Devido a BNCC priorizar as unidades prescritivas, Hila e Pereira (2018) acredita
que esse documento pode influenciar para “um tratamento monoldgico e inoperante no
que tange ao ensino da lingua” (p.). Dessa forma, de acordo com os autores, € essencial
que essas questdes discursivas estejam presentes ndo somente nos documentos oficiais,
mas também que estejam inclusos nos conhecimentos necessarios a formacéo inicial dos
professores das séries iniciais. No que tange a pratica de ensino na sala de aula, 0s
pesquisadores propdem como objetivo o envolvimento dos alunos, como pessoas
concretas, para serem sujeitos ativos nas diferentes esferas da vida.

Assim, levando em consideracdo os apontamentos da BNCC sobre a variacéo
linguistica e o fendmeno objeto direto de terceira pessoa, € crucial uma préatica
pedagdgica que estimule os discentes a refletirem sobre a variabilidade e pertinéncia das
quatro variantes, em diferentes contextos de fala e escrita. Nessa perspectiva,
certamente, a dicotomia certo/errado seré substituida pela concepcdo de adequabilidade
linguistica e, consequentemente, se desmistificard a ideia limitada de que o “certo” ¢
somente a variante “CA” e o “PL” ¢ “errado”. Ao contrario desse mito, os alunos
conscientizardo que cada variante tem o seu valor e que é considerada mais ou menos

adequada mediante a modalidade (oral ou escrita) e os registros (nivel de formalidade).

1.4 Sociolinguistica e ensino no Brasil

A Sociolinguistica Educacional (SE) é uma area tedrico-pratica inaugurada por
Bortoni-Ricardo (2004)*. De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), essa area se refere a
aplicacdo dos resultados de pesquisas sociolinguisticas na solucdo de problemas
educacionais e, para isso, sdo incorporados os resultados de estudos sociolinguisticos
quantitativos e qualitativos, juntamente com areas afins (pragmatica, linguistica do
texto, linguistica aplicada e analise do discurso).

Além disso, no que tange a SE no Brasil, essa pesquisadora ratifica que, nos
anos de 1990, ela desenvolveu um projeto intitulado “Curriculo Bidialetal de Lingua
Portuguesa para o 1° grau” na Universidade de Brasilia a fim de compreender/refletir

acerca da incongruéncia cultural da escola e alunos provenientes “de periferia, de

13 Para saber um pouco mais acerca da SE, ver paginas 34 e 35 do presente trabalho. Para maiores
informagdes, indicamos o livro “Nos cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica & educagdo.”,da
Bortoni-Ricardo (2005).
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favelas, de zona rural, filhos de pais iletrados” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 124) e
de como esses alunos séo afetados por essas incongruéncias no dia-a-dia em sala de
aula.

Para isso, a estudiosa partiu de microanalises em trés niveis: 1) abordagem
etnografica da relacdo professor-aluno em sala de aula e do ambiente escolar; 2) a
descricdo das estratégias verbais empregadas pelos alunos, de modo a refletir sobre suas
rotinas de comunicagdo nas modalidades oral e escrita; 3) analise sociolinguistica acerca
dos fendmenos linguisticos empregados por alunos e professores.

O objetivo final do trabalho de Bortoni-Ricardo (2005) é propiciar aos alunos o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, para que, dessa forma, os discentes
possam empregar a lingua com seguranca e fluéncia tanto na fala quanto na escrita, em
tarefas comunicativas complexas. Ademais, de acordo com a pesquisadora, € essencial
aliar a metodologia qualitativa a quantitativa e estabelecer relagdes entre o nivel micro e
macrossocial na analise sociolinguistica, para que, assim, haja um desenvolvimento na
educacao brasileira e também a solucéo de problemas que afligem a educac&o brasileira.

De acordo Bagno (2004), nas consideracdes preliminares do livro “Educac¢édo em
lingua materna — a sociolinguistica na sala de aula”, hd mais de trinta anos, linguistas
tém se dedicado a realizar pesquisas para compreender a nossa realidade linguistica.
Porém, segundo o autor, sO recentemente iniciou-se um processo de divulgacdo desses
resultados para um publico maior, de modo que esses resultados se transformaram em
instrumental pedagdgico capaz de interferir nas formas de ensinar a Lingua Portuguesa.

Nessa vertente, Martins, Vieira e Tavares (2014) afirmam que a Sociolinguistica

Variacionista trouxe trés importantes contribuices:

0] definicdo apurada de conceitos basicos para o tratamento adequado
dos fendmenos variaveis;
(i) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo

tecido de variedades em convivéncia; e

(iii) estabelecimento de diversas semelhangas entre o que se
convencionou chamar “norma culta” e “norma popular”, nio
obstante os estere6tipos linguisticos (cf. Labov, 1972a) facilmente
identificados pela maioria dos falantes (MARTINS; VIEIRA;
TAVARES, 2014, p. 10).

Além dessas contribuicdes, os pesquisadores ratificam a importancia dos
professores de Lingua Portuguesa (LP) refletirem sobre a norma que vai basear suas
atividades diarias, sobre a necessidade de conhecer as variantes utilizadas pelos seus

alunos e de orientd-los a adequar os textos em relacdo ao género e a situacdo
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interacional. Além disso, os docentes de LP também precisam compreender que fala e
escrita sdo normas diferentes, de que norma é diferente de registro e modalidade €
diferente de registro (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014).

Apesar da Sociolinguistica ter propiciado grandes contribui¢cbes ao ensino de
Portugués, os autores supracitados mencionam trés propositos que se configuram como
urgentes: a) ampliar a descricdo das variedades cultas e populares, nas modalidades
falada e escrita nos mais diversos registros e divulgar os resultados para os alunos e
professores de Portugués; b) conhecer as praticas escolares, os materiais didaticos e
investir na elaboracdo de propostas pedagdgicas; ¢) estudos sobre crencas e atitudes

sobre a avaliagdo de professor e aluno.

1.5  Ensino embasado em variagéo e normas

De acordo com Faraco e Ziles (2017), o termo norma se tornou mais corrente
nos estudos linguisticos por intermédio de uma obra desenvolvida pelo linguista romeno
Eugenio Coseriu, intitulada “Sistema, norma e fala”, em 1979. Nesse trabalho, Coseriu
propds a substituicdo do esquema bipartite langue/parole (lingua/fala), conforme
sugerido pelo Saussure, pelo esquema tripartite sistema/norma/fala (FARACO; ZILES,
2017). Logo, de maneira bastante generalizada, 0s autores supracitados relatam que os
trés termos considerados por Coseriu, dizem respeito, na devida ordem, ao potencial
linguistico (as possibilidades funcionais), as manifestacdes do modo como o potencial
linguistico se materializa em cada comunidade de fala e a miriade de atos individuais
concretos.

Assim, Faraco e Ziles (2017) afirmam que o termo norma tem dois sentidos nos
estudos da linguagem verbal: a) um geral, que equivale a toda variedade linguistica e b)
um especifico, que se relaciona ao uso socialmente prestigiado. No que se refere a
norma em uma perspectiva geral, ela diz respeito a um conjunto de fendmenos
linguisticos (fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e lexicais) que sdo ‘“normais”,
habituais e costumeiros em uma determinada comunidade de fala (FARACO, 2008;
FARACO; ZILES, 2017). Alem disso, é essencial considerar que a realidade linguistica
¢ constituida por varias “normas normais” e que estas se distinguem das demais pela
variabilidade dos diferentes niveis linguisticos habituais concernentes, na maioria das
vezes, ao espaco (socio)geogréfico, ao ordenamento social e com as variadas situagoes
sociointeracionais de uso (FARACO; ZILES, 2017).
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Dessa forma, é importante salientar que cada comunidade linguistica é
constituida por uma heterogeneidade de rela¢fes sociais e, consequentemente, por uma
heterogeneidade de normas linguisticas e, por esse motivo, muitos estudiosos afirmam
que uma comunidade linguistica € composta por varias comunidades de préatica
(FARACO, 2008). Entende-se por comunidades de pratica “um conjunto de pessoas
agregadas em razdo do engajamento muatuo em um empreendimento comum
(ECKERT; MCCONNELL-GINET, 1992), isto é, um grupo de pessoas que partilham
muitas coisas em comum, como, o trabalho, a escola, o bairro, o lazer e outros
(FARACO, 2008).

Logo, uma mesma pessoa pertence, simultaneamente, a diferentes comunidades
de praticas e, como cada um desses grupos possuem maneiras peculiares de fala, o
falante varia suas normas linguisticas mediante a comunidade em que ele se encontra,
esse processo de adequabilidade é denominado senso de adequacdo e o falante €
considerado um camaledo linguistico e um poliglota em sua propria lingua (FARACO,
2008). Assim, é nitido que as comunidades de fala ndo sdo completamente isoladas,
pois existem contatos frequentes ou intensos entre seus falantes e, consequentemente, ha
um compartilhamento de tracos entre as normas (FARACO; ZILLES, 2017).

Contudo, como as normas séo fatores de identificagdo/pertencimento do grupo,
ha casos em que os falantes optam em reforcar sua identidade linguistica, resistindo
assim, as normas externas e, em outros casos, almejam se identificar com outros grupos
(FARACO, 2008). Um exemplo em que os falantes tém um sentimento de orgulho e
reforcam suas proprias “normas normais” como forma de resisténcia a outras “normas
normais” é o proprio trabalho desenvolvido por Labov na ilha de Martha’s Vineyard,
conforme descrito na subsecdo 1.1, pois foi comprovado que a centralizacdo dos
ditongos (ay) e (aw) é considerado vineyardense, sendo, simultaneamente, um reforco
da identidade local e uma forma de resisténcia aos veranistas.

Logo, levando em consideracdo que os diferentes grupos sociais sdo
relacionados a diferentes formas de uso linguistico e que a sociedade brasileira é
altamente diversificada e estratificada, por conseguinte, ha inimeras normas linguisticas
caracteristicas desses distintos grupos sociais (FARACO, 2008). Além disso, assim
como afirma Faraco (2008), devido a necessidade de distin¢cdo dos diversos modos
sociais de falar e escrever a lingua, de forma a contemplar a heterogeneidade linguistica

e a correlagdo das normas com seus diferentes condicionantes sociais, foi necessario
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agregar ao termo norma, diferentes adjetivos, tais como: “regional, popular, rural,
informal, juvenil, culta etc” (p. 55).

Ainda de acordo o autor supracitado, esse reconhecimento da diversidade
linguistica contribuiu para dois fatores: 1) para refinar a percepcao de que cada grupo de
falantes realiza a lingua por normas diferentes e 2) para hierarquizar as
normas/variedades linguisticas por critérios socioculturais e politicos. Nessa
perspectiva, as normas sao hierarquizadas ndo por critérios meramente linguistico, mas
¢ reflexo de toda uma “hierarquizacdo econdmica, social e cultural que alcanca os
diferentes segmentos sociais” (FARACO; ZILLES, 2017). Assim, Faraco e Zilles
(2017) argumentam que s@0 0S grupos sociais que estdo em posicdo privilegiada nos
segmentos sociais que hierarquizam as variedades linguisticas, com o intuito de
transformar essa diferenca em marca de inferioridade, a fim de manter estavel e sob
controle a identidade do grupo dominante.

No que diz respeito a norma culta, ¢ uma designacdo a “norma normal” dos
falantes considerados cultos (FARACO; ZILLES, 2017). Nesse viés, essa nocao de
norma foi empregada no Projeto Norma Urbana Culta (NURC), na qual, este é um
projeto que desde meados da década de 1970 visa documentar a lingua usada por
falantes cultos de cinco grandes cidades brasileiras (BAGNO, 2003). Nesse segmento,
Bagno (2003) pondera que séo considerados falantes cultos as pessoas com escolaridade
superior completa e antecedentes biografico-culturais urbanos. Entretanto, é importante
salientar que, assim como afirmam Faraco e Zilles (2017), o termo culto ndo é o mais
adequado para qualificar os seus falantes e suas normas, pois deixa subentendido que os
falantes de outras normas séo incultos.

Além desse conceito concreto de norma culta, Bagno (2003) ratifica que ha
outro conceito, voltado para as perspectivas do senso comum e, portanto, tem mais
ampla circulacdo na sociedade. Entdo, o pesquisador analisa a definicdo do termo culta
em diferentes gramaticas normativas (Cunha e Cintra, Rocha Lima, Bechara e Cegalla)
e, chega a conclusdo, de forma geral, que os autores dessas gramaticas, assim como
varios outros estudiosos da lingua, associam a lingua culta com a lingua literaria.
Portanto, é justamente devido esse modelo de lingua ideal que surgem uma série de
critérios dicotdbmicos para classificar as variantes linguisticas e classificar de forma
pejorativa todas as demais normas que sdo distantes do que é imposto (BAGNO, 2003).

Percebe-se que ha uma semelhanga entre o conceito de norma culta baseada no

senso comum mencionado por Bagno (2012) com a definicdo de norma-padréo
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abordado por Faraco e Zilles (2017). Nesse viés, € importante salientar que a norma
culta real se difere da norma-padrdo, pois enquanto a primeira estd relacionada ao
conjunto de caracteristicas linguisticas de falantes considerados cultos, a segunda é um
modelo idealizado a fim de controlar as normas presentes no fluxo espontaneo do
funcionamento social da lingua (FARACO; ZILLES, 2017). Para exemplificar essa
diferenca, os autores referenciados mencionaram sobre a colocagdo dos pronomes
atonos: apesar de que na norma-padrdo brasileira, 0 “certo” seria a énclise, na norma
culta brasileira ha o predominio da prdclise do pronome ao verbo principal.

Além de diferir da norma-padrdo, a norma culta também possui algumas
divergéncias das normas populares (BORTONI-RICARDO, 2004). Assim, denomina-se
de tracos descontinuos os itens linguisticos que sdo peculiares aos falantes das normas
rurais e de tracos graduais os itens que sdo presentes na fala de todos os brasileiros
(BORTONI-RICARDO, 2004).

Entretanto, com a intensa urbanizagéo e a difusdo dos meios de comunicacgéo de
massa que ocorreram no século XX no Brasil, acentuou, simultaneamente, a
estratificacdo vertical da lingua e o desejo dos egressos de zonas rurais ou rurbanas em
substituir suas expressdes mais salientes de sua fala regional por sinébnimos de cunho
urbano (BORTONI-RICARDO, 2005). De forma similar, Lucchesi (2015) salienta que
ao tomar consciéncia do prestigio social das formas linguisticas usadas pelos individuos
de classes mais altas, os falantes das variedades desprestigiadas passam a substituir suas
normas peculiares por essas que sdo mais prestigiadas. Percebe-se por meio das leituras
dos trabalhos de Lucchesi (2015) e Faraco e Zilles (2017) que esses processos ocorridos
no século passado corroboram, em parte, para que as normas vernaculares se
aproximassem das cultas.

Em rela¢do a norma em uma perspectiva especifica, se refere ndo a uma “norma
normal” como as cultas e populares, mas remete ao que é posto Como normativo, uma
realidade construida, idealizada, é a referéncia tradicional que sustenta juizos sociais de
correcdo e incorrec¢do linguistica (FARACO; ZILLES, 2017). Em vista disso, Faraco
(2008) afirma que a norma-padrdo surgiu na Europa nos fins do século XV, apds a
substituicdo da sociedade feudal pela constituicdo dos Estados Centrais. Nesse
segmento, o autor afirma que o feudalismo era constituido por uma fragmentacdo
econdmica, social, politica, descentralizada e, consequentemente, muito diversificada

linguisticamente. Com 0 advento dos Estados Centrais, houve uma grande necessidade
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da criacdo de instrumentos normativos para o estabelecimento de um padréo de lingua
que pairasse acima da grande diversidade regional e social (FARACO, 2008).

De forma semelhante, Santo e Santos (2018, p. 153) também mencionam que foi
nesse periodo de origem dos Estados Nacionais que se iniciou a ideia de “uma lingua-
um territério-uma comunidade de fala”. De acordo esses pesquisadores, foi justamente
nesse periodo que se difundiram politicas de unidade linguistica, na qual, por um lado,
esses discursos categorizaram um idioma como importante e, por outro, marginalizaram
as linguas locais. Dessa maneira, 0s Estados legitimaram somente uma forma de falar e
escrever uma lingua, depreciando e exterminando outras culturas, falares e fazeres nas
suas formagoes, como forma de dominacdo (SANTO; SANTOS, 2018).

Em relacdo a defini¢do da norma-padrdo brasileira, Bagno (2003) afirma que ela
esta intrinsicamente relacionada com a pesada heranca colonial do Brasil, que perpetua
0 abismo existente entre a imensa maioria do povo e a pequena elite dominante. Assim,
muitas vezes, a norma-padrao é associada a Lingua Portuguesa, como se equivalessem
(Norma-padrdo = Lingua Portuguesa) e, consequentemente, surgem 0S mitos
linguisticos (VIEIRA, 2019).

Em relacdo a lingua, é essencial as reflexdes de Coelho e Mesquita (2013) e
Viaro (2011). De acordo com Coelho e Mesquita (2013), a lingua ndo pode ser
confundida com um mero conjunto/combinacdo de regras de signos, pois ela é
atravessada por aspectos fisicos, socioculturais, psicoldgicos e linguisticos. Ainda de
acordo os autores, o individuo é inserido na comunicacdo verbal logo ao nascer, mas
isso ndo significa que a lingua é algo pronto e acabado, pelo contrario, ela esta sempre
em um continuo processo de construcdo e é por intermédio dela que os individuos sdo
inseridos na teia social e tém a possibilidade de entrar em contato com a cultura, as
ideologias e as identidades. Assim, a lingua permite aos individuos se constituirem
como um ser social, politico e ideoldgico (COELHO E MESQUITA, 2013).

Ja “a cultura pode ser entendida como o conjunto de valores, crengas, costumes e
praticas que caracterizam o modo de vida de terminado grupo social. Esse conjunto
possibilita ao individuo inserir-se e interagir em seu grupo social” (COELHO E
MESQUITA, 2013, p. 27). Além disso, Coelho e Mesquita (2013) reiteram que a
cultura é acumulativa, pois acumula conhecimentos e experiéncias ao longo das
geracOes, sendo que estes sdo transmitidos por meio da lingua para os individuos e,
assim, podem ser (re)atualizados e gerar novos conhecimentos. Dessa forma, € a cultura

que permite a insercdo do individuo no meio social.
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Logo apos definir lingua e cultura, Coelho e Mesquita (2013) definem
identidade. Segundo os estudiosos, as transformacdes de ordens diversas da sociedade
tém impactado os processos identitarios dos individuos, provocando a “crise de
identidade”.

Por fim, Coelho e Mesquita (2013) refletem acerca da relacdo da Lingua,
Identidade e Cultura. De acordo com esses estudiosos, essa relacdo € de
interdependéncia e imanéncia, pois ndo existe cultura sem lingua, nem lingua
desprovida de cultura, tampouco identidade desvinculada da lingua e nem lingua que
pressuponha construcdo de identidade. Além disso, os autores também reiteram que a
cultura, a lingua e a identidade sofrem transformacfes ao longo do tempo, devido
inserir-se na teia das rela¢fes sociais, ou seja, as trés possuem um carater de movéncia,
pois ndo é algo fixo, determinado e acabado, mas estd em processo de constituicéo,
devido ser produzida por seres sociais inseridos em uma sociedade que passa por
continuas transformac@es nos setores politico, econdmico, cientifico, social, ideoldgico
e cultural.

Viaro (2011) enumerou seis visdes distintas acerca da esséncia e organizacao da
Lingua, desenvolvidas em diferentes momentos da Histéria. Primeiramente, o autor
aponta sobre a lingua como ferramenta de comunicacdo. De acordo com essa
concepcdo, a lingua nativa/materna é algo muito intima do falante e, consequentemente,
este ndo tem o habito de refletir sobre ela. Assim, a lingua é algo espontaneo e é uma
“ferramenta” que auxilia o individuo a alcangar seus objetivos da mesma maneira que
0s mecanismos evolutivamente herdados.

Em segundo lugar, se encontra a lingua ideal, aquela encontrada na Gramaética
Tradicional e também em varios pressupostos da Linguistica Gerativa e, além disso, é
importante reiterar que esse tipo de lingua ideal foi impulsionada pela invencdo da
escrita, uma vez que esta sempre tendeu a ter um maior conservadorismo e
neutralizacdo da diversidade de expressdo. Em terceiro lugar, se encontra a lingua como
um conjunto de palavras e, foi por meio dessa percepgéo, que surgiram as tradicionais
classes de palavras.

Em quarto lugar, se encontra a lingua como uma lista de unidades significantes
menores que as palavras. De acordo com essa concepgdo, existe elementos abstratos
que, de forma agrupada, gerariam as palavras reais. Em quinto lugar, o autor menciona
sobre a lingua como uma matéria bruta. Com essa percepcdo, que emergiu por meio da

Fonética Acustica, no século XIX, surge a consciéncia da existéncia de elementos
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distintivos. Por ultimo, em sexto lugar, Viaro (2011) aponta sobre a lingua como um
conjunto de regras.

Levando em consideracdo os conceitos e reflexdes apresentadas, é primordial
uma pratica pedagdgica que proporcione aos alunos uma visdo ampla sobre a
heterogeneidade/sistematicidade da lingua e sobre a influéncia de diversas questdes para
sua constituicdo (como, por exemplo, questdes culturais e identitarias), sobre as diversas
normas existentes e ndo somente pela Otica da gramética normativa, de forma
impositiva. Além disso, € imprescindivel que as orientagdes normativas sejam guiadas
por uma padronizacgdo efetivamente sensivel aos continuos de modalidade (do maior ao
menor grau de oralidade/fala-letramento/escrita) e registro (do mais ao menos
formal/monitorado)” (VIEIRA, 2019) e que o professor estabeleca a distingdo entre

norma, modalidade e registro (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014).

1.6 Gramatica contextualizada: explorando os sentidos do texto

Irandé Antunes (2003) menciona uma série de acdes que as instituicdes
governamentais tém apreendido em prol da melhoria da educagdo, tanto sobre a
formagéo e capacitagdo dos professores, quanto no que se refere as avaliagfes. Entre
esses documentos, a pesquisadora cita a elaboracdo e divulgacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Apesar de reconhecer a
importancia desses documentos, a estudiosa argumenta sobre a persisténcia do
insucesso escolar e, que muitas vezes, os alunos se sentem linguisticamente inferior.
Nesse sentido, ela aponta sobre algumas criticas de como tem sido o trabalho escolar, os
principios calcados na dimensdo interacional sobre a linguagem e as implicacBes
pedagogicas destas sobre a escrita, a leitura, a gramatica e a oralidade, respectivamente.

Em primeira instancia, no que diz respeito as criticas referentes ao ensino da
modalidade escrita, Antunes (2003) menciona seis pontos: (1) um processo que ignora a
interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, (2) uma escrita mecanica e periférica centrada
nas modalidades motoras de produzir sinais graficos e a memorizacdo de regras
ortograficas, (3) escrita artificial e inexpressiva, realizada por meio de frases
desligadas/desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, uma linguagem vazia, que
ndo diz nada, sem expressar sentidos e intencdes, (4) uma escrita destituida de valor

interacional, sem levar em consideracdo a autoria e a recepcdo, (5) uma escrita que se
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limita a certos aspectos nédo relevantes da lingua e (6) e, além disso, é improvisada, sem
planejamento e sem revisdo, deixando de lado “o que se diga” e o “como se faz”.

Por esse motivo, a pesquisadora salienta a necessidade de compreender a escrita
como uma pratica interativa, isto é, uma relacdo cooperativa, um encontro, um
envolvimento entre duas pessoas ou mais. Dessa forma, é preciso ter o que dizer, ideias,
informacoes, sensacles, antes mesmo do processo de escrita. Somadas a essa percepgao
de que a escrita € um encontro entre o/a (s) escritores e o/a (s) leitores, é imprescindivel
considerar que ela cumpre variadas funcdes comunicativas e, consequentemente, possui
diferencas de géneros de textos. Alem disso, é crucial mencionar que no processo de
escrita (condigcOes de producéo), os sujeitos atuantes ndo ocupam 0 mesmo espago e de
que hd um lapso temporal entre a elaboracdo do texto pelo autor do processo de leitura
pelo leitor (condicBes de recepcdo) e, por isso, 0 escritor tem a possibilidade de um
tempo maior para a elaboracdo do texto do que nas condic¢des de producéo da fala.

Além de ponderar sobre o fato dessas diversas questdes acerca da modalidade
escrita interferirem na sua realizacdo concreta, a estudiosa também comenta que o
processo de escrita € constituido de etapas distintas, integradas, interdependentes e
intercomplementares: planejamento, operacdo e revisdo. NoO que concerne ao
planejamento, ¢ a etapa que o escritor vai “delinear a planta do edificio que se vai
construir” (ANTUNES, 2003, p. 55). Ja a etapa da operagao/escrita € 0 momento em
que o escritor vai colocar no papel as ideias planejadas, fazer escolhas de ordem lexical
e sintatico-semantica em conformidade com as condi¢Ges concretas da situacdo de
comunicacdo. Por ultimo, é na parte da revisdo que o escritor vai analisar e fazer as
modificacOes necessarias.

Levando em consideracdo todos esses principios concernentes a pratica de
escrita, Antunes (2003) apresenta uma série de implicacfes pedagdgicas. De acordo a
autora, a escola deve propiciar uma escrita de autoria dos alunos, a fim de estabelecerem
vinculos comunicativos, textos coesos, coerentes e socialmente relevantes,
funcionalmente diversificada, que leve em consideragdo a existéncia dos leitores, que
seja contextualmente adequada, metodologicamente ajustada, orientada para a coeréncia
global e adequada em sua forma de apresentacao.

No gue tange as criticas sobre a leitura, Antunes (2003) também menciona seis
questdes: (1) uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecéanicas de
decodificacdo da escrita, sem considerar que h& alguém do outro lado do texto, (2) uma

leitura sem interesse, desvinculada dos diferentes usos sociais, (3) uma atividade de
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leitura voltada para interesses avaliativos, sem gosto, (4) uma interpretacdo limitada a
recuperacdo de elementos presentes na superficie do texto, ignorando os elementos
relevantes para a compreenséo global, (5) uma atividade incapaz de provocar no aluno a
compreensdo das multiplas fungdes socias da leitura e (6) uma escola “sem tempo para a
leitura”.

Dessa maneira, a estudiosa afirma que “a atividade da leitura completa a
atividade da produgao escrita” (ANTUNES, 2003, p. 67) e, justamente por isso, trata-se
de uma atividade de interacdo entre sujeitos (autor e leitor). Assim, no que se refere ao
processo de significacdo da leitura, vai muito além da simples decodificacdo dos sinais
graficos, mas é uma complementacdo dos elementos gréficos (palavras, sinais e
notacdes) com o conhecimento prévio do leitor. Ademais, concernente aos efeitos que o
processo de leitura causa aos leitores, a pesquisadora pontua a ampliacao dos repertorios
de informacao, a experiéncia gratuita do prazer estético e o acesso as especificidades da

escrita. Ao longo do texto, a pesquisadora reitera sobre a importancia do ato de ler:

[...] é pela leitura que se apreende o vocabulario especifico de certos géneros
de textos ou de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura,
ainda, que apreendemos os padrfes gramaticais (morfoldgicos e sintaticos)
peculiares & escrita, que apreendemos as formas de organizacdo sequencial
(como comegam, continuam e acabam certos textos) e de apresentacéo (que
formas assumem) dos diversos géneros de textos escritos [...] (ANTUNES,
2003, p. 75-76).

Além de depender do liame dos elementos gréaficos e do conhecimento prévio
dos leitores para a significacdo da leitura e de provocar efeitos nos leitores, Antunes
(2003) também comenta sobre a existéncia de uma leitura ndo-uniforme, que varia
conforme o tema, o nivel de formalidade do texto lido, os objetivos e motivacdes que
levaram a pessoa a ler, 0s objetivos pretendidos para a leitura e até mesmo as estratégias
utilizadas.

Sobre as implicacBes pedagogicas desses principios a respeito da leitura, a
pesquisadora ratifica a necessidade dos professores trabalharem textos reais com o0s
alunos, que possuem claramente uma funcdo comunicativa, com um objetivo interativo,
autores, data de publicacdo e que aparecem em algum suporte da comunicagédo social.
Além disso, o professor precisa estimular ao aluno uma leitura interativa, que propicie a
compreensdo, o0 sentido, um encontro de quem escreveu e quem &, que seja motivada,
que possibilite ao aluno ter uma compreensédo global, critica e diversificada dos textos
lidos. Além disso, a autora também fala sobre a necessidade de estimular a leitura de
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textos “por pura curti¢do” e que os alunos saibam ler/compreender os textos a partir do
texto em si aliado a interpretaces que transcendem a materialidade linguistica.

J& no que concerne ao ensino de gramatica, Antunes (2003) apresenta oito
discordancias: (1) uma gramatica descontextualiza/desvinculada dos usos reais da
lingua escrita ou falada, (2) uma gramaética fragmentada, sem sujeitos interlocutores,
contexto e funcdo, (3) uma gramaética da irrelevancia, com foco em questbes sem
importancia para a competéncia comunicativa dos falantes, (4) uma gramatica das
excentricidades, apoiada em regras e casos particulares que se encontram fora dos
contextos mais previsiveis de uso da lingua, (5) uma gramatica voltada especificamente
para a nomenclatura e classificacdo das unidades, (6) uma gramatica inflexivel, de uma
lingua supostamente uniforme e inalteravel, desconsiderando o processo de mudanca da
lingua atual e os usos reais de pessoas escolarizadas, (7) uma gramatica com carater
prescritivo, preocupada somente com critérios dicotdmicos de correcdo e (8) uma
gramatica que ndo tem o apoio do uso da lingua em textos reais.

Nessa perspectiva, a pesquisadora comenta sobre a necessidade de distincéo
entre nomenclatura gramatical e regra gramatical, pois, enquanto a primeira refere aos
nomes e classificacdes que os fendmenos linguisticos tém, a segunda concerne as regras
que regulam o funcionamento, os usos adequados e funcionais da compreensdo e da
producdo de textos!* orais e escritos. Assim, ndo existe lingua sem gramatica e,
consequentemente, ndo existe falante que ndo tenha o conhecimento de gramatica.
Logo, a estudiosa ratifica que uma gramatica de regras totalmente rigidas reforca a
continuidade de um ensino descontextualizado, com frases isoladas e artificiais,
fabricadas exclusivamente para exercicios escolares, e se distanciam da comunicacao
verbal real que se diz e escreve no dia a dia.

Apds questionar esses principios, Antunes (2003) menciona que 0 ensino de
gramatica deve ser estimulante e desafiador, de modo que o aluno possa compreender,
por um lado, que a norma-padréo € socialmente prestigiada, mas que isso néo significa
que ¢ a unica ‘“certa” e, por outro, que as normas estigmatizadas também sdo
contextualmente funcionais e que ndo significam falta de inteligéncia. Logo, a autora
reverbera sobre a importancia do docente trabalhar com a gramatica contextualizada,

funcional e relevante, ou seja, com a gramatica naturalmente incluida na interacdo

14 A pesquisadora afirma que toda atuacdo verbal se concretiza por meio de textos e fazemos isso todos o0s
dias, todas as vezes que falamos ou escrevemos e que é justamente no “dominio do texto que as
regularidades da gramatica encontram inteira relevancia e aplicabilidade” (p. 92).
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verbal nas modalidades oral e escrita, nos diferentes registros, para, desse modo,
ampliar a competéncia comunicativa dos alunos.

As Ultimas discordancias sao concernentes ao ensino da modalidade oral: (1) a
omissdo da fala como objeto de ensino, (2) a crenca de que a oralidade é o lugar da
violacdo das “regras da gramatica”, de que tudo ¢ permitido (inclusive, os “erros™), (3) a
predominéncia de atividades em torno do registro informal e (4) e, de modo geral, a
falta de oportunidades com o trabalho de registros mais formais.

Logo, a pesquisadora argumenta, que assim como a escrita e a leitura, a
oralidade também apresenta a mesma dimensao interacional, isto €, esta inserida em
uma determinada pratica social, com dois ou mais interlocutores e em prol de um
sentido. Além disso, a estudiosa também frisa que apesar das modalidades oral e escrita
possuirem especificidades, elas ndo possuem diferencas essenciais e que ambas sevem a
interacdo verbal, sob a forma de diferentes géneros textuais e variam no registro, pois
séo dependentes dos seus contextos de uso.

No que diz respeito a préatica pedagogica, Antunes (2003) pontua que o trabalho
com a oralidade deve contemplar os aspectos globais do texto (incluindo, a unidade
tematica e a finalidade do texto); a articulacéo entre os diversos tdpicos da interacdo; as
similaridades, diferencas e mutuas influéncias das modalidades oral e escrita; a
variedade de tipos e de géneros de discursos orais, para que desmistifique a crenca de
que a fala é homogénea nos diferentes contextos. Assim, o docente precisa ajudar na
ampliacdo comunicativa dos alunos, para que eles possam adequar suas falas nas
diferentes condicdes de producéo e recep¢édo, nos divergentes contextos comunicativos.

Logo, conciliando os quatro pontos abordados por Antunes (2003) — escrita,
leitura, gramatica e oralidade — e o fendbmeno morfossintatico objeto direto de terceira
pessoa, € necessario o desenvolvimento de préaticas pedagoOgicas que abordem as
seguintes questoes:

a) desenvolvimento/aprimoramento do processo de escrita, considerando as
etapas de planejamento, operagdo e revisdo, 0 que dizer e para quem dizer e,
especificamente, em relacdo ao fendmeno, é crucial que os discentes saibam adequar
determinada variante de acordo os diferentes contextos de escrita, por exemplo, em uma
carta para os pais pode usar livremente o PL, por outro lado, em uma carta para o diretor
da escola € melhor utilizar outra variante. Assim, o docente precisa estimular a criagdo

de diferentes textos escritos.
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b) é preciso que o docente disponibilize aos alunos diferentes textos para leitura,
para que esses estudantes possam refletir, em termos gerais, acerca dos diferentes
propdsitos comunicativos e como isso influencia para determinadas escolhas
linguisticas e, principalmente, sobre o fenbmeno em questdo, por exemplo, seria
interessante propor a leitura de um conto e de uma noticia de um jornal, para que 0s
alunos reflitam sobre o comportamento do fendbmeno em questéo;

c) é primordial o desenvolvimento de exercicios que propiciem aos estudantes a
compreensdo da funcionalidade de cada variante;

d) é essencial que os alunos vejam a oralidade como uma pratica interacional e,
para isso, é interessante propiciar a reflexdo sobre diferentes textos orais, suas funcgdes,

os interlocutores e como isso influencia para a escolha da variante.

1.7  Estudos de crencas e atitudes linguisticas

De acordo com Silva e Baronas (2019), os estudos de crencas e atitudes se
originou em pesquisas da area da Psicologia Social e interessa diversa areas do
conhecimento, como “a Antropologia, a Filosofia, a Linguistica Aplicada, a
Sociolinguistica e a Educag¢ao” (SILVA E BARONAS, 2019, p. 6). Mas, foi com as
pesquisas de Lambert, em 1957, que teve inicio os estudos acerca das atitudes
linguisticas.

Segundo Lambert e Lambert (1972, p. 77), “uma atitude é uma maneira
organizada e coerente de pensar, sentir e reagir em relacdo a pessoas, grupos, questoes
sociais ou, mais genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido em nosso meio
circundante”. Ademais, o autor pondera que as atitudes sdo constituidas por
pensamentos, crengas, sentimentos e tendéncias para reagir e, somente quando todos
esses componentes estdo inter-relacionados que pode-se afirmar que uma atitude esta
formada.

Além disso, € importante reiterar acerca do processo de desenvolvimento das
atitudes: nas primeiras fases, devido os seus componentes ndo estarem rigidamente
sistematizados, tem possibilidade de ser modificados pelas novas experiéncias. Em um
processo mais desenvolvido das atitudes, a organizacdo dos componentes pode tornar-se
inflexivel, esteriotipada e, entdo, as pessoas tendem a classificar pessoas e

acontecimentos de acordo com seus padrdes, deixando de reconhecer a individualidade
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de cada um. E preciso reiterar também que, muitas vezes, as pessoas encobertam suas
atitudes (LAMBERT; LAMBERT, 1972).

Assim, Moreno Ferndndez (1998) ratifica que as atitudes sdo estudadas por dois
pontos de vista: concep¢do mentalista e condutivistas/comportamentalistas. De acordo a
primeira perspectiva, a atitude € compreendida como um estado interno do individuo,
uma disposicdo mental e, consequentemente, é preciso analisa-la indiretamente. J& de
acordo com a segunda concepcdo, a atitude é compreendida como uma conduta, uma
reacao ou resposta a um estimulo e, no que se refere a sua analise, pode ser realizada de
forma direta.

De acordo Moreno Fernandez (1998), a medida indireta mais utilizada é la
matched guise, desenvolvida por Wallace Lambert. Assim, este pesquisador tinha o
objetivo de analisar as percepcdes de pessoas referentes falantes de duas linguas. Para
isso, 0 estudioso pedia que cada bilingue lesse um mesmo texto em cada uma das
linguas estudadas, de modo que parecesse que 0s textos tivessem sido lidos por pessoas
diferentes.

Essas leituras eram gravadas e disponibilizadas para que os “juizes” pudessem
avaliar os falantes de acordo a simpatia, inteligéncia, decisdo, atracdo e origem social®.
Assim, “os juizes avaliavam ndo a voz da gravagdo, mas a lingua. Essa técnica
desenvolvida no campo da psicologia social foi amplamente utilizada por
sociolinguisticas” (SILVA-PORELI; AGUILERA, 2011, p. 90). Assim, os estudos das
atitudes sdo muito importantes para a Sociolinguistica, pois oportuniza o conhecimento
sobre a eleicdo de uma lingua em sociedades multilingues, o ensino de linguas e os
processos de variagdo e mudangas linguisticas (MORENO FERNANDEZ, 1998).

Botassini (2011) desenvolveu um trabalho com o objetivo de descrever crencas e
atitudes linguisticas de falantes brasileiros naturais de Foz do Iguacu?® acerca da lingua
materna e as linguas de contato (falantes de guarani nacional/japora, espanhol
argentino/paraguaio, chinés e arabe). Para isso, entrevistou 36 informantes, brasileiros,
filhos de paranaenses, nascidos em Foz do Iguagu ou residentes nesse municipio ha
mais de vinte anos, estratificados por sexo (masculino e feminino), por trés faixas
etarias (18 a 30 anos, 31 a 50 anos, 51 a 70 anos) e por trés graus de escolaridade

(fundamental, médio e superior). Assim, a pesquisadora forneceu aos informantes um

15 Para que essa avaliagdo pudesse ser realizada, os estudiosos desenvolveram as “escalas de diferencial
semantico”, que é constituida por pontos extremos e intermediarios.
16 Foz do Iguagu é uma comunidade fronteirica e de imigracéo.
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questionario com 57 questdes para avaliar suas crengas e atitudes linguisticas. Entre as

perguntas, se destacam:

Quadro 1 - Perguntas para informantes sobre a lingua nativa e as de contato

(1)“Comparando essas linguas — espanhol argentino, espanhol paraguaio, rabe, chinés, guarani, jopara
-, quem fala melhor? Por qué?”’;

(2) “E quem fala pior? Por qué?”;

(3) “Falam melhor os que falam o portugués ou os que falam essas linguas de que falamos?”;

(4) “Essas linguas sao feias ou bonitas?”’;

(5) “Qual ¢ a mais bonita?”;

(6) “Comparando essas linguas,... quem fala melhor”;

(7) “Qual ¢ a mais feia”;

(8) “Vocé compraria uma casa em um bairro em que s6 houve argentinos (paraguaios, chineses,
falantes do jopara, falantes do guarani)? Por qué?”

(9) “Vocé namoraria ou casaria com um(a) argentino(a), paraguaio(a), chinés(a), arabe, falante do
jopara, falante do guarani? Por qué”;

(10) ”Vocé seria paciente de um médico ou dentista argentino (paraguaio, arabe, chinés, falante do
jopara, falante do guarani)? Por qué?”

Fonte: Adaptada de Botassini (2011).

De forma geral, Botassini (2011) chegou a concluséo de que a) os informantes
mantém lealdade linguistica em relacdo a lingua nativa, b) os falantes que mais
receberam preconceito linguistico foram os falantes de guarani, os &rabes e 0s chineses,
d) h& lingua espanhola é a mais preferido, devido ser de mais facil compreenséo, d)
sobre a avaliacdo a respeito da lingua, os informantes fazem uma associagdo entre o
modo de falar do individuo com sua cultura, carater e personalidade, e) acerca dos
fatores sociais, 0 grau de escolaridade é o mais relevante, pois foi comprovado que 0s
informantes menos escolarizados apresentam mais atitudes de rejeicdo, j& 0s
informantes mais escolarizados sdo menos preconceituosos. No que diz respeito a faixa
etaria, sdo os informantes da 2° faixa etaria que expressao mais julgamentos. Ja o fator
sexo ndo foi apontado como relevante.

Aguilera (2008) investigou as crencas e atitudes linguisticas assumidas e
realizadas na fala de informantes urbanos de vinte e cinco capitais brasileiras,
totalizando em 200 informantes!’. No que diz respeito ao corpus, a pesquisadora
analisou as respostas em relacdo as Questdes Metalinguisticas que integram 0s
Questionarios do Projeto Atlas Linguistico do Brasil — AliB. Assim, os informantes séo
estratificados em dois niveis de escolaridade (100 deles tém apenas o ensino
fundamental e os outros 100 tém o nivel superior), duas faixas etarias (cem pessoas
entre 18 e 30 anos e cem pessoas entre 50 e 60 anos) e género (50 mulheres e 50

homens).

17 Participaram da pesquisa oito informantes de cada uma das vinte e cinco capitais brasileiras.
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A primeira questdo é relacionada a lingua que o informante acredita falar e a
segunda e terceira questdes s@o referentes a grupos que moram na localidade e falam
diferente a sobre a possibilidade de identifica-los. Dessa maneira, Aguilera (2008)
frisou as respostas de cinco informantes e, além disso, a autora identificou nos
depoimentos dessas pessoas 0s trés componentes das atitudes®®,

O primeiro informante (homem, nivel superior, faixa etaria de 50 aos 65 anos,
de Manaus) afirma, sobre a primeira questdo, que a lingua portuguesa deveria ser
chamada de lingua brasileira e ratifica que ja existe um movimento para isso. Devido
esse carater explicativo, Aguilera (2008) enquadra esse posicionamento no componente
cognoscitivo. Logo adiante, o primeiro informante, indagado se havia grupos na
localidade que falavam diferente e na possibilidade de identifica-los, afirmou que “eu
abomino esse negocio de sotaque [...] aqui o amazonense... todos falamos iguais, ndo
tem esse negdcio [...] as nossas palavras sdo explicadas letras por letras (AGUILERA,
2008, p. 107). Assim, a pesquisadora considera esse segundo depoimento como afetivo
e reitera alto grau de rejeigé@o por parte desse informante em relagéo a outros grupos de
falantes.

O segundo informante (homem, nivel superior de escolaridade, segunda faixa
etaria, de Cuiabd) relatou sobre o contato linguistico de cuiabano com outros dialetos.
Assim, esse informante comentou sobre a mudanca do cuiabano para o Rio de Janeiro
devido as oportunidades de estudos e que muitas dessas pessoas mudavam a sua forma
de falar, “se deixavam adulterar pela fala”, acabava perdendo a identidade linguistica e
passavam até mesmo a ter “vergonha de falar como cuiabano” (deslealdade linguistica).
De acordo Aguilera (2008), o depoimento desse segundo informante € alicercado no
componente cognoscitivo e afetivo.

O terceiro informante (jovem, baixa escolaridade, descendente de indios
wapichana de Roraima) demonstra uma perda de identidade por intermédio de sua fala.
Segundo Aguilera (2008, p. 108), o informante afirmou que “esse ‘wapichana’.... esse
negdcio ai ndo ¢ pra mim, ndo”. Nesse sentido, de acordo com a estudiosa, esse
depoimento demonstra um caso de deslealdade linguistica, uma vez que a lingua em
questdo € vista ndo como um marcador de identidade, mas algo confuso que o

informante ndo tem intuito de ter afinidade.

18 De acordo Lambert, a atitude é constituida do saber ou crenca (componente cognoscitivo); a valoragéo
(componente afetivo) e a conduta (componente conativo).
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O quarto informante (homem, de alta escolaridade e na faixa etaria de 50 a 65
anos, natural de Cuiaba) relata sobre os efeitos dos mato-grossense ao ver um ndmero
grande de agricultores galchos, catarinenses e paranaenses ao chegar na localidade.
Assim, o quarto informante caracteriza esses sulistas de “loirinhos de olhos azuis,
cabelo de milho” e, além disso, menciona sobre o fato da lingua e da cultura serem
totalmente diferente. Dessa forma, Aguilera (2008, p. 2008) afirma que a rejeicéo
“comeca pelo aspecto fisico, passa para os elementos da cultura e se concentra na
linguagem”. Por fim, no que tange ao quinto e Ultimo informante (segunda faixa etaria,
nivel superior, de Rio Branco), a pesquisadora comenta que ele teve as mesmas atitudes
do que os informantes anteriores a respeito da presenca do “outro”, do diferente.

Silva (2008) objetivou investigar a atitude linguistica de alunos do ensino
fundamental, médio e superior acerca de trés variantes (CA, PL e ON) da variavel
objeto direto anaférico. Assim, a estudiosa pretendia avaliar se as atitudes dos
informantes em relacdo a variante estariam relacionadas aos condicionamentos internos,
se a atitude em relacdo a formas mais sujeitas a correcdo muda em funcdo da
complexidade da estrutura e, por ultimo, analisar o comportamento de alunos nas trés
escolaridades escolhidas de modo a observar se a escola desenvolve no falante uma
ideia valorativa sobre estruturas da lingua que se encontrem em mudanca.

Em relagdo as hipdteses, a pesquisadora acreditava que 1) quanto maior o tempo
de permanéncia do individuo na escola, maior sera sua percep¢do do CA como variante
prestigiada; 2) o PL receberd julgamentos divergentes para as modalidades falada e
escrita da lingua, sendo mais aceito no primeiro caso e, além disso, essa variante tera
julgamento diferente dependendo da escolaridade do informante; 3) a variante ON tera
avaliacdo mais positiva, devido seu baixo estigma.

No que diz respeito a elaboracdo dos testes, Silva (2008) selecionou duas
variaveis estruturais consideradas mais produtivas para a varidvel objeto direto de
terceira pessoa de acordo os trabalhos de Duarte (1986) e Averbug (2000): o traco
animacidade do referente e a complexidade da estrutura. Entdo, a estudiosa apresentou
aos informantes dois tipos de testes: teste auditivo e teste escrito.

Para o teste auditivo, a pesquisadora elaborou trés modelos, de modo que cada
um continha uma sentenga com uma das trés variantes investigadas, conforme Silva
(2008, p. 181-183):
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a. Transcricdo do teste de audio - Modelo 1:

4. Patricia adora brincar com meus filhos. Toda tarde ela vem chama-los para
a pracinha.

5. Mariana esta triste. Deixa [0] em paz.

6. Meu filho quebrou o braco fazendo esportes radicais. Tive que proibir ele
de andar de skate [...].

b. Transcrigdo do teste de audio - Modelo 2:

4. Patricia adora brincar com meus filhos. Toda tarde ela vem chamar eles
para a pracinha.

5. Mariana esta triste. Deixa-a em paz.

6. Meu filho quebrou o brago fazendo esportes radicais. Tive que proibir [0]
de andar de skate [...].

c. Transcri¢do do teste de audio - Modelo 3:

4. Patricia adora brincar com meus filhos. Toda tarde ela vem chamar [0]
para a pracinha.

5. Mariana esté triste. Deixa ela em paz.

6. Meu filho quebrou o brago fazendo esportes radicais. Tive que proibi-lo de
andar de skate [...].

De acordo Silva (2008), por meio deste teste auditivo é possivel analisar a
influéncia dos ambientes selecionados sobre as variantes estudadas e relacionar a atitude
com a escolaridade dos falantes. Entdo, primeiramente, foi gravado um cd com os trés
modelos de teste e os informantes deviam ouvir as sentengas e marcar em uma ficha
com que frequéncia eles usam as sentengas apresentadas. De um lado, tinha “as
possibilidades de uso ‘sempre’ e ‘as vezes’ indicando a aceitacdo na escolha da variante,
e de outro, ‘nunca’ e ‘raramente’ indicativas de rejeicao” (SILVA, 2008, p. 92).

Logo apos esse teste de audio, a pesquisadora apresentou para os informantes o
teste escrito. Para este teste foram selecionadas seis sentencas do teste escrito. De
acordo com a autora, no teste escrito, as variantes ficavam mais visiveis e, por isso,
seria possivel contrastar o comportamento dos informantes em relagdo as variantes nos
dois testes (as variantes ficam mais visiveis no teste escrito e menos visiveis no teste
auditivo). Ainda de acordo Silva (2008), o teste escrito permite analisar a influéncia da
variavel escolaridade diante do comportamento dos informantes.

Ademais, € importante mencionar que Silva (2008) cruzou os seis ambientes

mencionados a seguir com o fator escolaridade, pois o objetivo € avaliar a influéncia da
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escola para a sensibilidade linguisticos dos alunos. Segue a seguir as variaveis

estruturais que a pesquisadora forneceu aos informantes para os testes de percepgdes®®:

Quadro 2 - Estruturas linguisticas escolhidas/elaboradas por Silva (2008) para a composigdo dos testes

Referente [+animado] e verbo no infinitivo

Sentenga 4: Meu filho quebrou o braco fazendo esportes radicais. Tive que 1) proibi-lo, 2) proibir ele,
3) proibir [0] de andar de skate.

Sentenga 6: Patricia adora brincar com meus filhos. Toda tarde ela vem 1) chama-los, 2) chamar eles,
3) chamar [0] para a pracinha.

Referente [+animado] e verbo no imperativo

Sentenca 5: Mariana esta triste. 1) Deixe-a em paz, 2) Deixa ela em paz, 3) Deixa [0] em paz.

Referente [-animado] e verbo no infinitivo

Sentenca 7: Carolina adora brincar com meus livros. Acho que quer 1) conhecé-los, 2) conhecer eles,
3) conhecer [0] de perto.

Sentenga 8: Meu filho ndo gosta de levar o lixo para fora. Toda vez que eu peco para 1) leva-lo, 2)
levar ele, 3) levar [0] é uma briga.

Sentenca 9: O jardineiro nunca molha roseira da minha mée. Por mais que eu peca, ele sempre esquece
de 1) molha-la, 2) molhar ela, 3) molhar [0].

Referente [+animado] e verbo flexionado

Sentenca 10: Sempre via Pedro correndo na lagoa. Depois que casou, ndo 1) o vejo, 2) vejo ele, ndo
vejo [0] mais.

Sentenga 11: Julia arranjou um namorado novo. Eu ja 1) o conheci, 2) conheci ele, 3) conheci [0].
Sentenca 12: Camila passou dois meses fora do Brasil. Eu 1) a encontrei, 2) encontrei ela, 3) encontrei
[0] no shopping ontem.

Sentenca 16: Meu irmdo voltou para casa. Meus avés 1) levaram-no, 2) levaram ele, 3) levaram [0]
para o aeroporto.

Referente [-animado] e verbo flexionado

Sentenga 13: Comprei 0 6°. Livro do Harry Potter no ano passado. Eu ainda ndo 1) o li, 2) li ele, 3) li
[0].

Sentenga 14: O técnico consertou meu MP3. Meu pai 1) o apanhou, 2) apanhou ele, 3) apanhou [0] na
loja.

Sentenga 15: A professora ja corrigiu minha prova. Ainda ndo 1) a peguei, 2) peguei ela, peguei [0].

Referente [+animado] e estrutura complexa

Sentenca 17: Estudei com essa professora no ano passado. 1) Achei-a, 2) achei ela, 3) achei [0]
maravilhosa. .

Sentenga 18: Minha avé morreu ha mais de dois anos. As vezes, 1) a sinto, 2) sinto ela, 3) sinto [0] por
ai.

Referente [-animado] e estrutura complexa

Sentenca 19: Eu queria comprar um carro com dire¢do hidraulica. Eu 1) o acho, 2) acho ele, 3) acho
[0] tdo prético!

Sentenca 20: Aline contou para Marcia que est4 gravida. Marcia 1) contou [0], 2) o contou para todo
mundo.

Sentencga 21: Usei essa roupa na festa. Todos 1) acharam-na, 2) acharam ela, 3) acharam [0] linda.

Fonte: Adaptado de Silva (2008).

Antes de elucidar acerca dos resultados de Silva (2008), é preponderante
ressaltar que as respostas dos informantes sdo agrupadas em dois niveis:

“nunca-+raramente” que indica rejeicdo e “as vezes+sempre” que indica aceitagdo. No

19 Referente [+animado] diz respeito a um ser vivo, ja o referente [-animado] se refere a um ser nao vivo,
ou seja, a um objeto, ja o referente oracional, como este préprio termo indica, € quando se refere a uma
oracdo. Veja a seguir uma explicagdo sobre os verbos e estruturas consideradas pela pesquisadora: a)
verbo no infinitivo: sdo verbos terminados em —ar, -er, -ir; b) verbo no imperativo: sdo verbos que exigem
ordens, pedidos, sugestfes ou conselhos; c) verbo flexionado: verbos que podem ser flexionados nos
modos indicativo, subjuntivo e imperativo; d) estrutura complexa: estruturas que “possuem predicativo do
objeto” (SILVA, 2008).
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que se refere a variante CA?°, é possivel observar uma aceitacio na maioria das
estruturas, ou seja, das sete estruturas consideradas para analise, em quatro a variante
CA foi aceita, ja nas outras trés estruturas essa variante recebeu nimeros de rejeicéo.
Assim, o CA teve mais votos de aceitacdo pelos alunos do 1° ano (91%) para a estrutura
referente [+animado] e verbo no infinitivo e o maior nimero de rejeicao pelos alunos do
1° ano (60%) para a estrutura referente oracional em estrutura complexa.

A variante PL também teve votos de aceitacdo para quatro estruturas, entretanto,
em numeros bastante reduzidos em comparacdo com o CA. Além disso, percebe-se que
o PL foi a variante que teve o maior numero de rejeicBes, principalmente pelos
universitarios na estrutura referente [-animado] e verbo flexionado, com 69% de
rejeicdo. O PL teve o maior nimero de aceitacdo pelos alunos do 1° ano na estrutura
referente [+animado] e verbo no infinitivo, com 63%.

Por dltimo, percebe-se que o ON recebeu numeros altos de aceitacdo,
principalmente pelos universitarios na estrutura referente [-animado] ou oracional em
estrutura complexa, com 100%. Entretanto, foi rejeitado pelos alunos do 1° ano na

estrutura referente [+animado] e verbo no infinitivo, com 63%.

Tabela 2 - Resultados do teste de audio — fala esponténea

Andlise da estrutura com referente [+animado] e verbo no infinitivo

Nunca Raramente As vezes Sempre Total
CA 0 2 9% 7 30% 14 61% 23
PL 4 15% 6 22% 14 51% 3 12% 2
ON 4 17% 11 46% 2 8% 7 29% 24
Analise da estrutura com referente [-animado] e verbo no infinitivo
CA 4 9% 10 22% 5 11% 26 58% 45
PL 4 9% 18 40% 17 38% 6 13% 45
ON 7 15% 8 18% 13 29% 17 38% 45
Andlise da estrutura com referente [+animado] e verbo flexionado
CA 3 5% 13 22% 17 28% 27 45% 60
PL 15 25% 19 32% 12 20% 14 23% 60
ON 8 13% 8 13% 25 42% 19 32% 60
1° ano - Andlise da estrutura com referente [-animado] e verbo flexionado
CA 8 22% 11 29% 10 27% 8 22% 37
PL 7 19% 10 27% 12 32% 8 22% 37
ON 4 11% 6 17% 5 13% 22 59% 37
Universitarios — Analise da estrutura com referente [-animado] e verbo flexionado
CA 6 13% 5 11% 17 38% 17 38% 45
PL 14 31% 17 38% 10 22% 4 9% 45
ON 5 11% 7 15% 14 31% 19 43% 45

20 De modo geral, 0 CA recebeu notas altas de aceitacdo para as estruturas: 1) 1° ano: referente
[+animado] e wverbo no infinitivo, 2) universitarios: referente [-animado] e verbo flexionado, 3)
universitarios: referente [+animado] e verbo flexionado, 4) universitarios: referente [-animado] e verbo no
infinitivo. Além disso, o CA recebeu notas de rejei¢do para as estruturas: 5) 1° ano: referente [-animado]
e verbo flexionado, 6) universitarios: referente [-animado] ou oracional em estrutura complexa, 7) 1° ano:
referente oracional em estrutura complexa.
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Universitarios — Analise da estrutura com referente [-animado] ou oracional em estrutura

complexa
CA 6 20% 11 37% 6 20% 7 23% 30
PL 8 27% 4 13% 10 23% 8 27% 30
ON 0 0 13 43% 17 57% 30
1° ano — Andlise da estrutura com referente oracional em estrutura complexa
CA 0 6 60% 2 20% 2 20% 10
ON 2 7% 3 11% 4 14% 19 68% 28

Fonte: Adaptacdes das tabelas de Silva (2008).

Silva (2008) pondera que, no que se refere a escolaridade, os alunos do 5° ano
ndo apresentaram diferengas significativas acerca do julgamento das variantes,
independente da estrutura. “Os alunos do 1° ano ndo avaliaram significativamente as
variantes em cinco das sete estruturas propostas, enquanto os universitarios deixaram de
fazé-lo em apenas trés [...]. Esse comportamento parece apontar a relacdo entre a
variavel escolaridade e a escolha das variantes (SILVA, 2008, p. 118). Em outras
palavras, ¢ nitido que os alunos mais escolarizados foram mais “rigidos” no que se
refere as avaliagOes das trés variantes em questao.

De acordo Silva (2008), no que se refere especificamente as avaliacBes dos
alunos do 1° ano, o CA foi claramente aceito uma Unica vez na estrutura referente
[+animado] e verbo no infinitivo, justamente no ambiente considerado como
favorecedor do objeto como pronome acusativo na forma — lo e suas variantes. Além
disso, esses alunos rejeitaram o CA somente com o referente oracional em estrutura
complexa, que é um ambiente favorecedor do ON, j& nas demais estruturas, essa
variante considerada prestigiada ndo apontou tendéncia. De acordo a pesquisadora, 0
fato do CA ser aceito justamente na estrutura que o influencia e rejeitado na estrutura
favorecedora do ON corrobora a relagdo entre a estrutura da sentenca e a atitude dos
informantes.

Ainda de acordo a autora, os alunos do 1° ano né&o avaliaram positivamente o PL
em nenhuma das estruturas. Ja 0 ON foi a Unica variante que ndo foi rejeitada pelos
informantes do Ensino Médio, quando ndo avaliada de forma indiferente, foi aceita
amplamente. A autora ratifica que essa variante teve mais avaliagdo positiva nos
ambientes com referente [-animado] e verbo flexionado e também com referente
oracional em estrutura complexa. Silva (2008) pondera que este Gltimo ambiente
apareceu trés vezes no trabalho de Duarte (1986) e, que todas as vezes, foi
acompanhado da variante ON, o que confirma que, de certa forma, que as avaliagoes

realmente tém relacdo com as estruturas das variantes.
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Ja em relacéo as avaliagcdes dos universitarios, Silva (2018) afirma que o CA néo
foi rejeitado em nenhuma das estruturas e, além disso, foi mais avaliado positivamente
com o referente [-animado] e verbo no infinitivo, referente [+animado] e verbo
flexionado e, por ultimo, com referente [-animado] e o verbo flexionado. A autora
reforca que o referente [-animado] ndo é favorecedor do CA, mas o fato dos
universitarios terem aceito a variante nesse contexto aponta o reconhecimento social
dessa variante. No que se refere ao PL, a pesquisadora afirma que ndo teve nenhuma
avaliacdo positiva, mas teve mais rejeicio com o referente [-animado] e verbo
flexionado.

Assim, Silva (2008) ratifica que as trés hipdteses do seu trabalho sobre a
modalidade oral foram confirmadas: 1) a correlacdo do tempo de permanéncia na escola
e percepcdo do CA como variante prestigiada, pois enquanto os alunos do 1° ano
rejeitaram o CA na estrutura com referente oracional em estrutura complexa, os alunos
do ensino superior ndo apresentaram nenhuma tendéncia para as variantes envolvidas;
2) os alunos da 5° série e do 1° ano ndo apresentaram tendéncia para o PL, ja 0s
universitarios rejeitaram-no apenas no ambiente com referente [-animado], justamente o
ambiente que ndo favorece essa variante.

Para o teste de dudio para a escrita formal, observa-se que o CA apresentou
nimeros de aceitagdo em 9 contextos?, principalmente, na avali¢do dos universitarios
em relacdo a estrutura com referente [+animado] e verbo no imperativo. Silva (2008)
afirma que o CA ndo apresentou tendéncia para a avaliacdo de universitarios em relacédo
a sentenca referente oracional em estrutura complexa, o que significa que, nessa
estrutura, ndo é possivel afirmar que o CA foi aceito ou rejeitado. Além disso, essa
variante foi rejeitada na escrita na avaliacdo da 5° série com o referente [-animado] e
verbo flexionado e na avaliacdo da 5° série com o referente [+animado] em estrutura
complexa.

A variante PL apresentou rejeicdo em nove contextos: universitarios: referente
[+animado] e verbo no imperativo; 1° ano: referente [-animado] e verbo no infinitivo;
universitarios: referente [-animado] e verbo no infinitivo; 1° ano: referente [+animado]

e verbo flexionado; universitarios: referente [+animado] e verbo flexionado; 5° série:

2L O CA apresentou numeros de aceitacdo nos seguintes ambientes linguisticos: 1) Universitarios:
referente [+animado] e verbo no infinitivo; 2) universitarios: referente [+animado] e verbo no imperativo;
3) 1° ano: referente [-animado] e verbo no infinitivo; 4) universitarios: referente [-animado] e verbo no
infinitivo; 5) 1° ano: referente [+animado] e verbo flexionado; 6) universitarios: referente [+animado] e
verbo flexionado; 7) 1° ano: referente [-animado] e verbo flexionado; 8) universitarios: referente [-
animado] e verbo flexionado; 9° universitarios: referente [+animado] em estrutura complexa.
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referente [-animado] e verbo flexionado; 1° ano: referente [-animado] e verbo
flexionado; universitarios: referente [-animado] e verbo flexionado; universitarios:
referente [+animado] em estrutura complexa. Essa variante ndo foi relevante (ndo
apresentou tendéncia) na avaliacdo de universitarios com o referente [+animado] e
verbo no infinitivo e na avaliacdo da 5° série com o referente [+animado] em estrutura
complexa;

Ja 0 ON apresentou aceitacdo em trés contextos: 1° ano: referente [-animado] e
verbo no infinitivo; universitarios: referente [-animado] e verbo no infinitivo;
universitarios: referente oracional em estrutura complexa. Além disso, essa variante ndo
recebeu tendéncia em oito contextos: universitarios: referente [+animado] e verbo no
infinitivo; universitarios: referente [+animado] e verbo no imperativo; 1° ano: referente
[+animado] e verbo flexionado; universitarios: referente [+animado] e verbo flexionado;
5° série: referente [-animado] e verbo flexionado; 1° ano: referente [-animado] e verbo
flexionado; universitérios: referente [-animado] e verbo flexionado; universitarios:
referente [+animado] em estrutura complexa. Por fim, o ON recebeu rejeicdo em um

contexto: 5° série: referente [+animado] em estrutura complexa.

Tabela 3 - Resultados do teste de audio — escrita formal

Universitarios — Analise da estrutura com referente [+animado] e verbo no infinitivo

Nunca Raramente As vezes Sempre Total

CA 3 11% 2 7% 11 60% 12 20% 28
PL 10 2% 10 32% 9 31% 2 6% 31
ON 5 18% 4 31% 8 23% 10 15% 27

Universitarios — Analise da estrutura com referente [+animado] e verbo no imperativo
CA 1 7% 0 5 33% 9 60% 15
PL 8 61% 0 2 16% 3 23% 13
ON 4 27% 3 20% 5 33% 3 20% 15

1° ano — Analise da estrutura com referente [-animado] e verbo no infinitivo
CA 1 3% 4 14% 11 38% 13 45% 29
PL 11 38% 8 28% 5 17% 5 17% 29
ON 7 24% 4 14% 9 31% 9 31% 29
Universitarios — Analise da estrutura com referente [-animado] e verbo no infinitivo
CA 4 10% 5 12% 14 32% 20 46% 43
PL 22 51% 9 21% 9 21% 3 7% 43
ON 9 21% 8 19% 17 39% 9 21% 43
1° ano — Anélise da estrutura com referente [+animado] e verbo flexionado
CA 2 5% 7 18% 11 28% 19 49% 39
PL 14 40% 11 31% 8 23% 2 6% 35
ON 7 18% 11 28% 11 28% 10 26% 39
Universitarios — Analise da estrutura com referente [+animado] e verbo flexionado
CA 3 5% 6 11% 11 20% 36 64% 56
PL 33 57% 11 19% 8 14% 6 10% 58
ON 22 38% 14 24% 11 19% 11 19% 58
5° série — referente [-animado] e verbo flexionado

CA 11 33% 12 37% 5 15% 5 15% 33

PL 18 5% 7 21% 1 3% 7 21% 33
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ON 10 30% 5 15% 10 30% 8 25% 33
1° ano — referente [-animado] e verbo flexionado
CA 2 % 7 24% 8 28% 12 41% 29
PL 14 48% 4 14% 4 14% 7 24% 29
ON 7 24% 8 28% 8 28% 6 20% 29
3° ano - referente [-animado] e verbo flexionado
CA 5 12% 7 16% 13 30% 18 42% 43
PL 25 58% 5 12% 5 12% 8 18% 43
ON 7 17% 8 19% 17 39% 11 25% 43
5° série — referente [+animado] em estrutura complexa
CA 14 61% 6 26% 2 9% 1 4% 23
PL 6 21% 4 18% 7 2% 5 23% 22
ON 13 62% 2 9% 5 24% 1 5% 21
Universitarios — referente [+animado] em estrutura complexa
CA 2 7% 8 27% 13 43% 7 23% 30
PL 15 53% 6 22% 3 11% 4 14% 28
ON 7 25% 5 18% 9 32% 7 25% 28
Universitarios — referente oracional em estrutura complexa
CA 1 7% 6 40% 5 3% 3 20% 15
ON 1 4% 0 7 25% 20 71% 28

Fonte: adaptacOes das tabelas de Silva (2008).

Por fim, no que se refere as conclusdes para o teste de audio da escrita formal,
Silva (2008) concluiu que os alunos da 5° série ndo avaliaram positivamente nenhuma
das trés variantes (CA, PL e ON), rejeitaram o CA e o PL na estrutura com referente [-
animado] e verbo flexionado e na estrutura com referente [+animado] em estrutura
complexa rejeitaram o CA e 0 ON e mantendo-se neutros ao PL.

De acordo com a pesquisadora, 0s alunos do 1° ano aceitaram o CA em trés
estruturas: com referente [-animado] e verbo no infinitivo, [+animado] e verbo
flexionado e [-animado] e verbo flexionado, j& o PL foi rejeitado nesses mesmos
ambientes. J& 0 ON foi aceito somente na estrutura com referente [-animado] e verbo no
infinitivo e ndo obteve nenhuma rejeicéo.

Ja em relacdo as avaliagdes dos universitarios, de acordo com a autora, o CA foi
avaliado positivamente em seis estruturas: com referente [+animado] e verbo no
infinitivo, [+animado] e verbo no imperativo, [-animado] e verbo no infinitivo,
[+animado] e verbo flexionado, [+animado] em estrutura complexa. Essa variante
recebeu avaliacdo neutra em estrutura com referente [-animado] em estrutura complexa
e [-animado] ou oracional em estrutura complexa. E, além disso, ndo recebeu nenhuma
rejeicdo. Assim, esse comportamento indica que o CA néo foi rejeitado e que, na
modalidade escrita, essa variante recebeu aceitagdo em um maior nimero de ambientes,
0 que indica que os universitarios reconhecem o CA como um traco caracteristico da
escrita (SILVA, 2008).
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O PL foi rejeitado unicamente na estrutura [+animado] em estrutura complexa.
Recebeu votos neutros para a estrutura [+animado] e verbo no infinitivo e [-animado]
ou oracional em estrutura complexa. Foi rejeitado em cinco estruturas: [+animado] e
verbo no imperativo, [-animado] e verbo no infinitivo, [+animado] e verbo flexionado,
[-animado] e verbo flexionado e [+animado] em estrutura complexa. De acordo com
Silva (2008), o numero de rejeicdo para o PL aumentou no teste da escrita formal, o que
demonstra que os universitarios reconhecessem que essa variante € mais estigmatizada
na modalidade escrita.

Em dltimo momento, Silva (2008) analisou as avaliagdes dos informantes
referentes as trés variantes (CA, PL e ON) da varidvel objeto direto de terceira pessoa
no teste escrito. Os alunos da 5° série avaliaram positivamente, no que concerne ao teste
escrito — resumo do comportamento sobre a fala informal, o CA nas estruturas com
referente [-animado] e verbo no infinitivo e com o referente [+animado] e verbo
flexionado, no que se refere as demais estruturas, os alunos se mantiveram neutros. O
PL foi aceito somente na estrutura com referente [+animado] em estrutura complexa e
somente foi rejeitado na estrutura com referente [-animado] e verbo no infinitivo,
ademais, teve avaliacBes neutras para as demais estruturas. Ja o ON ndo foi possivel
avaliar tendéncia, pois ndo teve aceitagdo e nem rejeicéo.

Ainda sobre o teste escrito e a fala informal, os alunos do 1?2 série do Ensino
Médio aceitaram o CA nas estruturas com referente [-animado] e verbo flexionado e
referente [-animado] em estrutura complexa e rejeitaram essa variante com referente
[+animado] em estrutura complexa, este foi 0 mesmo ambiente em que o PL foi aceito.
Tanto o PL quanto o ON ndo foram rejeitados em nenhuma estrutura. O ON foi
avaliado positivamente com o referente [-animado] e verbo flexionado.

Ja no que diz respeito as avaliacGes dos universitarios sobre o teste escrito e a
fala informal, esses estudantes avaliaram positivamente o CA em todas as estruturas, em
excecdo o referente [+animado] em estrutura complexa que ndo houve tendéncia. Ja o
PL somente ndo foi rejeitado com o referente [-animado] em estrutura complexa e, por
ultimo, o ON foi avaliada de forma pouco significativa somente com o referente
[+animado] e verbo flexionado e com o referente [+animado] em estrutura complexa e
foi avaliado de forma positiva para as demais estruturas.

Ja sobre a escrita formal, os alunos da 5° série aceitaram o CA somente na
estrutura [+animado] e verbo flexionado, tanto o PL quanto o ON foram rejeitados com

o referente [+animado] e verbo flexionado. Ja os alunos do 1° ano, aceitaram o CA nas
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estruturas com referente [+animado] e verbo no infinitivo, [-animado] e verbo
flexionado e [+animado] e estrutura complexa e foi rejeitado na estrutura com referente
[-animado] e estrutura complexa. O PL somente foi aceito por esses alunos com o
referente [+animado] e verbo no infinitivo e rejeitado com o referente [-animado] e
verbo flexionado. O ON recebeu votos positivos somente com o referente [-animado] e
estrutura complexa e foi rejeitado com o referente [+animado] e estrutura complexa.

No que tange ao teste de escrita formal, os universitarios aceitaram o CA em
todas as estruturas, o PL foi rejeitado em praticamente todas as estruturas, em exceto na
estrutura com referente [+animado] e estrutura complexa. Ja o ON foi aceito com
referente [-animado] e verbo no infinitivo e com a estrutura complexa e referente.

Por fim, no que se refere as consideracdes finais, Silva (2008) afirma que os
alunos da 5° série ndo avaliaram de forma diferente as variantes, independente da
modalidade (oral ou escrita) ou pelo fato do teste ter sido apenas de audio ou escrito.
Assim, a pesquisadora ratifica que os alunos da 5° série ndo demonstraram preferéncia
por nenhuma das trés variantes.

Ja em relacdo aos alunos da 12 série do Ensino Médio, a estudiosa aponta que
houve diferencas de avaliacbes acerca da fala informal e escrita formal. Tanto para o
teste de dudio em relacdo a escrita formal quanto para o teste escrito, 0 CA foi mais
aceito e o PL mais rejeitado, o que demonstra, de acordo com a autora, “que o fato de a
avaliacdo ser realizada em relacdo a lingua escrita atua como ampliadora dos contextos
de aceitacdo e de rejeicdo das variantes mencionadas” (SILVA, 2008, p. 169). Ja em
relacdo as avaliacGes acerca do ON, percebe-se que essa variante foi avaliada de forma
pouca significativa, independente do teste ou modalidade da lingua.

No que tange as avaliacGes dos universitarios, Silva (2008) ratifica que houve
diferencas dos demais alunos em varios momentos. Para o teste de audio sobre a fala, 0s
universitarios aceitaram o CA em trés ambientes. Para o teste de dudio sobre a escrita, 0
CA foi aceito em seis estruturas. Ja no teste escrito para a fala, o0 CA ndo foi avaliado
significativamente uma unica vez, com o referente [+animado] em estrutura complexa,
estrutura favorecedora do PL. Por ultimo, no que concerne ao teste escrito para a
modalidade escrita, 0 CA foi aceito em todos os contextos.

Em relacdo ao PL, os universitarios avaliaram de forma neutra em quase todas as
estruturas para o teste de audio em relacdo a fala. Para o teste de audio em relacéo a
escrita, o PL foi rejeitado duas vezes, em um ambiente favorecedor do CA (referente

[+animado] e verbo no infinitivo) e em um ambiente favorecedor do ON (referente [-
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animado] em estrutura complexa), ndo sendo avaliada significativamente nas demais

estruturas. Para o teste escrito, o PL teve um nimero ainda maior de rejeigao:

Quando as analises do teste escrito foram para a modalidade falada da lingua,
o pronome lexical foi rejeitado com trés estruturas e avaliado neutramente
com a estrutura complexa, independente do traco de animacidade do
referente. Quando as andlises foram para a modalidade escrita, ele foi
rejeitado em 4 (quatro) estruturas e neutramente avaliadoem 1(um) dos
ambientes encontrados para a modalidade falada: a estrutura complexa e o
referente [+animado], ambiente em que Duarte favoreceu o seu aparecimento
(SILVA, 2008, p. 171).

Assim, Silva (2008) afirma que, muitas vezes, a avaliacdo sobre o CA foi
condicionada pela escolaridade e modalidade, mas, mesmo assim, sua avaliagcdo néo foi
tdo positiva quanto se esperava. Sobre o PL, a autora afirma que foi rejeitado em alguns
momentos e apresentou neutralidade em outros, o que significa que a escola ndo pode
mais deter a mudanca. Ja o ON foi avaliado de forma neutra, independentemente da
escolaridade, do tipo do teste e da estrutura linguistica envolvida.

Silva e Botassini (2015) desenvolveram uma pesquisa com 0 objetivo de
verificar quais sdo as crencas dos alunos de Letras sobre o processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna na escola. Para isso, realizou uma entrevista com sete
questdes abertas para dezenove académicos do quarto ano do curso de Letras de uma
Universidade Publica Estadual do interior de Parand. Veja a seguir as sete questdes

abertas disponibilizadas pelos pesquisadores aos participantes da pesquisa:

1- Como vocé avalia o ensino de lingua portuguesa na escola?

2- O que é, para vocé, saber lingua portuguesa?

3- Vocé acha que sua formagdo académica o habilita, de fato, para ser
professor de lingua portuguesa?

4- Na sua opinido, é importante ensinar gramatica na escola? Por qué?

5- Vocé acha que a escola deve ocupar-se, exclusivamente, do ensino da
norma culta? Por qué?

6- Durante a sua formag&o, em algum momento, vocé teve contato com a

Sociolinguistica, ou com algum estudo sobre a varia¢do linguistica? Em caso
positivo, em que momento?

7- O que vocé entende por variacdo linguistica? (SILVA E BOTASSINI,
2015, p. 74).

No que diz respeito a analise de dados, os pesquisadores verificaram que a
maioria dos informantes (84,20%) avaliam o ensino de LP oferecido na escola como
ruim, associam o saber LP com o dominio das regras gramaticais (42%), acreditam que

sua formacdo académica os habilitam para serem professores de LP (73,7%), afirmaram
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com unanimidade (100%) sobre a importancia do ensino de gramatica®?, concordam que
a escola ndo deve se ocupar exclusivamente da norma culta (73,7%), afirmaram que
teve contato com a Sociolinguistica durante a sua formagio? (89,5%) e a maioria
(68,4%) entende variacdo linguistica unicamente ao regionalismo.

Diante desses dados, de acordo com Silva e Botassini (2015), verifica-se que
apesar dos académicos de Letras entrevistados terem afirmado que tiveram acesso as
questBes sociolinguisticas em suas formacbes académicas, nota-se que eles tém uma
visdo estereotipada de variacdo, pois a reduz unicamente a variacdo geografica. Além
disso, percebe-se também que os informantes associam ao conhecimento de LP
prioritariamente ao dominio de regras gramaticais e apenas 16% dos entrevistados
consideram as diferentes situacfes de comunicacgéo. Isso reverbera para a continuagédo
de um ensino tradicional. Por fim, os pesquisadores reforcam sobre a importancia dos
estudos acerca da Sociolinguistica estarem presentes nas disciplinas dos cursos de
Letras.

Silva e Baronas (2019) também desenvolveram um trabalho com o intuito de
avaliar a expectativa dos alunos do curso de Letras, no inicio do seu percurso
académico, partindo da hipdtese de que esses académicos acreditam que 0 curso seria
excessivamente purista em relacdo a lingua, descartando a possibilidade de estudo da
diversidade linguistica. Para isso, os estudiosos aplicaram um questionario a 48 alunos
do primeiro ano do curso de Letras de uma Universidade Publica do Parana. Dentre 0s
informantes, 71% nunca iniciaram/concluiram uma graduacdo anteriormente, somente
29% ja tiveram acesso ao ensino superior.

Partindo desses dados, com o intuito de verificar se os novos académicos de
Letras tinham uma tendéncia de relacionar o conhecimento da Lingua Portuguesa a
aquisicdo da norma-padrao, os pesquisadores apresentaram a seguinte questdo: “Por que
vocé escolheu o curso de Letras?”. Depois dos alunos responderem essas questoes,
Silva e Baronas (2019) agruparam as respostas em trés grupos tematicos: 1) Lingua

22 De acordo os pesquisadores, a maioria dos informantes associaram o ensino de gramatica na escola
com o conhecimento da norma culta, sem considerar a diversidade dos usos linguisticos. Além disso,
esses estudiosos, pautados em Antonio (2006) ratificam que ha dois problemas oriundos do uso exclusivo
da gramatica normativa: 1° preconceito linguistico e 2° a énfase no ensino da metalinguagem nao
possibilita para que o aluno se torne proficiente em lingua materna.

23 Apesar da maioria dos informantes afirmaram ter acesso a estudos da area da Sociolinguistica durante
sua formagdo, os pesquisadores apontam que ndo ha no curriculo do curso uma disciplina destinada
especificamente a Sociolinguistica, haja vista que estudaram sobre isso dentro da disciplina de
Linguistica.
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Portuguesa, 2) Literatura/Leitura e 3) Outras respostas, tendo como porcentagens,
respectivamente, 37,5%, 34% e 28,5%.

Dessa maneira, a maioria dos participantes da pesquisa afirmaram o interesse
pelo estudo da Lingua Portuguesa no Curso de Letras. Devido o objetivo de Silva e
Baronas (2019) é de avaliar a expectativa dos académicos em relacdo ao estudo da
lingua, foram descartados os dados referentes a area de Literatura/Leitura e as outras
respostas. Posteriormente, os pesquisadores chegaram a conclusdo de que 66,6% dos
informantes vincularam o estudo da Lingua Portuguesa diretamente ao estudo da
gramatica.

Ao término da obra, os estudiosos reverberam sobre a necessidade de uma
Pedagogia da variacao, que possibilite o estudo dos fendmenos variaveis da lingua e que
se desfacam crencas e atitudes linguisticas equivocadas, incluindo, a ideia de que o
saber linguistico s6 é possivel por meio do dominio da norma-padrdo. Ademais, 0s
pesquisadores também afirmaram sobre a importancia de que no processo de formacao
dos profissionais de Letras, serem trabalhados ndo somente a perspectiva prescritiva,
mas um estudo cientifico que possibilite esses estudantes a conhecer os diferentes niveis
de descricdo da lingua, seu funcionamento, sua diversidade de usos e que 0s
instrumentalizem para o trabalho em sala de aula.

Martins (2019), em sua tese de doutorado, objetivou estudar as crencas e atitudes
linguisticas de professores de lingua portuguesa do estado de Roraima acerca das
variacdes diatopicas estigmatizadas e relaciona-las tanto a sua formacdo quanto as suas
praticas pedagogicas. As variedades selecionadas para a pesquisa foram o dialeto
maranhense e a fala de imigrantes venezuelanos. Assim, a pesquisadora partiu da
hipdtese de que os professores tém crencas e atitudes negativas sobre as variedades
maranhense e venezuelana ligadas a perspectiva dicotdbmica de certo e errado. Além
disso, a autora acredita que as praticas desses docentes sejam restritas em relacdo a
variacdo linguistica e que isso seja resultante da formacao profissional do professor.

A pesquisadora dividiu a pesquisa em cinco etapas. Em primeiro momento,

foram selecionadas quatro informantes residentes em Boa Vista?*: duas informantes

24 1° informante: Adulta, 36 anos, Origem: Maranhao, Ensino Superior, Vinte anos residindo em Boa
Vista. 2° informante: Adulta, 32 anos, Origem: Maranh&o, Ensino Fundamental Il, Trés anos residindo
em Boa Vista. 3° informante: Adulta, 32 anos, Origem: Venezuela, Ensino Técnico/tecnélogo, Seis meses
residindo em Boa Vista. 4° informante: Adolescente, Origem: Venezuela, Ensino Fundamental Il em
andamento — 8° ano, Quatro meses residindo em Boa Vista.



71

maranhenses® e duas informantes venezuelanas e, quanto a selecdo dos professores, 0s
critérios foram estar lecionando LP no periodo da pesquisa e ser formado (ou estar em
processo de formacdo) em Letras, resultando, assim, a participacdo de dez professores.
Em segundo momento, houve a gravacdo dos audios com relatos pessoais. O terceiro
momento foi dedicado a elaboracdo de material para a aplicacdo da pesquisa, sendo
constituido por informagGes gerais, testes de crencas e atitudes e questdes abertas. Em
quatro momento, foi realizada a aplicacdo da pesquisa e apresentacdo dos professores
colaboradores. Em quinto e ultimo momento, foi realizada a triangulacéo e analise de
dados.

No que tange a andlise de dados, Martins (2019) abordou primeiramente as
crengas sobre a variedade maranhense, sobre o espanhol venezuelano e sobre as préaticas
de ensino, para depois abordar sobre as atitudes e, por ultimo, a relacdo das atitudes e
crencas com as praticas pedagogicas. De forma geral, no que tange as crencas sobre a
variedade maranhense, todos os juizes concordam que o dialeto maranhense causa
estranheza, que, por um lado, o maranhense mais escolarizado fala a variedade mais
culta da LP e, por outro, o falante menos escolarizado usa uma variedade mais
estigmatizada. Além disso, os maiores numeros de discordancia estdo relacionados “a
afirmacdo de que o maranhense representa uma variedade ndo padréo da lingua e que o
maranhense fala engragado” (MARTINS, 2019, p. 112). De acordo com os professores,
as variacOes lexicais dessas variedades sdo elementos mais notados e que causa mais
preconceito.

No que diz respeito as crengas sobre o espanhol venezuelano, a maioria dos
professores concordam que o aluno venezuelano fala dificil e, por isso, torna-se dificil a
interacdo e a forma de avaliar seus conhecimentos de LP. J& no que se refere as crencas
sobre as praticas de ensino, de modo geral, a pesquisadora concluiu que os professores
associam a gramatica normativa com a norma culta, de que o ensino de gramatica é
importante para os alunos escreverem/falarem/interagirem melhor e, além disso, 0s
docentes também concordam sobre a importancia do trabalho com a variacgdo linguistica

em sala de aula.

2 “Foram selecionadas uma informante maranhense mais escolarizada (INF1-MA+E-Adulta) e com mais
tempo de residéncia em Boa Vista, para apresentar um modelo menos estigmatizado dessa variedade, e
uma informante maranhense menos escolarizada (INF2-MA=E adulta), com menos tempo de residéncia
em Boa Vista, para representar um modelo mais estigmatizado, ainda com tragos tipicos dessa variedade”
(MARTINS, 2019, p. 84).
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No que se relaciona as atitudes sobre a variedade maranhense e o espanhol
venezuelano, Martins (2019) chegou a conclusdo de que a primeira (72 apontamentos —
40%) recebe mais atitudes negativas em detrimento do segundo (44 apontamentos —
24,4%). Nessa perspectiva, a pesquisadora acredita que esse resultado remete a duas
interpretacdes: primeiramente, os brasileiros, devido a fatores de ordem historica,
tendem a valorizar mais a culturas e linguas estrangeiras do que 0s nacionais e, no caso
da pesquisa, um exemplo disso é que os professores afirmam que os alunos s&o mais
solidarios com os alunos venezuelanos. A segunda possibilidade de interpretacdo, de
acordo com a estudiosa, se refere ao fato de os professores ndo conhecerem a lingua
espanhola e suas caracteristicas variaveis e, por isso, ndo tém autonomia de avaliar seus
usos da mesma forma do que a variedade maranhense.

Por fim, fazendo uma correlacdo entre as atitudes, pratica e formacdo dos
docentes de LP da educacdo basica, Martins (2019) pondera que as atitudes acerca da
variedade linguistica e ao espanhol venezuelano sdo consequéncia de dois fatores:
primeiro, do processo historico da formacdo do estado de Roraima em relagdo ao
processo migratorio do maranhense e da imigracdo dos venezuelanos. Esse processo foi
responsavel pela atribuicdo de um esteredtipo negativo sobre as praticas culturais,
religiosas e linguisticas dos maranhenses. Em segundo lugar, existe uma relacdo das
atitudes negativas dos docentes e suas formacgdes académicas, pois esses professores ndo
tiveram formacdo sociolinguistica adequada, o que corrobora para a continuacdo de
praticas de ensino que privilegiam o ensino da gramatica normativa.

Para sintetizar esse processo de crencas e atitudes linguisticas negativas dos
professores oriundas de uma formacéo sociolinguistica insuficiente/inadequada, Martins

(2019) disponibilizou a seguinte figura:
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Figura 1 - Ciclo gerado pela Formagéo insuficiente/descontinuada do professor
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Fonte: Martins (2019, p. 170).

Dessa forma, segundo a pesquisadora, os professores tém uma percepcao
preconceituosa de variacdo linguistica de acordo o senso comum, percepcao esta que é
adquirida historicamente e que se transforma em crengas e atitudes negativas. E, devido
a insuficiéncia da formacédo sociolinguistica inicial/continuada desses profissionais, ha
uma manutencdo dessas crencas e atitudes negativas e, consequentemente, contribuiu
para praticas restritas do ensino LP e, como em um circulo vicioso, corrobora também
para crengas e atitudes negativas acerca da variacdo linguisticas nos alunos.

Diante disso, por intermédio da analise das crencas, atitudes e préaticas, a autora
destaca que os professores participantes da pesquisa ndo veem a variagdo como uma
caracteristica inerente a lingua, devido a auséncia de formacdo sociolinguistica em sua
formacé&o inicial e a falta de formagéo continuada. Assim, a pesquisadora destaca que
essa formacdo sociolinguistica é imprescindivel para que o professor possa ampliar seus
conhecimentos sobre a lingua e suas caracteristicas intrinsicamente heterogéneas e,
além disso, essa formacdo é importante para a producdo de atitudes linguisticas e
pedagdgicas mais adequadas para o professor de LP.

Assim, no presente capitulo foi abordado sobre um breve percurso dos estudos
linguisticos, as trés ondas da Sociolinguistica, Sociolinguistica Educacional, BNCC,

ensino embasado em variagGes e normas e gramética contextualizada. Posteriormente,
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no capitulo 2, serd mencionado sobre a variavel objeto direto de terceira pessoa em
diferentes abordagens: perspectiva diacronica, graméticas normativas e descritivas,

trabalhos cientificos referentes as modalidades oral e escrita e ensino e, por ultimo,

sobre as crencas e atitudes linguisticas.



2. OBJETO DIRETO DE TERCEIRA PESSOA: POR DIFERENTES
PERSPECTIVAS

Neste capitulo, vamos refletir sobre o fendmeno morfossintatico objeto direto de
terceira pessoa por divergentes abordagens. Assim, este texto foi divido em 2
subsecdes: a perspectiva normativa e a descritiva. Dessa forma, em primeira instancia,
comentaremos sobre o objeto direto de terceira pessoa nas gramaticas tedricas de Rocha
Lima (1972), Ulisses Infante (2001) e Cunha e Cintra (2001) e também em um material
didatico de Lingua Portuguesa voltado para o ensino médio desenvolvido por Campos e
Oda (2020). Posteriormente, refletiremos sobre a variabilidade desse fendmeno em
trabalhos referentes a perspectiva diacronica (CYRINO, 1994; NUNES, 2018;
TARALLO, 2018), modalidade oral (OMENA, 1978; DUARTE, 1986; NEIVA, 2007;
LAUAR, 2014; PRAIA, 2020), modalidade escrita (AVERBUG, 2003; FREIRE, 2005;
OLIVEIRA, 2007) e ensino (CABRAL, 2016; MORATO, 2019).

2.1  Perspectiva normativa

Nesta secdo, serdo analisadas as gramaticas teoricas de Rocha Lima (1972),
Ulisses Infante (2001) e Cunha e Cintra (2001) e, posteriormente, uma colegdo sobre
Lingua Portuguesa voltada para o Ensino Médio, sob a autoria da Profa. Dra. Maria

Tereza Rangel Arruda Campos e do Prof. Dr. Lucas Kyoharu Sanches Oda.

2.1.1 Graméticas tedricas

Nesta pesquisa, serdo analisadas as gramaticas normativas de Rocha Lima
(1972), Ulisses Infante (2001) e Cunha e Cintra (2001). Rocha Lima (1972), no capitulo
17 de sua obra, aborda sobre a “teoria geral da frase e sua andlise”. Dessa forma, ele
aborda sobre frase, oracdo, termos bésicos da oracdo (sujeito e predicado), tipos de
predicado (nominal, verbal e verbo-nominal ou misto), termos integrantes da oragéo
(complemento nominal, complementos verbais, complemento relativo, complemento
circunstancial e o agente da passiva), termos acessorios da oracdo (adjunto adnominal,
aposto e adjunto adverbial), vocativo e constituicdo do periodo (coordenacdo e
subordinacdo). No que diz respeito, especificamente, ao objeto direto, Rocha Lima
(1972) o caracteriza da seguinte forma:
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Objeto direto é o complemento que, na voz ativa, representa o paciente da
acdo verbal. Identifica-se facilmente:

a) porque pode ser o sujeito da voz passiva;

b) porque corresponde, na 3° pessoa, as formas pronominais atonas o, a, 0s,
as.

O objeto direto indica:

a) 0 ser sobre o qual recai a agéo:
Castigar o filho.

Louvar os bons.

b) O resultado da ag&o:

Construir uma casa.

Criar um poema.

c) O contelido da acéo:

Prever a morte do ditador.

Discutir politica.

Fonte: Rocha Lima (1972, p.212).

Nessa perspectiva, Rocha Lima (1972) traz trés informacdes a respeito do objeto
direto: 1) o ser sobre o qual recai a acdo, 2) o resultado da acdo e 3) o contetdo da acéo.
Além disso, € importante ressaltar que o autor menciona somente as formas
pronominais atonas o, a, os, as, ndo fazendo mencdo a nenhuma das outras trés
variantes possiveis no Portugués Brasileiro (PL, ON e SN). Ainda sobre o objeto direto
de terceira pessoa, Rocha Lima (1972) comenta sobre o objeto preposicional e o objeto
direto interno.

No que se refere aos pronomes pessoais, Infanti (2001) menciona a existéncia
dos pertencentes ao caso reto e ao caso obliquo, sendo relacionadas, respectivamente, as
funcbes de sujeito e as fungdes de complemento verbal (objeto direto ou indireto) ou
complemento nominal. No que tange aos pronomes pessoais do caso obliquo, o
gramatico menciona que sao divididos em atonos e ténicos. Veja, a seguir, 0 quadro

concernente aos pronomes obliguos atonos:

Quadro 3 - Pronomes obliquos atonos

Singular Plural
Primeira pessoa Me Nos
Segunda pessoa Te Vos
Terceira pessoa 0, 4, se, lhe 0s, as, se, lhes

Fonte: Infanti (2011, p. 354).

Logo apds a apresentacdo do quadro, Infanti (2001) menciona algumas questdes:
(1) os pronomes obliquos atonos de primeira (singular — me; plural - nos) e segunda
pessoa (singular — te; plural - nos) podem ser objetos diretos e indiretos; (2) os
pronomes obliquos atonos de terceira pessoa possuem um comportamento diferente,

pois enquanto 0s pronomes 0, a, 0S € as atuam unicamente como objetos diretos, as
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formas Ihe e lhes funcionam como objetos indiretos, ja 0 pronome se pode ser tanto
objeto direto quanto objeto indireto, mas sempre reflexivo. Assim, no que se refere ao
objeto direto de terceira pessoa, 0 graméatico menciona somente a existéncia dos cliticos
acusativos o, a, 0s e as, como se fosse a Unica variante existente.

Posteriormente, Infanti (2001) disponibiliza alguns exercicios sobre os pronomes
pessoais. Veja, a seguir, um exercicio que propde a substituicdo de frases frequentes na

lingua coloquial pelo padréo culto da lingua:

As frases seguintes sdo frequentes na lingua coloquial e familiar. Reescreva-
as de acordo com o padréo culto da lingua.

a) Vi ele ontem.

b) Encontrei ela no supermercado.

c) Deixa eu em paz!

d) Ela trouxe algumas revistas pra mim dar uma olhada.
e) Esta tudo terminado entre eu e vocé.

f) Mandaram eu sair dali.

g) Cheguei a cantar pra ti dormir.

h) Fizeram ele desistir do emprego.

i) Trouxe ele aqui pra dar uma forga pra gente

Fonte: Infanti (2001, p. 359).

Assim, conforme foi mencionado, o gramatico caracteriza todas essas 9
assertivas como pertencentes a lingua coloquial e familiar. Dentre elas, especificamente
as afirmativas a, b, h e i, fazem mencéo a variante pronome lexical (PL). Entdo, apesar
de anteriormente o autor mencionar somente a variante CA para a variavel objeto direto
de terceira pessoa, € nitido que ele reconhece a existéncia da variante PL.

Apesar desse reconhecimento, € nitido uma percepcdo de “certo” X “errado”,
uma vez que o gramatico solicitou a substituicdo de uma forma por outra, de forma
descontextualizada. Além desse carater de correcdo, percebe-se também em equivoco
em relacdo ao “padrao culto da lingua”, pois, assim como varios trabalhos
sociolinguisticos confirmam, nem mesmo nas falas monitoradas de pessoas cultas, o CA
é recorrente. Dessa forma, ¢ nitido que o CA aparece como a “Unica certa”, o PL como
pertencente exclusivamente na fala familiar e ndo ha nenhuma mencéo as demais
variantes.

Por dltimo, Cunha e Cintra (2001), no capitulo 7 de sua obra, aborda sobre
“frase, oracdo e periodo”. No que tange ao objeto direto, o autor o define como “o
complemento de um verbo transitivo direto, ou seja, 0 complemento que normalmente
vem ligado ao verbo sem preposi¢ao e indica o ser para o qual se dirige a acao verbal”

(CUNHA E CINTRA, 2001, p. 140).
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Além disso, o autor também comenta que o objeto direto pode ser representado
por um substantivo, pronome (substantivo), numeral, palavra ou expressao
substantivada e oracdo substantiva (objetiva direta) e, que na constituicdo do objeto
direto podem entrar mais de um substantivo ou mais de um dos seus equivalentes. Veja

a seguir os exemplos que Cunha e Cintra (2001) forneceram para cada um desses casos:

a) Substantivo: Vou descobrir mundos, quero gldria e famal...
(Guerra Junqueiro, S, 12.)

[-]
b) Pronome (substantivo): Os jornais nada publicaram.
(C. Drummond de Andrade, CB, 82.)

L]

C) Numeral: -Ja tenho seis la em casa, que mal faz inteirar sete?
(C. Drummond de Andrade, CB, 31.)

[.]
d) Palavra ou expressdo substantivada: Tem um qué de inexplicavel.
(Gongalves Dias, PCPE, 230.)

[.-]
e) Oracdo substantiva (objetiva direta): Nao quero que fiques triste.
(J. Régio, SM, 295).

[-]

2) Saliente-se, ainda, que na constituigdo do OBJETO DIRETO podem entrar
mais de um substantivo ou mais de um dos seus equivalentes: Tomara-lhe a
mulher e a terra, mas mandara-lhe entregar o milho e as abdboras que nela
encontrara.

(Castro Soromenho, C, 3.)

Fonte: Cunha e Cintra (2001, p. 140-141, grifos da autora).

De um modo geral, percebe-se que a obra de Rocha Lima (1972) aponta somente
a existéncia da variante CA e ha um silenciamento em relacdo as outras trés variantes, o
que corrobora que esta obra possui vinculo com a tradicdo gramatical, descartando a
possibilidade de um ensino que propicie a aprendizagem da norma-padrdo atrelado a
reflexdo acerca da variabilidade encontrada em outras normas da nossa lingua. Por outro
lado, além do CA, Infanti (2001) também reconhece a existéncia da variante PL,
entretanto, esse reconhecimento é visto de forma dicotdbmica: por um lado, o CA é
percebido como a variante “correta” e associada ao padrdo culto da lingua e, por outro,

o PL ¢ associado ao “erro” e a lingua coloquial e familiar.

2.1.2 Material didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) aprovou, recentemente, em

2020, uma colecéo sobre Lingua Portuguesa voltada para o Ensino Médio, sob a autoria
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da Profa. Dra. Maria Tereza Rangel Arruda Campos e do Prof. Dr. Lucas Kyoharu
Sanches Oda. Logo na apresentacdo da obra, os autores deixam explicito aos alunos que
por meio da obra eles possam ampliar o desenvolvimento das habilidades ao ler e
produzir textos de diferentes géneros orais, escritos e multimodais, em diferentes
campos de atuacdo. Além disso, os autores ratificam que os alunos serdo convidados,
entre outras coisas, a refletir nos diferentes papéis do leitor e do autor e no poder da
argumentagao.

Além disso, é preponderante ressaltar que o livro € composto por 6 unidades.
Cada unidade contém, inicialmente, uma introducdo sobre o tema e as habilidades de
Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desenvolvidas ao
longo da Unidade e, além disso, cada unidade tem um boxe relacionado a “ler o
mundo”, “pensar e compartilhar”, “para explorar”, “pensar a lingua”, “n6s na pratica”,
“ler” e “fazer junto”.

Assim, no boxe “ler o mundo”, os alunos sao convidados a interagir e refletir
sobre os temas que vao ser trabalhados ao longo da unidade. No boxe “pensar e
compartilhar”; os estudantes analisam, compreendem e interpretam os géneros textuais
que estdo sendo trabalhados. No boxe “para explorar”, os discentes aprofundam o
assunto por intermédio de novos textos ou de praticas de pesquisas. No boxe “pensar a
lingua” ¢ abordado questdes de andlise linguistica e os estudos gramaticais
considerando a estrutura e alguns usos da lingua e seus diferentes efeitos de sentido nos
textos. No boxe “nds na pratica”, os alunos praticam os conhecimentos adquiridos ao
produzir textos escritos, orais € multimodais. No boxe “ler”, os alunos leem textos de
areas de conhecimentos diferentes, como, em matematica, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas e sociais. Por ultimo, no boxe “para fazer junto”, os alunos sio
convidados a construir trabalhos colaborativos que envolvem a producdo de géneros
multimidiaticos e praticas de pesquisa.

A unidade 1 tem como foco o leitor. Assim, o objetivo & fazer com que os alunos
compreendam como o leitor participa do jogo discursivo a partir da leitura e da analise
de diferentes géneros, como, a crbnica, conto, capas de revista, um editorial e da
participacdo do leitor na escolha das fontes de pesquisa. No que tange a parte de “pensar
a lingua”, o objetivo ¢ aprofundar os conhecimentos sobre sintagma nominal, sujeito,
tipos de sujeito e outros termos da oracdo em diferentes contextos de uso.

A unidade 2 tem como foco a opinido. O objetivo é que os alunos compreendam

que todo texto defende um ponto de vista e apresenta uma camada argumentativa. Para
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compreender esse processo de argumentacgéo, os alunos sdo convidados a ler e analisar
trechos de um romance, artigo de opinido, artigo cientifico e um debate sobre a
construcdo de argumentacdo em cada um desses géneros. No que concerne a parte de
“pensar a lingua”, o intuito ¢ aprofundar conhecimentos sobre sintagma verbal,
predicado e vozes do verbo em diferentes contextos de uso.

A unidade 3 tem como foco as formas do poético. Desse modo, 0s alunos sdo
convidados a ler diferentes géneros (poema, campanha de propaganda, reportagem e
artigo cientifico) de modo a analisar como a expressdo poética pode ser formulada
nesses géneros. Em relagdo a parte de “pensar a lingua”, o objetivo ¢ aprofundar
conhecimentos sobre periodo composto por coordenagdo e analisa-los em diferentes
contextos de uso.

A unidade 4 tem como foco “contar e pensar o mundo”. Entdo, busca-se explorar
modos de representacdo da realidade por intermédio da leitura e analise de trechos de
alguns géneros textuais (romance, reportagem, artigo de divulgacdo cientifica,
legislacdo e letra de cancdo) para a identificacdo das propostas de reflexdo desses
géneros. No que tange a parte de “pensar a lingua”, o objetivo é aprofundar os
conhecimentos sobre periodo composto por subordinacdo e analisa-los em diferentes
contextos de uso.

A unidade 5 tem como foco “o mundo como palco”. Entdo. O objetivo € ler e
analisar um texto dramatico, resenha cultural de peca teatral e verbete on-line e
manifesto. No que concerne a parte de “pensar a lingua”, o objetivo € aprofundar
conhecimentos sobre concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal e
colocacédo pronominal em diferentes contextos de uso.

Por fim, a unidade 6 tem como foco “a vida concentrada”. O objetivo ¢ explorar
os sentidos do texto, por intermédio da leitura e analise dos géneros conto, video de
divulgacdo cientifica e os recursos que facilitam a apreensdo e a leitura desses géneros.
Em relagdo a parte de “pensar a lingua”, o objetivo ¢ conhecer e refletir sobre as
praticas de producgdo e compartilhamento de conteidos da internet.

Percebe-se que, o objeto direto de terceira pessoa sera trabalhado na unidade 2,
uma vez que € nesta unidade que sera trabalhada questdes de sintagma verbal, predicado
e vozes do verbo. Assim, no que diz respeito, especificamente a essa unidade, logo na
apresentacdo, Campos e Oda (2020) comentam que o foco do trabalho é colaborar para
a compreensdo da construgcdo da argumentacdo em diferentes textos, para contribuir

com a formacdo de um leitor critico, capaz de defender suas proprias opinides. Assim,
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0s autores também ratificam que serdo realizadas leituras de artigo de opinido, debate e
textos literarios.

Dessa maneira, inicialmente, os autores apresentaram uma reflex&o acerca de
textos narrativos e de que estes possuem diversos recursos com a finalidade
argumentativa, com o intuito de persuadir e induzir o leitor a algum ponto de vista e até
mesmo provocar sua reflexdo. Por meio do boxe “ler o mundo”, Campos e Oda (2020)
disponibilizou perguntas afim de suscitar nos estudantes reflexdes acerca das narrativas
que eles consumem no cotidiano.

Logo apos, os estudiosos disponibilizaram a leitura dos paragrafos iniciais do
romance “O filho de mil homens”, do escritor angolano Valter Hugo Mae e atividades
acerca deste texto (boxe “pensar e compartilhar”). Posteriormente, no boxe “para
explorar”, os autores trabalharam com a dimensdo argumentativa do poema e, para isso,
disponibilizou o poema “muitas vozes”, de Ferreira Gullar. Depois, Campos e Oda
(2020) trabalhou com dois artigos de opinido publicados na secdo Tendéncias/Debates
do jornal Folha de S&o Paulo, sendo que um artigo apresentava argumentacdo favoravel
e o outro com argumentacao desfavoravel acerca da seguinte questdo: “Responsabilizar
as redes sociais € uma forma de evitar a disseminacdo de fake news?”. Assim, os
estudiosos também apresentaram perguntas relacionadas, de modo geral, a construcao
argumentativa desses artigos de opinido.

No boxe “pensar a lingua”, Campos e Oda (2020) trazem uma reflexao acerca do
sintagma verbal, predicado e vozes do verbo. Para isso, propde a leitura de alguns
paragrafos do artigo de opinido de Eugénio Bucci, sendo que este “se posiciona de
forma contréria a responsabilizacdo das redes sociais como forma de evitar a
disseminacdo de fake news” (CAMPOS; ODA, 2020, p. 74). Além disso, os autores
também comentam sobre as terminologias de oracGes, periodo, sintagmas, nucleo,
nome, sintagma nominal, verbo, sintagma verbal, concordancias, verbo de acéo, nlcleo
do predicado e outros. Veja a seguir as designac6es para verbos, termos integrantes ou
acessorios, complemento verbal, objeto direto e indireto:

Os verbos séo o nicleo dos sintagmas verbais. Os verbos de a¢do sdo também
0 nacleo do predicado verbal. A um nlcleo do predicado verbal podem ser
associados termos importantes para completar o sentido do verbo. Estes
termos da oracdo podem ser integrantes (objetos direto e indireto) ou
acessorios (adjuntos adverbiais) [...] Complemento verbal é o termo
integrante da oracdo que tem a funcdo de completar o sentido do verbo. O
objeto direto é o complemento que se liga diretamente a um verbo transitivo

direto e o0 objeto indireto é aquele que se liga a um verbo transitivo indireto
por meio de uma preposi¢do (CAMPOS; ODA, 2020, p. 75-76).
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Enfim, o siléncio nesse material didatico referente as quatro variantes da
variavel objeto direto de terceira pessoa € significativo, revelando certo apego a tradi¢ao
do ensino de gramatica, pois apresenta o conceito sem de fato mostrar o funcionamento
da lingua. Além de ndo evidenciar ao aluno o uso real, perde-se a oportunidade de falar
de variacdo linguistica nesse ponto. Esse € um procedimento bem comum de obras mais
recentes, que reservam uma se¢do para a variagdo linguistica, abstendo-se de mostrar

que a lingua varia sempre ao falar de aspectos da gramética de nossa lingua.

2.2  Perspectiva descritiva

Nesta secdo, serdo resenhados trabalhos acerca do objeto direto de terceira
pessoa por uma perspectiva diacronica (CYRINO, 1994; NUNES, 2018; TARALLO,
2018), em uma gramatica descritiva (CASTILHO, 2020), na modalidade oral (OMENA,
1978; DUARTE, 1986; NEIVA, 2007; LAUAR, 2014; PRAIA, 2020), modalidade
escrita (AVERBUG, 2003; FREIRE, 2005; OLIVEIRA, 2007) e, por ultimo, pesquisas
aplicadas ao ensino (CABRAL, 2016; MORATO, 2019).

2.2.1 Trabalhos diacrbnicos

Em sua tese de doutorado, Cyrino (1994) investigou sobre a emergéncia do
objeto nulo no Portugués do Brasil (PB), em uma perspectiva diacronica. Para isso,
analisou textos do PB através de cinco séculos (séc XVI ao séc. XX), sendo 300 dados
de cada século, retirados de pecas teatrais, mais especificamente, das comédias,
justamente por esse género possibilitar ao escritor mais liberdade em refletir a
linguagem da época. No entanto, devido a dificuldade de encontrar esse género em
textos antigos, quando esse critério ndo podia ser cumprido, a pesquisadora recorria a
analise de textos de autores considerados “populares”, devido estes também utilizarem
da linguagem popular da época. No que diz respeito aos resultados, a estudiosa chegou a
concluséo de que, com o passar do tempo, houve um decréscimo de objetos preenchidos

em detrimento de um crescimento dos objetos nulos:
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Tabela 4 - Distribuicdo de posices nulas vs. preenchidas?

Século NULAS PREENCHIDAS Total

N° % N° % N° %
XVI 31 10.7 259 89.3 290 100
XVII 37 12.6 256 87.4 293 100
XVIII 53 185 234 81.5 287 100
XIX 122 45.0 149 55.0 271 100
XX 193 79.1 51 20.9 244 100

Fonte: Cyrino (1994, p. 169).

Logo apds, Cyrino (1994)?” busca compreender essa mudanca diacronica
considerando o tipo de antecedente (NP [+espec.], NP [-espec.], sentencial, predicado,
gen/arb), a relagdo do antecedente NP [+/- especifico] com o trago “animacidade”, a
relacdo de posi¢Bes nulas em ilha segundo o antecedente e, por ultimo, a relacdo do
antecedente NP [+/- especifico] em contexto de ilha versus o fator “animacidade”.

No que tange ao comportamento do ON de acordo os antecedentes, a
pesquisadora afirma que o antecedente NP [-especifico] seguiu uma trajetéria diferente
dos demais antecedentes durante os séculos XVII, XVI1II e XX, pois enquanto 0s outros
aumentavam consideravelmente, o antecedente NP [-especifico] comecou a ter um
crescimento somente a partir do século XI1X. O ON com o antecedente NP [+especifico]
também aumenta no século XIX, j& a elipse sentencial e a predicativa possuem um
padrdo semelhante: ja aumentam no século XVII1, elevando ainda mais no século XX2,
Os antecedentes sentenciais e predicativo ja possuem numeros altos desde o século
XVIII (crescendo ainda mais no século XX), os antecedentes [+/- especifico] aumentam
somente no século XX.

De acordo com Cyrino (1994), tanto os casos de elipse sentencial quanto 0s
cliticos “0” sempre foram possiveis no PB, desde o século XVI e, que o falante tinha a
liberdade para escolher usar a elipse ou o clitico, pois a gramatica permitia as duas
opcodes. Dessa forma, segundo a autora, como ndo havia nenhum fator que influenciava
nessa escolha, era esperado que com o decorrer do tempo, ndo haveria diferencas

significativas entre essas possibilidades. Isso se confirmou no PE, entretanto, no PB,

% Posicdes nulas se referem ao objeto nulo, isto €, a posicdo de objeto vazia. Ja as posicoes preenchidas
dizem respeito as variantes PL, SN e CA.

27 para compreender melhor acerca dessas estruturas linguisticas, ¢ importante ler o trabalho de Cyrino
(1994), especialmente, o capitulo 5.

28 porcentagem dos antecedentes no século XVIII: [+especifico]: 7,5%; [-especifico]: 6,1%; sentencial:
46,3%; predicativo: 40%);

Porcentagem dos antecedentes no século XIX: [+especifico]: 31,4%; [-especifico]: 4,2%; sentencial:
83,9%; predicativo: 72,7%;

Porcentagem dos antecedentes no século XX: [+especifico]: 67,4%; [-especifico]: 86,1%; sentencial:
90%; predicativo: 100%.
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somente nos séculos XVI e XVII os falantes manteram essa escolha (¢ notério a
prevaléncia do clitico), ja a partir do século XVIIl, houve um aumento significativo da
elipse em detrimento do clitico. E relevante reiterar que no século XVI, havia 76,8% de
clitico “0” neutro e 23,2% de elipse, ja no século XX, houve a unanimidade da elipse
(100%):

Tabela 5 - Distribui¢do de posi¢Oes nulas vs. preenchidas

Século Total de estruturas Clitico “0” neutro Elipse sentencial/predicado
N° % N° % N° %

XVI 99 100 76 76.8 23 23.2

XVII 68 100 54 79.4 14 20.6

XVII 90 100 49 54.4 41 45.6

XIX 93 100 12 12.9 81 87.1

XX 97 100 0 0 97 100

Fonte: Cyrino (1994, p. 169).

Segundo Cyrino (1994, p. 179, p. 179), “esse aumento de ocorréncia da elipse
vs. decréscimo do preenchimento por clitico vai alterar a evidéncia positiva para a
crianga”. Ou seja, de acordo com a pesquisadora, a partir do século XVIII, a crianga
passou a ouvir mais casos de elipse do que clitico quando o antecedente era
[+especifico, -animado] e, consequentemente, a crianca passou a recorrer a estratégia de
elipse para estruturas semelhantes. Além disso, a autora questiona o porqué dos falantes
terem optado mais pela opgao “elipse” do que a opcao “clitico neutro” a partir do século
XVIII, sendo que ndo existia nenhum fator ‘“gramatical” que influencia para isso.
Assim, Cyrino (1994) aponta na influéncia de um fator ndo-sintatico para essa escolha:
o componente fonoldgico da linguagem. Para explicar sobre essa influéncia, Cyrino
(1994) aponta o trabalho de Nunes (1993).

De acordo com Nunes (2018), o processo de perda dos cliticos acusativos de
terceira pessoa, e 0 aparecimento do objeto nulo e do pronome tbénico na posicdo de
objeto sdo oriundos de uma mudanca na direcdo de cliticizacdo fonoldgica ocorrida no
século XIX que, consequentemente, impossibilitou o licenciamento da silaba dos

cliticos acusativos de terceira pessoa. Segundo esse estudioso:

Os cliticos acusativos de terceira pessoa no portugués desenvolveram-se a
partir dos pronomes demonstrativos latinos illum/illam/illud. Ao contrério da
maioria das outras linguas romanicas, em que os cliticos acusativos de
terceira pessoa preservaram o /lI/ dos demonstrativos latinos (e.g. le em
francés e lo em espanhol), no portugués esses cliticos parecem ter perdido o
onset de suas silabas, o que deu origem as formas superficiais o(s), a(s). No
entanto, o fato de essas formas poderem se superficializar como lo(s), la(s)
ou no(s), na(s) depois de algumas formas verbais pode estar indicando que,
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na verdade, a silaba desses cliticos ainda tenha um onset subjacente
(NUNES, 2018, p. 162).

Nessa perspectiva, o autor partiu da hipotese de que os cliticos acusativos de
terceira pessoa em portugués nao perderam o onset de suas silabas, mas sera
considerado como subespecificado subjacentemente, necessitando ser licenciado.
Assim, hd uma diferenca do PB moderno com portugués europeu moderno e o
portugués arcaico em relacdo a direcdo de cliticizacdo fonoldgica: enquanto para 0s
ultimos (ex. 1), esse processo ocorre da direita para a esquerda, para o primeiro é o

inverso (ex. 2), pois ocorre da esquerda para a direita (NUNES, 2018, p.163):

(1) a. Quem-me vé?
b. Nao-te vi.
c. Ja-te digo.

d. Vamo-nos encontrar.

(2) a. Jate-vi.
b. Jodo vai te-ver.
¢. Jodo tinha me-visto.

d. Vamos nos-encontrar.

Devido ao fato de que para o PB atual, a direcdo de cliticizacdo fonoldgica
ocorre da esquerda para a direita, os cliticos acusativos (em exceto os de terceira
pessoa) podem ocorrer em inicio de sentenca®®, ao contrario do portugués europeu
(NUNES, 2018). Levando em conta esse fato, para identificar o inicio dessa inovacao
do dialeto brasileiro®, Nunes (2018) realiza um mapeamento diacrénico da variagio
entre verbo + clitico e clitico + verbo em inicio de sentenca, ou seja, tenta buscar por
meio de trabalhos diacrénicos a informacdo de quando os cliticos passaram a ficar em
posicdo inicial no PB, pois esse ¢ um indicio de mudanca em relacdo a diregdo de
cliticizacdo fonologica. Entdo, Nunes (2018) por intermedio do respaldo nos trabalhos
diacronicos de Cyrino (1990) acerca da prevaléncia da proclise em detrimento da
diminuicdo da énclise a verbos no imperativo afirmativo e ao verbo principal, chegou a

conclusdo de que a mudanca na direcdo da cliticizagdo ocorreu na virada do seculo XIX.

29 Exemplo de Nunes (2018): Me diga uma coisa.
30 Nunes (2018) caracteriza a cliticizacdo fonolégica da direita para a esquerda como uma inovacéo do
dialeto brasileiro.
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Diante dessa mudanca de direcédo de cliticizacdo da esquerda para a direita, ndo
havia forma do onset da silaba dos cliticos acusativos de terceira pessoa serem
licenciados e, por isso, Nunes (2018) aponta que as criangas do século XIX tinham trés
possibilidades: (1) reanalisar os cliticos como silabas sem onset, (2) introduzir novas
maneiras para licenciar o onset da silaba desses cliticos ou (3) adquirir uma gramatica
sem a presenca desses cliticos. Diante dessas alternativas, o pesquisador acredita que a
crianga do século XIX tenha optado pela terceira. E, além disso, é importante ponderar
que foi nesse processo de escassez dos cliticos de terceira pessoa que surgiram as
construcdes com ON e pronome tonico na posi¢do de objeto (NUNES, 2018).

Em contrapartida Nunes (2018), Cyrino (1994) propde, por meio do exame de
textos, que a mudanca fonoldgica ocorreu no seculo XVIII. Além disso, a pesquisadora
resumiu esse processo de mudanca da seguinte forma: em primeiro momento, houve a
mudanca fonoldgica no século XVII (cliticizacdo da esquerda para a direita), o que
impossibilitou o uso dos cliticos de terceira pessoa em alguns contextos, pois tornou
dificil o licenciamento desses cliticos. No século XVIII, houve uma diminui¢do do uso
desses cliticos e surge uma alteracéo na evidéncia positiva, isto é, maiores reconstrucdes
com a elipse. Ainda de acordo a autora, com o inicio da queda dos cliticos, surgiram o
demonstrativo “isto/isso”, com a queda do clitico com antecedente NP [+especifico]
surgiram 0s pronomes tonicos e, com a queda do clitico com antecedente NP [-
especifico] surgiram a repeticdo de NPs.

Tarallo (2018) € outro estudioso que pesquisou acerca do objeto direto®* em uma
perspectiva diacronica. Para a composicdo do corpus, o estudioso analisou cartas,
diérios e pecas teatrais. Além disso, o estudo foi realizado acerca do século XVIII e
XIX, sendo que, os dados foram divididos em quatro periodos: tempo | (circa 1725),
tempo 1l (circa 1775), tempo Il (circa 1825) e tempo IV (circa 1880). Veja a seguir 0s
principais resultados do pesquisador acerca das trés posi¢Oes principais estudadas:
sujeitos, objetos diretos e sintagmas preposicionais (objeto indireto, obliquo e genitivo):

Tabela 6 - Resumo da porcentagem de reten¢do pronominal

Funcgéo/tempo 1725 1775 1825 1880 1981
Sujeito 23,3 26,6 16,4 32,7 79,4
Objeto direto 89,2 96,2 83,7 60,2 18,2
(SPs) 96,5 98,9 91,3 72,9 44,8

Fonte: Taralo (2018, p. 66).

31 Tarallo (2018) pesquisou a retencdo pronominal em varias categorias sintaticas: sujeito, objeto direto,
objeto indireto, obliquo e genitivo.



87

Assim, de acordo com Tarallo (2018), no inicio, a hierarquia de retencdo
pronominal era SPs > objetos diretos > sujeito, ou seja, em 1725, a retencdo era
relacionada as categorias mencionadas por ordem decrescente, respectivamente, 96, 5;
89, 2 e 23, 3. Mas por volta de 1880 ocorreu uma mudanca no sistema pronominal, uma
vez que “a frequéncia de retengdo comega a decrescer para SPs (em menor e escala) e
para objetos diretos (em maior escala) enquanto a porcentagem para sujeitos comeca a
crescer. O resultado é uma hierarquia diferenciada para os dados de 1981” (TARALLO,
2018, p. 66). Assim, de acordo com o autor, a hierarquia para a retencdo pronominal
passa a ser da seguinte forma: sujeitos -> SPs -> objetos diretos. Assim, percebe-se que

0 aumento do sujeito pleno € concomitante com o esvaziamento do objeto.

2.2.2 Gramaticas descritivas

Assim como afirma Santana (2016), as gramaticas tradicionais, de forma geral,
ndo descreveram a realidade linguistica do Portugués Brasileiro (PB), pois nao
registraram as mudancas concernentes aos pronomes e, por esse motivo, alguns
linguistas desenvolveram gramaticas a fim de apresentar os “fendmenos gramaticais e
variaveis no PB atual” (SANTANA, 2016, p. 30). Dessa forma, analisaremos a
Gramatica do Portugués Brasileiro, de Ataliba de Castilho (2020).

No que diz respeito ao objeto direto, Castilho (2020) inicia comentando acerca
de suas propriedades: a) é proporcional aos pronomes pessoais acusativos ele/o; b) na
passiva correspondente, ele assume a fungdo de sujeito; c) pode ser preenchido por
sintagma nominal de nucleo pronominal ou nominal e por sentenca substantiva objetiva
direta; d) seu papel tematico é paciente e d) pode ser omitido na sentenca. Logo ap6s, o
autor reverbera que os estudos descritivos e diacrnicos sobre o fendmeno linguistico
em questdo levaram em consideragdo as transformacfes dos pronomes pessoais e sua
repercussao no preenchimento desse fenémeno. Assim, Castilho (2020) resenha o
trabalho diacrénico de Tarallo (1983) e as pesquisas descritivas de Duarte (1989) e
Cyrino (1997).

Inicialmente, ancorado na pesquisa de Tarallo (1983), o linguista salienta que o
objeto direto tinha uma funcdo de preenchimento praticamente categorica desde a
primeira metade do século XVIII até a primeira metade do século XIX e, a partir de

entdo e, especialmente, no seculo XX, had uma predominancia da categoria vazia em



88

funcdo de objeto em detrimento do preenchimento. Além disso, Castilho (2020)
comenta que certamente a preferéncia pela categoria vazia esteja relacionada ao
desaparecimento dos cliticos no PB.

Além dessa explicacdo diacronica, o autor também menciona que, assim como
comprova a pesquisa de Duarte (1989), o objeto direto de terceira pessoa possui um
comportamento variavel. A pesquisadora identificou quatro processos de preenchimento
do OD [objeto direto]:

1. Clitico acusativo — apenas 4,9% das ocorréncias, como em

a) Ele veio do Rio s6 para me ver.

b) Entéo eu fui ao aeroporto para buscé-lo.

2. Pronome ele (=pronome lexical, na terminologia da autora): 15, 4% das
ocorréncias:

a) Eu amo meu pai e vou fazer ele feliz.

3. Sintagma nominal anaférico — 17, 1% das ocorréncias:

Ele vai ver a Dondinha e o pai da Dondinha manda a Dondinha entrar, ele

pega o facdo...

No cinema a ag&o vai e volta. No teatro vocé nao pode fazer isso.

4. Categoria vazia — 62, 6% das ocorréncias:

O Sinhozinho Malta esté tentando o Zé das Medalhas a matar o Roque. Mas ele
é muito medroso. Quem ja tentou matar O foi 0 empregado da Porcina. Ontem ele quis
matar O, a empregada € que salvou O (CASTILHO, 2020, p. 301 e 302).

Além de mencionar sobre as ocorréncias das variantes encontradas no trabalho
de Duarte (1989), Castilho (2020) também comentou sobre a influéncia dos
condicionamentos linguisticos, sintaticos e semanticos para a escolha das variantes.

Ademais, o autor também relatou sobre os condicionamentos extralinguisticos idade,
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formacgdo escolar e formalidade/informalidade apontados por Duarte (1989) como
relevantes para a escolha das estratégias da representacdo do objeto direto de terceira
pessoa: i) o CA ndo aparece na fala dos mais jovens e s6 aumenta com o aumento da
escolaridade; ii) a emergéncia da categoria vazia ndo se relaciona com a idade e a
formacéo escolar e iii) em situacdes mais formais, evita-se 0 PL e ha um aumento dos
SN, mas, mesmo assim, o CA néo é utilizado.

Logo, percebe-se que, por um lado, as gramaticas normativas apontam somente
0s pronomes cliticos o, a, 0s e as para a variavel objeto direto de terceira pessoa e, na
maioria das vezes, quando aparece uma alternativa, é a variante PL de forma
estereotipada. Por outro lado, as gramaticas descritivas apresentam a existéncia das
quatro alternativas para a varidavel em questdo, sem um carater de hierarquia. No topico
subsequente, sera mencionada a perspectiva cientifica sobre o comportamento dessa

variavel morfossintatica nas modalidades oral e escrita.

2.2.3 Modalidade oral

Apesar das graméticas normativas, de um modo geral, apontarem somente a
existéncia do clitico acusativo (CA) como a Unica possibilidade para a retomada do
objeto direto de 3° pessoa, diversos trabalhos na modalidade oral, nas cinco regides
brasileiras, ttm demonstrado a existéncia de mais trés variantes: pronome lexical (PL),
sintagma nominal (SN) e objeto nulo (ON). Além de revelar a variabilidade desse
fendmeno morfossintatico, esses estudos também comprovam a preponderancia do ON
em detrimento da quase escassez do CA. Veja a seguir os resultados gerais de alguns

trabalhos das cinco regides brasileiras a respeito do fenémeno em questéo:

Quadro 4 - A variavel objeto direto de 3? pessoa em cinco trabalhos da modalidade oral

Variantes Omena Duarte Neiva Lauar Praia (2020) —
(1978) — RJ (1986) —SP  (2007) - (2014) - AM

BA ES

Escolaridade Analfabetos ES EF e EF, EM e Analfabetos
EM ES

CA 0% 4,9% 4,2% 0,5% 0%

PL 24% 15,4% 2,4% 13,6% 17,3%

SN - - 34,4% 30,5% 4,4%

ON 76% 62,6% 59% 54,1% 78,3%

Fonte: Elaboragéo propria.

Omena (1978) é considerada a pioneira no que diz respeito ao estudo da variavel

objeto direto de terceira pessoa no PB. Assim, por intermédio do seu trabalho, essa
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pesquisadora expds que o objeto direto pode ser retomado por um pronome do caso reto
(ele/ela), do caso obliquo (o/a/os/as) ou ser apagado ([0]). O seu trabalho foi realizado
em dois momentos: primeiro, com um jovem de 19 anos, residente no Triangulo
Mineiro e, posteriormente, com quatro falantes ndo escolarizados, moradores do Rio de
Janeiro e que pertencem a faixas etarias distintas (OMENA, 1978, apud LAUAR, 2014,
p. 28). Sobre o primeiro estudo, a estudiosa encontrou 67 ocorréncias da variavel,
estratificadas em 3 CA, 13 PL e 51 ON. Além disso, a pesquisadora chegou a conclusdo

de que o ON é favorecido pelas seguintes estruturas linguisticas:

1) a referéncia a um ser [-animado], 2) a referéncia a um antecedente que
exerce a funcdo de complemento, 3) a menor complexidade sintatica, isto
é, contextos em que o item apagado exerce apenas uma fungéo dentro da
oragdo, 4) a menor distancia entre o antecedente e a retomada (OMENA,
1978, apud LAUAR, 2014, p. 29).

No trabalho subsequente, desenvolvido com quatro informantes néo
escolarizados, Omena (1978, apud LAUAR, 2014) partiu de duas hipdteses: 1) o falante
nédo-escolarizado desconhecia o CA e, por isso, utilizaria 0 PL ou 0 ON; 2) o uso das
variantes é condicionado por fatores linguisticos.

Assim, no que concerne aos resultados, a pesquisadora encontrou 1415 dados,
estratificados em 76% do ON e 24% do PL e, sobre as demais variantes, o0 SN néo foi
averiguado e ndo houve nenhuma ocorréncia do CA3%. Sobre os condicionamentos
linguisticos da variante ON, novamente, Omena (1978, apud LAUAR, 2014, p. 29)
ponderou sobre” o trago semantico [-animado] do antecedente, o antecedente exercendo
a funcgao sintatica de complemento e a menor complexidade sintatica da sentenca”.

Duarte (1986), em sua dissertacdio de mestrado, fez uma pesquisa
sociolinguistica sobre os condicionamentos linguisticos, sociais e estilisticos que atuam
sobre as variantes da varidvel objeto direto anaférico. Partindo da premissa que
trabalhos anteriores, concentrados na fala de informantes ndo escolarizados, néo
encontraram a ocorréncia de cliticos, a pesquisadora acredita que o clitico é resultante
do ensino formal da escola e, por esse motivo, adotou a escolaridade como um critério.
Para isso, a estudiosa estratificou os informantes em trés faixas etarias (jovens entre 15
e 17 anos, de 22 a 33 anos, de 34 a 45 anos e acima de 45 anos) e trés grupos

relacionados a escolaridade (8° série, 1° grau, 2° grau e 3° grau).

32 O fato de ndo ter nenhuma ocorréncia do CA na fala de informantes nao-escolarizados reforca que esta
variante nao faz mais parte da gramatica do PB, mas s6 surge por intermédio do ensino formal.
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Além disso, todos os informantes sdo paulistanos ou residem na cidade de S&o
Paulo desde os cinco anos de idade. Ao total, foram 50 entrevistas (40 horas de
gravacdo, aproximadamente). A pesquisadora conduziu as narrativas de forma que os
informantes ficassem despreocupados em relacdo a monitoracdo da lingua e, ao término
das entrevistas, a estudiosa realizou com os informantes da pesquisa testes de producgéo
e percepgdo da varidvel. Além das 40 horas de entrevista, Duarte (1986) analisou a fala
veiculada pela televisdo: 4 horas de episodios de novela e 4 horas de entrevista, sendo o
primeiro mais informal e o segundo mais formal. Por Gltimo, analisou também 38 textos
de alunos de 2° grau.

No que diz respeito as hipdteses, Duarte (1986) acreditava que a faixa etéaria e
nivel de escolaridade mais altos favorecem o uso do clitico e o da categoria vazia, em
contrapartida, a faixa etaria e nivel de escolaridade mais baixos favorecem o uso das
variantes ndo-padrdo. No que tange aos diferentes tipos de texto, a autora esperava a
aproximagéo entre a fala natural e a fala das novelas, com maiores ocorréncias das
variantes ndo-padrdo e, sobre as entrevistas da televisdo, esperava uma rejeicdo ao
pronome lexical. Veja a seguir a tabela com os resultados gerais sobre a variavel em

questdo na fala:

Tabela 7 - Distribui¢do dos dados computados segundo a variante usada

Variante Ocorréncias %
Clitico 97 49
Pronome lexical 304 15,4
[SNe] 1235 62,6
Qutras 338 17,1
Total 1974 100,0

Fonte: Duarte (1986, p.17).

Logo apdés os dados gerais, Duarte (1986) buscou compreender 0s
condicionamentos de natureza morfoldgica, sintdtica e o traco semantico do
antecedente. No que diz respeito ao condicionamento de natureza morfoldgica, a
estudiosa comprovou que em todos os casos, 0 ON supera as demais variantes.
Entretanto, no que se refere ao PL, ele € mais usado com gerundio, locucéo verbal com
gerandio, imperativo e tempos simples, ja o clitico ndo possui ocorréncias em estruturas
com o imperativo, tempos compostos e gerandio. No que se refere a estrutura sintatica

da frase, o CA% ocorre mais em OD (SN) + Ol (S), o PL** ocorre mais em OD (SN) +

33 O CA ndo ocorre em estruturas sintaticas OD (S) + PRED e OD (S) + Ol (SN).
34 O PL ndo ocorre em estruturas sintaticas OD (S), OD (S) + PRED e OD (S) + Ol (SN).
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S, OD (SN) + OI (S) e OD (SN) + PRED e o ON ocorre em todas as estruturas com
primazia em todas as estruturas®®. No que tange ao traco semantico do antecedente, o
CA (78,4%) e o PL (98,4%) sdo mais favorecidos quanto o antecedente é [+animado] e
0 ON (76,3%) com antecedentes [-animado].

Em relacdo aos fatores sociais, conforme foi mencionado, Duarte (1986)
considerou quatro niveis de escolarizagdo e quatro faixas etarias. Conforme mostra o
grafico a seguir, a estudiosa chegou a conclusdo de que os menos escolarizados ndo
usam o CA, sendo que este aumenta (em pequenas propor¢des) com o avango da
escolarizacdo. Por outro lado, o PL ocorre mais na fala dos informantes menos
escolarizados e diminui conforme o aumento dos anos estudo. J4 o ON é preponderante
em todos os niveis. Os SNs plenos e o demonstrativo “isso” também aumenta conforme

0 aumento da escolarizacdo:

Gréfico 1 - Uso das quatro variantes segundo a escolaridade
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Fonte: Duarte (1986, p. 40).

Ja no que se refere a faixa etaria, é perceptivel que o CA é ausente na fala dos
mais jovem, sendo que estes sdo 0s que mais favorecem o uso do PL. Ademais,
percebe-se também que os usos do CA e do SN crescem com a idade e, em

contrapartida, ha um decréscimo do PL. J& 0 ON se mantém estavel.

35 0 ON teve 100% de ocorréncias em estruturas sintaticas OD (S) + PRED e OD (S) + Ol (SN), ao
contrario do CA que ndo teve ocorréncias nesses casos.
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Gréfico 2 - Uso das quatro variantes segundo a faixa etéaria

100 %

EZ A cLitico fifii]eron LEXICAL E s~ [N [sw~e ]

20

8O

70

€58

60,
-

50

40_}

Fonte: Duarte (1986, p. 39).

Lauar (2014) analisou o fenbmeno variavel relativo a representacdo do objeto
direto anaforico na fala de Vitdria/ES. Para isso, a estudiosa levantou algumas hipdteses
em relagdo aos percentuais de ocorréncias de cada variante da varidvel em questéo: a) o
CA deve apresentar baixissimo indice de ocorréncias, em contextos bastante
especificos, como, por exemplo, apds verbos na forma infinitiva; b) o ON € a variante
mais preponderante, especialmente em estruturas sintaticas mais simples e com
antecedentes com o trago [- animado]; c) assim como 0 ON, os SN também possuem
alto nimero de ocorréncias e concorre como 0 ON no que diz respeito ao favorecimento
em casos de retomada de antecedentes com os tracos [- animado] e [- humano]; d) a
frequéncia relativo de uso do PL é baixa, mas essa variante possui forte encaixamento
linguistico®.

No que concerne aos condicionamentos sociais sobre a variavel em questdo, a
pesquisadora acreditava que: €) com o crescimento da faixa etaria e da escolaridade ha
uma diminuicdo do PL e um aumento do SN e ON; f) o género feminino tende evitar o
PL e favorecer o ON e o SN, por outro lado, o género masculino tende a favorecer o PL
e desfavorecer as variantes consideradas “neutras”.

Ja no que se refere aos condicionamentos linguisticos das quatro variantes da
varidvel em questdo, Lauar (2014) acreditava que: g) antecedentes pronominais
favorecam a retomada por um PL, antecedentes sintagmaticos favorecam a retomada
pelo SN e antecedentes vazios favorecam a retomada por um ON; h) a maior distancia

entre o antecedente e a sua retomada favorece o uso de variantes lexicalizadas; i) verbos

% Lauar (2014) acreditava que o PL é favorecido pelo trago [+animado] do antecedente e estrutura
sintaticas mais complexas.
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no gerandio e tempos simples favorecem o PL e o imperativo favorece o ON; j)
antecedentes no singular contavel favorecem o PL, antecedentes nomes no singular ndo
contavel favorecem o SN e antecedentes plurais favorecem o ON; k) o traco [+
especifico] deve favorecer o PL e o traco [- especifico] deve favorecer o ON; I) a funcéo
topico do antecedente deve favorecer o ON.

Assim, para a concretizagdo da pesquisa, Lauar (2014) analisou as varidveis
sociais género/sexo dos falantes (feminino e masculino), trés niveis de escolarizagao
(fundamental, médio e universitario) e quatro faixas etarias (7-14 anos, 15-25 anos, 26-
49 anos e mais de 50 anos). Para as variaveis linguisticas morfologicas, a pesquisadora
analisou formas verbais (tempos simples/compostos, locugdes verbais com verbos no
gerundio e infinitivo, gerandio, infinitivo e imperativo), categoria morfoldgica
(retomada de um antecedente substantivo, retomada de um pronome e retomada de uma
categoria vazia) e numero do antecedente (antecedente plural, singular contavel e
singular ndo contavel).

Para as variaveis linguisticas sintaticas, a estudiosa analisou a estrutura do
sintagma verbal (estruturas simples e compostas), funcdo sintatica do antecedente
(sujeito, complemento verbal, topico de demais func@es sintaticas). Por Gltimo, no que
se refere as variaveis linguisticas semanticas, Lauar (2014) analisou os tracos [+/-
animado], [+/- humano] e [+/- especifico] do antecedente. Além desses fatores
morfoldgicos, sintaticos e semanticos, a pesquisadora também analisou a distancia entre
0 antecedente e sua retomada.

Para a analise de dados, a estudiosa utilizou como ferramenta para o processo de
codificacdo e geracdo estatistica dos resultados o programa GoldVarbX, que possibilita
resultados estatisticos que auxiliam o linguista na analise do fendmeno e realiza apenas
rodadas binarias de pesos relativos. Para uma analise mais aprofundada, a pesquisadora
utilizou também o programa computacional VARBRUL, que é capaz de realizar
rodadas enedrias. Primeiramente, Lauar (2014) apresentou um quadro com a ordem em
qgue o programa GoldVarb X selecionou o0s contextos linguisticos e sociais mais
preponderantes para as ocorréncias de cada uma das variantes da variavel objeto direto

de terceira pessoa:
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Tabela 8 - Ordem de selecdo das varidveis independentes. Dados PortVix

PL SN ON
Variaveis
independentes
Trago semantico [+/- 1° fator 5° fator 1° fator
humano; +/-animado]
Categoria morfologica 2° fator 1° fator 3° fator
do antecedente
Especificidade do 3¢ fator N4o selecionado 9° fator
antecedente
Escolarizacéo 4° fator N&o selecionado 8° fator
Estrutura do sintagma 5° fator 6° selecionado N&o selecionado
verbal
Faixa etaria 6° fator 3° fator 4° fator
Numero do antecedente  7° fator Nao selecionado 2° fator
Funcdo sintadtica do 8° fator 2° fator 6° fator
antecedente
Distancia da anafora Nao selecionado 7° fator 5° fator
Género/sexo N&o selecionado 4° fator 7° fator
Formas verbais Nao selecionado Nao selecionado Nao selecionado

Fonte: Lauar (2014, p. 72-73).

E imprescindivel mencionar, antes dos resultados gerais de Lauar (2014), acerca
desses condicionamentos linguisticos e sociais selecionados como importantes para a
realizacdo das variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa. Sobre os tracos
semanticos [+/- humano; +/- animado], a pesquisadora afirma que sdo intrinsecos aos
substantivos. Enquanto o traco [+ humano] se refere a um antecedente “ser vivo”, o
traco [- humano] se refere a um antecedente “ndo vivo, objeto®’. J& 0 antecedente
[+animado] TERMINAR! Por altimo, no que se refere a especificidade do antecedente,
enquanto o traco [+especifico]® especifica/particulariza o antecedente, o traco [-
especifico] é mais genérico.

Sobre a categoria morfolégica do antecedente, Lauar (2014) analisou a retomada
de um antecedente substantivo, pronome e categoria vazia*®. No que tange a estrutura

do sintagma verbal, a pesquisadora dividiu em dois blocos: por um lado, estruturas

S"Exemplo de antecedente [
+humano]: “Seu filho vai embora la de ¢

asa ndo quero nem ver ele mais...” (LAUAR, 2014, p. 50). Exemplo de antecedente [-humano]: “Ela s
anda de moto desde menina nova... 0s pais deram a moto a ela...” (LAUAR, 2014, p. 50).

38 Exemplo de um antecedente com um traco [+especifico]: “fui buscar m/meu filho até numa festa... ai
quando cheguei dentro da igreja que tava procurando ele...” (LAUAR, 2014, p. 50).

3% Exemplo de um antecedente com um traco [-especifico]: “Vocé toma decisdes importantes em relacio a
deter uma pessoa ou nao... a conduzir uma pessoa pra delegacia ou ndo” (LAUAR, 2014, p. 50).

40 Exemplo de um antecedente substantivo: “mae de primeiro filho morrendo de dor e a mie ¢ a médica
dormindo [...] ai eu ia I4 correndo e chamava a médica...” (LAUAR, 2014, p. 45). Exemplo de um
antecedente pronome: “ele: arrumou outra... enquanto ele eu ndo descobri ele me chi/ galinhou né? ...
quando eu descobri eu mando convidei ele pra pocar fora...” (LAUAR, 2014, p. 45). Exemplo de um
antecedente categoria vazia: Pergunta: que entdo roubou [0] vai no sistema ... sai. Resposta: sai ... ndo ndo
é quem roubou [0] vai saber que o seu carro ta em tal lugar e vai a policia e pega o cara (LAUAR, 2014,
p. 45).
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simples*! formadas por (V+OD) ou (V+OD+0I) estruturas complexas* (V+OD+ pred
OD) ou (V+OD+V). Sobre o nimero do antecedente h& trés consideragdes: singular
contavel*, singular ndo contavel* e plural®. No que se refere a funcgdo sintatica do
antecedente, a estudiosa analisou o antecedente sujeito*®, complemento verbal®,
topico*® e demais funcdes sintaticas.

J& o numero do antecedente corresponde a distancia entre o antecedente e a sua
retomada, contabilizando o ndmero de constituintes existentes entre eles. Para isso,
Lauar (2014, p. 51) codificou a variavel da seguinte maneira: “1 a 5 constituintes, 6 a 10
constituintes, 11 a 20 constituintes, 21 a 30 constituintes e mais de 30 constituintes que
separam a forma e sua retomada”. A pesquisadora disponibilizou o seguinte exemplo
acerca de 1 a 5 elementos: “uma vez eu tava passando rou::pa... tava deixando a roupa
ali” (LAUAR, 2014, p. 51).

O ultimo contexto linguistico analisado é referente as formas verbais, sendo que
a pesquisadora considerou o tempo simples, tempo composto, locucdo verbal com
gerundio, locucéo verbal infinitivo, gerandio, infinitivo e imperativo. Veja a seguir 0s

exemplos disponibilizados pela Lauar (2014) referentes a essas formas verbais:

Tempo simples: (25) o banheiro dos meninos tava lotado né?... 0s meninos...
eu derrubei 0s meninos.

Tempo composto: (26) fui ver o que tinha acontecido com o0 meu dedo... ai
tirei... ai tinha quebrado [0].

Locucdo verbal com gerdndio: (27) se vocé for estragar outra caneta eu te
pego... ai ela ficou passando [0] na perna.

Locugdo verbal com infinitivo: (28) um paciente acamado e duas enfermeira
uma fica do lado de I outra fica do lado de ca mas na hora que vocé vai
puxar o paciente pro seu lado...

Gerundio (29) pegaram ele com dro::gas... sai até no jorna::l... isso... &:: pega
é:: a policia né? subiu 14 em ci::ma... de manhd [...] ai desceu::... a policia
carregando meu irmao...

Infinitivo (30) uma senhora, eles percorreram todos, até particular, todos o0s
hospitais, e ndo tinha vaga na UT], pra colocar a mulher.

41 Exemplo de estrutura simples: “a Viviane ndo... foi a Sabrina também... eles fizeram uma panelinha
Ia... e mandaram a Sabrina” (LAUAR, 2014, p. 47).

42 Exemplo de estrutura complexa: “a TV eu acho ela muito mentirosa...” (LAUAR, 2014, p. 47).

43 Exemplo de antecedente singular contavel: “...eu compro uma balinha pra ta pra por [0] na boca...”
(LAUAR, 2014, p. 46).

4 Exemplo de um antecedente singular nio contavel: “essa agua é muito poluida /ali/ alias ali vocé:: alias
fomos a gente mesmo que poluimos elas” (LAUAR, 2014, p. 46).

4 Exemplo de um antecedente plural: “0s Onibus tem o horario normal... 0 que pega mais aqui é no
sébado eles tiram os 6nibus” (LAUAR, 2014, p. 47).

46 Exemplo de antecedente sujeito: “a droga é é mais alta... ele vai... sai pra rua pra usar drogra...”
(LAUAR, 2014, p. 48).

47 Exemplo de antecedente objeto direto: “bota sua fé pra:: pra trabalhar bota.. a sua fé em agdo”
(LAUAR, 2014, p. 48).

48 Exemplo de antecedente topico: “eu enro::lo na cober::ta toda... travesse::iro... boto [0] debaixo da
per:na” (LAUAR, 2014, p. 49).
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Imperativo (31) vocé ndo quer ter o filho... p6... pde ele no mundo e... pde
num::... dé [0] pra alguém criar (LAUAR, 2014, p. 44 e 45).

No que concerne as varidveis sociais, Lauar (2014) analisou 0 género/sexo
masculino e feminino, trés niveis de escolarizacdo (ensino fundamental, médio e
superior) e quatro faixas etarias (7 a 14 anos, 15 a 25 anos, 26 a 49 anos, mais de 50
anos). Assim, em termos gerais, a pesquisadora encontrou 0,5% de CA, 13,6% de PL,
30,5% de SN, 54,1% de ON e 1,3% de demonstrativo. No que concerne aos
condicionamentos sociais, Lauar (2014) concluiu que a variante PL é mais
preponderante no nivel fundamental e diminui com o aumento de escolarizacdo. Ja as
variantes SN e ON aumentam conforme o aumento do nivel de escolaridade, sendo que
0 ON é o mais usado na fala de universitarios.

No que tange a faixa etaria, percebe-se que ndo ha ocorréncias de CA na fala
dos falantes de faixa etaria mais baixa, 0 que corrobora que essa variante ndo faz mais
parte do vernaculo brasileiro e somente pelo ensino formal e alguns contextos
especificos*® que essa variante se torna presente. Além disso, percebe-se também que o
PL diminui na faixa etaria mais alta e 0 SN € estavel. Por ultimo, no que se refere ao
género/sexo, € nitido que o género feminino favorece 0 ON e o género masculino

favorece o SN.

Tabela 9 - Frequéncia relativa de usos das variantes em relacdo as categorias sociais do trabalho de Lauar

(2014).
ESCOLARIZACAO
CA PL SN ON

Fundamental 0,2% 17,0% 30,0% 51,8%
Médio 0,8% 12,9% 31,9% 53,1%
Universitario 0.9% 6,3% 30,4% 60,7%

FAIXA ETARIA
7al4 0% 14,3% 33,4% 50,9%
15a25 0,5% 14,8% 24,7% 58,4%
26 a 49 1,0% 16,2% 33,6% 48,2%
+ de 50 0,3% 8,6% 33,2% 56,7%

GENERO/SEXO
Feminino 0,5% 13,5% 27,8% 57,3%
Masculino 0,5% 13,6% 34,2% 49,9%

Fonte: Adaptado de Lauar (2014).

No que diz respeito aos resultados da rodada enearia para os condicionamentos
linguisticos, Lauar (2014) concluiu que, no que concerne, especificamente aos tragos
semanticos do antecedente, o PL é favorecido pelos tracos [+ animado, +/- humano] e

desfavorecido pelos tragos [- animado, - humano]. De modo contrério, as variantes SN e

49 De acordo com Lauar (2014), o uso do CA se restringe a contextos bem especificos: 1) junto a verbos
no infinitivo, 2) em orac6es simples e 3) em expressdes marcadas pela rejei¢do do PL.
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ON sao favorecidas pelos tracos [- animado, - humano] e desfavorecidas pelos tragos [+
animado, +/= humano]. J& no que concerne a categoria morfoldgica do antecedente, o
antecedente substantivo favorece o SN e o antecedente pronome favorece o PL e 0 ON.
No que tange ao numero do antecedente, o singular ndo contavel favorece o PL,
o singular contavel favorece o SN e o plural favorece 0 ON. Ja no que diz respeito a
estrutura do sintagma verbal, a estrutura complexa favorece o PL e a estrutura simples
favorece tanto o SN, quanto o ON. Por Gltimo, no que tange a especificidade, o traco [+

especifico] favorece o PL e o traco [- especifico] favorece o SN e o ON.

Tabela 10 - Variaveis linguisticas, rodada enedria, trabalho de Lauar (2014). Dados PortVix®

PL SN ON
Input 0.249 0.177 0.574
Traco semantico
[+anim.+hum] 0.68 0.16 0.15
[+anim.-hum] 0.39 0.30 0.31
[-anim.-hum] 0.08 0.45 0.47
Categoria Morfolégica
Substantivo 0.22 0.50 0.27
Pronome 0.44 0.19 0.36
Numero do antecedente
Singular contavel 0.33 0.35 0.33
Singular ndo contavel 0.49 0.28 0.22
Plural 0.21 0.34 0.45
Estrutura do sintagma
verbal
Estrutura simples 0.19 0.41 0.41
Estrutura complexa 0.52 0.24 0.24
Especificidade
[+especifico] 0.46 0.27 0.27
[-especifico] 0.22 0.39 0.39

Fonte: Lauar (2014, p. 101).

Praia (2020), em sua dissertacdo de mestrado, analisou 0 comportamento da
variavel objeto direto de terceira pessoa na fala dos moradores do municipio de Tefé, no
estado do Amazonas. Para isso, a pesquisadora partiu de trés objetivos especificos: | —
descrever as variantes do objeto direto anaférico na fala tefeense; 1l — Identificar os
grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos que influenciam as ocorréncias das
variantes em questdo e Il — Caracterizar o falar desse local pela apropriacdo mais
expressiva de uma das variantes do objeto direto anaforico.

Além disso, no que se refere as hipoteses, a estudiosa acreditava na possibilidade
de as quatro variantes ocorrerem simultaneamente na comunidade linguistica analisada

e da contribuicdo de fatores linguisticos (animacidade do referente e flexdo verbal de

%0 Todos esses contextos linguisticos foram exemplificados da p. 93 — 95.
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numero) e extralinguisticos (idade, sexo e escolaridade) para a escolha/condicionamento
das variantes do fendbmeno morfossintatico em questao.

Assim, no que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, a
autora utilizou dados constituidos de falantes nascidos na regido ou que mudaram para o
local com 3 anos de idade, no maximo. De forma mais especifica, Praia (2020) realizou
entrevistas com 12 informantes e os dados foram estratificados em trés faixas etarias ( |
-> 18 — 35; Il — 36 -> 55; Ill — 56 em diante) e em dois niveis de escolaridade (4 a 8
anos de escolarizacdo e 9 a 11 anos de escolarizacdo). O quadro a seguir sintetiza o

perfil dos informantes que comp&em o corpus da pesquisa referendada:

Quadro 5 - Perfil dos participantes da pesquisa de Praia (2020)

Caracteristicas dos informantes

Faixa etaria Sexo Escolaridade N° de Total de
4 a 8 anos de 9 a 11 anos de Informantes
escolarizacéo escolarizacéo

18 -35 Masculino 1 1 2

Feminino 1 1 2

36 -55 Masculino 1 1 2

Feminino 1 1 2
56 em diante Masculino 1 1 2
Feminino 1 1 2
Total 12

Fonte: Praia (2020, p. 53).

No que concerne aos condicionadores linguisticos controlados para a analise do
fendmeno, a pesquisadora levou em consideracdo a animacidade do referente e flexdo
verbal de nimero. O primeiro grupo de fator mencionado é composto dos fatores traco
semantico [+ animado] e traco semantico [- animado], referindo, respectivamente, a
um ser mencionado anteriormente que tenha vida e que ndo tenha vida. Ja o segundo
grupo de fator “se refere quando o verbo indica singular ou plural em sua forma. Nesta
variavel, sdo observadas formas verbais (singular ou plural) que estdo influenciando as
variantes do fendmeno em analise” (PRAIA, 2020, p. 64).

Ja em relacdo aos condicionadores extralinguisticos, a estudiosa levou em
consideracdo as variaveis sexo, idade e escolaridade. No que tange aos resultados
gerais, Praia (2020) comprovou a predominancia do ON (78, 3%), seguido do PL (17,
3%), SN (4, 4%) e nenhuma ocorréncia do CA.

Assim, no que diz respeito aos condicionamentos sociais, especificamente, sobre
a variavel escolarizacdo, Praia (2020) concluiu que o PL é mais preponderante nos
primeiros anos de estudo e diminui conforme aumenta os anos de escolarizagéo. O SN

continua estavel nesse processo. Ja a variante ON é a mais usada pelos falantes e
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apresenta um percentual de aumento com o decorrer dos anos de estudo. No que diz
respeito a variavel faixa etéria, nota-se que, independentemente da idade, o ON é
sempre a variante mais utilizada em comparagdo com as demais, seguida do PL e, por
ultimo do SN. Observa-se que, mesmo em pequenas propor¢ées, 0 SN possui mais
ocorréncias na terceira faixa etaria. Ja no que se refere a varidvel género/sexo, 0s

homens usam mais PL do que as mulheres e estas utilizam mais as varidveis “neutras”,

0 ON e 0 SN.

Tabela 11 - Frequéncia relativa de usos das variantes em relagdo as categorias sociais do trabalho de Praia

(2020)
ESCOLARIZACAO
PL SN ON
4 a 8 anos de 19,9% 4,3% 75,9%
escolarizagéo
9 a 11 anos de 14,4% 4,6% 80,9%
escolarizagéo
FAIXA ETARIA
18-35 17,9% 2,8% 79,3%
36-55 15,2% 3,2% 81,6%
56 em diante 18,4% 6,7% 74,9%
GENERO/SEXO
Homem 19,7% 3,6% 76,6%
Mulher 15,0% 5,2% 79,8%

Fonte: Adaptado de Praia (2020).

Em relacdo aos condicionamentos linguisticos, especificamente, sobre o traco
semantico do antecedente, a pesquisadora analisou que o PL foi favorecido pelo traco [+
animado] e o ON foi favorecido pelo traco [- animado], ja o SN ndo se mostrou
relevante em nenhum desses tracos. Além disso, apesar do ON ter sofrido mais
influéncia do traco [- animado] (91,9%), nota-se que essa variante também foi a mais
preponderante em relacdo ao traco [+ animado] (48,4%). J& no que se referente a
variavel flexdes verbais de nimero, Praia (2020) afirma que o singular favorece o ON e

o plural favorece o PL e 0 SN:

Tabela 12 - Varidveis linguisticas, trabalho de Praia (2020)

PL SN ON
Animacidade do
referente
[+ animado] 46,9% 4,7% 48,4%
[- animado] 3,8% 4,3% 91,9%
Flexdo  verbal  de
nimero
Singular 15,9% 4,3% 79,8%
Plural 41,9% 7,0% 51,2%

Fonte: Adaptado de Praia (2020).
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Outra pesquisadora que se dedicou a estudar sobre o objeto direto de terceira
pessoa na modalidade oral foi Neiva (2007), em sua dissertacdo de mestrado, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Suzana Alice Marcelino da Silva Cardoso. A estudiosa
analisou o fendmeno em questdo especificamente na fala de pessoas ditas cultas, ou
seja, que realizaram o ensino superior. Para a concretizacdo do trabalho, a autora partiu
da hipdtese de que as variantes SN e ON aparecem como estratégias de “esquivas” tanto
do PL, quanto do CA, pois enquanto a primeira é totalmente condenada pelas
prescricdes gramaticais, a segunda se distancia completamente da realidade linguistica
da comunidade brasileira.

Entdo, a autora analisou um corpus composto por uma amostra da fala culta,
constituida de 24 inquéritos do Projeto da Norma Linguistica Urbana Culta (Projeto
NURC) em Salvador. Essa amostra é composta por 12 inquéritos do tipo DID (dialogo
entre informante e documentador) e 12 inquéritos da categoria EF (elocugdes formais)
das décadas de 70, 90 e 2000, sendo estratificada em trés faixas etarias (I — 25 a 35
anos; Il — 36 a 55; Il — a partir de 56 anos), sendo que cada faixa é composta por 4
mulheres e 4 homens, totalizando, assim, em 24 informantes.

Sobre os condicionadores, foram estabelecidas cinco variaveis linguisticas®® e
quatro variaveis extralinguisticas®>. No que diz respeito aos resultados gerais, Neiva
(2007) confirmou a preponderancia do ON (59%), seguido do SN (34, 4%), CA (4, 2%)
e do PL (2, 4%).

No que tange aos condicionamentos sociais, especialmente a variavel
género/sexo, Neiva (2007) afirmou que as diferencas percentuais foram pequenas. As
mulheres usaram mais 0 ON, 0 SN e 0 PL e 0s homens usaram mais o CA®3. No que diz
respeito a faixa etaria do informante, é possivel observar que tanto o CA quanto o PL,
mesmo em pequeno namero de ocorréncias, aumentaram com o0 aumento da idade.
Sobre o0 uso dos SNs é notavel que hd um certo equilibrio. J& 0 ON possui mais
ocorréncias na faixa etaria mais jovem. Em dltima instancia, no que se refere ao grau de
formalidade do registro, 0 ON é a variante mais utilizada em ambas as situacoes

averiguadas, mas, € nitido que essa variante juntamente com o PL tiveram o maior

51 A estrutura da oragdo, o trago semantico animacidade do objeto, o tempo e 0 modo do verbo, a forma
da referéncia anterior e a auséncia/presenca de termo(s) interveniente(s) entre o objeto e o verbo.

52 O género do informante, a faixa etéaria do falante, o grau de formalidade do discurso e a localizagéo do
fendmeno em variagdo no tempo.

58 E importante reiterar que as diferencas de uso das variantes ON, SN e PL pelos géneros feminino e
masculino foram apenas de 1%.
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ndamero de ocorréncias no discurso menos formal e as variantes SN e CA tiveram mais

ocorréncias no registro mais formal.

Tabela 13 - Variaveis sociais (NEIVA, 2007)

CA PL SN ON
Faixa etaria
Homem 06% 02% 34% 58%
Mulher 03% 03% 35% 59%
Faixa etéria
I (25-35) 03% 01% 32% 64%
11 (36-55) 04% 03% 38% 55%
11 (a partir de 56) 06% 04% 34% 56%
Grau de
formalidade  do
discurso
Menos formal 02% 03% 28% 67%
(DID)
Mais formal (EF)  08% 02% 42% 48%

Fonte: Adaptado de Neiva (2007).

Sobre as demais variaveis linguisticas, nota-se que o ON e o SN sdo favorecidos
pelo trago semantico [- animado] do antecedente, ja 0 CA e o PL sdo favorecidos pelo
traco semantico [+ animado] do antecedente. No que concerne a variavel forma de
referéncia anterior, 0 ON é preferido quando o antecedente é uma categoria vazia, 0 SN
é preferido quando o antecedente € uma sentenca, 0 CA e o PL sdo mais recorrentes
quando o antecedente é um PL. Por altimo, no que diz respeito ao termo interveniente, a
presenca de um termo entre o verbo e o objeto direto anaférico favorece o PL e 0 SN, ja
a auséncia desse termo favorece 0 ON e o CA. Ademais, é importante ressaltar que a
presenca desse termo interveniente, de acordo os dados, inibe 0 ON e 0 CA.

Tabela 14 - Variaveis linguisticas (NEIVA, 2007)

CA PL SN ON
A animacidade do
objeto
[- animado] 04% 01% 35% 60%
[ + animado] 07% 11% 30% 52%
Forma da
referéncia anterior
SN 4,3% 2,3% 37,4% 56%
ON 02% 02% 10% 86%
PL 9,5% 9,5% 14% 67%
Sentenca 5% -- 57% 38%
Termo
interveniente
Auséncia 4,5% 2,5% 33% 60%
Presenca -- 09% 91% --

Fonte: Adaptado de Neiva (2007).

Assim, é possivel perceber que nos cinco trabalhos resenhados ha uma

semelhanga em relagdo aos percentuais de ocorréncias das quatro variantes da variavel
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morfossintatica objeto direto de terceira pessoa: por um lado, a supremacia do ON e, por
outro, a quase escassez do CA. Percebe-se também que, na maioria dos casos, 0 SN é a
segunda variante mais utilizada pelos falantes e o PL a terceira. Entretanto, é nitido que
houve uma inversdo desses dados no trabalho de Praia (2020). Em suma, é possivel
perceber que, na maioria das vezes, os falantes utilizam menos as variantes CA e PL e
utilizam mais as variantes ON e SN, certamente, assim como afirma Neiva (2007), para
fugir do pedantismo do CA e da estigmatizacdo do PL.

No que diz respeito aos condicionamentos sociais, é possivel verificar que na
faixa etaria mais jovem e menos escolarizada, na maioria dos trabalhos apontados®*, ndo
h& nenhuma ocorréncia do CA, sendo que este nimero aumenta um pouco com o0 passar
dos anos de escolarizagdo. Com o aumento dos anos de estudo, diminui o PL, que é a
variante mais estigmatizada. Ja as variantes SN e ON ficaram na “lideranca”, em alguns
trabalhos ficaram estaveis ao longo de todas as faixas etarias e niveis de escolarizagdo e
em outros casos 0s numeros de suas ocorréncias aumentaram ainda mais na fala de
pessoas mais escolarizadas e mais velhas. Apesar dessas pequenas discrepancias, foram
as variantes mais preponderantes nos trabalhos resenhados. Ndo houve diferencas
significativas sobre a variavel em relacdo ao género/sexo dos informantes. J& no que
tange aos condicionamentos linguisticos investigados®, destaca-se o trago semantico do
antecedente [+ animado] que favorece o PL e 0 CA e o traco [- animado] que favorece o
SN ¢ ON.

Assim, é importante salientar que esse fenbmeno morfossintatico também
apresenta um comportamento variavel na modalidade escrita. Diversos trabalhos
(AVERBUG, 2003; FREIRE, 2005; OLIVEIRA, 2007) apontam um leve crescimento
da variante CA nessa modalidade e, além disso, também comprovam as ocorréncias das
demais variantes. Ademais, assim como conclui Averbug (2003) em sua pesquisa, 0
aumento do nivel de escolaridade corrobora para o crescimento do CA em detrimento
do declinio do PL.

5 E possivel verificar que no trabalho de Neiva (2007) houve ocorréncias dos CA na fala dos falantes da
primeira faixa etaria, mas é preciso reiterar que nesse caso, os falantes tinham de 25 — 35 anos e, portanto,
ja tinha passado pelo ensino superior. Certamente, isso influenciou para os poucos nimeros de CA. Ja 0s
trabalhos que a primeira faixa etaria era constituida por falantes que ainda ndo tiveram acesso ao ensino
formal ou estavam no comeco dessa etapa, 0 uso do CA € escasso.

55 Existem muitos outros condicionamentos linguisticos que favorecem essas variantes, mas limitemos
aqui ao traco semantico do antecedente [+/- animado] por ser considerado um dos fatores mais influentes.
%6 Somente no trabalho de Praia (2020) foi possivel observar que o traco semantico do antecedente [-
animado] ndo foi tdo influente para o SN.
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2.2.4 Modalidade escrita

No que diz respeito a modalidade escrita, as pesquisas mostram um certo
crescimento do CA, mas, mesmo assim, nédo inibe a apari¢do das demais variantes. 1sso
demonstra que as variantes caracteristicas da modalidade oral ja se encontram
infiltradas, de certa forma, na modalidade escrita (AVERBUG, 2003; FREIRE, 2005;
OLIVEIRA, 2007). Nessa légica, Freire (2005), em sua tese de doutorado, analisou o
comportamento do acusativo e dativo na escrita brasileira e lusitana.

Nesse sentido, o autor chegou a conclusdo de que no PE, o CA mostrou-se
expressivo em todos 0s contextos e em todo o continuo oralidade-letramento. Em
contrapartida, no que se refere ao PB, 0 autor constatou que essa variante prestigiada,
apareceu somente com o traco de [+letramento] e, mesmo assim, as variantes

alternativas apresentou-se de forma expressiva, destacando-se o ON.

Quadro 6 - Pesquisas sobre o objeto direto de terceira pessoa®’

Variantes Modalidade oral Modalidade escrita

Omena - Neiva — Lauar - Averbug — Freire - Oliveira -
1978 2007 2015 2003 2005 2007

CA 0% 4,2% 0, 5% 23% 47% 17%

PL 24% 2, 4% 13, 6% 9% 8% 23%

SN 0% 34, 4% 30, 5% 33% 14% 8%

ON 76% 59% 54, 1% 35% 31% 52%

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaboragdo propria.

Um trabalho semelhante foi desenvolvido por Averbug (2003), intitulado Objeto
direto anaférico e sujeito pronominal na escrita de estudantes. No que concerne ao
objeto direto, a pesquisadora objetivou verificar até que ponto o ON, que é caracteristica
do Portugués Brasileiro, ja se encontra implementado na lingua escrita e, além disso,
objetivou também investigar a evolucdo da aprendizagem do CA. Para isso, a
pesquisadora analisou um corpus constituido por producbes escritas de alunos do
Ensino Fundamental (Classe de Alfabetizagdo, 4a e 8a série), Ensino Médio (3a série) e
Superior (turmas de Portugués Instrumental).

Assim, a estudiosa partiu da hipétese de que o PL e 0 ON eram mais recorrentes
em textos de pessoas menos escolarizadas e, com o aumento da escolaridade h&, por um

lado, o crescimento de ocorréncias do CA e SN e, por outro, uma diminui¢do do PL e

5 O quadro com resultados de trés trabalhos sobre o objeto direto na modalidade oral e trés sobre a
modalidade escrita foi desenvolvido a fim de comparamos o comportamento dessa variavel nessas duas
modalidades.
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ON. Entdo, Averbug®®(2003) chegou aos seguintes resultados gerais referentes ao

fendmeno morfossintatico em questdo na escrita de estudantes:

Figura 2 - Representacdo de objeto direto em lingua escrita

REPRESENTACAO DE OBJETO DIRETO
EM LINGUA ESCRITA DE ESTUDANTES

O CLITICO
ACUSATIVO

OPROMOME
LEXICAL

O sH
ANAFORICO

O OBJETO
NULO

Fonte: Averbug (2003).

Diante dos dados expostos na figura, percebe-se em ordem decrescente de
ocorréncias, a predominancia do ON (35%), seguido de perto pelo SN (33%) e, em
nameros menores, pelo CA (23 %) e o PL (9 %). No que concerne aos dados referentes
do comportamento do objeto direto de terceira pessoa ao longo do processo de

escolarizacéo, a pesquisadora chegou aos seguintes resultados:

Figura 3 - Interferéncia do aumento da escolaridade

REPRESENTACAOQ DO OBJETO DIRETO
SEGUNDD A ESCOLARIDADE

CL R 3 ENS. ENS.
ALF. SERIE SERIE MED. SUPR

O CLITICO OPRON. LEXICAL OSSN ANAFORICO OOBL[D

Fonte: Averbug (2003).

Por meio dos dados verificados é possivel verificar a comprovacao das hipoteses

da autora, pois com o aumento da escolaridade, hd também um aumento do CA e o

% O trabalho mencionado e as figuras 1 e 2 foram encontradas no seguinte site:
http://www.filologia.org.br/viicnlf/anais/caderno11-12.html, as 15: 25 min. N&o foi mencionado a data de
publicacdo do trabalho.
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desaparecimento do PL, principalmente no ensino superior. Ja sobre a variante SN, é
nitido que se trata de uma variante neutra, pois se mantem estavel ao longo do processo
de escolarizagéo.

Por ultimo, “0 objeto nulo ¢ a variante preferida até a 32 série do Ensino Médio,
principalmente pelo 1° segmento do Ensino Fundamental (préximo aos 50%); porém, no
ultimo estagio de escolaridade (23%), perde para o clitico acusativo (40%) e o SN
anaforico (37%)” (AVERBUG, 2003).

Diante do exposto, é preciso mencionar que o presente trabalho adota uma
perspectiva linguistica/descritiva, uma vez que o intuito é elucidar a existéncia das
quatros variantes (PL, SN, ON e CA) da varidvel objeto direto de terceira pessoa na
fala/escrita. Além dessa finalidade, almeja-se também ndo somente compreender as
concepcdes de professores sobre a variabilidade desse fenbmeno, mas também fazer
com que os futuros leitores do trabalho possam refletir sobre a relevancia da escola

levar em consideracdo toda essa heterogeneidade linguistica.

2.2.5 Percepcao e ensino

H& um crescente numero de trabalhos desenvolvidos com o intuito de levar os
resultados de pesquisas variacionistas ao ensino e, no que diz respeito ao objeto direto
de terceira pessoa, se destacam as dissertagdes de mestrado de Cabral (2016) e Morato
(2019).

Cabral (2016) embasou sua pesquisa nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Gramatica do texto e da Sociolinguistica Variacionista, a fim de verificar as frequéncias
das variantes (ON, PL, SN e CA) do fendbmeno em questdo na escrita de alunos do 9°
ano do ensino fundamental (EF) num continuo de oralidade-letramento e de contribuir
para que esses estudantes possam compreender a pertinéncia de cada variante em
diferentes eventos de oralidade e letramento. Consequentemente, 0 autor também
objetivou que os alunos possam empregar essas variantes, de forma consciente, em
diferentes contextos de uso da lingua.

Assim, o pesquisador baseou a elaborac¢do das atividades presentes na pesquisa
pelo esquema de sequéncia didatica (SD) proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004):
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Figura 4 - Esquema de Sequéncia Didatica

| FNEN (o)
Produgho inicial Médulo 1 ll Médulo 2 | Médudo 3 |' Produgio Final
- \ NI NS

Apresentagio da
situacho

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwlt (2004, p. 83).

Assim, de acordo Costa-Hubes e Siminoni (2014), a proposta de SD
desenvolvida pelo grupo de Genebra era constituida por quatro etapas:

1°) Apresentagéo da situagcdo: momento em que o professor explicita aos alunos
uma determinada situacdo de interacdo que deverd ser efetivada por intermédio de
algum género;

2°) Producdo inicial: é uma espécie de diagnostico sobre o conhecimento dos
estudantes sobre o género proposto, para que, a partir disso, o docente possa elaborar as
atividades que seréo desenvolvidas posteriormente;

3°) Mddulos de atividades: desenvolvimento de exercicios a fim de contemplar
as lacunas percebidas nos textos;

4°) Produgdo final: ¢ observado se o texto contemplou “os critérios
preestabelecidos como parametros minimos para a constituicdo de um género que
necessita atender a um propdsito de interagdo” (COSTA-HUBES; SIMINONI, 2014).

Entdo, em consonancia com a proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwlt
(2004), Cabral (2016) desenvolveu uma SD que abrange 7 etapas: (1) apresentacdo da
situacdo, (2) producdo inicial ou diagnose, (3) mddulo sobre coesdo referencial com
foco no objeto direto, (4) modulo sobre o género HQ, (5) mddulo sobre o género
crbnica, (6) mddulo sobre o género reportagem e, por Gltimo, (7) uma producéo final:
retextualizagéo.

Na primeira etapa, sobre a apresentacao do assunto, o pesquisador explicitou aos
alunos os estudos que seriam abordados ao decorrer das aulas e, especificamente sobre o
tema coesdo textual com foco no objeto direto anaférico de terceira pessoa, evitando,
assim, possiveis repeticbes. Entdo, em primeira instancia, o estudioso verificou por
meio dos didlogos que os estudantes tinham dificuldades e davidas a respeito da coesao

textual, pronomes, objetos diretos, termos anafdricos e referenciacdo. Assim, para
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provocar a reflexdo sobre a necessidade de produzir textos coesos, sem repeticdo e

comentar sobre esses termos, 0 autor escreveu no quadro as seguintes frases soltas:

1 O celular do Jodo quebrou.
2 Jodo procurou um celular novo.
3. Jodo comprou um celular novo.
4 Jodo perdeu o celular novo.

Logo apds, o pesquisador e os discentes, coletivamente, construiram um
parégrafo com as ora¢des supracitadas, evitando a repeticdo de palavras. Cabral (2016)
afirma que apesar dos alunos ndo saberem a nomenclatura dos termos em questdo, eles
reconheceram as estruturas que se repetiam no paragrafo, o seu comprometimento na
coesdo e as formas linguisticas que poderiam ser usadas para evitar a repeticdo.
Posteriormente, 0 pesquisador fez uma breve revisdo acerca dos pronomes, sua
importancia para a progressao textual e, além disso, solicitou também a leitura de duas
crbnicas, para que os alunos pudessem reconhecer e marcar todos 0s objetos diretos
encontrados.

Conforme aponta o autor, os discentes tiveram bastante dificuldade em
reconhecer os objetos diretos, mas conseguiram identificar as estruturas que se repetiam
ao longo do texto e substituiram por outras variantes, a fim de evitar as repeticdes.
Entdo, foi somente apds esse longo processo de diagnose sobre os conhecimentos dos
estudantes referentes ao tema em questdo, que Cabral (2016) comentou e exemplificou
sobre a existéncia das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa.

Na segunda etapa, denominada de producao inicial ou diagnose, o pesquisador
buscou verificar o que os alunos ja sabiam sobre o tema (coesdo textual sobre o
fendmeno morfossintatico em questdo e as estratégias utilizadas na pratica) por
intermédio da produgdo de um texto narrativo construido a partir de uma historia em
quadrinhos. Para isso, primeiramente, foi proposta a leitura e o reconhecimento de
aspectos gerais do género HQ e também das caracteristicas de uma narrativa
convencional e, por fim, a producdo de um texto narrativo. Esse processo de
retextualizacdo da HQ em uma narrativa foi constituido de duas etapas: a) “os
estudantes descreveram o fato apresentado em cada quadrinho da HQ em blocos
isolados” (CABRAL, 2016, p. 68) e b) produziram um texto narrativo em conformidade

com a sequéncia dos quadrinhos.
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Nesse sentido, Cabral (2016) contabilizou 28 producbes e 32 ocorréncias do

objeto direto de terceira pessoa:

Tabela 15 - Representacdo do objeto direto anaforico na atividade de diagnose

Clitico SN anaférico Pronome lexical Obijeto nulo Total
3 10 11 8 32
9, 5% 31% 34, 5% 25% 100%

Fonte: Cabral (2016, p. 68).

Assim, consoante 0s resultados encontrados pelo pesquisador, foram
encontrados na escrita dos alunos do 9° ano do EF, em ordem decrescente, as variantes
PL, SN, ON e CA. Dessa forma, o autor comenta que o baixo indice da variante
prestigiada comprova o fato de ser um conhecimento adquirido ao longo do processo de
escolarizacdo e ndo uma aquisicdo natural. A partir desses resultados iniciais, 0
estudioso desenvolveu um trabalho direcionado, para que os discentes possam
compreender a relevancia de cada variante, de acordo o continuo de oralidade-
letramento, para que, dessa forma, esses alunos ndo venham substituir as demais
variantes pela forma prestigiada, mas que possa, de forma consciente, escolher a
variante adequada para a situacao de uso.

Na terceira etapa, denominada médulo sobre coesdo referencial com foco no
objeto direto, Cabral (2016) desenvolveu algumas oficinas com o intuito de sanar
algumas duavidas que foram verificadas nas etapas 1 e 2, como, por exemplo, a
conceituacdo de pronomes e objetos diretos, que séo estruturas gramaticais cruciais para
0 processo de referenciacdo. Logo, o pesquisador realizou uma revisdo gramatical,
dividida em trés partes: a) revisdo, reconhecimento, identificacdo e exercicios sobre
pronomes como recurso de coesao textual, b) revisao sobre o complemento verbal com
foco no objeto direto e suas estratégias variadas e c) “consistiu na identificagdo das
variantes usadas pelos alunos na atividade 2 para a realizacdo do objeto direto
anaforico” (CABRAL, 2016, p. 72).

As etapas 4, 5 e 6 relacionadas, respectivamente, aos médulos sobre os géneros
HQ, cronica e reportagem foram divididas em dois momentos. Primeiramente, o autor
ponderou sobre as caracteristicas gerais dos géneros textuais em questdo, mostrando as
etapas necessérias para a producdo desse tipo de texto, a linguagem empregada, leitura
de textos desses géneros, um levantamento das ocorréncias dos objetos diretos de
terceira pessoa presentes e exercicios. Posteriormente, os alunos desenvolveram uma

HQ, cronica e reportagem com o tema “Jogos Olimpicos 2016”.
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A producdo final diz respeito ao desenvolvimento de trés atividades de
retextualizacdo dos géneros aprendidos:

€)] retextualizagdo da cronica “A velha contrabandista” em uma

reportagem (anexo 10); (b) retextualizagdo de uma reportagem em uma

cronica (anexo 11); (c) por fim, retextualizacdo de uma cronica ou de uma

reportagem em HQ (anexo 12), contemplando, assim, todos os géneros

trabalhados nesta pesquisa e produzindo textos que estdo em diferentes
pontos no continuo oralidade-letramento. (CABRAL, 2016, p. 82 e 83).

Ap0s cada retextualizacdo, Cabral (2016) quantificou os dados do objeto direto
de terceira pessoa, a fim de estabelecer uma comparacdo entre a producdo inicial e as
producdes finais. Veja na tabela a seguir os resultados gerais das ocorréncias das

variantes do fendmeno em questéo referentes a trés retextualizacdes propostas:

Tabela 16 - Representacdo do objeto direto anaférico em textos produzidos por alunos

Variantes: CA SN PL ON Total

Reportagem 46 (59%) 10 (13%) 17 (22%) 5 (6%) 78 (100%)
Crbnica 13 (32%) 5 (12%) 12 (2%) 11 (27%) 41 (100%)
HQs 5 (23%) 4 (18%) 12 (55%) 1 (5%) 22 (100%)

Fonte: Elaboragdo propria®.

Logo, o pesquisador verificou as seguintes mudancas ocorridas a respeito do
objeto direto de terceira pessoa na escrita dos estudantes: a) um aumento significativo
do CA (que é a variante de prestigio), com indices mais altos na produgdo da
reportagem, representando um maior grau de letramento, b) um declinio do PL,
principalmente no continuo de [+ letramento] e ¢) uma situacdo mais ou menos estavel
das demais variantes ao longo do continuo, aumentando, somente, nas cronicas.

Além disso, 0 autor pontua que os resultados da SD corroboram com trabalhos
anteriores no tocante a comprovacdo de que, em textos iniciais, os alunos optam pelo
PL em detrimento da auséncia do CA, na qual, este somente é incorporado nos textos
dos estudantes por meio da acdo da escola, nesse caso, no processo de retextualizacao.
Ademais, o estudioso reitera a importancia de tratar fenémenos varidveis a partir da
proposta dos continuos de variacdo linguistica (nesse caso, especificamente, o de
oralidade-letramento) e de que os resultados da pesquisa confirmam a necessidade da
escola ndo trabalhar exclusivamente com o ensino da tradicdo gramatical, mas a

valorizacédo das demais variantes.

%9 Os dados gerais concernentes as ocorréncias das variantes em questdo nos géneros reportagem, cronica
e HQ relativos, respectivamente, as tabelas das paginas 84, 86 e 88 do trabalho de Cabral (2016) foram
concentrados em uma Unica tabela (2), com o intuito de facilitar a comparagdo do comportamento do
fendmeno morfossintatico em questdo, presente nesses trés géneros textuais diferentes.
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Dessa maneira, os trabalhos de Cabral (2016) e Morato (2019) sdo ancorados na
Sociolinguistica Educacional, pois ambos os pesquisadores levaram para o ensino
resultados de pesquisas variacionistas. Além disso, Gorski e Valle (2019) reiteram sobre
a importancia de os trabalhos voltados para o ensino levarem em consideracdo outras
questdes além das mencionadas nos documentos oficiais®®, como, por exemplo, as
novas descobertas da Sociolinguistica Variacionista: a) a avaliacdo social e a b) a
identidade/estilo.

Ainda de acordo com esses pesquisadores, € de suma importancia para a
bagagem dos professores a percepcdo dos usos linguisticos variaveis como marcas
estilisticas, tidas como expressdo de identidade pessoal ou de grupo e ndo somente
como automonitoramento ou a acomodacdo a audiéncia. Ademais, esses estudiosos
também mencionam sobre a importancia de compreender o significado social da
variacdo como atrelados a valores locais (e hdo somente a macrocategorias fixas, como
idade e sexo), do entendimento acerca das motivacdes histdricas e sociais da variagao e
os efeitos de usos variaveis.

Portanto, o presente capitulo abordou o comportamento da variavel objeto direto
de terceira pessoa em uma perspectiva diacronica, pelo viés das gramaticas normativas e
descritivas, nas modalidades oral e escrita e sobre o ensino. No capitulo seguinte (3)
sera explicitado os procedimentos metodolégicos da presente pesquisa, na qual, sera
relatado sobre como a pesquisa foi estratificada: a) frentes de trabalho: participantes da
pesquisa, b) o formulario do Google Forms, ¢) Correcdo da retextualizacdo do livro

“Meu pé¢ de laranja lima” em conto.

80 Os autores mencionam que os PCNs elencam alguns conhecimentos sociolinguisticos como
indispensaveis para os professores de LP, como, por exemplo: concepgdo de lingua como um sistema
heterogéneo; variantes linguisticas e significado social; normas linguisticas; variacdo e mudanga no PB,
na fala e escrita e etc.



3. MATERIAL E METODOS!

Um dos intuitos da presente pesquisa é analisar as percepcOes de docentes de
Lingua Portuguesa (LP) referentes a variavel objeto de terceira pessoa em diferentes
contextos de fala e escrita. Dessa forma, 10 professores de LP responderam,
primeiramente, um formulério do Google Forms, com questdes concernentes a
formacdo académica, perguntas gerais de ensino de lingua e, por ultimo, exercicios de
percepcOes com as modalidades oral e escrita, em diferentes registros.

Posteriormente, foi disponibilizada aos docentes a retextualizagdo da obra “Meu
pé de laranja lima” em conto, escrito por uma aluna do 12 série do Ensino Médio, de
uma escola puablica. Portanto, os procedimentos metodoldgicos da presente pesquisa
serao descritos nas seguintes sec@es: a) frentes de trabalho: participantes da pesquisa; b)
o formulério do Google Forms; c¢) corregdo da retextualizagdo do livro “Meu pé de
laranja lima” em conto, d) a variavel dependente e e) as varidveis independentes

(contidas no conto).

3.1  Frentes de trabalho: Participantes da pesquisa

Por intermédio do formulario do Google Forms®2, procurou-se obter
informacBes sobre o percurso académico/profissional dos professores participantes da

pesquisa, como demonstra o quadro a seguir:

61 A presente pesquisa ndo foi submetida ao Comité de Etica, pois, inicialmente, o objetivo da pesquisa
era aplicar uma sequéncia didatica em uma turma do Ensino Médio de uma escola publica. Porém, foi
necessario alterar a proposta da pesquisa, cujo objetivo passou a ser analisar as correcdes de duas
professoras do ensino fundamental sobre o fendmeno nos textos dos alunos. Todavia, ndo obteve o
nimero de ocorréncias suficientes para rodar no programa. Por esse motivo, surgiu a proposta dessa
terceira pesquisa, que € relacionar as crengas e atitudes de professores LP da educacgdo basica sobre a
variavel e sua influéncia para a correcdo dos textos dos alunos. Devido todo esse percurso, nao tivemos
tempo suficiente para submeter a pesquisa no Comité de Etica.

62 A constituicdo do formulario do Google Forms sera detalhada na secéo posterior.



Quadro 7 - Informac@es profissionais dos participantes da pesquisa
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Pseuddnimo Formacéo Ano/Instituicédo Po6s-graduacao Tempo de Ano/Série
académica experiéncia
Pablo Letras/Espanhol e 2018 — Instituicdo Especializacdo Algunsmeses 9° ano do
Letras/Portugués Publica/2021 — em andamento em Ensino
Instituicdo Privada  Instituicdo Fundamental e
Privada e 1% e 22 série do
Mestrado em Ensino Médio
andamento  em
Instituicdo
Publica
Eva Letras — 2003 - Instituicdo Especializacéo 24 anos 3% série do
Portugués/Inglés Publica concluida em Ensino Médio
2006, em e superior
Instituicdo
Particular
Lis Letras — Portugués 2006 - Instituicdlo Mestrado em 14 anos 6° e 7°ano
Publica andamento, em
Instituicdo
Pablica
Bia Letras — 2011 - Instituicdo Especializacdo 12 anos 12 e 22 série do
Portugués/inglés Privada concluida em Ensino Médio
2019, em
Instituicdo
Pablica
Nara Letras 2000 — Instituicdo Especializacdo 20 anos 9° ano do
Privada concluida (néo foi Ensino Médio
mencionada a
Instituicdo e o
ano) e Mestrado
em andamento em
Instituicdo
Pablica
Capitu Letras 1999 - Instituicdo Especializacdo 17 anos 1° ano do
Publica concluida (ndo foi Ensino Médio
mencionada a
Instituicdo e o
ano)
Carolina Letras 2019 — Instituicdo Néo 1 ano e 2 6°a09°anodo
Publica meses Ensino
Fundamental
Irandé Letras 2015 — Instituicdo Mestrado em 6 anos 5° ano do
Publica andamento  em Ensino
Instituicdo Fundamental e
Pablica 12 & 32 série do
Ensino Médio
Marcia Letras — 1999 - Instituicdo Duas 22 anos 6° a0 9° ano do
Portugués/inglés Publica especializacbes Ensino
concluidas: Fundamental
especializacdo
concluida em
2001, em uma
Instituicdo
Privada;
especializacdo
concluida em
2005, em uma
Instituicdo
Pablica
Marli Letras — 2021/ Instituicio Mestrado em 5 meses 7° ano do
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Portugués/inglés Publica andamento  em Ensino
uma Instituicdo Fundamental
Publica

Fonte: Elaboracdo prépria.

Inicialmente, o critério de selecdo dos informantes foi a insercdo ou ndo no
Mestrado, ou seja, 8 informantes que tinham somente a Licenciatura em Letras e 8
informantes que tinham o Mestrado e todos deviam lecionar LP na educacéo Basica.
Apesar de todos terem afirmado que iriam participar da pesquisa, muitos desistiram
posteriormente. Ao final, participaram 6 informantes com especializacdo, 3 informantes
com Mestrado e um informante que ndo teve formacdo continuada. Assim, o critério
para selecdo dos informantes era o de que os professores deviam ser licenciados em
Letras e lecionar LP na Educacgdo Bésica. Partimos do pressuposto de que o contato com
teorias linguisticas e sociolinguisticas podem corroborar para que os docentes terem um

olhar mais cientifico sobre a lingua e o seu carater heterogéneo.

3.2  Constituicdo do corpus

Nessa subsecdo, serdo descritas as trés etapas do formulério no Google Forms e

0 conto selecionado para a avaliagdo dos professores.

3.2.1 O formulario do Google Forms

O primeiro passo foi solicitar aos participantes da pesquisa que preenchessem
um termo de compromisso, que informava os objetivos do trabalho e uma breve mencéo
as atividades propostas, reiterando o sigilo e a privacidade e o fornecimento do e-mail e
namero de telefone da pesquisadora, caso surgisse alguma divida referente ao estudo
(disponivel nos apéndices da dissertacdo).

Posteriormente, enviamos, via WhatsApp o link do formulario e um conto para
ser corrigido. Este conto foi uma retextualizacao da obra “Meu pé de laranja lima”, de
José Mauro de Vasconcelos e foi desenvolvido por uma aluna do 12 série do Ensino
Médio, de uma escola publica. Optamos por esse género textual pois, assim como
Machado (2006) confirmou em seu trabalho, o género narrativo propicia mais

ocorréncias de objeto direto anaférico do que o género dissertativo®3.

83 Machado (2006) encontrou 296 ocorréncias do objeto direto anaférico nas narrativas e 100 ocorréncias
nas dissertacoes.
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No que concerne, especificamente, a constituicdo do formulario do Google
forms, é importante mencionar que ele foi desenvolvido em trés etapas: sobre (1) a vida
académica; (2) percepcOes gerais sobre a lingua portuguesa e (3) percepgdes

concernentes ao objeto direto de terceira pessoa.

3.2.2 Depoimentos sobre sua atuacdo docente

Assim, ainda sobre o formulario do Google Forms, a primeira parte foi intitulada

Depoimentos sobre sua atuacao docente, sendo constituida por 11 perguntas:

Quadro 8 - Depoimentos sobre sua atuagdo docente

Qual o seu nome completo?
Qual o pseuddnimo vocé gostaria de ser chamado (a)?
Qual a sua formacédo académica, em nivel de graduacdo?
Vocé sempre desejou ter uma formacéao (nivel de graduagéo) nessa area? Por qué?
Em qual ano e em qual instituicdo vocé realizou seu curso de graduag&o?
Vocé tem formagdo em nivel de pos-graduacdo (especializacdo, mestrado,
doutorado pos-doutorado)? Se sim, diga, por favor, em qual instituicdo, area de estudos e ano que
vocé concluiu sua pés-graduacao.

ogakrwnpE

7. Quais os principais pontos positivos e obstaculos que vocé encontrou ao longo da sua carreira
como professor(a)?

8. H& quanto tempo vocé leciona Lingua Portuguesa?

9. Em qual ano/série vocé leciona?

10. Se vocé pudesse voltar no tempo, teria se formado na mesma area ou ndo? Por qué?

11. Vocé tem o habito de ler teorias (livros, artigos, trabalhos de conclusdo de curso (TC),
dissertacdes e teses) sobre sua area de formacdo? Se sim, quais 0s temas de que vocé mais gosta?

12, Caso a resposta da pergunta anterior tenha sido positiva, responda: Vocé acha necessario

transpor essas teorias para suas praticas pedagdgicas? Como vocé avalia essa possibilidade de aliar
teoria e pratica? Explique.

Fonte: Elaboragdo propria.

Tais questBes foram o subsidio para compreendermos o que o(a)s participantes
pensam a respeito da profissdo docente, sobre a influéncia das experiéncias em sala de
aula, formacdo continuada e se unem teoria e pratica. Logo, acreditamos que esses
pontos influenciam diretamente tanto as percepcdes sobre Portugués e ensino, em geral
(secdo 2 do formulario) quanto as avaliacGes referentes as variantes da variavel objeto
direto de terceira pessoa (se¢do 3 do formulario). A segunda parte é intitulada Opinido e

se refere a aspectos gerais relativos ao ensino de Portugués:

3.2.3 Opiniéo
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Quadro 9 - Opinido

1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:

a) Lingua;

b) Gramatica;

C) Norma Linguistica;

d) Variagdo Linguistica.

1. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

2. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

3. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideracdo somente a

perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questoes? Por qué?

Fonte: Elaboragéo propria.

Essa segunda etapa, de forma geral, foi embasada na obra de Antunes (2007) e
na dissertacdo de mestrado de Santana (2016). Na primeira questdo, solicitamos aos
participantes da pesquisa para definir quatro termos: a) lingua, b) gramatica, c) norma
linguistica e d) variacéo linguistica. Primeiramente, optamos por compreender o que 0S
docentes pensam a respeito de lingua e gramatica, pois, certamente, isso influenciara
diretamente nas respostas da se¢do 3 do formulario e na correcdo do conto.

Antes de explicar sobre a importancia de entender o que os docentes pensam a
respeito desses conceitos iniciais, € essencial ponderar sobre 0s equivocos entre esses
dois termos. De acordo Antunes (2007), a concep¢do de que lingua e gramatica é a
mesma coisa origina-se da crenca de que a lingua € constituida exclusivamente pela
gramatica, como se equivalessem. Assim, “consolida-se a crenca de que o estudo de
uma lingua é o estudo de sua gramatica” (p. 39).

Dessa forma, o pesquisador reitera que esse equivoco se torna ainda mais sério
quando supde que existe somente uma gramatica para toda a lingua, pois “se lingua ¢
gramatica ndo se equivalem, muito menos se equivalem lingua e graméatica normativa”
(ANTUNES, 2007, p. 42). Em contrapartida a essas ideias simplistas, o estudioso
comenta que a lingua é muito mais complexa, € constituida de léxico e gramatica e seu
uso esta sujeito a diferentes tipos de regras de textualizacdo e normas sociais de atuacao.

No que se refere a gramatica, Antunes (2007) reverbera que apesar dela ter sido
colocada em um pedestal, ela ndo é suficiente para que haja uma comunicacao eficaz,
pois apesar de ter uma fungdo regularizadora, ela possui limites, pois “muitas das
normas que definem o uso adequado e relevante da linguagem extrapolam seu conjunto
de regras”

Assim, levando em consideracdo essas questdes gerais de Lingua Portuguesa
(LP), Santana (2016) desenvolveu uma entrevista com professores de LP afim de

compreender suas perspectivas sobre gramatica, variacdo, normas e o objeto direto de
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terceira pessoa e, consequentemente, a concepcdo de ensino de Portugués que o0s
orientam em sala de aula. Posteriormente, a pesquisadora tragcou um paralelo entre as
respostas e as producdes textuais dos alunos. Entdo, com o intuito de entender as

concepcdes dos docentes, a estudiosa enumerou as seguintes questdes:

@ Qual o conceito de gramatica compreendido pelas professoras?;

2 Qual € a concepcdo de variacdo e normas da lingua de que dispbem as professoras?;

3 Que compreensdo as professoras apresentam acerca das variantes disponiveis no
sistema linguistico para a representagdo do objeto direto anaférico de terceira
pessoa? (SANTANA, 2016. p. 101).

De forma semelhante, o formulario da presente pesquisa se inicia com questdes
relativas aos termos lingua e gramatica com o objetivo de discernir se (i) os professores
associam a lingua com a gramatica normativa ou se compreendem que (ii) a lingua é
constituida por varias “normas normais” (FARACO; ZILES, 2017), por variagdes
linguisticas e, consequentemente, existem varias gramaticas. Acreditamos que essas
concepcdes iniciais influenciardo diretamente nas respostas da secao 3.

Ademais, se os docentes tiverem a percep¢do de que “lingua = gramatica
normativa” (VIEIRA, 2017), certamente, associardo as variagdes linguisticas ao erro e,
provavelmente, na secdo 3, avaliardo positivamente a variante CA em detrimento das
outras trés, principalmente, avaliardo de forma negativa a variante PL.

Caso contrario, se tiverem a concepcdo de lingua como um conjunto de
variacOes linguisticas, compreenderdo a existéncias de “varias gramaticas” e, na ultima
secdo do formulério, possivelmente, ndo avaliardo as variantes do objeto direto de
terceira pessoa de forma binaria (CA = certo; PL = errado), mas avaliardo pelo quesito
adequabilidade, levando em consideracédo os diferentes contextos de fala e escrita.

Na segunda pergunta, objetivamos compreender o que os professores associam
ao “falar, ler e escrever com sucesso”. De acordo Antunes (2007), existe um equivoco
de que o conhecimento da gramaética € suficiente para uma atuacéo verbal eficaz, “para
se conseguir ler e escrever com sucesso 0s mais diferentes géneros de texto, conforme
as exigéncias da escrita formal e socialmente prestigiada” (p. 53). Assim, o pesquisador
afirma que esse equivoco se funda no outro equivoco mencionado anteriormente, sobre
a equivaléncia da gramatica e lingua.

Em contrapartida a essa ideia simplista, o estudioso reverbera que outros
conhecimentos (além dos puramente gramaticais) precisam ser acionados para que haja

sucesso na interacdo verbal: o saber do real ou do mundo, das normas de textualizacéo e
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das normas sociais de uso da lingua. Nessa perspectiva, 0 primeiro conhecimento diz
respeito ao saber partilhado entre as pessoas acerca da realidade e, que justamente
devido esse compartilhamento, torna-se desnecessario colocar algumas informagdes em
explicito. Assim, os elementos linguisticos ndo sdo suficientes para a interpretacdo dos
textos, é necessario também o conhecimento do mundo da experiéncia.

Além disso, para que ocorra uma comunicagdo eficaz, Antunes (2007) comenta
que também € essencial o conhecimento dos recursos de textualizacdo, ou seja, saberes
concernentes a composicdo, entendimento e desenvolvimento de diferentes géneros
textuais. O ultimo conhecimento destacado pelo autor é sobre as normas sociais de uso
da lingua, que s3o normas “que regulam o comportamento das pessoas em situagdes de
interagdo verbal” (ANTUNES, 2007, p. 63). Por meio desses trés conhecimentos, o
estudioso ratifica que o conhecimento linguistico ndo é suficiente para o sucesso da
interacdo verbal.

Entdo, almejamos com a pergunta 2 compreender se 0s docentes associam 0
“falar, ler e escrever com sucesso” exclusivamente a gramatica normativa (GN) ou se
consideram os principios do continuo oralidade-letramento e monitoracdo estilistica
(BORTONI-RICARDO, 2004), ou seja, os diferentes contextos e registros da
modalidade oral e escrita e também os trés conhecimentos apontados por Antunes
(2007). As questdes subsequentes (3 e 4) sdo concernentes a forma de avaliacdo dos
professores sobre os textos falados e escritos dos seus alunos e, de certa forma, sdo
resultantes das concepcdes dos docentes sobre a questdo 2.

Em outras palavras, se os professores associarem o “falar, ler e escrever com
sucesso” unicamente a GN, possivelmente, avaliardo os textos dos discentes de acordo
essa perspectiva e, caso contrario, se associarem o sucesso da fala, leitura e escrita aos
diferentes contextos, possivelmente, levardo esses aspectos em consideracdo para a

avaliacdo dos textos dos alunos.

3.2.4 Percepcao

Na terceira e Ultima etapa do formulario, trazemos diferentes contextos de fala e
escrita com a variavel objeto direto de terceira pessoa e pedimos aos docentes para
avaliar as variantes com uma nota de 0 até 4. O intuito com essa secdo € verificar se
o(a)s professores avaliam positivamente somente 0 CA (que é a variante apresentada

pelas gramaticas normativas) em todos 0s contextos, ou se consideram as demais
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variantes como adequadas, de acordo a modalidade e o registro. Entdo, foram expostos

trés contextos de fala e trés contextos de escrita:

1 — Escute/leia os textos a seguir e, logo em seguida, atribua uma nota para cada

enunciado destacado, avaliando-o como ruim (1), bom (2), muito bom (3) e excelente

(4).

a) Audio enviado por uma filha, no grupo da familia, sobre sua decisdo de ir buscar
a mae no trabalho. Trecho destacado: “Eu vou busca-la”.

e Nota avaliativa: “Eu vou buscéa-la”.

1 2 3 4
o o o o

e Nota avaliativa: “Eu vou buscar a mamae”.

1 2 3 4
(@) (@] (@] (@)

e Nota avaliativa: “Eu vou buscar ela”.
1 2 3 4

(] (@] (] (]

e Nota avaliativa: “Eu vou buscar”.

1 2 3 4
o o o o
b) Video de uma youtuber explicando como conheceu o namorado. Trecho

destacado: “[...] Ai, nesse 2015, eu fui e vi ela pela primeira vez [...]”.
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Figura 5 - “Como nos conhecemos/Especial Dia dos Namorados”

i -

P P =« o000/1308

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4Yrbw2A9Mws&t=4s. Acesso ho dia
21/02/2022, as 21:07 min.

Nota avaliativa: “[...] Ai, nesse 2015, eu fui e a vi pela primeira vez [...]".

1 2 3 4
o o o o
e Nota avaliativa: “[...] Ai, nesse 2015, eu fui e vi a Luiza pela primeira

vez [...]".

1 2 3 4
o o o o

e Nota avaliativa: “[...] Ai, nesse 2015, eu fui e vi ela vi pela primeira vez

L]

1 2 3 4
(@) o (@) o
e Nota avaliativa: “[...] Ai, nesse 2015, eu fui e vi pela primeira vez [...]”.
1 2 3 4
(@) o (@) (@)

c) Trecho de uma entrevista que Danilo Gentili realizou com o professor Mario
Sérgio Cortella. Ouca a versdo original e depois avalie algumas possibilidades
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de realizacdo do excerto. Trecho destacado: “[...] quem ja subiu pelo SBT e
conhece 0 nosso publico sabe disso, quando vocé vem pra essa direcdo, tem
varios pinheiros ali. Uma parte deles, eu os plantei, ha 42 anos”.

Obs: veja até 1 minuto e 40 segundos.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=r6-HxNbtNel&t=1161s. Acesso no
dia 21/02/2022, as 21:08 min.

e Nota avaliativa: “[...] quem ja subiu pelo SBT e conhece o nosso publico
sabe disso, quando vocé vem pra essa direcdo, tem varios pinheiros ali.

Uma parte deles, eu os plantei, hd 42 anos”.

1 2 3 4
(@) (@) (@) (@)
e Nota avaliativa: “[...] quem ja subiu pelo SBT e conhece o nosso publico

sabe disso, quando vocé vem pra essa direcdo, tem varios pinheiros ali.

Uma parte deles, eu plantei os pinheiros, h4 42 anos”.

1 2 3 4
(o] (@) (o] (o]
e Nota avaliativa: “[...] quem ja subiu pelo SBT e conhece o nosso publico

sabe disso, quando vocé vem pra essa direcdo, tem varios pinheiros ali.

Uma parte deles, eu plantei eles, ha 42 anos”.

1 2 3 4
(o] (@) (o] (o]
e Nota avaliativa: “[...] quem ja subiu pelo SBT e conhece o nosso publico

sabe disso, quando vocé vem pra essa direcdo, tem varios pinheiros ali.

Uma parte deles, eu plantei, ha 42 anos”.

1 2 3 4
o o o o
d) Conversa escrita entre mae e filha, no aplicativo Whatsapp. Trecho destacado:

“Uai, eu vi ela”.
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Figura 6 - conversa no WhatsApp

Bom diaaa, mae!¥¥ 9% . Tudo bem

com a senhora? Hoje eu néo fui

na casa da senhora, pq fui levar o
Gustavo na escola... Ahhh, mais
cedo, eu liguei pra vovo umas trés
vezes, mas ela ndo atendeu.

Fiquei preocupada, por acaso a
senhora viu ela hoje? 16:04

Bom dia, minha filha. Uai, eu vi ela.
Ela esta bem. E porque ela foi
mais cedo na padaria e esqueceu
o celular em casa. Vou ali preparar
um lanchinho. Beijinho pra vc e

pro Guto. Até mais tarde! G5 G3

16:05

Fonte: Elaboracéo prdpria.

e Nota avaliativa: “Uai, eu a vi”.

1 2 3 4
o) o) o) o)

¢ Nota avaliativa: “Uai, eu vi a vovo”.
1 2 3 4

(] (@] o o

e Nota avaliativa: “Uai, eu vi ela”.

1 2 3 4

o o o o
e Nota avaliativa: “Uai, eu vi”.

1 2 3 4

o (@] o (@]

e) Trecho do conto “Baleia”, do livro “Vidas secas”, do autor Graciliano Ramos.
Trecho destacado: “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas estacas do
curral ou metia-se no mato, impaciente, enxotava 0s mosquitos sacudindo as
orelhas murchas, agitando a cauda pelada e curta, grossa na base, cheia de

moscas, semelhante a uma cauda de cascavel. Entdo Fabiano resolveu mata-la”.
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e Nota avaliativa: “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas
estacas do curral ou metia-se no mato, impaciente, enxotava 0s
mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando a cauda pelada e
curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda de

cascavel. Entdo Fabiano resolveu mata-la”.

1 2 3 4
o o o o

e Nota avaliativa: “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas
estacas do curral ou metia-se no mato, impaciente, enxotava 0s
mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando a cauda pelada e
curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda de
cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar a Baleia”.
1 2 3 4
o o o o

e Nota avaliativa: “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-Se nas
estacas do curral ou metia-se no mato, impaciente, enxotava 0s
mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando a cauda pelada e
curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda de

cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar ela”.

1 2 3 4
o) o o) o)

e Nota avaliativa: “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas
estacas do curral ou metia-se no mato, impaciente, enxotava 0s
mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando a cauda pelada e

curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda de

cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar”.

1 2 3 4
(@] (@) (] (@]
f) Trecho de uma noticia. Trecho destacado: “Os belgas exibiram diante da

Inglaterra as virtudes que os fizeram ir tdo longe”.
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¢ Nota avaliativa: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que

os fizeram ir tdo longe”.

1 2 3 4
o o o o
e Nota avaliativa: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que

os fizeram os belgas ir tdo longe”.

1 2 3 4
o o o o
e Nota avaliativa: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que
fizeram eles ir tao longe”.
1 2 3 4
o o o o

e Nota avaliativa: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que

fizeram ir tdo longe”.

1 2 3 4

o o o o
g) Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse
formulério, intitulada "percepcao”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas
referentes aos seis contextos linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué?

O que vocé acha que deve ser levado em consideracdo em um processo de

avaliacdo como esse?

3.3 Correcio da retextualizacdo do livro “Meu pé de laranja lima” em conto

Ap0s o formulério, pedimos aos professores para corrigirem a retextualizacéo do
livro “Meu pé de laranja lima” em conto, desenvolvido por uma aluna do 1? série do

Ensino Médio, de uma escola publica:

1) Imagine que a narrativa abaixo fosse uma retextualizacdo da obra Meu pé

de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos em conto, feita por um de seus alunos
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do 9° ano do Ensino Fundamental. O que vocé corrigiria no texto, sobretudo no que diz
respeito as ocorréncias de objeto direto de terceira pessoa? Por favor, utilize a
ferramenta “tachado” (abe) do Word para marcar as formas linguisticas que vocé
considera inadequadas e, em seguida, reescreva a estrutura que vocé corrigiu, em

vermelho. Ex: “Conheco aquelas pessea pessoas™.

Meu pé de laranja lima

Me chamo Zezé, tenho 5 ou 6 anos, depende da situacdo, por exemplo, menti
que tinha 6 anos para conseguir entrar na escola, mas na verdade tenho 5 anos. Moro
com os meus 5 irmdos (Jandira, Lal4, Totoca, Gloria e Luiz) e com a mamae e o papai.
Sou um menininho muito inteligente, esperto, e confesso que tenho uma imaginacao
muito boa, e sou muito educado e bonzinho, mas as vezes, o diabinho que tem dentro de
mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai, quando percebo, j& estou
aprontando elas. As coisas que eu mais gosto € do Minguinho, brincar com o0 meu
irmaozinho de Jardim Zooldgico e dar morcego (quando eu falo isso vem na cabeca um
animal, eu até gosto de morcegos, tenho um de estimacdo o nome dele € Luciano, mas
“dar morcego” é subir na traseira dos carros para pegar carona). Um dia quis dar
morcego no carrdo chique do portugués Manuel Valadares, fiz todo um plano para
iSs0, mas ndo o executei, porque me colocou nas suas pernas e deu trés tapas em mim,
eu jurei por tudo que quando eu crescesse ia matar esse homem desgragado. Era um
plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matar [0].

Um dia o diabo falou no meu ouvido para roubar laranja na casa da vizinha e,
quando fui roubar [0] acabei cortando meu pé com caco de vidro. Gléria me ajudou
com isso e cuidou de mim, a admirei por isso, mas ndo podiamos contar para mamae e
papai sendo eu ia apanhar. Entéo tive que ir para a escola, estava andando escorando
no muro, porque tava doendo muito, quando escuto a buzina do carro do portugués, e
ele foi parando devargazinho perto de mim. Ignorei [0] e continuei andando, até que
ele parou mais perto me impedindo de andar e me perguntou se meu pé estava doendo
muito, desceu do seu carro lindo e foi falar comigo, eu estava com muito 6dio dele, mas
ele me convenceu a entrar no carro e ele me levar até a escola, era a primeira vez que
eu andava em um carro estava muito emocionado apesar da dor no meu pézinho.
Quando percebi ja tinhamos passado da escola, ele falou que meu pé tava muito

machucado e ndo podia ficar assim, entdo fomos até a farmacia. O doutor estava
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examinando meu pé e estava doendo muito. Ai o senhor Valadares conseguiu acalmar-
me me segurou e prometeu que ia me levar para comer doces se eu ndo chorasse. Entao
eu 0s comi e depois de tudo o portugués se tornou a pessoa que eu queria mais bem no
mundo.

Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e assim que descobri [0],
fui visita-lo, conversamos bastante. Ficamos bem prdéximos estavamos muitos passeios
de carro. E foi num desses passeios e ele me disse:

- Gostas assim de passear em “nosso” carro?

Fiquei assustado e perguntei se eramos amigos agora, ele me disse que sim, e
me perguntou se eu ainda queria matar ele quando virasse um homem, eu disse que nao
teria coragem de matar ninguém, muito menos ele que era tdo importante para mim.

Teve um dia que eu levei uma das minhas piores surras, estava fazendo um
baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar e eu nao
queria ir, porque queria terminar mais cedo meu bal&o. Entdo eu terminei calmamente
meu baldo e ela me bateu, entdo eu chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma
puta e Jandira continuou me batendo muito, e até Totoca entrou no meio e deu murros
na minha boca que chegou quebrar um dente meu, Gléria viu que quebrou [0] e brigou
com eles e me ajudou. Outro dia papai tava triste ai resolvi cantar uma mdsica para
alegar ele, e na musica acho que falava palavrdes e papai me bateu tanto que eu deitei
no cantinho da parede e ele continuou me batendo que cheguei a desmaiar ali mesmo
no chdo. Fiquei semanas sem ir a escola ou ver meu amigo Portuga (como eu comecei
a chamar o Portugués), entdo sé ia no quintal conversar com Minguinho, que era meu
pézinho de laranja lima, quando me mudei para a casa nova todos escolheram arvores
grandes para serem suas, mas nao escolhi arvores de tamanho maior, eu fiquei com o
pequeno pé de laranja lima, e ele falava comigo e me entendia sempre.

Depois de varios dias fui ver o Portuga e encontrei-o na Confeitaria, mas antes
de entrar escutei um apito lindo que me deixou todo arrepiado. Era o trem que passava
pela cidade. Entrei na Confeitaria e Portuga ficou muito feliz ao me ver, entdo eu pedi
para darmos um passeio no “nosso” carro, no passeio contei toda a historia da surra
para ele. Falei que eu iria embora e que eu ndo prestava para nada, ele me perguntou
se eu ia fugir, ai falei que ia me jogar nos trilhos do Mangaratiba, entdo ele me
abracou e me pediu para ndo fazer isso se eu realmente gostava dele. Portuga queria

gue eu fosse pescar com ele, e eu aceitei.
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No dia seguinte descobri que Portuga passou a noite perto do trem para
garantir que nada iria acontecer comigo.

Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos la e logo vi uma &rvore grande e
bonita, vi a arvore grande e bonita logo que cheguei, e perguntei ao Portuga qual era o
nome dela, entdo ele me disse que era Rainha Carlota. Depois de um tempo deitamos
de baixo da arvore e conversamos. Perguntei se o Portuga queria ser o meu papai,
porque meu pai de verdade tinha morrido dentro do meu coragéo, ele se emocionou,
mas disse que ndo podia me roubar da minha familia e me propés dele me tratar como
filho, e eu topei.

Alguns dias depois na escola, chegou Jerénimo e sentou-se bem atras de mim.
Contou que o Mangaratiba tinha pegado um carro e era o carrdo do Portugués. Eu sai
da sala sem nem perceber que minha professora estava me chamando, entdo corri
muito até a confeitaria e ndo vi nosso carro la na porta, dai como ndo vi nosso carro,
percebi que era verdade. Estava indo em direcdo a estacdo quando o dono da
confeitaria me parou e falou que o meu Portuga tinha morrido e me deixado. Passei
dias sem comer, nem beber nada, ndo queria conversar com ninguém nem sair da
cama, fiquei muito doente por varios dias. Todos da vizinhanca ficaram preocupados e
vieram me visitar, mas nada me animava, nem Minguinho.

O trem levou embora tudo de mim, ndo so meu amigo/pai, mas minha
imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de fazer tdo cedo elas. O barulho do trem d6i mais do que todas as
surras que levei de papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei
de dor, e eu 0 ainda ouvia. Agora, a dor é diferente, vem de dentro, é de alma, porque
ndo posso mais ver o rosto gordinho de Portuga para me acalmar. O som do trem
mudou de sentido, ndo me desperta mais alegria, mas uma enorme tristeza, por lembrar
que eu ndo existo mais, porque so restou uma matéria fraca e cansada, nada do que eu

era antes.

3.3.1 A variavel dependente

No quadro abaixo, estdo representadas as variantes da variavel dependente

objeto direto de terceira pessoa do singular:
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Quadro 10 - Variaveis linguisticas

VARIANTES EXEMPLOS

1. Clitico acusativo (CA) “Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim, a
admirei por isso”.

2. Pronome lexical (PL) “Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim,
admirei ela por isso”.

3. Sintagma nominal (SN) “Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim,
admirei Gléria por isso”.

4. Objeto nulo (ON) “Gléria me ajudou com isso e cuidou de mim,
admirei ----- por isso”.

Fonte: Elaboragéo propria.

Assim, é importante mencionar que assim como ponderam Santana, Pissurno e
Lima (2019), as variantes ON e PL sdo associadas a modalidade oral, sendo que,
enquanto a primeira se refere aos diferentes registros, a segunda esta mais relacionada
ao registro menos monitorado. Por outro lado, as variantes SN e CA séo mais frequentes
na modalidade escrita, sendo a primeira concernente aos diferentes registros e a segunda
mais frequente em registros mais formais. Dessa maneira, pelas consideragdes dos
pesquisadores, 0 PL e o CA se opdem devido ao registro (o primeiro mais informal e o

segundo mais formal) e 0 SN e 0 ON ao nivel de planejamento®.

3.3.2 Variaveis Independentes

Na retextualizacdo mencionada foram contabilizadas 18 ocorréncias da variavel
objeto direto de terceira pessoa, sendo 3 PL, 4 SN, 5 ON e 6 CA. Assim, é nitido que a
escrita do conto foi flexibilizada, isto €, teve a ocorréncia das quatro variantes da
variavel em questdo com nimeros proximos. O menor nimero de ocorréncia do PL em
detrimento das demais variantes se assemelha aos resultados gerais de Santana (2016),
entretanto, se difere em relacdo as demais estratégias de representacdo do OD anaforico
de terceira pessoa em redacOes escolares de duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental: PL (6, 2%), ON (19, 2%), CA (29, 8%) e SN (42, 6).

Dessa forma, a pesquisadora buscou compreender a influéncia de dez variaveis
independentes linguisticas para o condicionamento de ocorréncia de uma ou outra

variante®®. De forma geral, a estudiosa acreditava que tem mais probabilidade de ocorrer

64 Até o momento, ndo encontramos nenhum trabalho que menciona se a troca de uma variante por outra,
em um mesmo contexto, preserva o significado da sentenca, ou se causa alguma alteracdo semantica.
Entretanto, acreditamos que em alguns casos, determinada variante soa como “estranho”, como, por
exemplo, na seguinte oragdo que se encontra no formulario da presente pesquisa: “[...] quem ja subiu pelo
SBT e conhece 0 nosso publico sabe disso, quando vocé vem pra essa dire¢do, tem varios pinheiros ali.
Uma parte deles, eu plantei os pinheiros, ha 42 anos [...]”. Nessa oragao, ¢ nitido que tanto o SN, quanto o
PL causa um certo estranhamento.

851 — natureza do antecedente; 2 — a animacidade do antecedente; 3 — a especificidade do antecedente; 4 —
a funcdo sintatica do antecedente; 5 — a forma verbal do predicador do acusativo anaforico; 6 — a estrutura
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0 a) CA quando se retoma antecedentes sintagmas nominais e nos contextos de verbos
flexionados e/ou no infinitivo, quando néo flexionados, o b) PL quando os antecedentes
sdo animados e, no que diz respeito ao quesito correcdo dos professores, € mais
provavel que seja “menos perceptivel” em estruturas de “dupla fun¢dao”, o ¢) ON
quando os antecedentes sdo ndo especificos e, quando a funcgéo sintatica do antecedente
é igual ao objeto direto, € mais provavel de ocorrer o0 ON, j& quando esse antecedente
possui uma funcéo sintatica diferente € provavel que ocorra as demais variantes e o d)
SN guando o termo antecedente estivesse mais distante do acusativo anaforico.

O quadro a seguir mostra as principais hipoteses de Santana (2016) referentes a
influéncia das varidveis independentes linguisticas para as variantes da varidvel em

questéo:

Quadro 11 - Alguns condicionamentos linguisticos das variantes da varidvel objeto direto de terceira

pessoa
PL
1- Contextos de antecedentes animados;
2- Retomam um antecedente cuja funcdo sintatica ¢ diferente;
3- Os PL ndo corrigidos pelas docentes aparecem em estruturas de “dupla fungdo”, que sio
menos perceptiveis.
CA
1- Retomam apenas o0s antecedentes sintagmas nominais;
2- Retomam um antecedente cuja funcdo sintatica ¢ diferente;
3- Contextos de verbos flexionados e/ou no infinitivo, quando ndo flexionados;
4- Maior frequéncia de préclise (principalmente com verbos simples) em detrimento da énclise
(estas, quando aparecem, provavelmente, € em constru¢des com verbos no infinitivo).
SN
1- Retomam um antecedente cuja funcdo sintatica € diferente;
2- Termo antecedente mais distante do acusativo anaférico.
ON
1- Antecedentes ndo especificos;
2- Retomam um antecedente cuja fungdo sintatica é igual (OD).

Fonte: Elaboragdo propria.

Portanto, levando em consideragdo que, por um lado, o0 SN e o ON sdo as
estratégias “neutras” em relagdo a percepgdo e correcdo das professoras e, de outro, o
CA e o PL sdo consideradas mais parciais, a estudiosa optou, por meio do programa
Goldvarb X, a compreender quais variaveis linguisticas sdo relevantes para a ocorréncia
dessas variantes parciais. Entéo, a pesquisadora chegou a conclusdo ha maior ocorréncia
do CA diante de antecedentes animados, sintagma nominal, com uma distancia proxima
entre o antecedente e o0 acusativo anaforico, contexto antecedente com fungdo diferente

do acusativo anaforico e a presenca da estrutura sintatica S V OD.

sintatica da frase do acusativo anaforico; 7 — o tipo da oragéo do acusativo anaforico; 8 — a distancia entre
0 antecedente e o termo anaforico; 9 — a ordem do clitico.
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No que se refere a variante PL, Santana (2016) confirmou que, apesar de ser a
estratégias menos ocorrida, é a mais propensa a corre¢do. Além disso, a autora também
confirmou que essa variante é condicionada pelo traco [+animado] do antecedente e
pelos contextos de construgcdes com “dupla funcdo”. Assim, em termos gerais, a
estudiosa corroborou que as professoras participantes da pesquisa corrigiram, em ordem
decrescente, o PL (57, 8 %), CA (24, 4 %), ON (11, 1%) e SN (6, 6%).

No que tange ao conto corrigido pelos professores, como foi mencionado, teve
um total de 18 ocorréncias da variavel objeto direto de terceira pessoa (estratificados em
3 PL, 4 SN, 5 ON e 6 CA). Assim como Santana (2016), acreditamos que, em termos
gerais, tem mais probabilidade de correcéo das variantes PL e CA do que as variantes
SN e ON, pois, possivelmente, estas passardo despercebidos pelos docentes. Entretanto,
acreditamos na possibilidade de divergéncias de correcdo, principalmente em relacéo as
variantes PL e CA, devido os diferentes contextos linguisticos.

Dessa maneira, em relagdo ao conto, foram percebidas as seguintes variantes da

variavel objeto direto de terceira pessoa:

3.3.2.1 Variante PL

1) “O diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras,

ai, quando percebo, ja estou aprontando elas”.

2) “Fiquei assustado e perguntei se eramos amigos agora, ele me disse que sim, e
me perguntou se eu ainda queria matar ele quando virasse um homem, eu disse que ndo

teria coragem de matar ninguém, muito menos ele que era tido importante para mim”.

3) “Teve um dia que eu levei uma das minhas piores surras, estava fazendo um
baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar e eu nao queria
ir, porque queria terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei calmamente meu
baldo e ela me bateu, entdo eu chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma puta e
Jandira continuou me batendo muito, e até Totoca entrou no meio € deu murros na
minha boca que chegou quebrar um dente meu, Gloria viu que quebrou [0] e brigou com

eles e me ajudou.”.
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4) “Outro dia papai tava triste ai resolvi cantar uma mausica para alegrar ele, e na

musica acho que falava palavrdes e papai me bateu tanto ...”.

5) “O trem levou embora tudo de mim, ndo so meu amigo/pai, mas minha
imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois nunca

mais vou ter forca de fazer tdo cedo elas”.

3.3.2.2 Variante CA

6) “Um dia quis dar morcego no carrdo chique do portugués Manuel Valadares, fiz

todo um plano para isso, mas ndo o0 executei, porque me colocou nas suas pernas e deu
trés tapas em mim, eu jurei por tudo que quando eu crescesse ia matar esse homem

desgracado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matar

L]

8) “Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e assim que descobri [d], fui

visita-lo, conversamos bastante”.

9) “Um dia o diabo falou no meu ouvido para roubar laranja na casa da vizinha e,

quando fui roubar [0] acabei cortando meu pé com caco de vidro. Gldria me ajudou com
isso e cuidou de mim, a admirei por isso, mas ndo podiamos contar para mamae e papai

sendo eu ia apanhar.”.
7) “Ali o0 senhor Valadares conseguiu acalmar-me me segurou e prometeu que ia me
levar para comer doces se eu ndo chorasse. Entdo eu os comi e depois de tudo o

portugués se tornou a pessoa que eu queria mais bem no mundo”.

8) “Depois de varios dias fui ver o Portuga e encontrei-o na Confeitaria, mas antes

de entrar escutei um apito lindo que me deixou todo arrepiado™.

9) “Q barulho do trem do6i mais do que todas as surras que levei de papai, do dia

que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu ainda 0 ouvia”.
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3.3.2.3 Variante SN

10)  “Um dia quis dar morcego no carrdo chique do portugués Manuel Valadares, fiz

todo um plano para isso, mas ndo o executei, porque me colocou nas suas pernas e deu
trés tapas em mim, eu jurei por tudo que quando eu crescesse ia matar esse_homem

desgracado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matar

L]

11)  “Teve um dia que eu levei uma das minhas piores surras, estava fazendo um
baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar e eu ndo queria
ir, porque queria terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei calmamente meu
baldo e ela me bateu, entdo eu chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma puta e

Jandira continuou me batendo muito, e até Totoca entrou no meio e deu murros na

minha boca que chegou quebrar um dente meu, Gléria viu que quebrou [0] e brigou com

eles e me ajudou.”.

12)  “quando me mudei para a casa nova todos escolheram &rvores grandes para

serem suas, mas ndo escolhi arvores de tamanho maior, eu fiquei com o pequeno pé de

laranja lima, e ele falava comigo e me entendia sempre.”.

13)  “Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos 14 ¢ logo vi uma arvore grande e

bonita, vi a arvore grande e bonita logo que cheguei”.

14)  “Eu sai da sala sem nem perceber que minha professora estava me chamando,
entdo corri muito até a confeitaria e ndo vi nosso carro |4 na porta, dai como néo vi

Nosso carro, percebi que era verdade”.

3.3.2.4 Variante ON

15)  “Eu jurei por tudo que quando eu crescesse ia matar €sse homem desgragado.

Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matar [D]”.

16) “Um dia o diabo falou no meu ouvido para roubar laranja na casa da vizinha e,

quando fui roubar [@] acabei cortando meu peé com caco de vidro. Gldéria me ajudou



133

com isso e cuidou de mim, a admirei por isso, mas nao podiamos contar para mamae e

papai sendo eu ia apanhar.”.

17)  Entdo tive que ir para a escola, estava andando escorando no muro, porque tava

doendo muito, quando escuto a buzina do carro do portugués, e ele foi parando

devargazinho perto de mim. Ignorei [&] e continuei andando, até que ele parou...”.

18)  “Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e assim que descobri [J],

fui visita-lo, conversamos bastante.”.

19) “Teve um dia que eu levei uma das minhas piores surras, estava fazendo um
baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar e eu ndo queria
ir, porque queria terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei calmamente meu
baldo e ela me bateu, entdo eu chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma puta e

Jandira continuou me batendo muito, e até Totoca entrou no meio e deu murros na

minha boca que chegou quebrar um dente meu, Gloria viu que quebrou [] e brigou

com eles e me ajudou.”.

20)  “Portuga queria que eu fosse pescar com ele, e eu aceitei [J]”.

21)  “Perguntei se o Portuga queria Ser 0 meu papai, porque meu pai de verdade tinha
morrido dentro do meu coracgéo, ele se emocionou, mas disse que ndo podia me roubar

da minha familia e me propds dele me tratar como filho, e eu topei [D]”.

Dessa forma, o presente capitulo discorreu sobre os participantes da pesquisa € a
constituicdo do corpus, na qual, foi constituido em duas etapas: a) os professores
participantes desse trabalho, inicialmente, responderam uma série de questdes no
Google Forms, relacionadas a vida académica/profissional, sobre assuntos gerais do
ensino de Lingua Portuguesa e percepcOes acerca das quatro variantes da variavel objeto
direto de terceira pessoa; b) posteriormente, os docentes corrigiram a retextualizagdo da
obra “O meu pé de laranja lima” em conto, desenvolvido por uma aluna do 12 série do
Ensino Médio, de uma escola publica.

No préximo capitulo, sera abordada a analise de dados do presente trabalho.

Assim, sera analisado as respostas dos professores concernentes ao questionario do
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Google Forms e faremos uma reflexdo acerca de suas experiéncias académicas,
reflexGes acerca de conceitos relacionados a lingua, gramatica, norma linguistica,
variacdo linguistica, o que compreendem acerca do sucesso na fala, leitura e escrita,
sobre a forma como afirmam como corrigem os textos falados e escritos dos alunos com
a correcdo do conto. Sera que as suas percepcdes atinentes a esses conceitos influenciam
diretamente na corregdo dos textos? Em relacdo a varidvel morfossintatica em questéo,

sera que tem variante que é mais corrigida do que as outras?



4. ANALISE DAS RESPOSTAS DOS DOCENTES AO QUESTIONARIO

Neste capitulo, objetivamos apresentar a andlise referente as respostas dos
professores no Google Forms. Assim, esse capitulo foi dividido em 2 subsecdes.
Inicialmente, iremos refletir sobre as assertivas da se¢éo intitulada Opinido. Nessa parte,
vamos ponderar acerca das concepc¢des dos professores acerca de Lingua, Gramatica,
Norma Linguistica e Variacdo Linguistica. De forma geral, almejamos compreender
quais as perspectivas que os docentes tém em relacdo a esses termos, pois, certamente,
influenciardo diretamente nas percepc¢des sobre as variantes da variavel objeto direto de
terceira pessoa e no processo de correcdo do conto.

Posteriormente, analisaremos as respostas dos professores concernentes as
questdes que envolvem o sucesso da fala, leitura e escrita e sobre seus processos de
corre¢des dos textos dos alunos. Dessa forma, buscamos entender se ao corrigir 0s
textos dos discentes, os docentes consideram somente 0s preceitos da gramatica
normativa ou se levam em consideracao os diferentes contextos de fala e escrita. Por
ultimo, analisaremos os dados da secdo intitulada Percepc¢des, na qual, refletiremos
sobre as percepcdes dos docentes em relacdo as quatro variantes da varidvel objeto
direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala e trés contextos distintos de

escrita.

4.1 Analise de dados da secédo Opinido

Assim como Santana (2016), no que diz respeito a entrevista desenvolvida com
docentes de Lingua Portuguesa (LP), as perguntas formuladas na presente pesquisa
possibilitaram respostas subjetivas. Inicialmente, na segunda subsecdo, intitulada
Opinido, foram solicitados que os docentes definissem Lingua, Gramética, Norma
Linguistica e Variacdo Linguistica. No que diz respeito ao termo Lingua, percebe-se
que houve ideias relacionadas a cultura, sistema/codigo linguistico, compartilhamento
de um grupo, instrumento de comunicacgéo e identidade. Na maioria das respostas, 0s

docentes associaram a lingua a um instrumento de comunicag&o:

Pablo: Resultado da mistura entre cultura(s) e capacidade de se comunicar.
Marcia: Acho que uma lingua é um sistema de signos usados para nos
comunicar.

Bia: Lingua é o cédigo convencionado que permite a comunicagdo entre 0s
falantes de uma comunidade, pais, idioma.

Eva: Instrumento, mecanismo, meio de comunicacdo utilizado pelas pessoas.
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Ademais, percebe-se que alguns professores, como Pablo, Elisa e Capitu
associaram o termo lingua a cultura, a formas de falar peculiares a determinados grupos
e sobre a identidade de um povo. Assim, essas concepcOes estdo condizentes com as
perspectivas das pesquisadoras Coelho e Mesquita (2013), pois elas reverberam acerca
da relacdo intrinseca e interdependente da lingua, cultura e identidade. Ou seja, essas
estudiosas afirmam que essas trés questdes sao suscetiveis as transformacdes, pois estao
inseridas na teia das relacGes sociais e, além disso, sdo consideradas interdependentes,
porque é por intermédio da lingua que os individuos sdo inseridos na teia social e é por
meio dela que eles tém contato com a cultura e s&o produzidas as identidades.

Em outras palavras, as pesquisadoras mencionadas ratificam que é por meio da
lingua que ha a construcdo da cultura e, nesse processo de producdo de sentidos sobre
algo ¢é que surgem a construcdo de identidades. Dessa forma, “compreendemos que nao
hd cultura sem lingua, nem lingua desprovida de cultura. Ndo ha identidade
desvinculada da lingua, nem lingua que ndo pressuponha a construgdo de uma
identidade” (COELHO; MESQUITA, 2013, p. 32). Dessa maneira, quando 0s
professores subsequentes associam lingua a questfes culturais e identitarias, mesmo que
de forma ndo tdo aprofundada, demonstram que reconhecem que a lingua vai muito
além da gramatica normativa e esta intrinsicamente relacionada as experiéncias e
praticas sociais.

Pablo: Resultado da mistura entre cultura(s) e capacidade de se comunicar.

Marli: E a dindmica e pela qual expressamos a cultura.
Capitu: Combinagdes de palavras de um determinado grupo.

Outros professores associaram a lingua como um conjunto de palavras, um
sistema/cédigo linguistico. Essa ideia de lingua como um conjunto de signos, como o
préprio nome ja revela, mostra que os docentes compreendem que a lingua é constituida
pela combinacdo de elementos linguisticos. Essa definicdo de lingua como um conjunto
de palavras propiciou o nascimento das tradicionais classes de palavras da Gramatica e,
assim como menciona Viaro (2011), apesar das tentativas de organizacao dessas classes
terem sido realizadas entre os sofistas, foi Dionisio Tracio quem estabeleceu a ideia de
lingua como conjunto de palavras, classificadas em subconjuntos.

Apesar de que, de fato, a lingua é constituida por uma combinacdo de elementos
linguisticos, Coelho e Mesquita (2013) comentam que a lingua ndo pode ser confundida

simplesmente com um conjunto de signos e com suas regras de combinagéo, pois a
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lingua € atravessada por questbes de diferentes ordens: fisicos, socioculturais,
psicologicos e linguisticos. Entdo, percebe-se que Capitu, Marcia, Carolina, Bia e Nara
estdo acertados ao definirem lingua como um conjunto de signos, entretanto, ao se
limitarem a isso, essa ideia torna-se simplista, pois desconsidera a importancia de

diversos fatores que contribuem para sua constituicao.

Capitu: Combinac¢6es de palavras de um determinado grupo.

Marcia: Acho que uma lingua € um sistema de signos usados para nos
comunicar.

Carolina: E um codigo linguistico.

Bia: Lingua é o codigo convencionado que permite a comunicagdo entre 0s
falantes de uma comunidade, pais, idioma.

Nara: Conjunto de cddigos e palavras estruturadas sob regras determinadas

De forma semelhante aos professores Pablo, Marli e Capitu, Irandé e Marcia
também veem a lingua como além da gramatica normativa. Ao associar a lingua as
préticas sociais e a diversidade, Lis demonstra que tem consciéncia da maleabilidade da
lingua nos diferentes contextos. Ja Irandé ao definir lingua como um organismo vivo
também expde que entende que a lingua é muito além da dicotomia simplista de certo e

errado e de que sofre modificacBes ao longo do tempo.

Irandé: Organismo vivo.
Lis: A minha concepcéo de lingua é poder enxerga-la como uma préatica
social, que se constitui, sobretudo, na prética social e na diversidade.

Posteriormente, na questdo 2 da secdo Opinido, os docentes foram solicitados a
definir Gramatica®. Conforme acreditavamos, alguns professores a associaram ao uso
correto da lingua (Capitu, Carolina, Nara e Eva) e, além disso, alguns a associaram
unicamente a modalidade escrita (Capitu e Marli). Assim, fica subentendido que esses
docentes acreditam na existéncia de somente uma gramética: a normativa e,
consequentemente, todos as formas de falar/escrever que diferem dela s&o vistas como

caoticas, erradas e ausentes de ordem. Ademais, por intermédio das assertivas de

 Conforme mencionei na introducdo, na p. 17 e 18, antes de cursar Letras, eu tinha uma visdo
eurocéntrica de Lingua, pois eu acreditava que ela era a mesma coisa que gramatica-normativa, pois era o
que eu “aprendia” na escola, ja a “a lingua do povo, a minha prépria lingua” eu ndo associava com a
Lingua Portuguesa, como se fosse algo “ruim, errado e feio”. Os informantes da presente pesquisa Ndo
tiveram essa visdo eurocéntrica de Lingua, pois ndo associaram ela unicamente com a gramatica
normativa, mas alguns tiveram uma visdo eurocéntrica em relacdo ao termo gramatica, pois associaram a
gramatica exclusivamente como algo “correto”, deixando subentendido que “as gramaticas” do Portugués
Brasileiro fossem algo “errado”. Em outras palavras, ¢ como se somente a gramatica ensinada nas escolas
(mais proxima do Portugués Europeu) fosse “correta” e a gramatica dos brasileiros fosse algo cadtico,
isso deixa subentendido que, na maioria das vezes, o que vem de longe ¢ considerado bom e o que é local
é inferiorizado.
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Capitu e Li, € possivel inferir que elas acreditam que a gramatica seja relacionada
somente a escrita e, infere-se, assim, que a modalidade oral ndo € regida por gramatica,

isto €, € algo cadtico e que “pode tudo”.

Capitu: Conjunto de regras considerado correta na escrita.

Carolina: E um conjunto de regras que estrutura o uso mais correto de uma
lingua.

Nara: Conjunto de prescricfes e regras que determinam o uso considerado
correto na lingua escrita e falada.

Eva: Manual de regras para o uso que se convencionou chamar de correto e
sdo impostas aos falantes.

Lis: A gramatica é uma forma de sistema linguistico padronizado que dita as
normas de uma lingua, ndo aceitando a variagao.

Marli: Regras que orientam a escrita.

Em contrapartida a essa percepc¢do univoca/normativa de gramatica, percebe-se
que alguns professores compreendem que toda lingua é regulada por uma gramatica.
Essa concepcao se assemelha a primeira definicdo de gramatica que Antunes (2007, p.
26) apresentou em seu livro, como um “conjunto de regras que definem o
funcionamento de uma lingua”. Dessa forma, por meio da assertiva da professora
subsequente (Mércia) e em consonancia com as ideias do autor mencionado, percebe-se
que essa participante da pesquisa compreende a graméatica em uma perspectiva
linguistica mais ampla do que um conjunto de regras e, além disso, também reconhece a

existéncia da gramatica interiorizada e ndo somente da normativa.

Marcia: Sao as regras que regem uma lingua.

Possivelmente, esse reconhecimento da existéncia de uma gramatica presente
nos usos reais de lingua pode influenciar diretamente tanto nas percepcbes de
fendmenos linguisticos variaveis, quanto nas avaliacdes dos docentes referentes aos
textos dos alunos®’, essa possibilidade sera confirmada ou refutada por meio da analise
das respostas da 3° etapa do questionario e da andlise das correcdes dos docentes no
conto solicitado. Por meio das respostas dos professores Pablo e Bia, percebe-se que
eles tém consciéncia da existéncia de gramaticas normativas e descritivas. Entretanto, €

nitido no inicio da assertiva da professora Bia, que ela se refere a gramatica normativa

67 E importante ressaltar que o fato do reconhecimento da existéncia de diferentes gramaticas/normas
linguisticas ndo significa, necessariamente, que os professores ensinardo a lingua como constituida de
diferentes ‘“normas normais” (FARACO; ZILES, 2017), pois, assim como Santana (2016) comprovou por
intermédio de uma entrevista com duas professoras de LP, apesar de uma delas terem a percepgdo da
norma padrdo e das normas de uso, essa docente tinha uma visdo polarizada: por um lado, estaria a forma
padréo, considerada correta e ensinada nas escolas e, por outro, estaria as formas linguisticas usadas pelos
alunos, distanciadas do processo de ensino-aprendizagem.
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como regras exclusivas da escrita. Novamente, € subentendido que somente a escrita

que é regulada por regras.

Pablo: Conjunto de regras e/ou descricBes, dependendo do tipo de
gramatica.

Bia: E o conjunto de regras que normatiza a escrita, mas ela também pode
ser descritiva quando sua preocupacdo € descrever os fendmenos que
envolvem a fala e a escrita.

Além disso, percebe-se uma semelhanga de concepcdo da professora Irandé com
Antunes (2007) acerca de gramatica, pois é evidente que essa docente compreende que a
gramatica ndo se equivale a lingua, mas é uma parte dela. Dessa maneira, Antunes
(2007) também reverbera que a lingua ndo € constituida exclusivamente pela gramatica,
mas também por um léxico e “seu uso esta sujeito a diferentes tipos de regras e normas
(regras de textualizagdo e normas sociais de atuag¢do)” (ANTUNES, 2007). Assim,
mesmo que Irandé ndo tenha mencionado outras “caracteristicas” da lingua, ¢ nitido que
ela compreende que a lingua vai além da gramatica e, certamente, essa concepg¢ado
implicard em avaliagdes que levam em consideracdo a adequabilidade ao invés da

dicotomia certo e errado.

Irandé: Uma das formas de entender a lingua.

Logo em seguida, os docentes definiram o termo Norma Linguistica. Alguns
professores relacionaram esse termo com a gramatica normativa, como se norma fosse a
mesma coisa que normatizacao/padronizacdo da lingua (Marcia e Bia). Além disso,
Carolina a associou a norma culta. Nessa perspectiva, € possivel verificar uma série de
equivocos a respeito do conceito de norma: a) a Unica norma existente é a padrdo, b) a
modalidade escrita € obrigatoria estar condizente com a gramatica normativa, ¢) na
modalidade oral, as pessoas tém a “liberdade” para usar termos que se distanciam dos
preceitos normativos, como se fosse algo cadtico e d) a norma culta é a mesma coisa

gue a norma padréo.

Marcia: Norma linguistica seria essa normatizacdo da lingua conforme a
gramatica.

Carolina: Esse termo é novo. Acredito que se refere sobre as regras da
norma culta da lingua.

Bia: Norma linguistica, creio que seja a norma padrao ensinada nas escolas.

Entretanto, a maioria dos docentes demonstraram entender que norma linguistica

também se refere a um padrdo linguistico habitual/costumeiro em uma comunidade
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linguistica e que se molda aos diferentes contextos vividos (Capitu, Pablo, Nara, Eva,

Lis e Marli). Além disso, apesar de ndo ter aprofundado a sua resposta, é nitido que

Irandé também considera que a norma linguistica vai além da gramética normativa.

Capitu: Padrao social da lingua dentro de uma comunidade.

Pablo: Regra socialmente estabelecida.

Nara: E o uso padréo, relativamente estabilizado tradicional ou socialmente,
que se faz de uma determinada lingua dentro de uma comunidade linguistica.
Eva: Regras socialmente estabelecidas e aceitas pela sociedade com todas as
possibilidades.

Lis: A norma linguistica, seria um conjunto de normas que determina um
certo padréo linguistico.

Marli: Algo que o falante da lingua identifica, peculiaridades intrinsecas da
lingua.

Irandé: Formas de expressdo por meio da lingua.

A Ultima definicdo dessa primeira secdo foi relacionada a variacao linguistica.

Os professores demonstraram compreender que a variagdo € inerente a lingua.

Entretanto, apesar desse reconhecimento, alguns professores ndo souberam definir de

forma precisa, mas de uma maneira generalizada, o que demonstra que eles ndo tém um

conhecimento aprofundado sobre essa questao:

Capitu: Diversidade da lingua.

Maércia: Variagdo linguistica seria as variagfes — alteracfes da lingua feitas
pelos falantes.

Lis: A variagdo linguistica seria tudo aquilo que a gramética considera como
errado, a variacdo linguistica sdo as varias possibilidades de lingua /
linguagem para além da norma.

Marli: E o que mostra a dinamicidade da lingua.

lado, a maioria dos docentes forneceram respostas mais

aprofundadas/cientificas sobre o tema. Assim, muitos explicaram que a variacdo

linguistica diz respeito a fatores sociais, historicos, geogréficos, etarios, situacionais e

outros:

Pablo: Diferencas de uso de um mesmo idioma, geralmente relacionados a
questbes geogréaficas, histéricas, socioculturais e/ou situacionais.

Irandé: Mudangas da lingua de acordo com fatores sociais.

Carolina: Variagdes da lingua durante a histéria, como por exemplo dialetos
regionais.

Bia: Variedade linguistica diz respeito as diferentes formas que os falantes
usam a lingua dependendo de varios fatores como regionais, situacionais, de
acordo com a evolugdo do tempo (histérico), nivel de escolaridade, enfim sao
muitos os fatores que influenciam essas variagdes.

Nara: Um fendmeno que acontece com a lingua e pode ser compreendida por
intermédio das variagdes histdricas e regionais.

Eva: Capacidade da lingua variar a partir de varios aspectos, social,
geogréfico, econdmico, etério...
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Apds os professores responderem questdes concernentes a lingua, gramatica,
norma linguistica e variacdo linguistica, foram apresentadas trés questdes relativas as
avaliacOes dos professores acerca dos textos falados e escritos de seus alunos. O intuito
era verificar se, no processo de correcéo, os docentes levam em consideracdo somente
as normas da gramatica normativa (GN) ou se consideram os diferentes contextos de

fala e escrita. Portanto, foi formulada a seguinte pergunta:

Pergunta 2: Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Por intermédio das respostas, percebemos que a maioria dos participantes
associam o sucesso da fala, da leitura e da escrita com a variacdo diamésica e isso, de
certa forma, mostra que eles tém consciéncia de que o sucesso referente as questdes
linguisticas perpassam a gramatica normativa (GN) e de que sdo necessarios 0S
conhecimentos dos recursos de textualizacdo e das normas sociais de uso da lingua,
assim como afirma Antunes (2007). Logo, a maioria dos docentes associam 0 sucesso
com a capacidade de expressar as ideias satisfatoriamente nas diferentes modalidades e
registros.

A importancia de considerar as diferentes normas fica explicita na resposta de
Irandé, ao associar o sucesso a capacidade de transitar “entre géneros textuais e
variedades linguisticas”. Entdo, percebe-se que essa professora, assim como 0s
mencionados anteriormente, compreende que a lingua é constitutivamente variavel e
que é flexivel de acordo com as exigéncias dos diversos géneros textuais.

Eva também apresenta a importancia da “clareza” e da “adequacdo” da lingua e
da gramatica aos contextos de uso, o que significa que ela também tem um olhar além
da GN, pois ressalta a necessidade de adequar a linguagem de acordo os diferentes
contextos e de passar a informacdo de forma inteligivel. De forma semelhante, Lis
também menciona que o sucesso esta atrelado “a uma boa comunicacdo”, o que deixa

subentendido tanto a questdo da adequabilidade, quanto a de inteligibilidade.

Pablo: Conseguir exercer a cidadania, lidando com diferentes linguagens e
modalidades, principalmente numa sociedade grafocéntrica.

Irandé: Conseguir se comunicar na lingua nativa, conseguindo transitar
entre géneros textuais e variagdes linguisticas.

Marcia: E vocé compreender e ser compreendido pelo interlocutor. E vocé
saber escrever, falar e ler conforme exige a situacdo, formal ou
informalmente.

Eva: Usar a lingua e a gramatica com clareza e adequacao.

Lis: Falar, ler e escrever com sucesso, para mim estd mais associado a uma
boa comunicacao.
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Ao contrario dos demais professores, Capitu ndo associou 0 sucesso da fala, da
leitura e da escrita aos conhecimentos de cunho linguistico, porém, comentou que esse
sucesso resulta em uma ascensdo social e cultural. J& Carolina afirmou que esse sucesso
estd atrelado a compreensdo e uso da lingua com exceto, entdo, infere-se que essa
professora acredita que o sucesso € quando as pessoas conseguem adequar/compreender
a lingua com éxito em diferentes contextos, assim, percebe-se que ela considera a
questdo da adequabilidade linguistica. Além disso, € visivel que Bia, Nara e Marli
também reconhecem que o sucesso linguistico vai muito além do “dominio” da

Gramatica Normativa.

Capitu: Ascensdo social e cultural.

Carolina: Significa compreender e fazer uso da lingua com exceto.

Bia: Ser capaz de passar sua mensagem e isso ndo esta relacionado apenas
com o dominio das regras gramaticais.

Nara: Saber expressar com criticidade, com originalidade e saber expor e
defender um ponto de vista.

Marli: Reconhecer as variedades da lingua, perceber que ha uma norma de
prestigio, mas ndo considera-la como o Gnico meio de se expressar.

Posteriormente, os participantes da pesquisa responderam a seguinte indagacéo:

Pergunta 3: Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

A professora Mércia relatou que, normalmente, seus alunos escrevem da mesma

forma que falam:

Marcia: Alguns escrevem como falam. Penso q para escrever, se 0 momento
ou o género exigirem, devemos nos preocupar mais com a lingua do q
quando falamos informalmente.

Outros professores (Irandé, Lis e Carolina) relataram sobre a influéncia digital
na linguagem. Esses professores compreendem, de forma geral, o acesso a linguagem
digital como “maléfica” para a aprendizagem da lingua materna. Dessa maneira, Irandé
menciona que existem diversos fatores que contribuem para a fala e a escrita dos alunos,
mas frisa nas mudangas oriundas do periodo pos-pandemia e, certamente, do mundo
digital: o aumento no uso de girias e internetés. Além disso, esse docente também
associa essas mudangas a um distanciamento da norma padréo.

Ja Lis reconhece que todas as pessoas conseguem se comunicar de forma
coerente, mas, logo apds mencionar esse fato, a participante da pesquisa utilizou a

conjunc¢do opositiva “porém”, o que implica que, posteriormente, seria apontada uma
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ideia de oposi¢do. Logo em seguida, ela comenta sobre a influéncia do uso excessivo da
tecnologia da comunicagéo na fala e escrita, 0 que demonstra que ela acredita que esses
meios sdo nocivos para a fala e para a escrita dos alunos.

Carolina reconhece que a lingua falada é constituida de variacdo linguistica e,
apesar de reconhecer que essas Vvariacdes sdo refletidas na escrita (ou seja,
aparentemente, parece que o docente reconhece que a escrita também é variavel),
subentende que, para ela, o “normal” seria a escrita ser “homogénea”, mas, com a
influéncia da linguagem digital, os fendmenos de variacdo linguistica que eram

“exclusivos” da fala passaram também para escrita.

Irandé: Isso é relativo, tem muitos fatores que influenciam (idade, sexo,
localizacdo geogréfica, questdes socioecondmicas). P6s pandemia percebi o
aumento no uso de girias, internetés e distanciamento da norma padréo.

Lis: Todos conseguem se comunicar claramente, porém, observa-se, tanto na
fala como na escrita, uma grande influéncia do excessivo uso da tecnologia
para a comunicagéo.

Carolina: Na fala existe muitas varia¢des linguisticas, e sao refletidas muitas
vezes na escrita, devido, a influéncia da linguagem digital.

Capitu deixou implicito que na “fala tudo pode” e que o processo de corre¢do
estd sempre relacionado com a escrita. Portanto, ela afirmou que néo faz intervencdes
na fala, pois, nessa modalidade, ela respeita a lingua materna. Por meio dessa
afirmativa, é possivel compreender que Capitu reconhece que a norma padrdo ndo
corresponde a lingua materna brasileira, porém, na lingua escrita, o “certo” seria se
adequar a essa norma.

Posteriormente, essa docente faz uma referéncia das correcdes ortograficas as
regras da escrita formal, como se a escrita formal se limitasse somente a essas regras
ortograficas. Dessa forma, percebe-se que Capitu demonstra uma visdo dicotomizada
entre as modalidades: a) na fala, podemos falar naturalmente sempre e b) a escrita deve

estar de acordo com a formalidade®e.

Capitu: Na fala ndo costumo fazer intervencdes respeitando a lingua
materna. Na escrita costumo fazer todas as correcdes ortograficas. Acredito
que ¢é papel fundamental da escola usar com propriedade as regras da escrita
formal.

8 Concordamos com a Carolina de que a escola deve propiciar condicdes necessarias para a
aprendizagem das regras da escrita formal, mas também ressaltamos a importancia de fazer os alunos
refletirem que tanto a fala, quanto a escrita variam no continuo de monitoracao estilistica (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005).
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Os professores Pablo e Irandé comentam que as questbes socioeconémicas
influenciam diretamente na fala e escrita dos alunos. Pablo afirma que seus alunos tém
dificuldade de leitura e que, provavelmente, isso seja recorrente desde o processo de
alfabetizacdo e que ocorra devido a baixa escolaridade da familia e a evasao escolar
para o sustento da familia. De forma parecida, o Irandé também relata que dentre os
fatores sociais que influenciam a comunicacdo verbal dos alunos estdo as questdes

socioecondmicas, idade, sexo e localizagdo geogréfica.

Pablo: Abaixo do esperado para a faixa etaria/nivel de ensino. Eles
apresentam baixa fluéncia na leitura de textos simples e penso que essas
questbes os acompanham desde a alfabetizagdo. Provavelmente pela baixa
escolaridade dos familiares e a necessidade de comecar a trabalhar muito
cedo em servigos pesados como mecénica ou serralheria. Estou atuando
numa cidade do interior do Mato Grosso.

Irandé: Isso é relativo, tem muitos fatores que influenciam (idade, sexo,
localizacdo geogréfica, questdes socioecondmicas). P6s pandemia percebi o
aumento no uso de girias, internetés e distanciamento da norma padré&o.

Ja a Bia ratifica sobre a importadncia de os alunos aprenderem as ‘“regras
gramaticais” para usa-las quando for necessario. Esse docente associa as regras
gramaticais com a gramatica normativa e, consequentemente, deixa velada a ideia de
que os falantes que falam/escrevem uma variedade diferente da que é imposta ndo
sabem gramaética. Entdo, é como se todas as outras formas de falar e escrever ndo
fossem ordenadas por uma gramatica. No término de sua assertiva, esse docente relata
que, por orientacdo da instituigdo em que trabalha, ele precisa “contar os erros
gramaticais e descontar pontos na nota”.

Eva cita que os “erros” ocasionam um certo medo nos alunos, o que causa um
blogueio na hora da escrita e também relata sobre a dificuldade dos alunos em relacéo a
pontuacdo. De forma parecida, Marli também comenta que 0s seus alunos possuem
dificuldades advindas dos anos iniciais de escolarizacdo e que isso se agravou no
periodo de aulas remotas, prejudicando ainda mais na leitura e escrita dos estudantes.

Bia: Sempre mostrando ao aluno que precisamos conhecer aa regras
gramaticais para que saibamos usar quando fomos solicitados, mas ndo
devemos menosprezar as pessoas pelo modo como falam. No momento, por
orientacdo da instituicdo em que trabalho somos orientados a contar 0s erros
gramaticas e descontar pontas na nota.

Eva: Da maioria é pouco fluente, sdo muito preocupados com os ‘erros’ e
acabam travando no momento da escrita, outro complicador é a pontuacéo.
Marli: O meu publico-alvo sdo criangcas que estdo iniciando nos anos finais
do ensino fundamental e trazem algumas dificuldades dos anos iniciais, ainda
devo ressaltar que o periodo de aulas remotas contribuiu para aumentar a
defasagem, had muitos alunos com dificuldade de leitura e escrita, muitos
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podem ser considerados medianos na escrita e leitura, poucos ndo dominam a
escrita e nem a leitura, e rarissimos os que dominam leitura e escrita com
fluidez.

Alguns professores, ao corrigirem os textos, levam em consideracdo o contexto.
Percebe-se que Nara ao relatar sobre sua forma de avaliacdo dos textos falados e
escritos dos seus alunos, ndo menciona a graméatica normativa e as dificuldades dos
estudantes, mas reitera que eles estdo em processo de construgdo. Além disso, relata que
avalia considerando as condic¢des de producdes e o discurso dos discentes. Ademais, Lis
tem uma concepc¢do ampla de lingua, gramatica e norma culta e, de forma consequente,

avalia os textos dos alunos de acordo os distintos contextos de fala e escrita.

Nara: Estdo em um processo de construcdo. Avalio de acordo com as
condicBes de producgbes e de acordo com o discurso que eles se utilizam.

Lis: Eu tento avaliar te forma respeitosa e cuidadosa, para que eles possam
enxergar a lingua para além da gramatica, e da norma culta. E sempre
mostrando para eles que tudo depende do contexto, e que podemos expandir
0 nosso conhecimento sobre lingua, e utiliza-los em determinados contextos
de fala e escrita.

No final da se¢do 2, os professores responderam a seguinte pergunta:

Irandé: Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em
consideracdo somente a perspectiva da gramatica normativa, ou vocé
considera outras questfes? Por qué?

Percebe-se que alguns professores entrevistados ao corrigirem os textos falados
e escritos alunos, consideram ndo somente as regras da GN, mas outras questdes, como
condicBes situacionais, se o texto é inteligivel, compreensivel, coerente e coeso, 0s

géneros textuais que estdo sendo trabalhados, entre outros.

Pablo: Considero varias questdes, principalmente uma das caracteristicas que
me chamou muito a atencdo: a transposicdo de marcas orais na escrita (girias,
regionalismos, apocopes). Penso que isso é muito importante para
entenderem que ndo existe uma forma correta para a lingua e sim a situacao
correta para utilizar as diferentes possibilidades que a lingua oferece, sem
desprestigiar a forma como os familiares e amigos falam.

Marcia: Como ja disse, depende do momento-situacdo, do género tratado.
Considero outras questdes. Somos reflexos do meio em que vivemos. Temos
g levar em conta vérias formas de expressdo... No caso que exigir mais
formalidade o aluno também deve saber empregar a lingua.

Carolina: Considero outras questfes, devido, existe diferentes géneros,
contexto e considero também a realidade que os meus alunos estdo vivendo
no momento.
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Outros docentes também afirmaram que consideram outras questdes, além da
GN, na corregéo dos textos dos alunos, como fatores familiares, experiéncias de vida e

outros:

Capitu: Levo em consideracdo outras questbes como o meio social, a
estrutura familiar, o histérico de vida de cada individuo.

Irandé: Considero outros fatores, pois o0 dominio da norma padrdo é somente
um dos requisitos para a escrita de um texto. Capacidade argumentativa,
linearidade das ideias, sistematizacdo do pensamento sdo outros que
considera ao avaliar os textos.

Bia: N&o. Sempre levo em consideracdo a mensagem que ele pretende passar
e caso seja necessario mostro a ele, por escrito, como deveria ser tal
enunciado.

Nara: Considero as outras questdes. A lingua portuguesa € muito rica e
diversificada. Precisamos valorizar a comunicacdo em primeiro lugar.

Eva: Depende da proposta de producgéo, geralmente produzem na estrutura
que o Enem exige, entdo avalio por competéncia e a primeira delas é o
dominio da lingua escrita padréo.

Lis: Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, eu tento considerar
outras questdes como a criatividade, a produgdo visual, a organizacdo, a
narrativa, pois eu acredito que um texto e escrito, a partir das nossas
vivéncias e experiéncias € necessario termos cuidados para ndo limitar os
alunos somente na perspectiva da gramatica.

Marli: Nao, avalio o todo, ndo podemos ser presos a gramatica normativa,
também podemos levar em conta a coeréncia e a coesdo das ideias, se tem
uma estrutura de inicio, meio e fim, muitos apresentam dificuldade em
concluir o pensamento.

Assim, no gue tange as respostas concernentes as defini¢des gerais de Lingua
Portuguesa da secdo Opinido, nota-se que: a) Lingua foi associada, de forma geral, a um
instrumento de comunicacdo, questdes culturais e identitarias, a um sistema linguistico,
praticas sociais, diversidades e organismo vivo; b) Sobre o termo gramaética, houve uma
disparidade de opinides, por um lado, alguns professores a associou ao “uso correto da
lingua” ¢ a modalidade escrita, por outro, alguns participantes demonstram compreender
a existéncia de uma gramatica interiorizada e também das descritivas;

De forma semelhante ao termo gramatica, ¢) o conceito de norma linguistica
também obteve respostas divergentes, pois engquanto alguns docentes a associou a
norma-padréo e a norma culta, outros ratificaram que norma diz respeito a um padrao
linguistico habitual em determinada comunidade de fala; d) por Gltimo, no que concerne
ao termo variacdo linguistica, todos participantes da pesquisa demonstraram
compreendé-la, entretanto, alguns tiveram respostas genéricas e outros tiveram

respostas mais aprofundadas.
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Nas respostas subsequentes, concernentes as perguntas 2%°, 370 e 4™ os
professores comentaram acerca da fala, leitura e escrita e de que levam em consideracao
no processo de corre¢cdo dos textos dos alunos. Assim, usualmente, os docentes
associaram o sucesso da fala, leitura e escrita com a variacdo diamésica, o que significa
que eles levam em consideracdo as diferentes modalidades e registros. No que tange ao
processo de corre¢do de textos dos alunos, os professores afirmaram que consideram
outras coisas além da GN, como, por exemplo, as condi¢fes situacionais, coesdo,

coeréncia, 0s géneros textuais e experiéncias de vida.

4.2  Analise de dados da secdo Percepcao

Na ultima secdo do formulério, intitulada Percepcdo, os professores foram
solicitados a atribuir nota ruim (1), bom (2), muito bom (3) e excelente (4) para cada
uma das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa (PL, SN, ON e
CA), em trés contextos distintos de fala e trés contextos distintos de escrita. Entéo,
inicialmente, os professores avaliaram as quatro variantes da varidvel em questdo em
um audio enviado em um grupo da familia (fala informal), em um video de uma
youtuber explicando como conheceu o namorado (fala mais ou menos formal) e um
video de uma entrevista que Danilo Gentili realizou com o professor Méario Sérgio
Cortella (fala formal).

Entdo, em primeira instancia, serdo apontados os dados gerais relativos as
percepcOes dos docentes acerca das variantes da variavel morfossintatica em questao
nos trés contextos de fala e escrita e, posteriormente, serdo mencionados esses dados de
forma individualizada. Em primeiro momento, os docentes avaliaram quatro enunciados
retirados de um audio enviado por uma filha, no grupo da familia, sobre sua deciséo de
ir buscar a mée no trabalho.

Segue a seguir os quatro enunciados, tendo, respectivamente, as variantes CA,
SN, PL e ON: a) “Eu vou busca-la”, b) ”"Eu vou buscar a mamae”, ¢ “Eu vou buscar
ela” e d) “Eu vou buscar”. Por meio do grafico, de modo geral, € possivel afirmar que o
CA e o SN foram as variantes que mais receberam a atribuigdo de excelente (nota 4),

sendo que ambas atingiram 4 votos (50%). Além disso, percebe-se que mesmo em

8 Pergunta 2: Para vocg, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

0 Pergunta 3: Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

1 Pergunta 4: Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideracdo somente a
perspectiva da gramatica normativa, ou vocé considera outras questdes? Por qué?
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quantidades um pouco divergentes, essas duas variantes (CA e SN) também receberam
notas parecidas pelos 6 votos restantes.

Ou seja, em relagdo ao CA, cinco pessoas (50%) concordaram que esta variante
merece o critério excelente (nota 4), trés pessoas (30%) a associou ao critério muito
bom (nota 3), duas (20%) a associou ao critério bom (nota 2) e nenhuma (0%) a
associou ao critério ruim (nota 1). De forma semelhante, percebe-se que o SN também
recebeu metade dos votos que o classificasse como excelente e nenhum voto que o
caracterizasse ao termo ruim. A Unica e pequena discrepancia acerca das percepcoes das
variantes CA e SN é gque enquanto a primeira recebeu 2 votos (20%) para o critério bom
e 3 votos (30%) para o atributo muito bom, a segunda recebeu 1 voto (10%) para o
atributo bom e 4 votos (40%) para o critério muito bom. Em outras palavras, cinco
(50%) pessoas associou 0 SN ao critério excelente (nota 4), quatro (40%) o associou ao
critério muito bom (nota 3), um (10%) o associou ao critério bom (nota 2) e nenhuma o
associou ao critério ruim (nota 1).

Jé& a variante PL teve a maior quantidade de votos (4 votos — 40%) destinados ao
critério muito bom (nota 3), sequido de 3 (30%) votos referentes ao critério bom (nota
2), 1 (10%) voto relativo ao critério excelente e 2 (20%) votos para o critério ruim (nota
1). Assim, mesmo que as notas ndo possuem uma grande divergéncia entre elas, é
possivel verificar que essa variante ndo € tdo bem valorada como a CA e o SN por dois
motivos: enquanto a CA e o SN recebem o maior nimero de votos a atribuicdo de
excelente e nenhum voto que os associam ao atributo ruim, o PL, mesmo que em
poucos votos, é a Unica variante associada ao termo ruim e a menos associada ao termo
excelente.

Assim, é pertinente destacar que, por um lado, a variante mais “prestigiada”
pelas gramaticas normativas (CA) e as variantes consideradas “neutras” (SN e ON) ndo
receberam nenhum voto que as classificassem como “ruim” e, por outro, justamente a
variante PL, que ¢ considerada a mais “estigmatizada”, recebeu 2 votos (20%) que a
classificaram como ruim. Apesar de serem nimeros pequenos, € uma possibilidade de
que, assim como varios trabalhos apontam, o PL é visto como estigmatizado e o SN e
ON como variantes neutras. Entretanto, era esperado que o CA também recebesse

alguns votos que o classificasse como “ruim”, devido soar como algo pedante.
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Gréfico 3 - Percepcdes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
em um contexto informal de fala, em uma conversa de familia, no aplicativo Whatsapp

= Nota 1 Nota 2 Nota 3 Nota 4
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Nota 3 30% 40% 40% 20%
Nota 4 50% 50% 10% 30%

Fonte: Elaboracéo propria.

Logo apds, os professores avaliaram quatro enunciados retirados de um video de
uma youtuber, em que ela explicava como conheceu 0 namorado, tendo,
respectivamente, as variantes CA, SN, PL e ON: a) “[...]JAi, nesse 2015, eu fui e a vi
pela primeira vez[...]”, b) “[...]A1, nesse 2015, eu fui e vi a Luiza pela primeira vez][...]”,
¢) “[...]JA1, nesse 2015, eu fui e vi ela pela primeira vez[...]”, e d) “[...]Ai, nesse 2015, eu
fui e vi pela primeira vez]...]".

De modo geral, percebe-se que, novamente, as variantes CA e SN foram as que
mais tiveram votos associados ao critério excelente (nota 4), mesmo que em ndmeros
um pouco menores do que os enunciados da fala informal. Novamente, a variante SN
ndo recebeu nenhum voto que a associasse ao critério ruim. Um fato curioso é que,
dessa vez, o ON recebeu o maior voto (6 votos — 60%) referente ao atributo ruim,

seguido de 3 votos (30%) que associam o CA e o PL ao termo ruim.



150

Gréfico 4 - PercepcOes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
em um contexto mais ou menos formal de fala, em uma conversa de casal, no Youtube.
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“[...]Ai, nesse 2015, eu = “[...]Ai, nesse 2015, eu “[...JAI, nesse 2015, | “[...]Ai, nesse 2015, eu
fui e a vi pela primeira fui e vi a Luiza pela eu fui e vi ela pela fui e vi pela primeira
vez [...]". primeira vez [...]". primeira vez [...]". vez [...]".
E Nota 1 30% 0% 30% 60%
Nota 2 20% 20% 10% 30%
Nota 3 10% 40% 40% 0%
Nota 4 40% 40% 20% 10%

Fonte: Elaboragdo propria.

Posteriormente, os professores avaliaram quatro enunciados retirados de uma
entrevista que Danilo Gentili realizou com o professor Méario Sérgio Cortella. De forma
geral e, assim como ocorreu nos enunciados retirados de uma fala informal e de uma
fala intermediéaria referente a monitoracdo, o CA novamente teve o maior nimero de
votos (6 votos — 60%) que 0 associam ao atributo excelente.

Entretanto, € notavel que nesse caso de fala formal, o numero de votos que
atribuem o CA a nota 4 é preponderante aos dois enunciados apresentados
anteriormente. Isso demonstra que 0s professores compreendem que nesses contextos
mais formais de fala, seria mais interessante usar o CA.

Ainda em relacdo a esse critério maximo e as demais variantes, o ON foi
considerada a segunda variante mais ligada ao termo excelente (5 votos — 50%), seguida
do SN (3 votos — 30%) e, por ultimo, do PL (1 voto — 10%). Novamente, o PL foi a
variante considerada mais distante de excelente e a que teve mais votos referentes ao
atributo ruim. Entretanto, € preciso relatar que levando em consideracdo os trés
contextos de fala, nesse contexto, exclusivamente, a variante recebeu, por um lado,
menos votos que a associam ao excelente e mais votos que a associam ao ruim,

possivelmente, por ser uma fala mais formal.
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Gréafico 5 - Percepcdes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
em um contexto formal de fala, em uma entrevista que Danilo Gentili realizou com o
professor Mario Sergio Cortella.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Depois de avaliarem os anunciados referentes aos diferentes contextos de fala,
os professores analisaram quatro enunciados retirados de uma conversa escrita entre
mde e filha no aplicativo WhatsApp (escrita informal); um trecho do conto “Baleia”, do
livro “Vidas Secas”, do autor Graciliano Ramos (escrita mais ou menos formal) e um
trecho de uma noticia (escrita formal).

No que tange a avaliacdo da conversa informal, segue a seguir 0s quatro
enunciados, tendo, respectivamente, as variantes CA, SN, PL e ON: a) “Uai, eu a vi”, b
“Uai, eu vi a vovo”, ¢ “Uai, eu vi ela” e d “Uai, eu vi”. De forma geral e, conforme era
esperado, novamente o CA obteve 0 maior nimero de votos que o associou ao atributo
excelente. E perceptivel que o enunciado escrito informal obteve o maior nimero de
votos (80%) relativos a nota 4, assim como ocorreu com o enunciado falado formal.

Ademais, depois do CA, as variantes que mais tiveram votos que a associaram
ao atributo excelente foram o SN (5 votos — 50%), ON (3 votos — 30%) e PL (2 votos —
20%). Assim, é nitido que enquanto o SN e ON ficaram em posic¢des intermediarias, 0
CA e o PL ficaram em posicdes extremistas: o CA foi caracterizada como o0 mais

excelente e o PL como menos excelente. E, além disso, o PL foi a mais votada em
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relacdo ao atributo ruim (3 votos — 30%). Assim como ocorreu na fala informal, na
escrita informal o CA e 0 SN ndo receberam nenhum voto que a associassem ao termo

ruim.

Gréfico 6 - Percepcdes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
em um contexto informal de escrita, no grupo da familia, no aplicativo WhatsApp
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Fonte: Elaboragao propria.

No que concerne a percepcdo da escrita mais ou menos formal, na qual, foram
extraidos trechos da obra “Vidas Secas”, abaixo relacionados. Cada enunciado contém,

respectivamente, as variantes CA, SN, PL e ON:

e “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas estacas do curral ou metia-se
no mato, impaciente, enxotava 0s mosquitos sacudindo as orelhas murchas,
agitando a cauda pelada e curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a
uma cauda de cascavel. Entdo Fabiano resolveu mata-la”.

e “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas estacas do curral ou metia-se no
mato, impaciente, enxotava 0s mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando
a cauda pelada e curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda
de cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar a Baleia”.

e “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas estacas do curral ou metia-se no

mato, impaciente, enxotava os mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando
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a cauda pelada e curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda
de cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar ela”.
e “Mas Baleia, sempre de mal a pior, rogava-se nas estacas do curral ou metia-se no
mato, impaciente, enxotava 0s mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando
a cauda pelada e curta, grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda
de cascavel. Entdo Fabiano resolveu matar [0]”.
De forma geral, é nitido que foi nesse enunciado escrito mais ou menos formal
em que o CA recebeu o maior nimero de votos que o associa ao termo excelente (9
votos — 90%) sendo apenas um voto que 0 associa ao conceito muito bom e nenhum
voto que o0 associa ao termo bom ou ruim. Apos o CA, as variantes que mais foram
associadas ao termo excelente foi 0 SN (4 votos — 40%), seguido do ON (1 voto — 10%)
e nenhum voto referente a variante PL. Novamente, o CA n&o obteve nenhum voto que
0 associasse ao critério ruim, seguida, crescentemente, do SN (1 VOTO — 10%), PL (3
votos — 30%) e ON (5 votos — 50%).

Gréfico 7 - Perce¢Oes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
e€m um contexto mais ou menos formal de escrita, retiradas da obra “Vidas Secas”, de
Graciliano Ramos
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Fonte: Elaboracdo propria.



154

Por ltimo, os professores avaliaram quatro trechos de uma noticia (escrita

formal)™.

Figura 7 - Jornal “Carta capital”
o EH Ut El HA F.C . Opinido Mercado Jogo da vida Entrevistas

A campanha na Russia foi muito superior @ de 32 anos atras, O time venceu seis partidas e perdeu uma (para a Franca
na semlifinal), marcou 16 gols e sofreu sete, Em 1986 a Bélglca consequiu apenas uma vitdria no tempo regulamentar
(2 a 1sobre o lrague), empatou quatro vezes (Paragual na fase de grupos, Unido Soviética nas oitavas de final,
Espanha nas quartas e Franca na disputa pelo terceiro) e perdeu duas (México na fase de grupos e Argentina na
semifinal). Anotou 12 tentos e levou 13,

“Batemos recordes nesta Copa e deixamos um legado para o futebol belga. Os jogadores estio de parabéns porque
acreditaram na gualidade que tém e também no trabalho duro que fizemos”, disse o técnico Roberto Martinez,
“Mostramos um belo futebol, Isso  motivo de orgulho para nds”

A Bélgica passou a integrar um grupo restrito de seleches que venceram seis partidas em uma Copa. As outras sao
Brasil em 1970 (campeao), Polénia em 1974 (terceira colocada), Argenting em 1986 (campea), ltalia em 1990 (terceira
colocada) e Holanda em 2010 (vice-campead). A Franga podera Igualar essa marca se ganhar a final neste domingo. A
tnica selecdo a vencer os sete jogos em uma Copa foi o Brasil de 2002,

Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que os fizeram Ir tao longe. Quando tiveram espago puxaram
contra-ataques vertlginosos (os dols gols sairam assim, marcados por Meunler e Hazard), quando encontravam a
defesa inglesa armacda trocavam passes curtos, tabelavam e driblavam.

0 que a Bélglca precisa melhorar para continuar lutando por colsas grandes é a defesa. Contra o Japao nas oltavas de
final as falhas defensivas quase levaram a uma eliminacdo que terla sido vergonhosa, no segundo tempe contra o
Brasil concedeu varias chances claras aos comandados de Tite e diante da Inglaterra sofreu um bocado nos 30

primeiros minutos da sequnda etapa. O perigo de levar o gol de empate 56 acabou aos 38 minutes, quando De
Bruyne arrancou em velocidade e tocou para Hazard entrar Livre e fazer 2a 0.

Fonte: Morato (2019, p. 118).

Seguem o0s quatro enunciados, com as variantes CA, SN, PL e ON,
respectivamente:
e “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que 0S fizeram ir tdo longe”.
e “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que fizeram os belgas ir tdo
longe”.
e “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que fizeram eles ir tdo
longe”.
e “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que fizeram ir [0] tdo
longe”.
Percebe-se que o CA, novamente, teve 0 maior nimero de votos que 0 associa
ao termo excelente, entretanto, nota-se que, para esse caso de uma escrita mais formal,
esperava-se um namero maior de votos. A variante CA ndo recebeu nenhum voto que a

2 Essa noticia foi retirada do trabalho de Morato (2019). O autor disponibilizou o link de acesso,
entretanto, a noticia ndo se encontra mais disponivel no site indicado.
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associasse ao termo ruim. Em contrapartida, o SN, o ON e o PL tiveram numero altos

que 0 associam ao critério ruim.

Figura 8 - Percepcdes das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
em um contexto formal de escrita, retirado de uma noticia de jornal
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fizeram ir tdo longe”. ' os belgas ir tdo longe”. eles ir tdo longe”. tdo longe”.
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Fonte: Elaboragao propria.

Dessa forma, no que concerne as respostas relacionadas a secdo intitulada
Percepcédo, de forma generalizada, houve nimeros maiores de votos que classificaram
as variantes CA e SN como “excelentes” € poucos votos que associaram a variante PL a
este atributo. Em contrapartida, no que diz respeito ao atributo “ruim”, percebe-se que 0
PL é a variante que recebe o maior numero de votos, seguidos do ON, SN e CA.
Ademais, é importante destacar que o PL foi atribuido ao critério “ruim” em todos 0s
contextos de fala e escrita, apresentando o maior nimero no contexto de fala formal
(60%) e 0 menor numero no contexto de fala informal (20%).

O ON néo obteve votos que o classificasse como “ruim” nos contextos de fala
informal e formal, entretanto, no que diz respeito a esse critério (ruim), esta variante
teve os seguintes votos em ordem decrescente: fala intermediaria (60%), escrita
intermediaria (50%), escrita formal (50%) e escrita informal (10%). O SN obteve votos
que o associaram ao atributo “ruim” nos contextos de fala formal (40%), escrita formal

(40%) e escrita intermediaria (10%).
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Ja 0 CA obteve votos que o classificasse como “ruim” somente nos contextos de
fala intermediaria (30%) e fala formal (20%) e, consequentemente, isso se distancia do
que era esperado, pois esperava-se que essa variante fosse classificada como mais
“excelente” em contextos formais e “ruim” em contextos informais. Entretanto, esta
variante ndo recebeu nenhum voto que a classificasse como “ruim” na fala informal e
20% de votos que a classificou como “ruim” na fala formal. 1SS0 aponta, de certa forma,
que as percepcdes sobre as variantes ndo estejam atreladas somente ao nivel de
monitoramento exigido por determinada situacdo comunicativa, mas também por
critérios estruturais.

Assim, de forma geral, percebe-se que a) a variante PL foi a mais estigmatizada
em todos os contextos, b) as variantes CA e SN (principalmente, a primeira) foram as
mais valoradas, sendo que o CA teve votos maiores relacionadas ao critério “excelente”
na fala formal e nos trés contextos de escrita e, certamente, c) as percepg¢des das quatros
variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa seja relacionada ndo somente aos
diferentes registros das modalidades oral e escrita, mas também dos diferentes contextos
estruturais, o que pode ser pesquisado em trabalhos futuros. Para sintetizar os principais
resultados da secdo Percepcdo, veja a seguir a tabela com os votos referentes aos

atributos “excelente” e “ruim”’® das quatro variantes da variavel em questo:

Tabela 17 - Principais resultados do teste de percepc¢ao

Contexto CA SN PL ON
Excelente Ruim Excelente Ruim Excelente Ruim Excelente Ruim

Fala informal 50% 0% 50% 0% 10% 20% 30% 0%
Fala intermediaria 40% 30% 40% 0% 20% 30% 10% 60%
Fala formal 60% 20% 30% 40% 10% 60% 50% 0%
Escrita informal 80% 0% 50% 0% 20% 30% 30% 10%
Escrita intermed. 90% 0% 40% 10% 0% 30% 10% 50%
Escrita formal 60% 0% 20% 40% 0% 40% 0% 50%

Fonte: Elaboragéo propria.

Posteriormente, no capitulo 5, serd abordado a anlise concernente as correcoes
dos professores da retextualizacdo da obra “Meu pé de Laranja Lima” de Jos¢ Mauro de

Vasconcelos em conto. De forma geral, abordaremos quais variantes da variavel em

3 Optamos por colocar na tabela somente os votos referentes aos atributos “excelente” e “ruim”
justamente por serem “opostos”, o que contribui para uma melhor reflexdo acerca dos resultados.
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questdo foram mais corrigidas e quais passaram mais desapercebidas e, além disso,
discutiremos também sobre a possibilidade dos diferentes contextos linguisticos das
variantes influenciarem ou ndo o processo de correcdo. Em ultimo momento, faremos
uma discussdo individualizada das respostas dos informantes, considerando as respostas
das secdes “opinido” e “percepgdes” e também das correcdes dos contos realizadas

pelos docentes.



5. ANALISE DAS CORRECOES DOCENTES RELATIVAS AO CONTO

5.1  Percentual de correcdo da variavel em questdo

A retextualizagdo da obra “Meu pé de laranja lima” de José Mauro de
Vasconcelos em conto, disponibilizada para a corre¢do dos professores/participantes da
pesquisa contabilizou 24 ocorréncias da varidvel objeto direto de terceira pessoa,
estratificadas em 5 PL, 6 CA, 6 SN e 7 ON. Ademais, € preciso reiterar que 10 docentes
corrigiram o conto.

De forma semelhante aos dados de Santana (2016), o presente trabalho também
obteve porcentuais de correcdo maiores para as variantes PL (51%) e CA (25%),
seguido de proporc6es menores das variantes ON (14%) e SN (10%), o que demonstra,
mesmo em dados preliminares, que essas ultimas portam “caracteristicas neutras” em

detrimento das primeiras.

Gréfico 8 - Percentual de correcdo da varidvel em questdo
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= PL

_ = CA
= ON

SN

Fonte: Elaboragao propria.

5.1.1 Correcdes da variante PL

De forma geral, apesar de nem todos os professores terem corrigido as variantes
PL em sua totalidade, nota-se que, em termos gerais, mesmo que portando diferencas no
namero de correcdes por parte de cada docente, todas as oracGes que continham a
variante PL foram corrigidas. Assim, 27/45 ocorréncias dessa variante foram corrigidas.
Além disso, a PL foi a tnica variante que ndo passou “despercebida” pelos professores.

Isso demonstra/reforga o quanto essa variante é estigmatizada pela escola.
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Assim, os professores sugeriram que as cinco oragdes presentes no conto que
tinham o PL fossem substituidas por outras variantes e, aléem disso, é importante
mencionar que, enquanto as oracdes 1 e 2 tiveram numeros maiores de sugestfes de
substituicdes (oito), a oracdo trés e quatro tiveram cinco sugestdes e a ultima oragédo

teve quatro sugestoes.

Quadro 12 - Correc¢des da variante PL

(8) 1° Oracéo: “O diabinho que tem dentro de mim
me atenta para fazer algumas travessuras, ai,
quando percebo, ja estou aprontando elas”.

(8) 2° Oracgédo: “O trem levou embora tudo de mim,
ndo so meu amigo/pai, mas minha imaginagéo,
minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim,
e a vontade de fazer travessuras. Agora minha
familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois
nunca mais vou ter forca de fazer tdo cedo elas”.

(5) 3° Oracgdo: “Fiquei assustado e perguntei se
eramos amigos agora, ele me disse que sim, e me
perguntou se eu ainda queria matar ele quando
virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem
de matar ninguém, muito menos ele que era téo
importante para mim”.

5) 4° Oracgdo: “Outro dia papai tava triste ai resolvi
cantar uma musica para alegrar ele, e na musica
acho que falava palavrdes e papai me bateu tanto

2

4 5° Oragdo: “Teve um dia que eu levei uma das
minhas piores surras, estava fazendo um baldo que
aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou
para jantar e eu ndo queria ir, porque queria
terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei
calmamente meu baldo e ela me bateu, entdo eu
chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma
puta e Jandira continuou me batendo muito, e até
Totoca entrou no meio e deu murros na minha
boca que chegou quebrar um dente meu, Gléria viu
que quebrou [0] e brigou com eles e me ajudou.”.

Fonte: Elaboragdo propria.

Dessa forma, os professores propuseram, de um modo geral, as seguintes
substituicdes para a variante PL: a) para a 1° oracdo, houve cinco sugestes de uso do
ON, dois CA (uma proclise e uma énclise) e um SN; b) para a 2° oragdo, houve cinco
sugestdes de CA (énclise), duas de SN e uma de ON; c) para a 3° oragédo, houve cinco
sugestdes de CA (énclise); d) para a 4° oracdo, houve cinco sugestdes de CA (énclise);
e) para a 5° oragdo, houve quatro sugestdes de CA (duas proclises e duas énclises).
Entdo, compreende-se que ao invés do PL, os professores sugeriram, em grande parte,
sua substituicdo por um CA (21 sugestdes), sendo trés proclises e dezoito énclises, seis

ON e trés SN, totalizando em trinta substitui¢cdes da variante PL.
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5.1.2 Correg0es da variante CA

O CA foi a segunda variante com maiores numeros de sugestbes de
substituicdes’, com um total de 25%. Entretanto, percebe-se que foi a 1° oracdo que
obteve mais corregdes, justamente a oracao que tem uma “ocorréncia erronea” do CA.
Assim, no que concerne a essa primeira assertiva, 0s professores propuseram seis
sugestBes de CA (quatro proclises e duas énclises) e um reorganizacéo da oracdo; para a
2° oracdo, houve duas sugestdes de CA (duas énclises) e uma reorganizacdo da oragéo;
para a 3° oracdo, houve duas sugestdes de CA (duas proclises) e um ON; para a 4°

oracao, houve duas sugestdes de CA (duas énclises).

Quadro 13 - Correcdes da variante CA

@) 1° oragdo: O barulho do trem ddi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e
ainda ouvia.

?3) 2° oragdo: Gléria me ajudou com isso e cuidou de mim, a admirei por isso, mas
ndo podiamos contar para mamée e papai sendo eu ia apanhar.

©)) 3° oracgdo: Depois de vérios dias fui ver o Portuga e encontrei-o na Confeitaria,
mas antes de entrar escutei um apito lindo que me deixou todo arrepiado.

2 4° oragdo: Ai o senhor Valadares conseguiu acalmar-me me segurou e

prometeu que ia me levar para comer doces se eu ndo chorasse. Entdo eu 0s
comi e depois de tudo o portugués se tornou a pessoa que eu queria mais bem
no mundo.

Fonte: Elaboracéo propria.

Assim, os professores optaram, em ordem decrescente, pela substituicdo do CA
(em suas diferentes formas, como abordadas nas quatro oracdes subsequentes) em seis
préclises, seis énclises, duas propostas de reorganizacdo de pardgrafo e um ON,

totalizando em quinze substituicdes da variante CA.

5.1.3 CorrecOes da variante SN

Em relacdo ao SN, nota-se que tiveram trés sugestdes de reestruturacdo do
parégrafo, para que a oracdo 1 ndo fique repetitiva e, consequentemente, cansativa para
o leitor do conto. Além disso, sobre essa oracdo, também teve uma sugestdo de CA
(proclise). Ademais, na oragédo 2, teve uma proposta de substituicdo de um SN por um
ON.

" 0O fato de que o CA ter sido o segundo com mais corregdes mostra sua inadequagdo de uso no
contexto/texto analisado.
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Quadro 14 - Corregdes da variante SN

(@) 1° oracdo: Mais tarde fomos para o rio pescar,
chegamos la e logo vi uma arvore grande e bonita,
vi a arvere-grande-e-boenita-logo que cheguei

1) 2° oracgdo: “Teve um dia que eu levei uma das
minhas piores surras, estava fazendo um baldo que
aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou
para jantar e eu ndo queria ir, porque queria
terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei
calmamente meu baldo e ela me bateu, entdo eu
chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma
puta e Jandira continuou me batendo muito, e até
Totoca entrou no meio e deu murros na minha
boca que chegou quebrar um dente meu, Gléria viu
que quebrou [0] e brigou com eles e me ajudou.”.

Fonte: Elaboragdo propria.

Esse pequeno numero de corre¢cBes mostra que essa variante é considerada

neutra em detrimento do PL e do CA.

5.1.4 CorregOes da variante ON

De forma semelhante ao SN, o ON também recebeu apenas cinco sugestdes de
substituicdo: sobre a 12 oracdo, teve cinco propostas de sua substituicdo por um CA
(énclise); em relacdo a 2% oracdo, teve uma proposta de substituicdo por um CA
(préclise); sobre a 3° oracdo, teve uma proposta de apagamento da sentenca para evitar

a repeticdo; por ultimo, na 4° oracdo, teve uma proposta de substitui¢cdo por um SN.

Quadro 15 - Corregdes da variante ON

(5) 1° oracdo: “Eu jurei por tudo que quando eu
crescesse ia matar esse homem desgracado. Era
um plano que eu perseguia com muita vontade,
porque queria matar [J]”.

D 2° oracdo: Entdo tive que ir para a escola, estava
andando escorando no muro, porque tava doendo
muito, quando escuto a buzina do carro do
portugués, e ele foi parando devargazinho perto de
mim. Ignorei [@] e continuei andando, até que ele
parou...”.

Q) 3° oragdo: “Depois de alguns dias descobri onde
era a casa dele e assim que descobri [@], fui visita-
lo, conversamos bastante.”.

1) 4° oracgdo: “Teve um dia que eu levei uma das
minhas piores surras, estava fazendo um baldo que
aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou
para jantar e eu ndo queria ir, porque queria
terminar mais cedo meu baldo. Entdo eu terminei
calmamente meu baldo e ela me bateu, entdo eu
chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma
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puta e Jandira continuou me batendo muito, e até
Totoca entrou no meio e deu murros na minha
boca que chegou quebrar um dente meu, Gléria viu
que quebrou [] e brigou com eles e me ajudou.”.

Fonte: Elaboracéo propria.

Dessa maneira, reitera-se que, em ordem decrescente de variantes corrigidas,
predomina-se 0 PL (51%), seguida do CA (25%), do ON (14%) e, por ultimo, do SN
(10%).

No que tange as propostas de variantes para ficarem no lugar das corrigidas,
destaca-se, também em ordem decrescente, 0 CA com 40 sugestdes (29 para énclise e
11 para préclise), o ON com 8 sugestdes, SN com apenas 4 sugestdes e 0 PL com
nenhuma sugestdo. Diante do que foi exposto, do fato da PL ser a variante mais apagada
e com nenhuma sugestdo de substituicdo; do CA ser a segunda variante mais corrigida
(25%), mas, mesmo assim, ser a variante mais sugerida para substituir as demais, com
40 sugestdes e o fato de tanto o ON quanto o SN terem numeros pequenos de
correcao/substituicdo, compreende-se que, por um lado, o PL é a variante mais
estigmatizada e, por outro, o CA é a mais privilegiada. No que se refere as variantes SN
e ON, nota-se que ambas sao “neutras”.

Ademais, o que reforca ainda mais essas consideracdes de neutralidade do SN e
ON e do “maior status” do CA ¢ o fato de que duas ocorréncias de CA, trés de SN e trés
de ON ndo foram corrigidas, provavelmente, por terem passado “desapercebidas” pelos
docentes. Ja sobre o PL, nenhuma ocorréncia passou “desapercebida”, o que ¢ reflexo

da normatizacdo das gramaticas normativas.

5.1.5 Variantes que ndo foram corrigidas pelos professores

A seguir, apresentamos um quadro com todas as variantes que ndo foram
corrigidas pelos professores. De um modo geral, percebe-se que tanto a variante SN
quanto a variante ON tiveram quatro ora¢des ndo corrigidas. J4 o CA teve duas oracgdes

néo corrigidas.

Quadro 16 - Variantes que ndo foram corrigidas pelos professores

Variante CA “Um dia quis dar morcego no carrdo chigue do
portugués Manuel Valadares, fiz todo um plano
para isso, mas ndo o executei, porque me colocou
nas suas pernas e deu trés tapas em mim, eu jurei
por tudo que quando eu crescesse ia matar esse
homem desgracado. Era um plano que eu
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perseguia com muita vontade, porque queria matar
[.]"

Variante CA “Depois de alguns dias descobri onde era a casa
dele e assim que descobri [@], fui visita-lo,
conversamos bastante”.

Variante ON “Um dia o diabo falou no meu ouvido para roubar
laranja na casa da vizinha e, quando fui roubar [d]
acabei cortando meu pé com caco de vidro. Gloria
me ajudou com isso e cuidou de mim, a admirei
por isso, mas nao podiamos contar para mamae e
papai sendo eu ia apanhar.”.

Variante ON “Portuga queria que eu fosse pescar com ele, e eu
aceitei [@D]”.
Variante ON “Perguntei se o Portuga queria ser o meu papai,

porque meu pai de verdade tinha morrido dentro
do meu coracdo, ele se emocionou, mas disse que
ndo podia me roubar da minha familia e me propds
dele me tratar como filho, e eu topei [D]”.

Variante SN “Um dia quis dar morcego no carrdo chigue do
portugués Manuel Valadares, fiz todo um plano
para isso, mas ndo o executei, porque me colocou
nas suas pernas e deu trés tapas em mim, eu jurei
por tudo que quando eu crescesse ia matar esse
homem desgracado. Era um plano que eu
perseguia com muita vontade, porque queria matar
[.]"

Variante SN “Teve um dia que eu levei uma das minhas piores
surras, estava fazendo um baldo que aprendi fazer
com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar e
eu ndo queria ir, porque gueria terminar mais cedo
meu baldo. Entdo eu terminei calmamente meu
baldo e ela me bateu, entdo eu chamei ela de puta,
falei que ela era filha de uma puta e Jandira
continuou me batendo muito, e até Totoca entrou
no meio e deu murros na minha boca que chegou
quebrar um dente meu, Gléria viu que quebrou [0]
e brigou com eles e me ajudou.”.

Variante SN “quando me mudei para a casa nova todos
escolheram &rvores grandes para serem suas, mas
ndo escolhi arvores de tamanho maior, eu fiquei
com 0 pequeno pé de laranja lima, e ele falava
comigo e me entendia sempre.”.

Variante SN “Eu sai da sala sem nem perceber que minha
professora estava me chamando, entdo corri muito
até a confeitaria e ndo vi nosso carro 1a na porta,
dai como ndo vi nosso carro, percebi que era
verdade”.

Fonte: Elaboragéo propria.

No que diz respeito a correcdo das variantes da variavel objeto direto de terceira
pessoa no conto, verifica-se que o professor Pablo corrigiu 5 PL, 1 ON, 1 SN e 1 CA.
Novamente, nota-se a predominancia de correcdo da variante PL. No lugar do PL, o
docente sugeriu em quatro oracdes a substituicdo pelas variantes CA (2 sugestbes de
proclise — correcdo 1 e 3; 2 sugestdes de énclise — correcdo 2 e 4) e, em uma oragao,

pelo SN (correcéo 5).
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No que se refere a correcdo 6, Pablo sugeriu a substituicdo do ON pelo CA, em
forma de énclise. Na corregdo 7, o professor optou por retirar o SN, para ndo ficar
repetitivo. Por tltimo, o docente optou pelo CA (proclise), como forma de “corrigir” o

“uso inadequado” do CA.

Correcdo 1: o diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas
travessuras, ai, quando percebo, ja as estou aprontandoelas.

Correcdo 2: Fiquei assustado e perguntei se erameséramos amigos agora, ele
me disse que sim, e me perguntou se eu ainda queria matar—elemata-lo
quando virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar
ninguém, muito menos ele, que era tdo importante para mim.

Correcéo 3: Entdo eu terminei calmamente meu baldo e ela me bateu, entéo
eu a chamei ela de puta, falei que ela era filha de uma puta e Jandira
continuou me batendo muito, e até Totoca entrou no meio e deu murros na
minha boca, e-gque-chegou chegando a quebrar um dente meus.

Correcdo 4: Outro dia, papai tava estava triste, aiai resolvi cantar uma
musica para alegarelealegré-lo.

Correcdo 5: O trem levou embora tudo de mim, ndo sesé meu amigo/pai,
mas minha imaginac¢do, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e
a vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem
ficar tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de fazer as travessuras tdo
cedo-elas.

Correcdo 6: Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque
queria matarmata-lo.

Correcdo 7: Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos 14 e logo vi uma
arvore grande e bonita—vi-a—arvere—grande—ebonita—logo—que—cheguel; e
perguntei ao Portuga qual era o nome dela, entdo ele me disse que era Rainha
Carlota.

Correcdo 8: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
e-ainda o ouvia.

Nota-se que a professora Eva fez sete corregdes sobre o fendmeno em questéo,
sendo quatro referentes ao PL e trés com o CA, ndo havendo mencgéo sobre as
ocorréncias do SN e ON. Além disso, a docente propds que a aluna substituisse o PL
pelo CA, em formato de énclise nas correcbes 1, 3 e 4 e em formato de proclise na
correcdo 2. Ja em relacdo as correces concernentes a variante CA, a professora propos,
assim como Pablo, que a aluna corrigisse o “uso inadequado” de CA na corregdao 7 e
que substituisse as ocorréncias de CA das corre¢des 5 e 6, respectivamente, em énclise e

préclise.

Correcao 1: Fiquei assustado e perguntei se éramos amigos agora, ele me
disse que sim, e me perguntou se eu ainda queria matar-lo-ele-quando virasse
um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar ninguém, muito menos
ele que era tdo importante para mim.

Correcdo 2: Entdo eu terminei calmamente meu baldo e ela me bateu, entéo
eu a chamei ela de puta.

Correcdo 3: Outro dia papai estava triste entdo resolvi cantar uma musica
para alegar-lo ele.
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Correcéo 4: O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 meu amigo/pai, mas
minha imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a
vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar
tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de fazé-las fazer-elas tdo cedo.
Correcdo 5: Gléria me ajudou com isso e cuidou de mim,-a admirei-a por
iS50, mas ndo podiamos contar para mamae e papai sendo eu ia apanhar.
Correcdo 6: Depois de varios dias fui ver o Portuga e o encontrei-e na
Confeitaria.

Correcdo 7: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
o ainda o ouvia.

Lis corrigiu apenas uma ocorréncia do PL e duas do CA, ndo interferindo nos
usos do SN e do ON. Entdo, ao invés do PL, ela sugeriu o ON e, no lugar das duas
ocorréncias do CA, ela sugeriu a proclise. De certa forma, o fato da professora ndo
interferir no SN e ON reforca mais uma vez que essas variantes sao consideradas

“neutras”.

Correcdo 1: Sou um menininho muito inteligente, esperto, e confesso que
tenho uma imaginagdo muito boa, e sou muito educado e bonzinho, mas as
vezes, 0 diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas
travessuras, ai, quando percebo, ja estou aprontando elas (acho que o termo
esta sobrando).
Correcdo 2: Depois de vérios dias fui ver o Portuga e encentrei-e (0
encontrei) na Confeitaria.
Correcdo 3: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
o-ainda ouvia (0 ouvia).
Ja Bia apontou somente uma corre¢do em relacdo a uma ocorréncia da variante
PL, sugerindo sua substituicdo por um ON. Percebe-se que essa docente ndo corrigiu
nenhuma outra variante, o que demonstra que ela possui uma certa dificuldade de
reconhecer o objeto direto de terceira pessoa ou entdo que ela reconhece que no género
textual conto o autor possui uma certa liberdade em relacdo a essas variantes.

Correcéo 1: o diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas
travessuras, af, quando percebo, ja estou aprontando. Elas

A professora Nara corrigiu seis ocorréncias da variavel: trés PL, um CA e dois
ON. Dessa forma, a docente propds a substituicdo de trés PL por um ON, um CA
(énclise) e por um SN. Sobre o0 CA, a professora prop6s uma préclise e, no que se refere
ao ON, Nara propés a substituicdo por uma CA (énclise) e também a retirada de uma

sentenca para néo ficar repetitivo.
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Correcdo 1: O diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer
algumas travessuras, ai, quando percebo, ja estou aprontando {elas)-nae
precisa-elas.

Correcéo 2: Eu jurei por tudo que quando eu crescesse {ia) iria matar esse
homem desgracado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade,
porque queria {matar). mata-lo

Correcdo 3: Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e-assim-gue
descobri-(repetitive); fui visita-lo, conversamos bastante.

Correcao 4: Fiquei assustado e perguntei se erames (éramos) amigos agora,
ele me disse que sim, e me perguntou se eu ainda queria matar-ele (mata-lo)
quando virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar
ninguém, muito menos ele que era tdo importante para mim.

Correcéo 5: O trem levou embora tudo de mim, ndo se (s6) meu amigo/pai,
mas minha imaginac¢do, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e
a vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem
ficar tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de fazer tdo cedo (travessuras)
elas:

Correcdo 6: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
o ainda (0) ouvia.

A professora Nara corrigiu dez ocorréncias da varidvel em questdo: cinco PL,
trés CA, um SN e um ON. Como esperado, novamente o PL foi a variante mais
corrigida, Ao invés do PL, a docente sugeriu 0 CA (énclise), em todas as cinco oragoes.
De forma similar as propostas de substitui¢fes referentes ao PL, Nara também propds a
substituicdo de trés prdclises por trés énclises. Sobre o SN, a informante propds apenas
0 apagamento da sentenca repetida. E, por ultimo, no que se refere ao ON, novamente a

professora pediu a substituicdo por um CA (énclise).

Correcdo 1: O diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer
algumas travessuras, ai, quando percebo, j& estou aprontando {elas)-nae

Correcdo 2: Eu jurei por tudo que quando eu crescesse {ia) iria matar esse
homem desgracado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade,
porque queria {matar). mata-lo

Correcéo 3: Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e-assim-gue
descobri-(repetitive); fui visita-lo, conversamos bastante.

Correcao 4: Fiquei assustado e perguntei se erames (éramos) amigos agora,
ele me disse que sim, e me perguntou se eu ainda queria matar-ele (mata-lo)
quando virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar
ninguém, muito menos ele que era tdo importante para mim.

Correcdo 5: O trem levou embora tudo de mim, ndo se (s6) meu amigo/pai,
mas minha imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e
a vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem
ficar tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de fazer tdo cedo (travessuras)
elas-

Correcao 6: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
o ainda (0) ouvia.

A professora Capitu corrigiu duas ocorréncias de PL, uma de SN e outra de CA.

E nitido que assim como os professores anteriores, no que diz respeito a correcio do
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CA, a docente corrigiu somente a ora¢do que contém o uso inadequado dessa variante.
Sobre o SN, na correcdo 3, ela apagou o uso do SN, para que a escrita ndo fique
repetitiva. E, em relacédo as correcOes das variantes PL, a docente propds a substituicdo

por um SN (correcdo 1) e por um ON (correcao 2).

Correcéo 1: o diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas
travessuras, ai, quando percebo, ja&-estou-aprontando-elas. J4 estou aprontado
alguma.

Correcdo 2: Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois
nunca mais vou ter forca de fazer tdo cedo elas.

Correcdo 3: Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos la e logo vi uma
arvore grande e bonita, vi-a-arvore-grande-e-bonitalogo-gue-cheguei, logo
que cheguei e perguntei ao Portuga qual era 0 nome dela, entdo ele me disse
que era Rainha Carlota.

Correcao 4: O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
e-ainda ouco até hoje.

A professora Carolina corrigiu um PL, um ON e dois CA, sugerindo gue a aluna

substituisse todas essas trés variantes pela variante CA (énclise).

Correcdo 1: O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 se meu amigo/pai,
mas minha imaginagéo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e
a vontade de fazer travessura travessuwras. Agora minha familia e a
vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca mais vou ter forga de fazer tao
cedo-as elas.

Correcédo 2: Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque
queria matar-lo.

Correcdo 3: Entdo, eu s comi-os e depois de tudo o portugués se tornou a
pessoa que eu queria mais bem no mundo.

Correcdo 4: O barulho do trem d6i mais do que todas as surras que levei de
do papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor,
e eu e ainda ouvia-o.

A professora Irandé corrigiu nove ocorréncias da variavel em questdo: cinco PL,
um CA, dois SN e um ON. Novamente, o PL foi a variante que mais recebeu sugestoes
de substituicdes. Assim, a docente sugeriu quatro substituicdes do PL pelo CA (énclise)
e uma substituicdo do PL pelo o ON. Além disso, Irandé também propds a substituicao
de uma énclise em ON, de um SN em ON, de um SN em proclise e, por ultimo, de um
ON em SN.

Correcédo 1: O diabinhohe—gue—tem—dentro de mim, me atenda para fazer
algumas travessuras, ai, quando percebo, ja estou aprontando elas.

Correcao 2: Fiquei assustado, e perguntei se erameséramos amigos agora,
ele me-disserespondeugue sim, e-me perguntou se et ainda queria matmata-
loarele-quando virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar
ninguém, muite menos ainda ele que era tdo importante para mim.

Correcdo 3: Teve um dia que eu levei uma das mirhas piores surras, estava
fazendo um baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para
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jantar, e-ed ndo queria ir, porque gostaria degueria terminar mais cedo meu
balde.

Correcao 4: Entdo eu termine calmamente o met baldo e ela me bateu,entae
ed chamei-a ela de puta.

Correcdo 5: E até Totoca entrou no meio, € deu murros na minha boca, gue
chegou a quebrar um dente meu, Gléria viu 0 dente quebrado gue-guebrou-e
brigou com eles e me ajudou.

Correcao 6: Outro dia papai estava triste, ai resolvi cantar uma musica para
alegalegra-loar-ele:

Correcdo 7: Depois de varios dias fui ver o Portuga, eencontreie na
Confeitaria.

Correcéo 8: Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos 14, e-tege vi uma
arvore grande e bonita, a vi vi-a-arvere-grande-e-bonita logo gue-chegueina
chegada,e perguntei ao Portugua qual era 0 nome dela, entde ele me disse
ser gue-era-Rainha Carlota.

Correcédo 9: O trem levou embora tudo de mim, ndo sesé meu amigo/pai,
mas minha imaginacgéo e,-mirha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim,
€ a vontade de fazer travessuras.

Correcdo 10: Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos,
pois nunca mais vou ter forca de fazé-lasertdo-cedo-elas:

Jé& a professora Mércia sugeriu a correcdo de nove ocorréncias da variavel objeto
direto de terceira pessoa: cinco PL, um ON, um SN e dois CA. Novamente, houve um
maior numero de correcdo da variante PL, seguido do CA e das demais variantes. Um
fato curioso é que essa docente sugeriu a substituicdo de todas essas variantes pelo CA
(énclise), com excecdo da correcdo 7, pois, neste caso, a professora propds o

apagamento do SN, para evitar a repeticao.

Correcédo 1: o diabinho que tem dentro de mim me atenta para eu fazer
algumas travessuras, ai; quando percebo, ja estou aprontando elas -as.
Correcdo 2: Fiquei assustado e perguntei se erames éramos amigos agora,
ele me disse que sim, e me perguntou se eu ainda queria matar-ele mata-lo
quando eu virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar
ninguém, muito menos ele que era tdo importante para mim.

Correcdo 3: Entdo eu terminei calmamente meu baldo e ela me bateu, entie
eu chamei-a ela de puta.

Correcdo 4: Outro dia papai tava estava triste, ai resolvi cantar uma masica
para alegar-ele alegra-lo.

Correcao 5: O trem levou embora tudo de mim, ndo se s6 meu amigo/pai,
mas minha imaginago, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e
a vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem
ficar tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de fazertio-cedeo-elas fazé-las.
Correcdo 6: Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque
queria matar mata-lo.

Correcdo 7: Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos la e logo vi uma
arvore grande e bonita, vi-a—arvore-grande—e-bonita—logo—que—cheguei, e
perguntei ao Portuga qual era o nome dela, entdo ele me disse que era Rainha
Carlota.

Correcdo 8: O barulho do trem d6i mais do que todas as surras que levei de
papai, do dia que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu
© ainda ouvia-o.

Correcao 9: Gloria me ajudou com isso e cuidou de mim, a admirei-a por
iss0, mas ndo podiamos contar para mamae e papai sendo eu ia apanhar.
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O senhor Valadares conseguiu acalmar-me, me segurou e prometeu que ia me
levar para comer doces se eu ndo chorasse. Entdo eu es comi-os e depois de
tudo o portugués se tornou a pessoa que eu queria mais bem no mundo.

Por altimo, a professora Marli realizou a correcédo de trés PL, dois ON e um CA.
Assim, ela propds a substituicdo do PL da correcdo 1 por um ON e os outros dois PL
por um CA (énclise). Para o ON da corregéo 4, ela sugeriu novamente a utilizagdo de
um CA (énclise) e, para o0 ON da correcdo 5, essa professora prop0s a substituicdo pelo
CA (préclise). Por fim, no que diz respeito ao CA (corre¢do 6), Marli sugeriu uma

reestruturacdo da oracao.

Correcéo 1: o diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas
travessuras, ai, quando percebo, ja estou aprontando elas.

Correcdo 2: Outro dia papai tava estava triste ai resolvi cantar uma musica
para alegar alegra-lo ele:

Correcao 3: O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 meu amigo/pai, mas
minha imaginacéo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a
vontade de fazer travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar
tranquilos, pois nunca mais vou ter forca de faze-las tdo cedo elas.

Correcdo 4: Um dia quis “dar morcego” no carrdo chique do portugués
Manuel Valadares, fiz todo um plano para isso, mas ndo o executei, pergue
me pois ele me colocou nas suas pernas e deu trés tapas em mim, eu jurei por
tudo que quando eu crescesse ia matar esse homem desgracado. Era um plano
que eu perseguia com muita vontade, pois arquitetava em minha mente uma
forma de mata-lo. gueria-matar

Correcdo 5: Entdo tive que ir para a escola desse jeito mesmo, estava
andando escorando no muro, porque tava meu pé estava doendo muito;.
guande—eseuto Escutei a buzina do carro do portugués, e ele foi parando
devargazinhe devagar perto de mim-, porém o tignorei e continuei andando,
até que ele parou mais perto, me impedindo de andar [...]

Correcdo 6: Gléria me ajudou com isso e cuidou de mim, & foi ai que criei
uma grande admiracgdo por ela, admirei perisse pelo fato de ter cuidado de
mim quando mais precisei, mas ndo podiamos contar para maméae e para o

meu papai 0 que aconteceu comigo, para-mamae-e-papai-sends pois, eu ia
iria apanhar.

5.2  Andlise individualizada das respostas dos informantes das se¢Ges
“Opiniao”, “Percepcoes” e “correcoes do conto”

Desenvolve-se, nesta secdo, uma andlise individualizada das respostas dos

professores, comparando os dados da se¢do opinido, percepc¢des e as corre¢des do conto.
5.2.1 Pablo

E licenciado em Letras (Portugués/Espanhol) em uma Instituicio Publica em
2018 e também Letras (Portugués) por uma Instituicdo Privada em 2021. No que diz

respeito a formacdo continuada, no momento da pesquisa, o docente estava cursando
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uma especializagdo em uma Instituicdo Privada e o mestrado em uma Instituicdo
Publica. Além disso, acerca do tempo de experiéncia em sala de aula, o docente afirmou
que tem apenas alguns meses de experiéncia e que trabalha com o 9° ano do ensino
fundamental e 12 e 22 série do Ensino Médio.

Ademais, Pablo afirmou que nem sempre desejou ter uma formacéo na area de
Letras. Inicialmente, o professor desejava cursar Historia da Arte e se matriculou duas
vezes nesse curso, mas devido problemas familiares, foi necessario desistir do curso. O
professor comentou também que nunca obteve empecilhos na escola publica, sempre foi
bem tratado e teve a oportunidade de desenvolver projetos mesmo sendo professor
substituto. Entretanto, o docente ratificou que encontrou obstaculos na rede privada,
pois ocorreu ataques de homofobia e racismo. Apesar dos obstaculos, questionado se
pudesse voltar ao tempo, teria se formado na mesma area, Pablo afirma que sim.

Por fim, a pesquisadora questionou o informante sobre a possibilidade de aliar
teoria e pratica. Entdo, o professor comentou que gosta de ler textos relacionados a
tertulia literaria dialdgica, educacdo dialdgica, educacdo literaria, teoria literéria,
linguistica aplicada e historia da arte. Logo em seguida, o docente afirmou que é muito
importante aliar teoria e pratica, entretanto, um grande obstaculo é que, na maioria das
vezes, as teorias aparecem sem exemplos de como coloca-las em pratica e, por isso,
Pablo considera as metodologias que apresentam principios e relatos de experiéncias
COMO mais utéis.

Logo em seguida, no formulario fornecido pela pesquisadora, Pablo respondeu a
secdo intitulada “Opinido”, se¢do constituida por quatro perguntas. Inicialmente, o
professor definiu as palavras lingua, gramatica, norma linguistica e variacao linguistica.
No que diz respeito as respostas relativas a essas questdes, percebe-se que o professor
tem ciéncia da: a) relacdo da lingua e cultura e, justamente por isso, acredita-se que o
docente compreende o carater de dependéncia e movéncia entre as duas e, além disso,
tem consciéncia que a lingua vai muito além dos limites da gramatica normativa; b) o
professor demonstra saber acerca da existéncia de gramaticas normativas e descritivas;
C) ja no que diz respeito ao termo “norma linguistica”, o docente comenta que se trata
de uma “regra socialmente estabelecida”, o que deixa subentendido que ele acredita se
tratar de um padrdo linguistico habitual em uma comunidade de fala; d) por fim, no que
diz respeito a variagdo linguistica, nota-se que o docente compreende que ela €
intrinseca a lingua e é influenciada por questdes geograficas, histéricas, socioculturais

e/ou situacionais.
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Logo apos, Pablo respondeu trés perguntas relacionadas a modalidade falada e
escrita e 0 modo de avaliagdo nos textos dos alunos. O professor associa 0 sucesso da
fala, leitura e escrita a capacidade de lidar com diferentes linguagens e modalidades,
isso significa que ele tem consciéncia da importancia da adequabilidade linguistica. Isso
é confirmado, de certa forma, quando o docente comenta que ao corrigir os textos
falados e escritos dos alunos leva em consideracdo varias questdes e que “ndo existe
uma forma correta para a lingua e sim a situagdo correta para utilizar as diferentes
possibilidades que a lingua oferece, sem desprestigiar a forma como os familiares e
amigos falam”.

Posteriormente, na secdo “Percep¢do”, Pablo atribuiu uma nota para cada uma
das quatro variantes (CA, SN, PL e ON) da variavel objeto direto de terceira pessoa em
trés contextos distintos de fala e escrita, avaliando-as como ruim (nota 1), bom (nota 2),
muito bom (nota 3) e excelente (Nota 4). Percebe-se que, a variante CA foi a Unica que
recebeu nota maxima e, além disso, recebeu essa avaliacdo “excelente” nos trés
contextos de escrita e nos registros informal e intermediario de fala. O fato curioso é
gue no contexto de fala formal, essa variante recebeu nota minima (ruim) e de que,
justamente no contexto de fala informal (que esperava uma nota menor, devido o CA
ndo ser “espontaneo” no PB) essa variante recebeu nota maxima’.

A segunda variante mais bem votada é o SN. Esta recebeu nota 3 nos contextos
de fala informal e intermediaria e também na escrita informal, recebeu nota 2 na escrita
intermediaria e formal e nota 1 para fala formal. J4 o0 ON recebeu uma Gnica nota 4, no
contexto de fala informal, nota 2 para os contextos de fala e escrita informal e nota 1
para a fala intermediaria e escrita intermediaria e informal. Por Gltimo, o PL recebeu
nota 1 para todos os contextos de fala e escrita. Assim, percebe-se que o CA e 0 SN
receberam uma tnica nota “ruim” no contexto de fala formal, o ON recebeu trés notas
“ruim” e o PL recebeu quatro notas “ruim”. Dessa forma, é nitido que, por um lado,
Pablo avaliou o CA como “excelente” e, por outro, o PL como “ruim”.

A seguir, sdo expostas as corregdes e propostas de substitui¢cOes das variantes da
variavel objeto direto de terceira pessoa que Pablo realizou na retextualizagdo da obra
“O meu pé de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino

Médio:

> CA recebeu nota 1 no contexto de fala formal e nota 4 no contexto de fala informal. Se, nesse caso, 0
motivo da nota 1 foi o fato do CA ser quase escasso na modalidade oral, certamente, teria uma nota ainda
“pior” na fala informal. Acreditamos que essa unica nota 1 para a variante CA esteja relacionada a
estrutura linguistica em que esta variante estd inserida.
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1) o0 diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai,
quando percebo, j& as estou aprontandoelas.

2) Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matarmata-lo.
3) Fiquei assustado e perguntei se erameséramos amigos agora, ele me disse que
sim, e me perguntou se eu ainda queria matarelemata-lo quando virasse um homem, eu
disse que ndo teria coragem de matar ninguém, muito menos ele, que era tdo importante
para mim.

4) Entdo eu terminei calmamente meu baldo e ela me bateu, entdo eu a chamei ela
de puta, falei que ela era filha de uma puta e Jandira continuou me batendo muito, e até
Totoca entrou no meio e deu murros na minha boca, e-gue-eheged chegando a quebrar
um dente meus.

5) Outro dia, papai tava estava triste, atai resolvi cantar uma musica para alegar
elealegra-lo.

6) Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos l& e logo vi uma éarvore grande e
bonita,-vi-a-arvere-grande-e-benita-logo-gue-cheguet; e perguntei ao Portuga qual era o
nome dela, entdo ele me disse que era Rainha Carlota.

7) O trem levou embora tudo de mim, ndo ses6 meu amigo/pai, mas minha
imaginacgdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de fazer as travessuras tdo cedo-elas.

8) O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que
Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e-ainda 0 ouvia.

Assim, nota-se que Pablo sugeriu que a aluna apagasse cinco PL (sentenca 1, 3,
4,5 e 7) e a substituisse pelo CA (proclise na sentenca 1 e 4, énclise na sentenca 3 e 5) e
0 substituisse por um SN, na sentenca 7. O professor sugeriu também que a alunas
substituisse 0 ON por um CA (énclise na sentenca 2). O docente também sugeriu que a
aluna apagasse 0 SN repetido na sentenca 6. Por ultimo, Pablo sugeriu que a aluna
tirasse o clitico “0” antes da palavra “ainda” e colocasse atras do verbo “ouvia”. Assim,
nota-se que a variante PL foi a “mais apagada” e, no seu lugar, o professor sugeriu, na
maioria dos casos, a variante CA e também uma sugestdo de SN. Também houve uma
sugestdo de substituicdo de ON, uma de SN e uma de CA e, para o primeiro e terceiro

caso, o professor sugeriu 0 CA.
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Quadro 17 - Analise das respostas do professor Pablo

Opinido
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: resultado da mistura entre cultura(s) e capacidade de se comunicar.
b) Gramatica: conjunto de regras e/ou descri¢des, dependendo do tipo de gramatica.
c) Norma linguistica: regra socialmente estabelecida.
d) Variacdo linguistica: diferencas no uso de um mesmo idioma, geralmente relacionados a
questdes geograficas, histdricas, socioculturais e/ou situacionais.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?
3. Resposta: conseguir exercer a cidadania, lidando com diferentes linguagens e modalidades,
principalmente numa sociedade grafocéntrica.
4. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Abaixo do esperado para a faixa etaria/nivel de ensino. Eles apresentam baixa fluéncia na
leitura de textos simples e penso que essas questdes os acompanham desde a alfabetizacdo.
Provavelmente pela baixa escolaridade dos familiares e a necessidade de comecar a trabalhar muito
cedo em servigos pesados como mecanica ou serralheria. Estou atuando num cidade do interior de
Mato Grosso.

5. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragcdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Considero vérias questbes, principalmente uma carateristica que me chamou muito a
atencdo: a transposicdo de marcas orais na escrita (girias, regionalismos, apécopes). Penso que isso é
muito importante para entenderem que ndo existe uma forma correta para a lingua e sim a situacao
correta para utilizar as diferentes possibilidades que a lingua oferece, sem desprestigiar a forma como
os familiares e amigos falam.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 1
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 1
PL: Nota 1 Nota 1 Nota 1
ON: Nota 2 Nota 1 Nota 4
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 3 Nota 2 Nota 2
PL: Nota 1 Nota 1 Nota 1
ON: Nota 2 Nota 1 Nota 1
6. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada “Percepg¢do”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos

linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em

consideracdo em um processo de avaliacdo como esse?

Resposta: De forma diferente porque séo contextos diferentes. Deve ser levado em consideracdo o

contexto, pois em diferentes contextos, podem ser utilizadas deferentes variedades da lingua.

Algumas delas, mesmo sendo aceitaveis, eu pontuei com nota mais baixa porque sou chato. Rs
Fonte: Elaboragdo propria.

Enfim, percebe-se que apesar de Pablo ter um olhar cientifico sobre o carater
heterogéneo da lingua e de afirmar que no processo de correcdo dos textos dos alunos
leva em consideracdo a adequabilidade linguistica, ao verificar as percepg¢des de Pablo
em relagdo as quatro variantes da variavel em questdo nos trés contextos distintos de
fala e escrita, é nitido que ele avaliou as variantes PL e CA de forma dicotdmica:
enquanto a primeira foi avaliada como “ruim” em todos os contextos, a segunda foi
avaliada como “excelente” em quase todos os contextos, em exceto na fala formal,

sendo que recebeu nota 1.



174

Assim, percebe-se que essas duas variantes ndo foram avaliadas de acordo a
modalidade e registro, mas pela seguinte atribuicdo: PL = “ruim” e CA = “excelente”,
ou seja, ndo foi levado em consideracao a adequabilidade linguistica, como se em todos
0s contextos o PL fosse sempre “ruim” ¢ o CA “excelente”. Em relagdo a corre¢do do
conto, a variante que recebeu mais sugestfes de substituicdes foi o PL e, em seu lugar,
na maioria das vezes, Pablo sugeriu o CA.

Assim, nota-se que apesar de na segdo “opinido” o professor demonstrar um
olhar cientifico sobre a heterogeneidade linguistica e de afirmar levar em consideracéo a
adequabilidade linguistica no processo de correcdo dos textos dos alunos, o PL foi o
mais associado a avaliagdo “ruim” e a variante mais corrigida no conto e 0 CA foi a
mais associada a avaliagdo “excelente” e a variante mais sugerida para substituir as
demais. Dessa forma, por meio das percepcdes e correcbes de Pablo, € nitido que o

docente associa 0 CA como a mais prestigiada e o PL como a mais desprestigiada.

5.2.2 Eva

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) por uma Instituicio Pablica em 2003,
especializacdo concluida em 2006 por uma Instituicdo Privada e, no momento da
pesquisa, estava cursando o mestrado em uma Instituicdo Publica. A docente tem 24
anos de experiéncia em sala de aula e trabalha com o 32 série do Ensino Médio e
Superior. A professora comentou que, no principio, ndo desejava ter uma formacdo na
area da educacdo, pois considerava uma area muito exigente e pouco valorizada. Apesar
disso, a informante afirma que, se pudesse voltar ao tempo, teria se formado na mesma
area, porque acredita que esse processo de ensino/aprendizagem mudou sua trajetéria de
vida e de muitas outras pessoas.

Ademais, Eva apontou como pontos positivos da docéncia a dinamicidade da
carreira, a oportunidade de poder conviver, diuturnamente, com varias pessoas e poder
contribuir para suas melhorias de vida e, tambem, pela possibilidade de aprender e
contemplar a jornada de aprendizagem de seus alunos. Além disso, a professora
comentou sobre alguns obstaculos da profissdo, como, a precariedade da infraestrutura
das escolas, falta de apoio publico e devido o desprezo de alguns professores que
possuem titulos em relacdo aos demais professores e aos alunos.

Por fim, no que diz respeito a pergunta sobre o habito de leitura das teorias e a

importancia de aliar essas teorias com as praticas pedagdgicas, a docente afirmou que
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gosta de ler textos relacionados ao léxico, dialetologia e sociolinguistica. Além disso,
ela reitera que a unido da teoria e pratica € muito importante para tornar o percurso
rumo ao conhecimento mais facil e l6gico.

Seguidamente, Eva respondeu a sec¢do intitulada “Opiniao”. Em primeiro
momento, a professora definiu os termos lingua, gramatica, norma linguistica e variacao
linguistica. Percebe-se que, de forma geral, a docente considera a a) lingua como um
meio de comunicacdo utilizado pelos falantes; b) a gramética como unicamente
relacionada a critérios normativos, ou seja, por meio da resposta da informante fica
subentendido que ela compreende como gramatica somente a gramatica-normativa,
como se a lingua materna (diferente da que € imposta pela escola) ndo fosse regida
também por uma gramatica; ¢) a professora compreende norma linguistica como as
regras socialmente estabelecidas e aceitas pela sociedade, o que significa que ela
acredita que norma nao se refere simplesmente a norma-padrdo, mas também a toda
norma habitual em cada comunidade linguistica.

E possivel perceber uma discrepancia nas respostas da docente em relacdo a
gramatica e norma linguistica: ela acredita que a gramatica esta relacionada somente aos
critérios normativos’®, mas tem consciéncia que a norma linguistica se refere ndo
somente ao que é imposto, mas a forma de falar costumeira de cada comunidade de fala.
Sendo assim, é possivel perceber que ha somente um equivoco terminoldgico, ou seja, a
associacdo de gramatica a gramatica-normativa, como se equivalessem, porém, apesar
desse equivoco, é possivel inferir por meio das respostas que a docente acredita que
toda lingua tem “normas”. Em ultima instancia, a informante associou a variacao
linguistica com os aspectos social, geografico, econémico e etéria, o que corrobora que
ela tem ciéncia acerca da influéncia de todos esses fatores na forma de falar das pessoas.

’

Na segunda, terceira e quarta pergunta da se¢do “Opinido”, Eva respondeu
perguntas relacionadas a modalidade falada, escrita e as corre¢des dos textos dos alunos.
Primeiramente, a docente associa o sucesso da fala, leitura e escrita com a “clareza” e
“adequacdo”. Esta palavra indica que a professora tem consciéncia de que tanto a fala
guanto a escrita ndo devem ser avaliadas somente pelo ponto de vista dos compéndios
gramaticais, mas também de acordo a situagdo comunicativa, isso é confirmado logo
adiante, quando a informante comenta que ao corrigir os textos dos alunos, ela leva em

consideracdo a proposta de producdo. A informante também afirma que, geralmente, 0s

6 Como ja foi mencionado, o fato de Eva relacionar a gramatica somente aos critérios normativos, fica
subentendido que a lingua materna (diferente da que € “imposta’”) ndo é regida por uma gramatica.
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alunos produzem mais textos com a estrutura do Enem e, por esse motivo, ela avalia 0s
textos por competéncia, incluindo, o dominio da lingua escrita padrao.

Na sec¢éo intitulada “Percep¢ao”, Eva avaliou de nota 1 a nota 4 as quatro
variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala
e escrita. Ao contrario das respostas de Pablo, ndo houve muitas discrepancias em
relacdo as avaliacGes das quatro variantes. Em outras palavras, a professora avaliou
como excelente (nota 4) a variante considerada prestigiada — CA e as variantes
consideradas neutras (SN e ON). Ja a variante PL, foi avaliada com a nota muito bom
(nota 3) em todos os contextos de fala e escrita. Ao que parece, a docente avaliou as
“variantes por si s0”, isto €, ndo levou em consideracdo as diferentes situacdes
apresentadas. De toda forma, apesar de existir pequenas diferencas em relacdo as
avaliacdes, o0 CA, SN e ON receberam notas maximas em todos os contextos e o PL,
apesar de também receber uma nota muito boa, foi a que recebeu a menor nota.

Veja a sequir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Eva realizou na retextualizagdo da obra “O meu pé

de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:

1) Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim,—a admirei-a por isso, mas nédo
podiamos contar para mamde e papai sendo eu ia apanhar.

2) Fiquei assustado e perguntei se éramos amigos agora, ele me disse que sim, e me
perguntou se eu ainda queria matar-lo-ele-quando virasse um homem, eu disse que nao
teria coragem de matar ninguém, muito menos ele que era tdo importante para mim.

3) Entdo eu terminei calmamente meu baldo e ela me bateu, entdo eu a chamei ela
de puta.

4) Outro dia papai estava triste entdo resolvi cantar uma musica para alegra-lo ele.
5) Depois de varios dias fui ver o Portuga e o encontrei-e na Confeitaria.

6) O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 meu amigo/pai, mas minha
imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de fazé-las fazer-elas tdo cedo.

7) O barulho do trem doi mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que

Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e ainda 0 ouvia.
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Assim, Eva sugeriu que a aluna apagasse quatro PL (sentenca 2, 3, 4 e 5) e a
substituisse pelo CA (énclise na sentenca 2, 4 e 6 e proclise na sentenca 3). A docente
sugeriu também que a aluna substituisse a préclise em énclise na sentenga 1 e
substituisse a énclise em proclise na sentenga 5 e tirasse o clitico “0” antes da palavra
“ainda” e colocasse atras do verbo “ouvia”. Dessa forma, nota-se que o PL foi a variante
que mais recebeu sugestdes de modificagdes e, que em seu lugar, a aluna colocasse o0
CA. Percebe-se que esta variante também foi apagada em trés casos, mas a professora

sugeriu apenas que trocasse o CA de lugar.

Quadro 18 - Andlise das respostas da professora Eva

Opiniéo
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: Instrumento, mecanismo, meio de comunicacao utilizado pelas pessoas;
b) Gramatica: Manual de regras para 0 uso que se convencionou chamar de correto e sdo
impostas aos falantes;
c) Norma linguistica: Regras socialmente estabelecidas e aceitas pela sociedade com todas as
possibilidades;
d) Variacdo linguistica: Capacidade da lingua variar ¢ partir de varios aspectos, social,
geografico, econdmico, etario...
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?
3. Resposta: Usar a lingua e a gramatica com clareza e adequacéo.
4. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?
5. Resposta: Da maioria é pouco fluente, sdo muito preocupados com os “erros" e acabam
travando no momento da escrita, outro complicador é a pontuagéo.
6. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a

perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questfes? Por qué?
Resposta: Depende da proposta de producéo, geralmente produzem na estrutura que o Enem exige,
entdo avalio por competéncia e a primeira delas é o dominio da lingua escrita padréo.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 4
PL: Nota 3 Nota 3 Nota 3
ON: Nota 4 Nota 4 Nota 4
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 4
PL: Nota 3 Nota 3 Nota 3
ON: Nota 4 Nota 4 Nota 4
7. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formuldrio,

intitulada "percepcdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
consideracdo em um processo de avaliacdo como esse?
Resposta: Praticamente da mesma forma, apenas a Gltima do sexto contexto destoou, pois a omissao
do elemento neste trecho gera ambiguidade. Devem ser considerados o contexto, os falantes e o
meio utilizado.

Fonte: Elaboracéo propria.

Dessa forma, percebe-se que apesar de Eva ter uma visdo ndo muito abrangente
de Lingua e Gramatica, ela compreende que toda lingua € regida por normas e de que

varios fatores sociais, tais como o geografico, econdbmico e etario influenciam na
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variacdo linguistica. Ademais, sobre 0 processo de corre¢do dos textos dos alunos, a
docente afirma que leva em consideracéo a inteligibilidade e adequabilidade linguistica
e, além disso, € importante reiterar que essa professora foi a Unica informante que
mencionou que gosta de ler textos relacionados a Sociolinguistica.

Diante de todos esses fatos (de ela ter ciéncia das influéncias de fatores sociais
para a variabilidade linguistica e de levar em consideragdo a adequabilidade no processo
de correcdo de textos), acreditavamos que ela ndo seria “tdo rigida” nas percepgdes
sobre as quatro variantes da varidvel objeto direto de terceira pessoa, ou seja, ndo
associaria o PL exclusivamente ao critério “ruim”, mas avaliaria as quatro variantes de
forma diferente, de acordo os diferentes contextos de fala e escrita. Sobre as correcdes,
pensdvamos que ela ndo sugerisse 0 apagamento somente do PL e, em seu lugar, a
variante CA devido se tratar de um conto, que é considerado um género textual
“flexivel”.

Assim, nossas hipoteses foram parcialmente comprovadas: a) sobre as
percepcdes, a docente avaliou as quatro variantes de forma positiva em todos 0s
contextos apresentados, mas, mesmo que em um pequeno namero de diferenca, o PL foi
a variante “menos” excelente, entdo, essas percepcoes podem ser reflexo da bagagem
sociolinguistica da docente; b) apesar de que nas se¢des “opinido” e “percepcdo” a
docente ter demonstrado ser ciente e flexivel sobre a variabilidade da lingua e,
especificamente, sobre a variavel em questdo, no processo de corre¢do do conto, a
variante PL foi a variante mais corrigida e o ¢) CA a variante mais sugerida para
substitui-la; d) Além disso, apesar da professora ter afirmado que leva em consideracdo
a adequacdo ao corrigir os textos, ela ndo cumpriu esse critério no processo de
percepcao (como se em todos os contextos fosse adequado as quatro variante) e também
no processo de correcdo, pois esperava-se que no conto também haveria possibilidade

de ocorréncias das demais variantes.

5.2.3 Marli

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) em 2021 e mestranda, ambos 0s
cursos em uma Instituicdo Publica. Além disso, no que se refere ao tempo de
experiéncia em sala de aula, a docente afirma que tem apenas cinco meses e que leciona
para 0 7° ano do ensino fundamental. Assim, a professora caracteriza a experiéncia

como “dificil” e, que se pudesse voltar a0 tempo mudaria de area, porque Sa0 muitos 0s
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obstaculos da profisséo e que, certamente, tudo isso afeta 0 seu psicologico. Dentre 0s
obstaculos, Marli cita a falta de experiéncia, a dificuldade de lidar com certos
comportamentos dos alunos e a falta de conhecimentos sobre alguns conteudos.
Ademais, a informante afirma que sempre desejou ter um curso de graduacéo, mas nédo
especificamente o curso de Letras. Apesar dos empecilhos citados, Marli aponta como
ponto positivo da profissdo a oportunidade de aprender uma coisa nova todos os dias e
de aprender a “olhar o outro” de forma mais sensivel e empatica.

A informante ratifica que tem o habito de ler teorias (devido ser mestranda), que
participa de trés grupos de estudo e que 0s temas mais recorrentes em sua vida
académica se referem aos multiletramentos, letramentos visuais, educacdo linguistica
critica e tecnologias da informacdo. Além de mencionar sobre essas areas de pesquisa, a
professora acredita que essas teorias sdo extremamente relevantes em sua préatica
pedagdgica, entretanto, tem muita dificuldade de aliar teoria e pratica, devido estar em
processo de adaptacdo da profissdo docente. Ademais, a mestranda também comenta
que grande parte dessa dificuldade é advinda do fato de que, muitas vezes, a “escola” é
altamente exigente em relacdo ao contetdo proposto no livro didatico e,
consequentemente, ndo “tem tempo” para trabalhar algo relacionado ao que as teorias
propdem.

Adiante, a professora respondeu as questdes concernentes a se¢do “Opinido”.
Primeiramente, a docente conceituou lingua, gramatica, norma linguistica e variacao
linguistica. E possivel apontar que Marli relaciona a a) lingua como pratica social e
diversidade, o que significa que ela compreende o carater heterogéneo/dindmico da
lingua e que isso esta intrinsicamente relacionado as diferentes praticas sociais; b) assim
como Eva, a professora Marli também associa a gramatica a algo que “dita as normas de
uma lingua, ndo aceitando a variacgdo linguistica”, assim, fica subentendido que a lingua
que se distancia da preconizada pela escola ndo € orientada por uma gramatica.

Apesar de associar a gramatica unicamente aos preceitos normativos, ¢) Marli
relaciona a “norma linguistica” a um certo padrao linguistico, o que significa que ela
compreende que a norma em relacido a lingua se refere a um padréo
costumeiro/ordenado em uma comunidade, além da norma imposta; d) por fim, a
professora conceitua como variagao linguistica as varias possibilidades da lingua para
além da norma e tudo que ¢ considerado “errado” pela gramatica. Por intermédio dessa

assertiva em relacdo a variacdo linguistica, € nitido que a docente tem ciéncia de que a
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variacdo é inerente a lingua, entretanto, é considerada “erro” devido os preceit0os
impostos pela gramatica normativa.

Posteriormente, a informante respondeu trés questbes relacionadas a
modalidade oral, escrita e as correcdes dos textos dos estudantes. Em primeira instancia,
Marli associa 0 sucesso da fala, leitura e escrita a uma boa comunicacdo, o que deixa
subentendido a questdo de adequabilidade e inteligibilidade, ou seja, 0 sucesso ndo €
falar/escrever conforme imposto pela gramatica normativa, mas quando o falante
consegue passar a informacédo de forma objetiva ao interlocutor. A professora também
afirma que, ao corrigir os textos dos discentes, tenta ndo se limitar aos preceitos da
gramatica normativa, mas leva em consideracdo os diferentes contextos de fala e escrita,
a criatividade, a producdo visual, a organizagdo, a narrativa, as vivéncias e as
experiéncias.

Na secdo intitulada “Percepcdao”, Marli avaliou uma nota (de 1 a 4) para cada
variante da varidvel morfossintatica objeto direto de terceira pessoa nas modalidades
oral e escrita e nos registros informal, intermediario e formal. Diferente de Pablo e Eva,
a professora Marli nao avaliou a variante CA como “excelente” na maioria dos casos,
pelo contrario, essa variante foi avaliada com nota 4 apenas nos contextos de fala formal
e escrita intermediaria e, alem disso, o CA recebeu nota 3 para a fala informal e nota 2
para a escrita informal e formal. O fato curioso é que esperava que essa variante
recebesse nota mais alta na escrita formal e mais baixa para a fala informal.

O SN foi a variante que mais recebeu notas maximas, ou seja, nota 4 para a fala
informal, fala formal e escrita intermediaria, seguida da nota 3 para a escrita informal e
nota 2 para a fala intermediéria e escrita formal. J& o PL recebeu apenas uma nota 4 para
o contexto de fala formal, seguida da nota 3 para a escrita formal, nota 2 para a fala
informal e escrita intermediaria e nota 1 para a fala intermediria e escrita informal. O
que chama a atencdo é o fato do PL ter recebido mais votos altos nas modalidades oral e
escrita nos registros formais do que informais. Assim como o PL, o ON também
recebeu apenas uma nota 4 e foi no contexto de fala formal, seguida de nota 3 para
escrita intermediaria, nota 2 para a fala e escrita informal e nota 1 para a fala
intermediaria.

Veja a seguir as correcOes e propostas de substituicdes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Marli realizou na retextualizagdo da obra “O meu pé

e laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do ari i adio:
de laranja | to, d lvida p luna do 12 série do Ensino Médio
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1) o0 diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai,
quando percebo, j& estou aprontando elas.
2) Um dia quis “dar morcego” no carrao chique do portugués Manuel Valadares,
fiz todo um plano para isso, mas ndo 0 executei, pergue—e pois ele me colocou nas
suas pernas e deu trés tapas em mim, eu jurei por tudo que quando eu crescesse ia matar
esse homem desgragado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade, pois
arquitetava em minha mente uma forma de mata-lo. gqueria-atar-
3) Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim, a foi ai que criei uma grande
admiracdo por ela, admiret por—isse pelo fato de ter cuidado de mim quando mais
precisei, mas ndo podiamos contar para mamée e para 0 meu papai 0 que aconteceu
comigo, para-mamae-e-papat-senae pois, eu +a iria apanhar.
4) Entdo tive que ir para a escola desse jeito mesmo, estava andando escorando no
muro, porque tava meu pé estava doendo muito;. quande—esedute Escutei a buzina do
carro do portugués, e ele foi parando devargazinhe devagar perto de mim: , porém o
Hgnorei e continuei andando, até que ele parou mais perto, me impedindo de andar [...]
5) Outro dia papai tava estava triste ai resolvi cantar uma mausica para alegar
alegra-lo ele-
6) O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 meu amigo/pai, mas minha
imaginacgdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de faze-las tdo cedo elas.

Assim, Marli sugeriu a substituicdo de trés PL (sentenca 1) por um ON (sentenca
1), por duas énclises (sentenca 5 e 6), a substituicdo de dois ON (sentenca 2) por dois
CA (uma énclise e uma prdéclise). As demais alteracdes foram relacionadas a

organizacdo de paragrafo.

Quadro 19 - Analise das respostas da professora Marli

Opinido
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: A minha concepgdo de lingua e poder enxerga-la como uma pratica social, que se
constitui, sobretudo, na pratica social e na diversidade;
b) Gramatica: A Gramatica é uma forma de sistema linguistico padronizado que dita as
normas de uma lingua, ndo aceitado a variagao;
c) Norma linguistica: A norma linguistica, seria um conjunto de normas que determina um
certo padrédo linguistico;
d) Variagdo linguistica: A variacdo linguistica seria tudo aquilo que a gramatica considera

como errado, a variagdo linguista sdo as varias possibilidades de lingua/ linguagem para além da
norma.

2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: Falar, ler, e escrever com sucesso, para mim esta mais associado a uma boa comunicagao.
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3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Eu tento avaliar te forma respeitosa e cuidadosa, para que eles possam enxergar a lingua
para além da gramatica, e da norma culta. E sempre mostrando para eles que tudo depende do
contexto, e que podemos expandir 0 nosso conhecimento sobre lingua, e utiliza-los em
determinados contexto de fala e escrita.

4, Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideracdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, eu tento considerar outras questdes
como a criatividade, a producdo visual, a organizacdo, a narrativa, pois eu acredito que um texto e
escrito, a partir das nossas vivencias e experiéncias é necessario termos cuidado para néo limitar os
alunos somente na perspectiva da gramaética.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 3 Nota 1 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 2 Nota 4
PL: Nota 2 Nota 1 Nota 4
ON: Nota 2 Nota 1 Nota 4
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 2 Nota 4 Nota 2
SN: Nota 3 Nota 4 Nota 2
PL: Nota 1 Nota 2 Nota 3
ON: Nota 2 Nota 3 Nota 2
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada "percepgdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
consideracdo em um processo de avaliacdo como esse? VVocé avaliou as quatro assertivas referentes
aos seis contextos linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve
ser levado em consideracdo em um processo de avaliagdo como esse? Resposta: A avaliacdo
ocorreu de forma diferente, porque foi levado em consideracdo os contextos de cada analise. Levo
em consideracdo a lingua como pratica social, para além de conceitos linguisticos e estereotipados.
Fonte: Elaboracdo propria.

Por fim, percebe-se que Marli compreende que toda lingua € regida por normas e
que ¢ variavel e essa variabilidade é considerada “erro” pela gramatica normativa e,
além disso, a professora afirma que ao corrigir 0os textos dos alunos leva em
consideracdo “uma boa comunica¢do”, deixando subentendido as diferentes situagdes
comunicativas. Apesar dessas consideragfes pertinentes, observa-se que a docente
possui uma ideia ndo muito aprofundada de variacdo linguistica e, por esse motivo,
acreditavamos que isso influenciaria em percep¢fes um pouco aleatorias e também em
um pouquissimo nimero de correcfes das variantes.

Um fato curioso é que Marli avaliou as quatro variantes como “excelente” na
fala formal e com notas menores na escrita formal e, além disso, neste contexto, o PL
foi a variante que recebeu a nota mais alta (muito boa — nota 3). J& no que tange a
correcdo do conto, a docente propds, na maioria dos casos, a substituicdo do PL. Assim,
percebe-se que as percepgdes sobre as variantes foram realizadas de forma um pouco

aleatéria. Aliado a esse fato, é nitido que a professora corrigiu apenas quatro

ocorréncias em relacdo a variavel objeto direto de terceira pessoa.
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Dessa maneira, o fato de as percepcdes terem sido aleatdrias e houve
pouquissimas intervengdes sobre a variavel em questdo no conto, é possivel inferir que
Marli teve uma certa dificuldade em reconhecer a variavel, ou seja, nossas hipdteses

foram confirmadas sobre essa professora.

524 Bia

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) por uma Instituicdo Privada em 2011,
possui especializacdo por uma Instituicdo Pablica em 2019 e, atualmente, é mestranda
de uma Instituicdo Publica. A docente trabalha ha 12 anos em sala de aula e leciona para
0 12 e 22 série do Ensino Médio. Além disso, a professora comentou que sempre “se viu”
nessa profissao e acredita em sua parcela de contribuicdo para a formacao dos cidadaos,
tanto no que diz respeito a educacdo escolar, quanto para a formacédo critica. No que
tange aos pontos positivos e obstaculos, a informante destaca, respectivamente, o fato
de estar em constante aprendizado e os salarios desanimadores.

No que concerne a questdo referente a teoria e a pratica, Bia afirma que tem
interesse a temas voltados ao léxico, cultura, variedades linguisticas e formacdo de
professores. A informante reitera sobre a importancia de aliar teoria e pratica, mas
evidencia que os professores precisam adaptar essas teorias para que elas possam fazer
sentido aos alunos, pois, de acordo a docente, algumas teorias contribuem muito mais
para os professores do que os contetdos trabalhados com os discentes.

Logo ap6s a secdo sobre a “atuagdo docente”, Bia respondeu as perguntas
referentes a secdo “Opinido”. Nessa se¢do, a professora conceituou os termos lingua,
gramatica, norma linguistica e variacdo linguistica. Por intermédio de suas respostas é
possivel inferir que a professora considera a) a lingua como cddigo convencionado, é
nitido que trata-se de uma realidade, mas ao limitar-se a isso, ela desconsidera as varias
outras questdes que influenciam na complexidade da lingua; b) a docente demonstra
compreender a existéncia das gramaticas normativas e descritivas, porém, ao redigir que
a “a gramatica ¢ o conjunto de regras que normativa a escrita”, fica subentendido que na
fala “tudo pode”; c¢) a informante associa a norma linguistica a norma-padrdo, como se
fossem a mesma coisa; d) por fim, a professora demonstra compreender os fatores que
influenciam a variacdo linguistica, como fatores regionais, situacionais, tempo e

escolaridade.
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Mais adiante, Bia respondeu as questdes concernentes a fala, escrita e correcoes.
Essa professora associa o sucesso da fala, leitura e escrita a “clareza da mensagem” e
que isso vai muito além da gramaética normativa, isso demonstra que a docente leva em
consideracdo a coeréncia dos textos. Questionada sobre o modo de correcdo dos textos
dos discentes, a informante afirma que considera a mensagem que o aluno pretende
passar e, se for necessaria alguma alteracdo, ela escreve como deveria ser o enunciado.

Além disso, a docente afirmou que sempre mostra aos alunos a importancia de
conhecer as “regras gramaticais”, para que saibam usa-las quando necessario. Percebe-
se que, nesse caso, Bia relacionou as regras gramaticais a gramatica-normativa, como se
os alunos nao fossem conhecedores das regras gramaticais de sua lingua materna.
Assim, fica subentendido, novamente, que a lingua que se diferencia da empregada da
escola ndo € regida por regras. Apesar da professora deixar tacito que ao corrigir 0s
textos dos alunos considera a inteligibilidade/adequabilidade, ela afirma que a
instituicdo em que trabalha orienta os professores a “contar os erros gramaticais e
descontar pontos na nota”.

Apds responder essas questdes relacionadas a fala e escrita, Bia avaliou cada
uma das quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa nos trés contextos
distintos de fala e escrita. Diferente das avaliacdes de Pablo, Eva e Lis, Bia ndo avaliou
o CA com as maiores notas para “excelente”, pois o SN foi a variante que teve mais
notas 4, em todos os contextos de fala e escrita. A variante CA teve nota 4 na fala
formal e nos trés contextos de escrita. Conforme esperado, essa variante recebeu notas
menores (nota 2) para os contextos de fala informal e intermediaria. O ON recebeu nota
4 na fala e escrita informal e na fala formal e nota 1 para os demais contextos. Ja o PL
recebeu nota 4 na fala intermediaria e na escrita informal, nota 3 para a fala informal e
recebeu nota 1 para 0s demais contextos.

Veja a seguir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Eva realizou na retextualizagdo da obra “O meu pé

de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:
y p

1) o diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai,

quando percebo, ja estou aprontando. Elas

Percebe-se que a professora Céssia fez apenas uma proposta de substituicdo em

relagdo a variante PL pelo ON. Provavelmente, as demais variantes ndo foram
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corrigidas por “ndo parecer errado”, pela dificuldade de reconhecimento da variavel ou,

até mesmo, por uma certa indisposicao por parte da docente.

Quadro 20 - Analise das respostas da professora Bia

Opiniéo
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: é o codigo convencionado que permite a comunicagdo entre os falantes de uma
comunidade, pais, idioma.
b) Gramatica: ¢ o conjunto de regras que normatiza a escrita, mas ela também pode ser
descritiva quando sua preocupacdo é descrever os fendmenos que envolvem a fala e a escrita.
c) Norma linguistica: creio que seja a norma padrdo ensinada nas escolas.
d) Variacdo linguistica: Variedade linguistica diz respeito as diferentes formas que os falantes

usam a lingua dependendo de varios fatores como regionais, situacionais, de acordo com a
evolucdo do tempo (histdrico), nivel de escolaridade, enfim sdo muitos os fatores que influenciam
essas variacoes.

2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: Ser capaz de passar sua mensagem com clareza e isso néo esta relacionado apenas com o
dominio das regras gramaticais.

3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Sempre mostrando ao aluno que precisamos conhecer aa regras gramaticais para que
saibamos usar quando formos solicitados, mas ndo devemos menosprezar as pessoas pelo modo
como falam. No momento, por orientagdo da instituicdo em que trabalho somos orientados a contar
0s erros gramaticas e descontar pontos na nota.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragcdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questfes? Por qué?

Resposta: Nao. Sempre levo em consideracdo a mensagem que ele pretende passar e caso seja
necessario mostro a ele, por escrito, como deveria ser tal enunciado.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 2 Nota 2 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 4
PL: Nota 3 Nota 4 Nota 1
ON: Nota 4 Nota 1 Nota 4
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 4
PL: Nota 4 Nota 1 Nota 1
ON: Nota 4 Nota 1 Nota 1
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formuléario,

intitulada "percepcdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
considera¢do em um processo de avaliagdo como esse?
Resposta: Ndo avaliei da mesma forma. Algumas situa¢es permitem uma escrita mais formal soar
esnobe, outras permitem uma escrita informal. Mas em situages como uma entrevista ou um
noticiario pedem mais formalidade, especialmente com relagdo a coloca¢do pronominal.

Fonte: Elaboracéo propria.

Assim, percebe-se que Bia possui uma ideia limitada de Lingua e Norma
Linguistica, mas demonstra compreender acerca da existéncia de gramaticas normativas
e descritivas e da influéncia de diversos fatores sociais para a variagdo linguistica.
Acerca do processo de correcdo dos textos dos alunos, a professora afirma que leva em
consideracdo “a clareza da mensagem” e “a mensagem que o aluno pretende passar”, ou

seja, a adequabilidade e inteligibilidade dos textos.
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Assim, devido ao fato de Bia ser ciente em relacdo da influéncia de fatores
sociais sobre a variagdo linguistica, esperdvamos que essa docente fosse maleavel em
relacdo as percepcoes e, provavelmente, atribuisse nota positiva para o PL em contextos
informais e intermediarios de fala e escrita e notas maiores para 0 CA e SN em
contextos formais, principalmente, em registros formais da modalidade escrita.

Nossas hipdteses foram parcialmente comprovadas, pois o PL recebeu notas
maiores para os contextos de fala informal e intermediéaria e escrita informal, j& para os
demais contextos (fala formal e escrita intermediaria e formal) essa variante recebeu
nota menor (ruim - nota 1). Ja o CA e SN receberam nota maxima (excelente — nota 4)
nos contextos formais de fala e em todos os contextos de escrita. Sobre a corre¢édo do
conto, Bia corrigiu apenas um PL, isso significa que, provavelmente, essa professora
ndo reconheceu as demais variantes ou acredita que todas elas estdo adequadas para o

tipo de texto avaliado.

5.25 Nara

E licenciada em Letras por uma Instituicdo Privada em 2000, especializacdo
concluida (ndo foi mencionada a Instituicdo e o ano de conclusdo) e mestrado em
andamento em uma Instituicdo Pablica. A docente trabalha ha 20 anos na sala de aula e
leciona para 0 9° ano do Ensino Fundamental. Ademais, a professora afirma que sempre
desejou ser professora, pois é uma admiradora da Lingua Portuguesa. Ela destaca como
pontos positivos da profissdo a aprendizagem, conhecimento e realizacdo e, como
obstéculo, o trabalho em excesso.

Sobre a questdo referente a teoria e pratica, a mestranda afirmou que 1€ muitas
teorias, pois é corretora de trabalhos de conclusdo de curso. E, no que se refere a
importancia de aliar teoria e pratica, Nara afirma que “a teoria nos ajuda a identificar a
problemética da sala e dos contetdos ndo apreendidos, dos problemas da sala e a
conhecer estratégias novas de ensino”.

Logo em seguida, Nara respondeu as questdes relacionadas a se¢do “Opinido”.
Em primeira instancia, a professora conceituou lingua, gramatica, norma linguistica e
variacdo linguistica. Assim, a docente define lingua como “um conjunto de codigos e
palavras estruturadas sob regras determinadas”. De fato, a lingua ¢ um conjunto de
cddigos estruturados, entretanto, ao limitar-se a isso, a informante desconsidera diversas

questdes sociais importantes que impactam na lingua.
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Além disso, Nara relaciona o termo gramatica ao uso “correto” da lingua escrita
e falada, como se ndo existissem outras gramaéticas. Apesar de ter uma concepgao
simplista de gramatica, a docente acredita que a norma linguistica esta relacionada ao
padrdo de lingua habitual em uma comunidade linguistica, ou seja, ela tem consciéncia
de que as “normas da lingua” ndo sdo somente igual a imposta pelas gramaticas
normativas, mas séo plurais, de acordo com as normas de cada comunidade. Ao definir
variacdo linguistica, € nitido que a professora compreende que a lingua varia por meio
do tempo e da regido’’.

Ap0s essa pergunta relativa as concepgdes gerais de LP, a informante respondeu
trés questdes em relacédo a fala, a escrita e corre¢do. A docente associa o sucesso da fala,
leitura e escrita a capacidade de se expressar com criticidade, originalidade e saber
defender um ponto de vista, ou seja, o sucesso vai além de “dominar” 0S preceitos
normativos, € defender um ponto de vista. Ao ser questionada sobre o processo de
corregdo nos textos dos alunos, a professora afirma que avalia de acordo com as
condigdes de producdo e o discurso que os alunos utilizam e que leva em consideragéo
outras questdes além da gramatica normativa, pois precisa “valorizar a comunicagao em
primeiro lugar”. Isso significa que Nara acredita que o imprescindivel ndo é seguir
unicamente 0s preceitos normativos, mas conseguir transmitir ao interlocutor a
informagdo de forma objetiva.

iz

Logo apds, no que se refere a se¢cdo “Percepgdo”, a professora avaliou as quatro
variantes da varidvel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos de fala e escrita.
Novamente, assim como os informantes anteriores, Nara avaliou como a variante mais
“excelente” o CA, entretanto, essa variante recebeu menos nota 4 do que em relagao as
avaliacbes dos professores anteriores. Ou seja, essa variante considerada mais
prestigiada recebeu nota 4 nos trés registros da modalidade escrita, nota 3 para a fala
informal, nota 2 para a fala formal e nota 1 para a fala intermediéaria.

O fato do CA ter recebido nota maxima para a escrita significa que a docente a
prestigia, especialmente, nessa modalidade. O que chama atencéo € o fato do CA ter
recebido nota mais alta para a fala informal do que para a fala formal, isso pode estar

relacionado a estrutura linguistica em que a variante esta inserida.

T E imprescindivel que tantos os alunos quanto os professores enxerguem a variagao linguistica além do
viés puramente regional, ou seja, que eles percebam que a variagdo € muito mais complexa e
pormenorizada.
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A variante SN foi a segunda que recebeu mais votos “excelentes”,
especificamente, na escrita informal e intermediaria, seguida de nota 3 para a fala
informal e intermediaria e nota 1 para a fala e escrita formal. Ao que parece, o SN foi
mais bem avaliado na modalidade escrita do que a modalidade oral. Tanto o PL quanto
0 ON néo receberam nenhuma nota 4. O ON recebeu nota 2 na fala informal e formal e
na escrita intermediaria e nota 1 para a fala intermediéria e para a escrita informal e
formal. J& 0 PL recebeu nota 2 para a escrita intermediaria e nota 1 para todos os demais
contextos, o que demonstra que essa variante foi avaliada de maneira estigmatizada,
independente do contexto.

Veja a sequir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Nara realizou na retextualizagdo da obra “O meu pé

de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna da 12 série do Ensino Médio:

1) O diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai,
quando percebo, j& estou aprontando {elas)-rae-precisa-elas:

2) Eu jurei por tudo que quando eu crescesse {ia) iria matar esse homem
desgracado. Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria {matar).
mata-lo

3) Depois de alguns dias descobri onde era a casa dele e—assim—gue—descobri
{repetitive); fui visita-lo, conversamos bastante.

4) Fiquei assustado e perguntei se erames (éramos) amigos agora, ele me disse que
sim, e me perguntou se eu ainda queria matar-ele (maté-lo) quando virasse um homem,
eu disse que ndo teria coragem de matar ninguém, muito menos ele que era tdo
importante para mim.

5) O trem levou embora tudo de mim, ndo se (s6) meu amigo/pai, mas minha
imaginacgdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de fazer tdo cedo (travessuras) elas-

6) O barulho do trem doi mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que

Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e ainda (0) ouvia.

Assim, percebe-se que Nara prop0s trés substituices da variante PL (sentenca 1,
4 e 5) pelo ON (sentenca 1), pela énclise (sentenca 4) e pelo SN (sentenga 5). Além

disso, a professora também sugeriu que a aluna substituisse o ON pela énclise na
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sentenca 2, que a aluna apagasse a sentenca 3 que tem o ON para evitar repeticéo e

também sugeriu, na sentenca 6, que a aluna colocasse o clitico “o” antes do verbo

“ouvia”. Dessa forma, o PL foi a variante que mais recebeu sugestdes de substituicoes.

Quadro 21 - Andlise das respostas da professora Nara

Opinido
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: conjunto de cddigos e palavras estruturadas sob regras determinadas;
b) Gramatica: conjunto de prescricdes e regras que determinam o uso considerado correto da
lingua escrita e falada;
c) Norma linguistica: é o uso padrdo, relativamente estabilizado tradicional ou socialmente,
que se faz de uma determinada lingua dentro de uma comunidade linguistica;
d) Variagdo linguistica: um fendmeno que acontece com a lingua e pode ser compreendida por
intermédio das variagdes historicas e regionais.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: Saber se expressar com criticidade, com originalidade e saber expor e defender um ponto de
vista.

3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Estdo em um processo de construcdo. Avalio de acordo com as condigdes e produgdes e de
acordo com o discurso que eles utilizam.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questfes? Por qué?

Resposta: Considero as outras questdes. A lingua portuguesa é muito rica e diversificada. Precisamos
valorizar a comunica¢do em primeiro lugar.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 3 Nota 1 Nota 2
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 1
PL: Nota 1 Nota 1 Nota 1
ON: Nota 2 Nota 1 Nota 2
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 1
PL: Nota 1 Nota 3 Nota 1
ON: Nota 1 Nota 2 Nota 1
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada "percepgdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
considera¢do em um processo de avaliagdo como esse?
Resposta: O contexto em que ele é produzido.

Fonte: Elaboragéo propria.

Por fim, percebe-se que Nara tem concepcdes restritas sobre os termos lingua e
gramatica, mas reconhece que a lingua possui “normas plurais” e que a variagdao
linguistica esta intrinsicamente relacionada ao tempo e a regido. Além disso, a docente
também afirma que ao corrigir os textos dos alunos considera, entre outras coisas, a
defesa de um ponto de vista. Assim, devido ao fato da professora ter consciéncia acerca
da variacéo linguistica (mesmo que de forma nédo tdo aprofundada), acreditdvamos que
ela fosse flexivel acerca da percep¢do sobre o PL, ou seja, atribuisse notas positivas,

principalmente, em contextos informais e intermediarios de fala. Devido a docente ndo
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ter mencionado acerca da adequabilidade linguistica no processo de correcao dos textos
dos alunos, ndo teve “pistas suficientes” para fazermos mais suposi¢des em relagdo as
percepcoes e correcoes.

Nossa hipotese sobre o PL ndo foi confirmada, pois esta variante recebeu nota 1
em praticamente todos os contextos, em exceto na escrita intermediaria que recebeu
nota 3. Novamente, o CA foi a variante mais avaliada como “excelente”, especialmente,
na modalidade escrita. O SN foi a segunda variante mais avaliada como “excelente”,
nos contextos de escrita informal e intermediaria. J4 0 ON e o PL n&o receberam
nenhuma nota maxima, o que demonstra que sdo menos valorizadas. J& sobre as
correcdes, majoritariamente, a docente sugeriu a substituicdo do PL por um SN, ON e
SN. Apesar das propostas de substituicGes ndo serem somente relacionadas ao CA, €
possivel afirmar que o CA foi mais bem avaliado em detrimento das demais variantes,

especialmente do PL.

5.2.6 Capitu

E licenciada em Letras por uma Instituicio PUblica em 1999 e possui uma
especializacdo concluida (ndo foi mencionada a Instituicdo e o ano de conclusao),
leciona LP ha 17 anos e, atualmente, trabalha com o 1?2 série do Ensino Médio. A
professora afirma que, se pudesse voltar ao tempo, teria se formado na mesma area, pois
“considera a area mais importante da educagdo”. Como pontos positivos e negativos
encontrados ao longo da carreira, a docente pontua, respectivamente, que a matéria
prima € sempre os recursos humanos e a indisciplina de alguns. No que concerne ao
habito da leitura de teorias, Capitu afirma que I& textos relacionados a literatura
brasileira e considera muito importante aliar a teoria e a pratica, “pois tudo que da certo
¢ porque foi motivo de estudos tedricos antes de chegar a pratica de fato”.

Depois de responder a secdo “atuacdo docente”, Capitu respondeu as questdes
da secdo “Opiniao”. Em primeiro momento, a docente conceituou os termos lingua,
gramatica, norma linguistica e variacao linguistica. Assim, a professora conceitua como
lingua “as combinagdes de palavras de um determinado grupo”. Nesse sentido, percebe-
se que a informante ndo associa a lingua unicamente aos preceitos normativos, mas
compreende que a lingua possui peculiaridades em cada comunidade linguistica. Ao

definir gramaética, é nitido que a informante faz uma associa¢do com 0s usos corretos na
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escrita, como se nao existissem outras gramaticas e somente a modalidade escrita fosse
ordenada.

No que tange ao conceito de norma linguistica, é possivel verificar que Capitu
compreende que norma ndo se refere apenas aquela que € imposta, mas aos usos
linguisticos habituais nas comunidades linguisticas. Por fim, a professora comenta que a
variacdo linguistica é “a diversidade linguistica”. Assim, é notavel que a informante
entende o que é variagdo, mas por uma Otica superficial.

Posteriormente, Capitu respondeu trés questdes em relacdo a modalidade falada,
escrita e as correcdes nos textos alunos. A professora associa 0 sucesso da fala, leitura e
escrita ndo a critérios linguisticos, mas a ascensdo social e cultural. Ao ser questionada
sobre as correcdes nos textos dos alunos, a informante relata que ndo faz intervengdes
na fala, pois respeita a lingua materna, ja na escrita, ela faz todas as correcbes
ortograficas, uma vez que o papel da escola é ensinar os alunos a usar com propriedade
as regras da escrita formal.

Por intermédio dessa resposta, é possivel inferir que: a professora compreende
que a lingua materna é diferente da norma ensinada nas escolas; na modalidade oral, 0s
alunos tém total liberdade, o que deixa implicito que a fala esta sempre relacionada ao
registro informal; ja sobre a escrita, € subentendido que estd sempre relacionada a
modalidade formal; para o processo de correcdo dos textos escritos é preciso fazer as
corre¢des ortogréaficas; o papel da escola é, prioritariamente, preparar 0s alunos para que
eles possam usar com propriedade as regras da escrita formal.

Na se¢do “Percep¢do”, Capitu avaliou de nota 1 a 4 as quatro variantes da
variavel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala e escrita. A
variante CA, novamente, recebeu a maioria das notas “excelentes”, alids, foi a Unica
variante que recebeu essa avaliacdo. Apenas na fala intermediaria que essa variante
recebeu nota 2, o que parece demonstrar que tem alguma influéncia da estrutura
linguistica.

As variantes SN e ON receberam quatro notas 3 (muito boa), sendo que a
primeira variante recebeu a avalia¢do “muito bom” na fala informal e intermedidria e na
escrita no registro informal e intermediério, j& a segunda variante recebeu a atribuicdo
“muito bom” na fala formal e nos trés registros da modalidade escrita. Assim, percebe-
se que o ON recebeu mais notas boas na modalidade escrita. Ja o PL recebeu nota 2
(bom) em todos o0s contextos apresentados, o que significa que essa variante foi a que

menos recebeu votos altos, independente da estrutura linguistica em que esta inserida.
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Veja a seguir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Capitu realizou na retextualiza¢ao da obra “O meu

pé de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:

1) O diabinho que tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai,

quando percebo, ja-esteu-aprontando-elas. Ja estou aprontado alguma.

2) Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos l& e logo vi uma éarvore grande e
bonita, vi-a-arvere-grande-e-bonita-logo-que-cheguet, logo que cheguei e perguntei ao
Portuga qual era 0 nome dela, entdo ele me disse que era Rainha Carlota.

3) Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois nunca mais vou
ter forga de fazer tdo cedo elas.

4) O barulho do trem doi mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que

Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e-ainda ouco até hoje.

Assim, Capitu propbs duas substituicdes do PL (sentenca 1 e 3) por um SN
(sentenca 1) e ON (sentenca 3), propds o apagamento do SN repetitivo na sentenca 2 e 0

apagamento do clitico “o” antes da palavra “ainda” na sentenga 4.

Quadro 22 - Andlise das respostas da professora Capitu

Opinido
1. Defina, com base em sua experiéncia e formagéo docente, as palavras e expressoes a seguir:
a) Lingua: combinagdes de palavras de um determinado grupo;
b) Gramatica: conjunto de regras considerado correta na escrita;
c) Norma linguistica: padréo social da lingua dentro de uma comunidade;
d) Variagdo linguistica: diversidade da lingua.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?
Resposta: Ascencdo social e intelectual.
3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Na fala ndo costumo fazer intervencdes respeitando a lingua materna. Na escrita costumo
fazer todas as corre¢des ortograficas. Acredito que € papel fundamental da escola usar com
propriedade as regras da escrita formal.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideracdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questfes? Por qué?

Resposta: Levo em consideragdo outras questdes como o meio social, a estrutura familiar, o
histdrico de vida de cada individuo.

Percepcao

Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 4 Nota 2 Nota 4
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 2
PL: Nota 2 Nota 2 Nota 2
ON: Nota 2 Nota 2 Nota 3

Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 2
PL: Nota 2 Nota 2 Nota 2
ON: Nota 3 Nota 3 Nota 3

5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Gltima se¢do desse formuldrio,
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intitulada "percepcdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
consideracdo em um processo de avaliagdo como esse?
Resposta: Se houve comunicagao assertiva. Existem ocasifes que uma comunicagédo eficiente vale
mais do que cumprir com as regras ortograficas

Fonte: Elaboracdo prépria.

Assim, percebe-se que apesar do equivoco relacionado ao termo gramatica e da
generalizacdo sobre o conceito de variacdo, Capitu compreende que a lingua possui
diferentes normas. Referente aos processos de correcfes, a docente afirma que faz
intervencbes somente na modalidade escrita, deixando subentendido que a fala esta
sempre relacionada ao registro informal e a escrita estd sempre relacionada ao registro
formal.

Por esse motivo, acreditdvamos que o SN, ON e PL receberiam notas maiores
para todos os contextos de fala, em detrimento de notas menores para 0 CA nesses
contextos. J& sobre as percepcbes em relacdo aos contextos de escrita e no processo de
correcdo do conto, acreditdvamos que o CA receberia notas maiores e também fosse a
variante mais sugerida no conto.

Entretanto, nossa hipdtese sobre a modalidade oral foi refutada, pois a variante
CA foi a Unica que recebeu nota 4 nos contextos de fala, especialmente, nos registros
informais e formais, ou seja, essa atitude foi contraria ao que a professora tinha atestado
anteriormente, pois ela fez intervencdes na modalidade oral. J& sobre a modalidade
escrita, nossa hipdtese foi confirmada, pois o CA foi a Unica variante que recebeu nota
4, ou seja, assim como a docente afirmou anteriormente, ela realmente fez intervencoes
na escrita. 1sso significa que ela acredita que em todos 0s contextos de escrita € preciso
ter predominancia do CA em detrimento das demais variantes.

No que tange a correcdo do conto, nossa hipotese ndo foi confirmada, pois a
professora sugeriu a substituicdo de apenas duas ocorréncias de PL por um SN e ON.
Assim, é possivel perceber que Capitu reconheceu e avaliou as quatro variantes do
objeto direto de terceira pessoa no teste de percepcdes, entretanto, é possivel perceber
que a docente ndo reconheceu as demais ocorréncias da variavel ou entdo considera que

todas essas ocorréncias estdo adequadas para o género textual conto.

5.2.7 Carolina

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) em 2019 por uma Instituico Publica e
ndo possui curso de especializacdo. A docente tem 1 ano e 2 meses de experiéncia em

sala de aula e trabalha do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Ademais, a professora
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relatou que sempre desejou ser professora, mas no inicio, desejava se ingressar no curso
superior de Matematica, porém, desistiu e fez o vestibular para Letras. Em relacdo aos
pontos positivos encontrados ao longo da sua carreira de docente, Carolina aponta o fato
de ter ajudado os demais professores e alunos com inovagfes no ensino, por meio de
aulas dindmicas, durante o periodo de aulas remotas.

E, além disso, a professora aponta dois obstaculos: 1) o fato de muitos prefeitos
fazerem concursos para pedagogos e depois contrata-los para assumirem turmas de 6°
até 9° ano, cargos que seriam assumidos por profissionais formados em outros cursos de
licenciatura; 2) defasagem do processo de aprendizagem dos alunos, devido os anos de
pandemia. Ao ser questionada em relagcdo ao hébito de leitura de textos tedricos, a
informante afirma que 1é no momento do planejamento das aulas, mas que ndao tem uma
area preferia, pois “ama tanto a literatura quanto a gramatica” e que acredita que é
fundamental aliar a teoria a didatica, de modo a adaptar com a realidade dos alunos.

Logo adiante, Carolina respondeu as questdes relacionadas a se¢cdo “Opinido”.
Preliminarmente, a professora definiu os termos lingua, gramatica, norma linguistica e
variacdo linguistica. Percebe-se que a docente define lingua como um “codigo
linguistico”, de fato, a professora esta acertada nessa defini¢do, entretanto, ao limitar-se
a isso, corre o risco de deixar implicito varias questdes que influenciam a lingua.
Adiante, a professora define gramatica como “um conjunto de regras que estrutura o uso
mais correto de uma lingua”, mais uma vez, a gramatica ¢ associada ao uso “correto”,
que demonstra uma perspectiva prescritiva de lingua. Em um terceiro momento, a
informante faz uma associacdo da norma linguistica com a norma culta, assim, fica
implicito que o modo de falar diferente do “culto” ndo ¢ regido por uma norma. Por fim,
a professora demonstra reconhecer o termo varia¢do linguistica, associando-o a
diacronia e os dialetos regionais.

Depois, Carolina respondeu trés questdes relacionadas a fala, escrita e avaliagdes
dos textos dos alunos. Ela associa o sucesso da fala, leitura e escrita a compreenséo e
uso da lingua com éxito. Entdo, por meio dessa assertiva, € possivel compreender que a
professora acredita que o sucesso esta relacionado a adequabilidade linguistica, isto €, a
capacidade de adequar a lingua aos diferentes usos comunicativos. Ao ser questionada
sobre a forma de correcdo dos textos dos discentes, a docente afirma que considera 0s
diferentes géneros, contextos e a realidade dos alunos.

No que se refere a segdo “Percepgdo”, Carolina avaliou com nota 1, 2, 3 e 4 as

quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos



195

de fala e escrita. Novamente, o CA foi a variante (inclusive, a Unica) que mais recebeu
nota 4 (excelente), na fala formal e na escrita informal e intermediéria. O curioso é que
essa variante recebeu mais nota alta na fala formal do que na escrita informal e o
esperado é que acontecesse 0 inverso. Ademais, o CA recebeu nota 3 na fala informal e
intermediaria e nota 2 para escrita formal. Percebe-se, entdo, que justamente no
contexto de escrita formal, que se esperava o nimero mais alto de avaliacdo, foi o
inverso, ou seja, foi o contexto que a variante recebeu a menor nota.

Dessa vez, a variante PL foi a segunda variante “mais bem votada”, sendo que
recebeu nota 3 em trés contextos: fala informal e intermedidria e na escrita
intermediaria. Ademais, o PL recebeu nota 2 para a escrita informal e nota 1 para a fala
e escrita formal, o que significa que Carolina considera inviavel usar essa variante nos
registros mais formais.

O SN néo recebeu nenhuma nota 4, recebeu nota 3 na escrita informal e
intermediaria, nota 2 para a fala informal e intermediéria e nota 1 para a fala e escrita
formal. Isso significa que o SN foi mais bem avaliado na modalidade escrita e nos
registros informais e intermediarios. Por ultimo, o ON foi a variante que mais recebeu
nota “ruim”, sendo que recebeu essa nota para a fala intermedidria e para a escrita
intermediaria e formal, nota 2 para a escrita informal e nota 3 para a fala informal e
formal. Assim fica nitido que o ON recebeu mais notas altas para a modalidade oral.

Veja a sequir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Carolina realizou na retextualiza¢ao da obra “O meu

pé de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:

1) Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria mata¥-lo.

2) Entdo, eu es comi-0s e depois de tudo o portugués se tornou a pessoa que eu
queria mais bem no mundo.

3) O trem levou embora tudo de mim, ndo s6 se meu amigo/pai, mas minha
imaginacdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessura travessuras. Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois
nunca mais vou ter forca de fazer tdo cedo-as elas.

4) O barulho do trem doi mais do que todas as surras que levei de do papai, do dia
que Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e ainda ouvia-o.



196

Assim, Carolina propds a substituicdo do ON pela énclise na sentenca 1, a
substituicdo da proclise pela énclise na sentenca 2, a substituicdo do PL pela énclise na
sentenga 3 e, por ultimo, propds que a aluna retirasse o clitico “o” antes da palavra

“ainda” e colocasse em énclise ao verbo “ouvia” na sentencga 4.

Quadro 23 - Analise das respostas da professora Carolina

Opini&o
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: é um cddigo linguistico;
b) Gramética: € um conjunto de regras que estrutura o uso mais correto de uma lingua;
c) Norma linguistica: esse termo é novo. Acredito que se refere sobre as regras da norma culta
da lingua;
d) Variacdo linguistica: variacdes da lingua durante a histéria, como por exemplo dialetos
regionais.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?
Resposta: Significa compreender e fazer uso da lingua com exceto.
3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Na fala existe muitas variacfes linguisticas, e sdo refletidas muitas vezes na escrita,
devido, a influéncia da linguagem digital.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a
perspectiva da graméatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Considero outras questbes, devido, existe diferentes géneros, contexto e considero
também a realidade que 0s meus alunos estdo vivendo no momento.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 3 Nota 3 Nota 4
SN: Nota 2 Nota 2 Nota 1
PL: Nota 3 Nota 3 Nota 1
ON: Nota 3 Nota 1 Nota 3
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 2
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 1
PL: Nota 2 Nota 3 Nota 1
ON: Nota 2 Nota 1 Nota 1
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada "percepgdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos

linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em

consideracdo em um processo de avaliacdo como esse?

Resposta: Diferente, pois sdo géneros diferentes. Deve ser levado em consideragdo a caracteristica

do género e tamhém onde ele esta circulando. Sem falar a linguagem usadas pelos interlocutores.
Fonte: Elaboragdo propria.

Enfim, percebe-se que Carolina obteve alguns equivocos em relacdo aos
conceitos de lingua, gramatica e norma linguistica e, além disso, a docente demonstrou
reconhecer a variagdo linguistica em relacdo a diacronia e regido. Sobre o processo de
correcdo dos textos, a docente afirmou que considera os diferentes géneros textuais e
contextos.

Sendo assim, sobre as percepgdes linguisticas, acreditdvamos que essa
professora, por um lado, atribuiria nota positiva para o PL, ON e SN e notas menores

para o CA na modalidade oral, especialmente, nos registros informais e intermediarios
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e, por outro lado, atribuiria notas maiores para 0 CA e menores para o0 PL nos contextos
de fala e escrita formais. Em relacdo a correcdo do conto, esperdvamos que a docente
ndo sugeriria muitas alteracdes sobre a varidvel, por ser um género textual considerado
flexivel.

Sobre os testes de percepcOes sobre a modalidade oral, nossas hipoteses foram
parcialmente comprovadas, pois 0 CA néo recebeu notas menores nos contextos de fala
informal e intermediério, sendo que recebeu a mesma nota do que o PL (nota 3) para
estes contextos, esperdvamos notas menores para 0 CA por supostamente inferir em
algo “forcado”.

Sobre a modalidade escrita, nossas hipoteses também ndo foram completamente
confirmadas, pois apesar do CA ter recebido nota 4 nos contextos informais e
intermediarios, recebeu uma nota menor no contexto formal, justamente no contexto
gue esperava-se uma nota maior. Ja a hipotese sobre a correcdo do conto foi confirmada,
pois Carolina sugeriu apenas uma substituicdo do PL por uma énclise’®. Assim, é
possivel que esse pequeno numero de sugestdes de substituicdes esteja relacionado a
dificuldade de reconhecimento da variavel ou ao fato de a professora considerar as

quatro variantes como adequadas para 0 género em questdo.
5.2.8 lIrandé

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) em 2015 e mestranda, ambos o0s
cursos por uma Instituicdo Pablica. Leciona LP ha 6 anos e, no periodo da pesquisa,
estava trabalhando com o 5° ano, 18 2?2 e 32 séries do Ensino Médio. Além disso, a
professora afirmou que sempre desejou ser docente de LP, pelo amor a literatura e a
educacdo. No que diz respeito aos pontos positivos, Irandé ressalta a diversidade em
sala de aula e, como obstaculo, a falta de recursos na escola, tanto em nivel estrutural
como pedagdgico. J& no que diz respeito a teoria e pratica, a professora afirma que gosta
de ler textos relacionados a educacdo linguistica critica, formacdo de professores e
tecnologias na sala de aula e acredita que a juncdo de teoria e pratica possibilita o ensino
contextualizado e que essa € a forma da pesquisa realmente contribuir com a escola.

No que concerne a se¢do “Percepgdo”, inicialmente, Irandé define os termos
lingua, gramatica, norma linguistica e variacdo linguistica. E nitido que a docente

compreende que a lingua € um organismo vivo e que sofre modificagdes ao longo do

78 E imprescindivel mencionar que além dessa sugest&o, Carolina também sugeriu a substituico de um
ON e uma proclise por uma énclise.
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tempo. Apesar da resposta ser sucinta, é possivel verificar que a professora entende que
a gramatica ndo se equivale a lingua, mas é uma parte desta. J& em relacdo a norma
linguistica, é nitido que a informante a considera como algo além da gramaética
normativa. Por ultimo, verifica-se que Irandé associa a variacao linguistica “a mudangas
na lingua de acordo com os fatores sociais”.

Logo apds, Irandé respondeu trés perguntas relacionadas a fala, escrita e
correcOes dos textos de alunos. Primeiramente, a docente associa 0 sucesso da fala,
escrita e leitura a capacidade de se comunicar na lingua nativa e transitar entre géneros
textuais e variacdes linguisticas. 1sso significa que a professora acredita que 0 sucesso é
muito além de falar e escrever de acordo o0s pressupostos da gramatica normativa, €
saber adequar a lingua mediante os diversos contextos comunicativos. Ademais, a
informante também ratifica que ao corrigir os textos dos alunos, leva em consideracéo
“a capacidade argumentativa, linearidade das ideias e sistematizagdo do pensamento”.

No que concerne a se¢do “Percepgdo”, Irandé avaliou de nota 1 a 4 os trés
contextos de fala e escrita. Nesse caso, em especifico, nem a variante CA e nenhuma
outra receberam nota 4. Além disso, percebe-se que as variantes CA, SN e PL
receberam nota 3 em quatro contextos distintos. O CA recebeu nota 3 na fala formal e
nos trés registros da modalidade escrita, nota 2 para a fala informal e nota 1 para a fala
intermediaria. O fato da variante CA ter recebido nota “muito boa” nos trés contextos de
escrita, demonstra que Irandé acredita que na modalidade escrita deve prevalecer essa
variante.

J& o SN recebeu nota 3 nos trés contextos de fala e na escrita informal, nota 2
para a escrita intermediaria e nota 1 para a escrita formal. Isso significa que, para
Irandé, o SN ¢é mais valorizado na fala. O PL recebeu nota 3 para a fala intermediéria e
para os trés registros da escrita, isso ndo era esperado, pois, devido essa variante ser
considerada a mais estigmatizada, acreditava-se que obteria uma nota menor na escrita e
uma nota maior na fala. Nota-se que, a variante ON foi a menos valorizada por Irande,
uma vez que escrita formal e nota 1 para a escrita intermediaria.

Veja a seguir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da varidvel
objeto direto de terceira pessoa que Irandé¢ realizou na retextualizacdo da obra “O meu

pé de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna da 12 série do Ensino Médio:

1) O diabinhohe-gue-tem-dentro de mim, me atenda para fazer algumas travessuras,

ai, quando percebo, ja estou aprontando elas.



2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

9)
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Fiquei assustado, e perguntei se erameseramos amigos agora, ele me
disserespondeugue sim, e-me perguntou se ed ainda queria matmaté-loar—ele
quando virasse um homem, eu disse que ndo teria coragem de matar ninguem,
muite menos ainda ele que era tdo importante para mim.

Teve um dia que ed levei uma das minhas piores surras, estava fazendo um
baldo que aprendi fazer com o Totoca, e Jandira me chamou para jantar, e-e4 ndo
queria ir, porque gostaria degueria terminar mais cedo meu-balde-

Entdo eu termine calmamente o meu baldo e ela me bateu,entde-et chamei-a ela
de puta.

E até Totoca entrou no meio, e deu murros na minha boca, gue chegou a quebrar
um dente met, Gloria viu o dente quebrado gue-guebrou-e brigou com eles e me
ajudou.

Outro dia papai estava triste, ai resolvi cantar uma musica para alegalegra-loar
ele:

Depois de vérios dias fui ver o Portuga, eencontreie na Confeitaria.

Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos |14, etege vi uma arvore grande e
bonita, a vi vi-a-arvore-grande-e-benita logo gue-chegueina chegada,e perguntei
ao Portugua qual era 0 nome dela, entde ele me disse ser gue—era—Rainha
Carlota.

O trem levou embora tudo de mim, ndo sesé meu amigo/pai, mas minha
imaginacdo e,-minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de

fazer travessuras.

10) Agora minha familia e a vizinhanga podem ficar tranquilos, pois nunca mais vou

ter forca de fazé-lasertdo-cedo-elas:

Irandé prop6s cinco substitui¢fes da variante PL (sentenga 1, 2, 4, 6 e 10) pelo

ON (sentenca 1) e pela énclise (sentenca 2, 4, 6 e 10). Ademais, a professora prop0s a

substituicdo do SN por um ON na sentenca 3, substituicdo do CA pelo ON na sentenca

7 e 0 apagamento do SN repetitivo na sentenca 8.

Quadro 24 - Andlise das respostas da professora Irandé

Opiniéo

Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
Lingua: organismo vivo;

Gramaética: uma das formas de entender a lingua;

Norma linguistica: formas de expressdo por meio da lingua;

Variagdo linguistica: mudangas na lingua de acordo com fatores sociais.
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2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: conseguir se comunicar na lingua nativa, conseguindo transitar entre géneros textuais e
variacdes linguisticas.

3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Isso é relativo, tem muitos fatores que influenciam (idade, sexo, localizacdo geogréfica,
questdes socioecondmicas). Pds pandemia percebi o aumento no uso de girias, internetés e
distanciamento da norma padrao.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a
perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Considero outros fatores, pois o dominio da norma padrdo é somente um dos requisitos
para a escrita de um texto. Capacidade argumentativa, linearidade das ideias, sistematizacdo do
pensamento sdo outros que considera ao avaliar os textos.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 2 Nota 1 Nota 3
SN: Nota 3 Nota 3 Nota 3
PL: Nota 2 Nota 3 Nota 1
ON: Nota 2 Nota 2 Nota 2
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 3 Nota 3 Nota 3
SN: Nota 3 Nota 2 Nota 1
PL: Nota 3 Nota 3 Nota 3
ON: Nota 3 Nota 1 Nota 2
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada "percepgdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos

linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em

consideracdo em um processo de avaliagdo como esse?

Resposta: Nao, porque elas estdo em contextos diferentes. Um dos fatores que precisam ser levados

em consideracdo ao avaliar um texto é exatamente o contexto de producao e os interlocutores.
Fonte: Elaboragdo propria.

Por fim, percebe-se que Irandé é bastante sucinta em suas respostas, mas apesar
disso, € possivel verificar que a docente tem um olhar cientifico sobre a lingua e
compreende a influéncia de fatores sociais para a variabilidade linguistica. A docente
afirma que o sucesso da fala, leitura e escrita estd relacionado com a capacidade de
transitar entre géneros textuais e variacdes linguisticas, o que deixa subentendido a
importancia dos alunos adquirirem repertdrios sociolinguisticos suficientes para adequar
a lingua em diversos contextos comunicativos.

Assim, acreditdvamos que, sobre os testes de percep¢des, que Irandé levasse em
consideracdo a adequabilidade linguistica, ou seja, avaliasse o0 PL e o0 ON de forma
positiva nos contextos informais e intermediarios de fala e escrita (principalmente, na
primeira modalidade) e de forma negativa nos registros formais. Em contrapartida,
acreditdvamos que o CA fosse avaliado de forma positiva nos contextos de fala e escrita
formal e negativa nos outros contextos, principalmente, em registros informais. Sobre a
correcdo do conto, acreditadvamos que a professora ndo realizaria muitas intervencoes,

pois trata-se de um género textual considerado flexivel.
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Nossas hipoteses sobre os testes de percepc¢des foram parcialmente confirmadas,
pois o CA realmente recebeu menores notas nos contextos informal e intermediario de
fala e nota maior no contexto formal de fala’ e o PL realmente recebeu notas maiores
para a fala e escrita informal e intermediaria e nota ruim para a fala formal. Entretanto,
diferente do que imaginavamos, o PL recebeu nota muito boa para o contexto de escrita
formal. Apesar de Irandé ter ofertado nota 3 ao PL nos trés contextos de escrita, é
possivel verificar que essa variante foi a mais corrigida no conto e, em seu lugar, a

professora propds, na maioria dos casos, 0 uso da énclise.

5.2.9 Marcia

E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) em 1999 por uma Instituicio Publica,
especializacdo concluida em 2001 por uma Instituicdo Privada e outra especializacdo
concluida em 2005 por uma Instituicdo Publica. A docente tem 22 anos de experiéncia
em sala de aula e, no momento da pesquisa, trabalhava do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental.

Ao ser questionada se pudesse voltar ao tempo, se seguiria a mesma area
profissional, a professora afirma que ndo, devido a desvalorizacdo da profissdo.
Ressaltou como obstaculos enfrentados ao longo da carreira docente o “desinteresse,
falta de desejo e a ndo visdo da importéncia da educacdo por parte de alguns alunos e
alguns pais”. Além disso, apontou como pontos positivos o fato de estar em constante
processo de aprendizagem e a sua contribuicdo para a formacdo de criangas e
adolescentes. Ja no que diz respeito a teoria e pratica, Marcia afirma que gosta da leitura
de textos relacionados a educacdo especial e inclusiva, transtorno do espectro autismo
(TEA), letramento e psicopedagogia. Além disso, ela ressalta a importancia de aliar
teoria e pratica para “mais possibilidades na dificil tarefa educacional”.

’

Seguidamente, Marcia respondeu quatro questdes da se¢do “Opinido”. Em
primeiro momento, a professora definiu os termos lingua, gramatica, norma linguistica e
variacdo linguistica. Assim, a docente compreende como lingua “um sistema de signos
usados para nos comunicar”. Novamente, a lingua foi associada a um sistema de signos

e comunicacdo, o que é, de fato, uma realidade, entretanto, como j& foi ressaltado em

7 E importante reiterar que na modalidade escrita, a variante CA recebeu nota 3 em todos os registros, ou
seja, ndo era exatamente 0 que pensavamos que Ocorreria, pois pensavamos que essa variante receberia
notas menores nos registros informal e intermediéario.
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momentos anteriores, ao limitar-se a isso, fica de fora uma série de questfes essenciais
para a lingua.

Por intermédio do conceito de Mércia em relacdo ao termo gramaética, € nitido
que essa informante compreende que existem outras gramaticas além da normativa e de
que ela ¢ essencial para a “organizacdo” da lingua. Em outras palavras, ¢ evidente de
que essa professora entende que toda lingua é regida por uma gramética. Esse
reconhecimento, certamente contribui para um olhar menos preconceituoso em relagdo a
variacdo linguistica.

Seguidamente, a docente associa o termo norma linguistica “a normatizagdo da
lingua conforme a gramatica”. Em primeiro momento, parece que essa informante tem
uma concepcéo prescritiva de norma, mas, levando em consideracao a resposta anterior
referente a gramatica, € possivel que essa professora compreenda a norma em uma
perspectiva heterogénea. Por fim, Marcia define como variacdo linguistica as alteracfes
que os falantes fazem na lingua, assim, é possivel verificar que a docente reconhece que
a variacao é inerente a lingua, entretanto, de uma forma mais generalizada.

Logo apds a definicdo desses termos (lingua, gramatica, norma linguistica e
variacdo linguistica), Marcia respondeu trés questdes em relacdo a modalidade oral,
escrita e correcOes dos textos dos alunos. A professora associa o sucesso da fala, leitura
e escrita a capacidade de compreensao entre locutores e interlocutores e a adequagéo
dos usos linguisticos conforme a situacdo comunicativa, nos diferentes registros.
Ademais, a docente afirma que, ao corrigir os textos dos alunos, considera a situacéo e o
género trabalhado.

Na sec¢do “Percep¢do”, Mércia atribuiu nota 1, 2, 3 e 4 para as quatro variantes
da variavel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala e escrita.
A variante CA foi a que mais recebeu votos “excelente”, inclusive, somente na fala
formal que essa variante recebeu nota 1. Esperava-se que, a fala informal que recebesse
nota menor, 0 que ndo ocorreu. Isso pode indicar que, certamente, a estrutura linguistica
em que a variante estd inserida realmente influencie nas percepcbes. As demais
variantes receberam trés notas “excelentes”, mas em contextos divergentes. O SN
recebeu nota 4 na fala informal e intermediaria e na escrita informal e nota 1 para a fala
formal e escrita intermediaria e formal. O PL recebeu nota 4 para a fala informal e
intermediaria e escrita informal, nota 2 para a escrita formal e nota 1 para a fala formal e
escrita intermediaria. JA o ON recebeu nota 4 para a fala informal e formal e para a

escrita informal e nota 1 para a fala intermediaria e formal.
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Veja a seguir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Marcia realizou na retextualizagdo da obra “O meu

pé de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:

1) o diabinho que tem dentro de mim me atenta para eu fazer algumas travessuras,
ak; quando percebo, jé estou aprontando elas —as.

2) Era um plano que eu perseguia com muita vontade, porque queria matar mata-
lo.

3) Gldria me ajudou com isso e cuidou de mim, a admirei-a por isso, mas nédo
podiamos contar para mamade e papai sendo eu ia apanhar.

4) O senhor Valadares conseguiu acalmar-me, me segurou e prometeu que ia me
levar para comer doces se eu ndo chorasse. Entdo eu es comi-os e depois de tudo o
portugués se tornou a pessoa que eu queria mais bem no mundo.

5) Fiquei assustado e perguntei se erames éramos amigos agora, ele me disse que
sim, e me perguntou se eu ainda queria matar—ele mata-lo quando eu virasse um
homem, eu disse que ndo teria coragem de matar ninguém, muito menos ele que era tao
importante para mim.

6) Entéo eu terminei calmamente meu bal&o e ela me bateu, entde eu chamei-a ela
de puta.

7) Outro dia papai tava estava triste, at resolvi cantar uma mdsica para alegar—ele
alegra-lo.

8) Mais tarde fomos para o rio pescar, chegamos l& e logo vi uma arvore grande e
bonita, vi-a-arvore-grande-e-bonitalogo-gue-cheguet, e perguntei ao Portuga qual era o
nome dela, entdo ele me disse que era Rainha Carlota.

9) O trem levou embora tudo de mim, ndo se s6 meu amigo/pai, mas minha
imaginacgdo, minha alegria, o diabinho que vivia dentro de mim, e a vontade de fazer
travessuras. Agora minha familia e a vizinhanca podem ficar tranquilos, pois nunca
mais vou ter forca de fazertde-cedo-elas fazé-las.

10) O barulho do trem d6i mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que

Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, € eu e ainda ouvia-o.

Assim, Marcia prop6s cinco substituicbes do PL (sentenca 1,5, 6, 7 e 9) pela
énclise (sentenga 1, 5, 6, 7 e 9), a substituicdo do ON pela énclise (sentenca 2), a

substituicdo da proclise pela énclise (sentenca 3 e 4), o apagamento do SN repetitivo na
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(G 2

sentenca 8 e prop0s que a aluna retirasse o clitico antes da palavra “ainda”
colocasse a énclise ao verbo “ouvia”. Logo, a variante PL foi a que mais recebeu

propostas de substituicdes e a énclise foi a possibilidade mais sugerida.

Quadro 25 — Analise das respostas da professora Marcia

Opiniéo
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: Acho q lingua é um sistema de signos usados para nos comunicar;
b) Gramatica: sdo as regras g regem uma lingua;
c) Norma linguistica: seria essa normatizagdo da lingua conforme a gramatica;
d) Variacdo linguistica: seria as varia¢@es- alteracdes da lingua feitas pelos falantes.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: E vocé compreender e ser compreendido pelo seu interlocutor. E vocé saber escrever,
falar e ler conforme exige a situacdo, forma ou informalmente.

3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: Alguns escrevem como falam. Penso q para escrever, se 0 momento ou 0 género
exigirem, devemos nos preocupar mais com a lingua do g quando falamos informalmente.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a
perspectiva da graméatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Como ja disse, depende do momento-situacdo, do género tratado. Considero outras
questdes. Somos reflexo do meio em que vivemos. Temos q levar em conta varias formas de
expressdo... No caso que exigir mais formalidade o aluno também deve saber empregar a lingua.

Percepcao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 1
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 1
PL: Nota 4 Nota 4 Nota 1
ON: Nota 4 Nota 1 Nota 4
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 1 Nota 1
PL: Nota 4 Nota 1 Nota 2
ON: Nota 4 Nota 1 Nota 1
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada “percepcdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
consideracdo em um processo de avaliacdo como esse?
Resposta: Diferente. Levando em consideracdo o tipo de texto, o veiculo de comunicacdo, 0s
interlocutores. ..

Fonte: Elaboragdo propria.

Por fim, percebe-se que Marcia compreende que toda lingua € regida por uma
gramatica. Ademais, a professora reconhece a variacdo linguistica, entretanto, de forma
bastante generalizada e também menciona que no processo de corre¢do dos textos dos
alunos leva em consideracao as diferentes situagdes e géneros trabalhados.

Assim, esperavamos que, sobre os testes de percepcdes, que a docente avaliasse
0 PL e o0 ON de forma positiva nos registros informais e intermediarios de fala e escrita
e de forma negativa nos registros formais das duas modalidades, principalmente, na

escrita. Também acreditdvamos que o SN e o CA tivessem avaliagfes mais positivas em
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contextos de escrita, sendo o primeiro com avaliagdes mais positivas no registro
intermediério e o Ultimo no registro formal. Sobre a corre¢cdo do conto, acreditdvamos
que a docente ndo fizesse tantas intervencOes, por tratar-se de um género textual
considerado flexivel.

Nossas hipoteses foram parcialmente confirmadas, pois realmente o PL teve
notas positivas nos contextos informal e intermediério de fala e nota ruim no contexto
formal de fala, 0 ON também recebeu nota positiva no contexto informal de fala. Sobre
a modalidade escrita, realmente o PL e 0 ON receberam notas menores nos contextos
formais de escrita, sendo que o ON também recebeu nota minima no contexto
intermediério. Ao contrério do que esperdvamos o CA recebeu notas positivas nos
contextos informal e intermediario de fala e nota minima no contexto formal dessa
modalidade, ja sobre a escrita, essa variante recebeu nota 4 em todos os registros.

Sobre as corre¢des do conto, € visivel que Marcia prop6s, majoritariamente, a
substituicdo do PL pela énclise. Assim, é perceptivel que as percepcbes da docente
referentes a variante PL no contexto de escrita intermediaria refletem-se nas cinco

propostas de substituicéo.

5.2.10 Lis

E licenciada em Letras (Portugués) em 2006 e mestranda, ambos 0S cursos em
uma Instituicdo Publica. A professora tem 14 anos de experiéncia em sala de aula e, no
momento da pesquisa, estava lecionando para o0 6° e 7° anos do ensino fundamental. A
docente afirma que, se pudesse voltar ao tempo, teria seguido a mesma carreira ou teria
cursado Comunicacdo ou Historia.

Como pontos positivos e obstaculos da carreira, a informante cita,
respectivamente, a interacdo com os estudantes e participacdo na construcdo de
conhecimento e, por ultimo, as burocracias da profissdo e a falta de estrutura para
diversificar as aulas. Ao ser questionada sobre a teoria e pratica, Lis relata que
dificilmente tem tempo para se aprofundar na leitura de teorias, mas, por meio da
entrada no mestrado, pode reconhecer o quanto é essencial aliar teoria e prética, para
transpor a barreira entre 0 conhecimento académico e a escola.

Posteriormente, Lis respondeu as questfes da secdo “Opinido”. Em primeira
instdncia, conceituou lingua, gramatica, norma linguistica e variacdo linguistica.

Percebe-se que a professora considera o carater dinamico e cultural da lingua, isso
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significa que a docente compreende que a lingua é heterogénea, se molda aos diferentes
contextos comunicativos e ¢ uma forma de compartilhamento das culturas. Percebe-se
também que a docente associou a gramética unicamente a modalidade escrita, como se a
fala fosse algo cadtico, desprovido de ordem.

Ja no que se refere a norma linguistica, a informante tem consciéncia de que ndo
se refere simplesmente & normativa, mas algo relacionado a particularidades linguisticas
de cada comunidade. Apesar de na resposta anterior, Lis associou a gramatica somente a
escrita, deixando subentendido a irregularidade da fala, € notavel que ela tem
consciéncia que a lingua é constituida de varias normas. Por fim, é perceptivel que Lis
reconhece que a variacdo linguistica é a parte dindmica da lingua, mas sua resposta é
generalizada.

Logo em seguida, a professora respondeu trés questdes relacionadas a fala,
escrita e correcBes dos textos dos discentes. Preliminarmente, a docente associa 0
sucesso da fala, leitura e escrita com a capacidade de reconhecer as variedades da lingua
e, de apesar de perceber que ha uma norma de prestigio, ndo a considerar como o Unico
meio de se expressar. Por meio dessa assertiva, € possivel verificar que Lis considera
essencial que os alunos aprendam adequar/transitar a lingua de acordo com os diferentes
contextos. Ao ser questionada sobre 0 processo de corregéo, a professora comentou que
considera a coesdo, coeréncia e se a mensagem segue uma estrutura de inicio, meio e
fim.

Por fim, no que se refere ao formulario, na se¢do “Percep¢do”, Lis avaliou com
nota 1, 2, 3 e 4 as quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa. O CA
recebeu nota 4 nos trés contextos de fala e na escrita informal e intermediaria e,
justamente na escrita formal, que se esperava uma nota mais alta, a variante recebeu
nota 3. O SN recebeu nota 4 na fala informal e intermediaria e na escrita informal, nota
3 para a escrita intermediéria e nota 2 para a fala formal e escrita formal. E nitido que o
SN recebeu menores notas para os contextos formais. O PL recebeu mais notas “muito
boas” do que o ON. Assim o PL recebeu nota 3 para os trés contextos de fala e a escrita
intermediaria e formal e nota 2 para a escrita informal. J& 0 ON recebeu nota 3 para a
fala informal e formal e escrita informal e formal e nota 2 para a fala e escrita
intermediaria. Nota-se que, mesmo que em pequenas proporc¢des de diferencas, 0 ON

recebeu notas menores para 0s registros intermediarios.
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Veja a seqguir as correcOes e propostas de substituicbes das variantes da variavel
objeto direto de terceira pessoa que Lis realizou na retextualizagdo da obra “O meu pé

de laranja lima” em conto, desenvolvida por uma aluna do 12 série do Ensino Médio:

1) Sou um menininho muito inteligente, esperto, e confesso que tenho uma
imaginagdo muito boa, e sou muito educado e bonzinho, mas as vezes, o diabinho que
tem dentro de mim me atenta para fazer algumas travessuras, ai, quando percebo, ja
estou aprontando elas (acho que o termo esta sobrando).

2) Depois de vérios dias fui ver o Portuga e encentrei-e (0 encontrei) na
Confeitaria.

3) O barulho do trem déi mais do que todas as surras que levei de papai, do dia que

Totoca quebrou meu dente, do dia que desmaiei de dor, e eu e-aihda ouvia (0 ouvia).

Assim, Lis propds a substituicdo do PL pelo ON na sentenca 1, a substituicéo da

G‘ bh

énclise para a proclise na sentenga 2 e que a aluna retirasse o clitico antes da palavra

“ainda” e colocasse em proclise ao verbo “ouvia”.

Quadro 26 - Andlise das respostas da professora Lis

Opini&o
1. Defina, com base em sua experiéncia e formacao docente, as palavras e expressdes a seguir:
a) Lingua: é dindmica e pela qual expressamos a cultura;
b) Gramatica: regras que orientam a escrita;
c) Norma linguistica: algo que o falante da lingua identifica, peculiaridades intrinsecas da
lingua;
d) Variagdo linguistica: é o que mostra a dinamicidade da lingua.
2. Para vocé, o que significa falar, ler e escrever com sucesso?

Resposta: Reconhecer as variedades da lingua, perceber que ha uma norma de prestigio, mas nédo
consideréa-la como o Unico meio de se expressar.

3. Como vocé avalia a fala e a escrita dos seus alunos? Por qué?

Resposta: O meu puUblico-alvo sdo criancas que estdo iniciando nos anos finais do ensino

fundamental e trazem algumas dificuldades dos anos iniciais, ainda devo ressaltar que o periodo de

aulas remotas contribuiu para aumentar a defasagem, hd muitos alunos com dificuldade de leitura e

escrita, muitos podem ser considerados medianos na escrita e leitura, poucos ndo dominam a

escrita e nem a leitura, e rarissimos os que dominam leitura e escrita com fuidez.

4. Ao avaliar os textos falados e escritos dos alunos, vocé leva em consideragdo somente a

perspectiva da gramatica normativa ou vocé considera outras questdes? Por qué?

Resposta: Ndo, avalio o todo, ndo podemos ser presos a gramatica normativa, também podemos

levar em conta a coeréncia e coesdo das ideias, se tem uma estrutura de inicio, meio e fim, muitos

apresentam dificuldade em concluir o pensamento.

Percepgao
Fala informal Fala intermediaria Fala formal
CA: Nota 4 Nota 4 Nota 4
SN: Nota 4 Nota 4 Nota 2
PL: Nota 3 Nota 3 Nota 3
ON: Nota 3 Nota 2 Nota 3
Escrita informal Escrita intermediaria Escrita formal

CA: Nota 4 Nota 4 Nota 3
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SN: Nota 4 Nota 3 Nota 2
PL: Nota 2 Nota 3 Nota 3
ON: Nota 3 Nota 2 Nota 3
5. Pergunta de encerramento: No que concerne a terceira e Ultima secdo desse formulério,

intitulada "percepcdo”, responda: vocé avaliou as quatro assertivas referentes aos seis contextos
linguisticos da mesma forma ou diferente? Por qué? O que vocé acha que deve ser levado em
consideracdo em um processo de avaliacdo como esse?
Resposta: Nao, algumas avaliei em decorréncia da produtividade na lingua, as que eram mais
possiveis de serem produzidas, apesar de ndo estarem "corretas" do ponto de vista da gramatica
normativa. Sabemos, que a lingua é viva e interativa.

Fonte: Elaboragéo propria.

Por fim, percebe-se que Lis foi muito sucinta em relacdo as perguntas da secéo
“Opinido”. Apesar disso, é notavel que a professora compreende o carater dindmico e
cultural da lingua, tem uma concepcdo equivocada de gramética e uma ideia
generalizada de variacdo linguistica, mas compreende que as normas linguisticas
possuem particularidades. Conforme ja& foi mencionado, a docente associa 0 sucesso da
fala, leitura e escrita a capacidade de reconhecimento das diversas variedades
linguisticas e a adequacdo da lingua nos diferentes contextos.

Devido a professora ter uma ideia sucinta de variacdo linguistica, acreditdvamos
que os testes de percepcbes ocorreriam de forma um pouco aleatéria e, provavelmente,
avaliagdes mais positivas sobre o CA, devido ser a variante mais presente nas
gramaticas normativas como a “correta”. Sobre a corre¢do do conto, acreditavamos que
haveria poucas intervencdes devido a dificuldade de reconhecimento da variavel e, se
houvesse alguma sugestdo, provavelmente, seria a proposta de substituicdo do PL pelo
CA.

Assim, nossas hipoteses foram parcialmente confirmadas, pois, realmente, o CA
foi a variante mais avaliada com a nota 4 (excelente), em exceto, justamente, no
contexto de fala formal, que pensdvamos ser o contexto mais propicio para uma
avaliagdo mais positiva. Entdo, o CA foi a variante que mais recebeu nota excelente,
seguida do SN, PL e do ON. Para a escrita intermediaria, que € o contexto em que
podemos enquadrar 0 género conto, as variantes mais avaliadas de forma positiva
foram, respectivamente, CA, SN, PL e ON.

Sobre as corre¢bes do conto, nossas hipoteses também foram parcialmente
confirmadas, pois Lis apresentou poucas intervengdes sobre a variavel objeto direto de
terceira pessoa e, no que se refere especificamente a variante PL, a professora sugeriu
apenas uma substituicdo pelo ON. Assim, é possivel inferir que essa avalia¢do positiva

para o0 PL no contexto intermediario de escrita possa ter influenciado para o pequeno



209

numero de correcdes da variante no conto ou pela falta de reconhecimento das variantes
por parte da docente.

No presente capitulo, foram analisadas as corre¢fes dos docentes relativas a
retextualizacdo da obra Meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, em
conto, desenvolvido por uma aluna do 12 série do Ensino Médio. Assim, no que se
refere ao percentual de correcdes, verifica-se que o PL (51%) e o CA (25%) foram as
variantes mais corrigidas, seguidas do ON (14%) e do SN (10%). Veja a seguir uma
tabela que sintetiza todas essas informacdes:

Tabela 18

- Correc0es dos professores acerca das quatro variantes da variavel objeto de terceira pessoa na
retextualizacdo da obra “O meu pé de Laranja Lima” em conto

Variantes CA SN PL ON
Percentual  de 25% 10% 51% 14%
correcoes
Propostas de 12 CA (6 10Ne3 6 ON,3SNe21 6CA (5énclisese
substituicao préclises e 6 sugestdes de CA (3 proclisese 1 prdclise), 1 SN
énclises), ON e reestruturacéo de 18 énclises). e apagamento de
duas paragrafo. sentenca.
reestruturacdes de
parégrafos.
Quantidade de 2 oracg0es. 3 oracgoes. Nenhuma oragdo. 3 oracoes.

oragOes que ndo
foram corrigidas

Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se que todas as oracOes que tinham a variante PL foram corrigidas, ou seja,
o PL foi a unica variante que ndo passou “desapercebida” pelos professores. Por outro
lado, percebe-se que houve oragfes com as variantes ON, SN e CA que ndo foram
corrigidas por nenhum dos professores. Além disso, € importante reiterar que o SN foi a
variante com o maior numero de ora¢des ndo corrigidas, seguido, decrescentemente, do
ON (3) e CA (2). No que tange as propostas de substituicdes das variantes, de forma
geral, o CA foi a mais indicada (39 sugestdes), seguida do ON (8 sugestdes) e SN (4

sugestoes).



6. ATIVIDADES ACERCA DA}VARIAVEL OBJETO DIRETO DE
TERCEIRA PESSOA PARA A 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Estas atividades abordardo, de forma reflexiva, a variavel morfossintatica objeto
direto de terceira pessoa e € indicada para a 3? série do Ensino Meédio. Além disso, é
importante ressaltar que o objetivo dessa proposta € propiciar aos alunos a reflexao
acerca do carater heterogéneo da lingua, gramatica, variacdo linguistica, o0 combate ao
preconceito linguistico e, especificamente, o comportamento da variavel em questao nas
modalidades oral e escrita. Ademais, objetivamos também que os alunos possam
pensar/empregar as quatro variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa em
diferentes textos, modalidades e registros.

E importante salientar também que essa proposta foi programada para que a
autora a aplicasse em uma turma de uma Escola Publica, entretanto, posteriormente, a
autora mudou de pesquisa e optou por analisar as correcdes de duas docentes referentes
aos textos de seus alunos no que se referente a variavel em questdo, mas, devido o
escasso numero de variantes encontradas nos textos, novamente, a pesquisadora mudou
de pesquisa: desta vez, o objetivo era compreender as percepcdes/correcdes de 10
docentes do ensino basico sobre a varidvel em questéo.

Além disso, é preciso enfatizar que tais atividades representam apenas uma
sugestdo de trabalho, com base nas discussfes promovidas nesta dissertacdo. Ademais,
é importante mencionar que parte dessas propostas pedagogicas foram publicadas pela
autora em revistas, capitulos de livros e em anais de congresso durante o periodo do
Mestrado®. E imprescindivel reiterar também acerca do posicionamento da BNCC

sobre o trabalho com a variacdo linguistica no ensino médio:

(EM13LP17) Analisar o fendbmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes
niveis (variagdo fonético-fonolodgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-
pragmética) e em suas diferentes dimensbes (regional, histérica, social,
situacional, ocupacional, etéria etc.), de forma a ampliar a compreensao sobre
a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fen6meno da constituicdo de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o

80 Segue a seguir os titulos e link de acesso para esses trabalhos que foram desenvolvidos pela autora da
presente dissertagcdo no periodo de Mestrado:
a) “Proposta didatica sobre a varidvel objeto direto de terceira pessoa na modalidade oral”,
disponivel em:_https://www.anais.ueg.br/index.php/sielli/article/view/15010
b) “O objeto direto de terceira pessoa na modalidade escrita: uma proposta didatica”, disponivel
em: http://falangemiuda.com.br/index.php/refami/article/view/436
c) “Breves reflexdes sobre percepgdes linguisticas do objeto direto de terceira pessoa: uma
proposta pedagogica”, disponivel em: https://online.fliphtml5.com/ggbfm/wzbh/#p=4
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respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
(BNCC, 2017. p. 500).

Dessa forma, as propostas pedagdgicas do presente trabalho se enquadra no
critério mencionado, uma vez que propde a reflexdo do fendmeno morfossintatico
objeto direto de terceira pessoa nas dimensdes regionais (atividade n° 9, letra “a”, p. 212
- 213), situacionais (atividade, n° 1 — 8, p. 208 — 212; atividade n° 4 — p. 215 — 216;
atividade n° 1, 2 e 3, p. 216 — 218; atividade n° 6, p. 219 - 222), etérias (atividade n° 9,
letra “f”, p. 214) e nivel de escolaridade (atividade n°® 9, letras “b”, “c”, “d” e “e”, p. 213
— 214; atividade n° 4, p. 219).

Assim, por intermédio desses exercicios que propiciam uma reflexdo acerca da
influéncia de fatores sociais e situacionais no comportamento da variavel em questdo, 0s
alunos compreenderdo, certamente, que a variagdo € inerente a lingua e esta
intrinsicamente relacionada com fatores sociais e aos diversos contextos de fala e
escrita, nos mais variados géneros textuais.

Além disso, a atividade n° 5 (p. 218) estimula aos alunos a refletirem acerca das
avaliaces/percepcdes em relacdo as quatro variantes da varidvel objeto direto de
terceira pessoa, ou seja, de que a variante CA foi avaliada com mais prestigio, ja o PL,
mesmo que em pequenas proporcdes, foi a variante mais desprestigiada. Ademais, esse
exercicio também estimula aos estudantes a refletir que existem outros fenémenos
linguisticos que sdo mais estigmatizados. Dessa maneira, esse exercicio se enquadra na
parte apontada na BNCC, sobre a importancia da compreensdo acerca das variedades
linguisticas de prestigio e estigmatizadas e de que essas percep¢des sdo relacionadas a

critérios sociais.

CONTEUDOS:
. Géneros discursivos: carta de leitor e experiéncia de relato pessoal,
. Producéo escrita;
o A variavel objeto direto de terceira em diferentes modalidades e

registros, além da perspectiva diacronica e percepcoes.

AULAS PREVISTAS:

o Oito aulas, distribuidas em cinco atividades. Acreditamos que oito aulas

sdo suficientes para o objetivo dessa proposta, pois, inicialmente, sera realizado um



212

diagnostico de escrita dos alunos (duas aulas) e, posteriormente, os alunos irdo refletir
sobre as divergéncias das graméticas normativas e descritivas (uma aula), sobre o
comportamento da variavel objeto direto de terceira pessoa em diferentes registros na
modalidade oral (duas aulas) e escrita (duas aulas) e sobre as percepcfes acerca dessa

variavel.

OBJETIVOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM:

o Levantar conhecimentos prévios dos alunos acerca das quatro variantes
(PL, ON, SN e CA) da variavel objeto direto de terceira pessoa na producdo escrita de
uma carta de leitor e um relato de experiéncia pessoal,;

. Levantar conhecimentos prévios dos alunos acerca da lingua, gramatica,
coesdo textual, transitividade verbal, objeto direto de 3° pessoa e suas quatro variantes;

. Refletir acerca das a) diferencas entre o Portugués Brasileiro e Portugués
Europeu, b) sobre as discrepancias das gramaticas normativas e descritivas, c)
percepcdes e d) comportamento da quatro variantes da varidvel objeto direto de terceira

pessoa em diferentes modalidades e registros;

RECURSOS DIDATICOS:

o Quadro e giz, folhas impressas, gramaticas normativas e descritivas,
caneta, lapis, borracha, videos, caixas de som e mais equipamentos que forem

necessarios.

AVALIACAO:

o Os alunos serdo avaliados por meio das atividades propostas em todas as

aulas e as trés propostas de escrita na dltima aula.

6.1  Atividade 18!

Diagnostico inicial sobre os conhecimentos prévios dos alunos: Producdo de uma carta

de leitor e um relato de experiéncia pessoal.

81 Essa proposta de aula sobre uma produgéo inicial de escrita foi inspirada em Cabral (2016).
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AULAS PREVISTAS: 2 aulas com duragao de 50 minutos.
EXPECTATIVA DE ENSINO:

o Estimular duas propostas de escritas: uma menos formal e outra mais formal.

o Levantar os conhecimentos prévios dos alunos acerca do género textual carta de
leitor.

o Compreender as caracteristicas do género carta de leitor.

o Refletir acerca das diferencas do Portugués Brasileiro e Portugués Europeu,

sobre as discrepancias das gramaticas normativas e descritivas,

METODO

Esta primeira etapa da SD tem como objetivo verificar os conhecimentos prévios
dos alunos acerca da funcdo acusativa de 3° pessoa na modalidade escrita, em um
registro mais/menos formal. Para a concretizacdo dessa atividade, vamos levar duas
propostas de escrita: uma carta de leitor e um relato de experiéncia pessoal.

Nesse sentido, em primeira instancia, vamos levar 3 tirinhas (Anexo 01, 02, 03)
e 2 videos de curta metragem (Anexo 04 e 05) que abarcam questfes relativas desde a
violéncia simbolica até a violéncia fisica sobre as mulheres. Nessa conjuntura, vamos
comentar, brevemente, sobre 0 quanto esse tipo de violéncia vem crescendo no Brasil.
Depois disso, vamos levar uma noticia da revista Veja (Anexo 06), sobre as novas
medidas adotadas pelo Senado contra a violéncia domeéstica.

Logo apos, vamos abordar sobre o género carta de leitor, suas caracteristicas, sua
linguagem (Anexo 07) e mostrar alguns exemplos (Anexo 08). Por fim, vamos propor
aos alunos que eles redijam uma carta a revista Veja, argumentando seu ponto de vista

sobre o tema abordado.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados por meio das duas propostas de escrita.

6.2 Atividade 2
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Objeto direto de 32 pessoa: Divergéncias de perspectivas pelas gramaticas normativas e

descritivas.

AULAS PREVISTAS: 1 aula de 50 minutos.

EXPECTATIVA DE ENSINO

o Refletir, brevemente, acerca da histdria da gramatica normativa e como ela esta
intrinsicamente relacionada a fatores extralinguisticos, de ordem social, cultural e de
dominacéo.

o Compreender a existéncia de “varias gramaticas”, varias ‘“normas normais” e
sobre a “norma idealizada”. Ou seja, refletir acerca da polissemia do termo “norma”.

o Ponderar sobre as divergéncias das gramaticas normativas e descritivas em

relacdo a funcdo acusativa de terceira pessoa.

METODO

Essa quarta etapa da SD tem como objetivo instigar os discentes a refletirem,
suscintamente, sobre a trajetoria da gramatica normativa e como ela esta relacionada
com fatores de ordem social e ndo meramente linguistica. Além disso, também
almejamos que os alunos possam refletir sobre as divergéncias das gramaticas
normativas e descritivas. Essa parte € muito importante para que os alunos possam
compreender a imposicdo de véarios fendmenos de varios niveis da lingua e,
especialmente, sobre o fenémeno preconizado nesse trabalho.

Nesse viés, em primeiro momento, vamos debater sobre a polissemia do termo
“norma”, para que os discentes possam compreender que nao existe somente a norma-
padrdo, mas que o PB, assim como todas as linguas, é o resultado de varias “normas
normais”, incluindo as normas cultas e populares. Ademais, vamos comentar sobre a
origem e trajetdria da gramatica normativa e levar alguns exemplos que ratificam as
diferengas de alguns fendmenos presentes nela com o0s usos reais da nossa lingua e,
principalmente, no que diz respeito ao objeto direto de 3° pessoa. Entdo, vamos refletir
sobre a transitividade verbal e sobre o fendmeno em questéo.

Em segundo momento, vamos levar uma tabela sobre a fungéo acusativa de 3°
pessoa, de acordo as perspectivas das gramaticas normativas (Anexo 9) e das

gramaticas descritivas (Anexo 10). Logo apos, vamos levar frases que exemplifiqguem



215

as quatro variantes (ON, SN, PL e CA) para esse fendmeno no PB. Por ultimo, vamos

levar alguns exercicios sobre o assunto que foi trabalhado nessa aula.

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados de acordo a participacdo e as respostas da atividade

proposta.

6.3  Atividade 382

Textos orais em diferentes niveis de monitoramento estilistico.

AULAS PREVISTAS: 2 aulas de 50 minutos.

EXPECTATIVA DE ENSINO
o Refletir sobre o comportamento da funcéo acusativa de 3° pessoa na modalidade

oral, em diferentes niveis de monitoramento estilistico.

METODO

Essa quinta etapa da SD tem como objetivo levar os alunos a refletirem sobre o
comportamento do fendmeno em questdo na fala, em diferentes contextos de
monitoramento linguistico.

Em primeiro momento, vamos levar um video com um falante de norma culta,
em um contexto mais alto de monitoracdo estilistica (Anexo 11), (haja vista que na aula
3, ja vamos passar um video com falantes de norma culta em um contexto menos
monitorado (Anexo 12), ndo havendo necessidade de passar outro video no mesmo
contexto), com o objetivo que os alunos percebam que até mesmo nesses contextos, é
rarissimo a ocorréncia da variante clitico, pois esta ndo faz parte da gramatica
internalizada dos brasileiros.

Em segundo momento, vamos levar um video com um falante de norma popular,
em um contexto de fala mais monitorado (Anexo 13), com o intuito que os discentes
percebam que os falantes de normas populares também monitoram sua fala dependendo

do contexto exigido.

82 As atividades de 1 a 7 foram inspiradas no trabalho de Morato (2019).
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Nesse viés, acreditamos que a apresentacdo desses videos sdo cruciais para que 0S
alunos possam perceber as seguintes questdes: (1) o registro formal ndo é exclusivo das
normas cultas; (2) o registro informal ndo € exclusivo das normas populares; (3) todas
as ‘“normas normais” variam em um nivel de monitoramento linguistico; (4) as normas
cultas e populares possuem semelhancas e diferencas e, além disso, ambas se
diferenciam da norma-padrao; (5) até mesmo os falantes de normas cultas, em contextos
altamente formais da modalidade oral, dificilmente empregam a variante clitico.

Em terceiro momento, vamos levar uma tabela do Excel (Tabela 19, da p. 213),
com resultados gerais de algumas pesquisas variacionistas sobre o comportamento da
funcdo acusativa de 3° pessoa na fala em vaérias regides do Brasil. O intuito é que os
alunos percebam o aumento das variantes ON, SN e PL, em detrimento do declinio do
CA, na modalidade falada, em diversas regides do nosso pais. Por Gltimo, vamos levar
algumas atividades que facam os discentes refletirem sobre tudo que foi trabalhado

durante essa aula.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo a participacdo e as respostas da atividade
proposta.
1- Como vocé considera a lingua abordada no primeiro video, em nivel de

formalidade? Vocé a caracteriza como formal ou informal? Por qué?

2- Como vocé considera a lingua abordada no segundo video, em nivel de

formalidade? VVocé a caracteriza como formal ou informal? Por qué?

3- Vocé percebeu semelhancgas ou diferencas entre as falas dos dois videos? Quais?

4- Vocé acha que fala mais semelhante com o falante do primeiro ou do segundo

video? Por qué?

5- Sobre o0 objeto direto de terceira pessoa, qual variante vocé mais usa no dia a dia,
em um contexto de espontaneidade, quando vocé esta conversando com a sua familia ou

amigos (clitico acusativo, pronome lexical, sintagma nominal, objeto nulo)?
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6- Quando vocé esta em uma situacdo de fala mais formal, por exemplo,
apresentando um trabalho escolar, qual variante da variavel funcéo acusativa de terceira

pessoa VOCcé mais usa?

7- Como foi mencionado nas aulas anteriores, as gramaticas normativas, de um
modo geral, apontam a variante clitico acusativo (0, a, 0s, as) como a “Gnica valida”
para a variavel funcdo acusativa de terceira pessoa. Entretanto, sabemos que existem
outras variantes no Portugués Brasileiro. Nesse sentido, compare o comportamento da
variavel funcdo acusativa de terceira pessoa presente nas gramaticas normativas e nos
dois videos apresentados anteriormente: as manifestacdes desse fendbmeno presentes nos
videos sdo iguais ou diferentes da gramética normativa? Em relacdo a lingua
apresentada nos videos, vocé consegue identificar semelhancas e diferencas entre elas?
Quais? Tem algo que vocé considera “incorreto” de acordo as prescri¢des gramaticais

nos dois videos? Se sim, relate o que é!

8- De acordo a pesquisadora e professora Stella Maris Bortoni-Ricardo, noés
podemos compreender a complexidade da variacdo linguistica do Portugués Brasileiro
por meio de trés continuos.

O primeiro é denominado continuo de urbanizacdo, na qual, a ponta do lado
esquerdo diz respeito aos falares tipicos da zona rural. No meio, fica a area rurbana, que
diz respeito aos migrantes de origem rural que preservam seu repertério linguistico, mas
que recebem influéncia urbana, seja por meio da midia ou até mesmo pelo convivio de
pessoas da zona urbana. J& a ponta do lado direito, se refere as variedades urbanas, que
sdo aquelas que recebem a maior influéncia dos processos de padronizacdo da lingua,
por exemplo: escola, igreja e outros. Nesse Vviés, ha tracos que sdo exclusivos de pessoas
gque moram na zona rural e, por isso, sao denominados tragos descontinuos, pois nao é
continuado nas zonas urbanas. Esses tragos descontinuos sdo 0s mais estigmatizados,
tachados como “errados” pelas comunidades urbanas, oriundos do preconceito social
acerca dos falantes. Além disso, também existem os tracos graduais, que sdo aqueles
que séo presentes na fala de todos os brasileiros, de todas as condi¢fes socioecondmicas
e, mesmo que as vezes, se distanciam dos preceitos gramaticais, ndo sofrem avaliagédo
pejorativa e, muitas vezes, sdo até imperceptiveis. O continuo de urbanizacdo é

representado da seguinte forma:
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| |
Variedades area
variedades

rurais isoladas rurbana
urbanas

padronizadas

O continuo de oralidade-letramento diz respeito a influéncia (ou ndo) direta da
lingua escrita. Por exemplo, sdo caracterizados como eventos de oralidade quando tém
varias pessoas falando espontaneamente em um bar, sem a presenca da escrita, mas a
partir do momento, que um dos participantes comeca a declamar um poema que ele
conheceu por meio das suas leituras, consequentemente, o evento deixa de ser
especificamente oral e passa a ter influéncias de letramento. Outro exemplo citado pela
autora sobre os eventos de letramento é quando um lider religioso profere um discurso,
preparado previamente por meio de um roteiro escrito ou, até mesmo, quando o lider
religioso I& algum texto biblico. O continuo de oralidade-letramento é representado da

seguinte forma:

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEETR
|

Eventos de
eventos de

oralidade

letramento

Por ultimo, o continuo de monitoracdo estilistica diz respeito desde interacfes
totalmente espontaneas (por exemplo, quando estamos falando com a nossa familia no
dia a dia) até aquelas que séo previamente planejadas e que exigem muita atencdo do
falante (por exemplo, quando estudamos para apresentar um trabalho oral). O continuo

de monitoracéo estilistica é representado da seguinte forma:
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- monitoracao
+ monitoracao

Nesse sentido, podemos situar a fala de qualquer falante nesses trés continuos.
Veja, a seguir, a “classificacdo” que Bortoni-Ricardo (2004) fez da fala de uma mulher
de 59 anos, mineira, de origem rural e de pouca escolarizacdo, residente na cidade de
Brazlandia desde os 37 anos de idade. E importante ressaltar que durante essa fala, a

mulher estava participando de uma entrevista e, por tanto, estava monitorando sua fala:

O qu’eu t6 comprendenu de poco tempo pra ca € negogu de reporti.
Qu’eu cumpanho nutica, reporti de radio e televisdo, que agora queu té
aprendenu, nunca tinha usado nem televisdo, que a gente morava na
roca, e mesmo aqui né, mesmo aqui, é de pocos tempo pra cd que 0s
menino deu conta de compra um radio.

trural e e e e e e e e EEE R ) EEEEEEEEEEEEEEEEEEEN F
urbano
+oralidede Cm e EEEEEEEEEEEEEEEEEENNESEEBEE letramento

-monitoradom e e e e e eeeeeenennnnnnnnnnnnn() +monitorado

No que diz respeito ao continuo de urbanizagdo, a pesquisadora situou a fala da
mulher como rurbana, pois tém tracos especificos da zona rural (tracos descontinuos),
como, por exemplo, a redu¢do do ditongo crescente atono final /ia/ (“nutiga”). Além
disso, sobre o continuo de oralidade-letramento, a fala da informante foi situada em +
oralidade, pois ela ndo tinha influéncia nenhuma da escrita. Ja acerca do continuo de
monitoracdo estilistica, a fala foi situada em +monitorada, pois como a falante estava
participando de uma entrevista, tentou monitorar sua fala, mesmo que néo tinha acesso a
todos os recursos linguisticos de uma pessoa que teve acesso a escolarizacgéo.

Levando em consideracdo tudo isso que foi mencionado, classifique as falas das

pessoas dos dois videos, nos trés continuos:

Fala do video 1:

+trural EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEN t

urbano
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+oralidadde s E EEEEEEEEEEEEEEEEEEEENENENNEENNBE letramento

-monitoradloO R E E EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEEBE +monitorado

Fala do video 2:

trural e e e e e e e e EEE e ) EEEEEEEEEEEEEEEEEEEN +
urbano
+oraliddde Cm e e EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEBE Fletramento

-monitoradom e e e e eeeeneennennnnnnnnnnn() +monitorado

9- Veja, nas tabelas a seguir, resultados gerais de algumas pesquisas sobre a fungéo
acusativa de terceira pessoa na modalidade oral, nas cinco regies brasileiras. Logo

apos, responda 0s exercicios propostos:

Tabela 19 - A varidvel objeto direto de 3° pessoa em cinco trabalhos da modalidade oral - atividades

Variantes Omena Duarte Neiva Lauar Praia (2020) —
(1978) - RJ (1986) —SP  (2007) - (2014) - AM

BA ES

Escolaridade Analfabetos ES EFe EF, EM e Analfabetos
EM ES

CA 0% 4,9% 4,2% 0,5% 0%

PL 24% 15,4% 2,4% 13,6% 17,3%

SN - - 34,4% 30,5% 4,4%

ON 76% 62,6% 59% 54,1% 78,3%

Fonte: Elaboragéo propria.

a) Conforme foi apresentado nas tabelas anteriores, a fungdo acusativa de terceira
pessoa é variavel em diferentes regiGes do Brasil, podendo apresentar-se como clitico
acusativo (CA), pronome lexical (PL), sintagma nominal (SN) e objeto nulo (ON).
Nesse sentido, o que vocé percebeu acerca do comportamento dessa variavel? Tem

variantes que ocorrem mais ou menos do que as outras? Justifique sua resposta!

b) Os autores das pesquisas apresentadas anteriormente, analisaram falas de
diferentes pessoas, de diferentes niveis de escolaridade, ou seja, falantes analfabetos
(AF), do ensino fundamental (EF), do Ensino Médio (EM) e do Ensino Superior (ES).
Nesse sentido, os pesquisadores Omena (1978) e Praia (2020) analisaram somente as
falas de pessoas analfabetas. Nessa perspectiva, volte nas tabelas anteriores, que
retratam as pesquisas dos autores mencionados e analise-as, mencionando sobre as

diferengas de ocorréncias entre as variantes.
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C) Alguns autores optaram por analisar as falas de pessoas de dois (EF e EM) ou
trés niveis de escolaridade (EF, EM e ES). Vocé percebeu algumas mudancas nos niveis
de ocorréncias das variantes CA, PL, SN e ON das pesquisas que retratam dois ou trés
niveis de escolaridade em comparacdo as pesquisas com pessoas analfabetas? Quais

diferencas vocé percebeu?

d) Duarte (1986) é uma pesquisadora que analisou somente as falas de pessoas de
niveis superiores. Nesse viés, faca uma comparacdo dos resultados gerais obtidos
referentes a varidvel funcdo acusativa de terceira pessoa nesse trabalho com as
pesquisas que levaram em consideragdo somente as falas de pessoas analfabetas
(trabalhos de Omena (1978) e Praia (2020)).

e) Como foi mencionado nas questdes anteriores, alguns pesquisadores optaram
por analisar as falas de pessoas de diferentes niveis de escolaridade, com o objetivo de
verificar se o ensino interfere no aumento/diminui¢cdo de determinadas variantes.
Mencionamos algumas pesquisas com esse intuito anteriormente, mas por questdo de
tempo e espaco, vamos nos limitar, nessa questdo, aos resultados gerais de Lauar
(2014). Por meio de seu trabalho, essa pesquisadora comparou a variabilidade da funcao
acusativa de terceira pessoa, em trés niveis de escolaridade, chegando aos seguintes

resultados:

Tabela 20 - Frequéncia relativa de usos das variantes em relagdo a escolaridade dos falantes

Escolaridade Clitico Pronome Sintagma Objeto Demonstrativo
acusativo lexical nominal nulo
Fundamental 0,2% 17,0% 30,0% 51,8% 1,1%
Meédio 0,8% 12,9% 31,9% 53,1% 1,3%
Universitario 0,9% 6,3% 30,4% 60,7% 1,8%
Total 0,5% 13,6% 30,5% 54, 1% 1,3%

Fonte: Lauar (2014, p. 59)

Nesse sentido, vocé percebeu se o nivel de escolaridade interfere no
aumento/diminuicdo de determinadas variantes? O que vocé percebeu? Faca uma
analise cuidadosa a respeito do impacto da escolaridade nos niveis de ocorréncias das

variantes.

) Além de analisar o impacto da escolaridade na fungdo acusativa de terceira

pessoa, Lauar (2014) também pretendia compreender se essa variavel tinha
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comportamento diferente em diferentes niveis etarios (relativos a idade), para isso, a
pesquisadora analisou as falas de pessoas das seguintes idades: 7 a 14, 15 a 25, 26 a 49

e mais de 50 anos. Nesse sentido, a estudiosa chegou a seguinte conclusao:

Figura 9 - Frequéncia relativa de usos das variantes em relacdo a faixa etéria dos

falantes

Faixa Clitico Pronome  Sintagma Objeto  Demonstrativo
etaria acusativo lexical nominal nulo

7al4d 0,0% 14,3% 33,4% 50,9% 1,5%
15a25 0,5% 14,8% 24, 7% 58,4% 1,6%

26 a 49 1,0% 16,2% 33,6% 48,2% 1,0%
Mais de 0,3% 8,6% 33,2% 56,7% 1,2%
50 anos

Total 0,5% 13,6% 30,5% 54,1% 1,3%

Fonte: Lauar (2014, p. 60).

Levando em consideracdo os resultados descritos nessa tabela, vocé percebeu se
0 aumento da idade interfere no aumento/diminuigéo das variantes? Em relagéo a faixa
etaria mais nova, de 7 a 14 anos, é perceptivel que os falantes ndo usam a variante
clitico acusativo, 0 que vocé acha sobre isso? Sera que é coincidéncia o fato de falantes
mais jovens e menos escolarizados (conforme mencionado na questdo anterior) nao
usarem (ou, quando usam, sd0 em menores proporcdes) essa variante? Descreva sua

opiniao!

6.4 Atividade 4

Textos escritos em diferentes niveis de monitoramento estilistico.

AULAS PREVISTAS: 2 aulas de 50 minutos.

EXPECTATIVA DE ENSINO:
o Refletir sobre o comportamento da funcéo acusativa de 3° pessoa na modalidade

escrita, em diferentes niveis de monitoramento estilistico.

METODO
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Essa sexta etapa da SD tem como objetivo levar os alunos a refletirem sobre o
comportamento do fendmeno em questdo na escrita, em diferentes contextos de
monitoramento linguistico.

Em primeiro momento, vamos levar diferentes textos escritos, com diferentes
niveis de monitoramento, para que 0s alunos possam perceber que a escrita ndo esta
isenta da heterogeneidade linguistica, pelo contrario, assim como a modalidade oral,
também varia em uma escala de monitoramento. Para a concretizacdo desse objetivo,
vamos apresentar os seguintes géneros textuais escritos: tirinha (Anexo 14), crénica
(Anexo 15), carta do leitor (Anexo 16) e conto (Anexo 17).

O intuito de levar esses diferentes géneros escritos é que os alunos reflitam que
os géneros escritos possuem “graus” de flexibilidade divergentes, por exemplo: por um
lado, a tirinha “aceita” a variante PL sem “problema nenhum”, por outro, uma resenha
critica ou uma redacdo do Enem € menos flexivel nesse sentido, preferindo outras
variantes para o fendmeno em questéo.

Ap0s a reflexdo sobre os géneros mencionados anteriormente, vamos levar uma
tabela com o panorama geral das quatro variantes para a variavel funcao acusativa de 3°
pessoa nos textos que foram produzidos na primeira etapa dessa SD, para que os alunos
percebam que antes mesmo deles terem essas ponderacdes ao longo das aulas, eles ja
tinham conhecimento do fenémeno.

Assim como fizemos na aula anterior, também vamos levar uma tabela do Excel
com os resultados gerais de pesquisas variacionistas sobre a funcdo acusativa de 3°
pessoa, mas dessa vez, sdo trabalhos que exploram a modalidade escrita (Anexo 23). O
intuito € que os discentes percebam essa heterogeneidade em textos escritos com
diferentes niveis de formalidade e também em suas préprias producdes escritas. Por fim,
vamos levar algumas perguntas acerca do tema que foi debatido ao longo da aula
(Quadro 05).

AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados de acordo a participagdo e as respostas da atividade

proposta (Quadro 05).

6.5 Atividade 5
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1 — Vimos na aula anterior que a lingua falada varia em um continuo de monitoracao
estilistica, isto é, quando estamos em um contexto espontaneo (por exemplo: quando
estamos falando com a nossa familia no dia a dia), falamos “normalmente”, sem a
necessidade de prestarmos atencdo se estamos falando de acordo o0s preceitos
gramaticais. Por outro lado, quando estamos apresentando um trabalho escolar tentamos
monitorar mais a nossa fala. Entretanto, é interessante ressaltar que nem mesmo nesses
contextos mais formais, monitoramos a fala em todos os momentos, por exemplo: pode
ser que estejamos apresentando um trabalho e, por isso, monitoramos mais a forma de
falar, mas, se na hora da apresentacdo, 0s equipamentos eletrdnicos estragarem e
pedirmos ajuda dos profissionais da area, vamos monitorar menos a fala naquele
momento. Vocé acha que a lingua escrita também varia nesse continuo de monitoragao
estilistica? Ou vocé acha que essa modalidade esta mais relacionada ao carater mais

formal? Redija sua opinido!

2 — Sobre a varidvel objeto direto de terceira pessoa, vocé ja percebeu como vocé a
escreve, qual variante vocé mais utiliza? VVocé sempre escreve a mesma variante, em
todos os seus textos ou vocé opta por diferentes variantes, dependendo do texto?

Argumente!

3 — Santana, Pissurno e Lima (2019) sdo pesquisadores que analisaram o0
comportamento da variavel objeto direto de terceira pessoa em diversos géneros

textuais, chegando nos seguintes resultados:
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Gréfico 9 - Distribuicdo das variantes de preenchimento do objeto direto segundo
géneros textuais

00%
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Fonte: Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 27).
a) O que vocé acha sobre o nivel de formalidade dos textos apresentados no

grafico? Todos sdo formais (ou informais) ou possuem niveis diferentes de
formalidade? Por qué? (Objetivo da pergunta: compreender se os alunos

entenderam que os textos escritos abordados variam no nivel de formalidade).

b) De acordo o que foi exposto no gréfico anterior, 0 que vocé percebeu acerca do
comportamento do fenbmeno em questdo na modalidade escrita? Ele possui um
comportamento estavel ou heterogéneo? Por qué? (Objetivo da pergunta:
compreender se 0s alunos entenderam que o objeto direto de terceira pessoa varia

na modalidade escrita).

c) Percebe-se que a variante PL (ele/ela) ocorreu somente nas entrevistas
sociolinguisticas e impressas. Por que essa variante ndo ocorreu nos demais textos?
(Fazer os alunos refletirem que o PL ocorre mais na oralidade e em contextos

menos formais).

d) A variavel objeto direto de terceira pessoa teve um comportamento diferente nos
textos abordados: (I) alguns textos, tiveram a predominancia da variante clitico

acusativo (editoriais, artigos, teses/dissertacfes e cartas de leitor), na qual, foram
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seguidos, majoritariamente, pela variante SN e, em menor escala, pela variante ON; (1)
outros textos, tiveram um maior nimero da variante SN, sendo que, alguns foram
seguidos principalmente pelo CA e depois pelo ON (cronicas e noticias) e outros foram
seguidos principalmente pelo ON e CA (tirinhas, anuncios e entrevistas impressas); (I11)
por fim, as entrevistas sociolinguisticas e impressas (que sdo tipicamente oral) foram os
Unicos géneros que tiveram a variante pronome lexical. Nesse sentido, vocé acha que o
nivel de formalidade desses textos estd relacionado com as diferentes propor¢des de
ocorréncias (ou seja, 0 maior/menor numeros de determinadas variantes)? Se sim, quais
variantes que vocé acha que sdo mais presentes em textos formais e informais? Vocé

acha que tem géneros mais ou menos flexiveis? Argumente!

e) A variante CA ocorreu em todos os textos abordados, mas teve preponderancia,
respectivamente, nos editoriais, artigos, teses/dissertacdes e cartas de leitor, na qual,
foram seguidos, majoritariamente pela variante SN e, em menor escala, pela variante
ON (obs: somente nos editoriais que ndo tiveram nenhuma ocorréncia do SN, pois teve
88% de ocorréncia do CA e 12% de objeto nulo). Vocé acha que o nivel de formalidade
desses textos esta relacionado com as diferentes proporcdes de ocorréncias (ou seja, 0
maior/menor nimeros de determinadas variantes)? Se sim, quais variantes que vocé
acha que séo mais presentes em textos formais e informais? Argumente!

(Fazer os alunos refletirem que esses textos séo mais formais, menos flexiveis e, por
isso, ha um predominéancia do clitico, menores proporc¢des das demais variantes e a

auséncia do PL).

4 — Averbug (2007) pesquisou o impacto da escolaridade na escrita dos estudantes
brasileiros sobre o fendmeno objeto direto de terceira pessoa e chegou ao seguinte

resultado:
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Gréfico 10 - Representagédo do objeto direto segundo escolaridade

REPRESENTACAO DO OBJETO DIRETO
SEGUNDO A ESCOLARIDADE

CL. e

_ 8  ENS. ENS.
ALF. SERIE SERIE MED. SUP.

O CLITICO OPROMN. LEXICAL O SN ANAFORICO O OBJ[

Fonte: Averbug (2007).

Observe o grafico com muito cuidado e responda: Vocé percebeu se
realmente a escolaridade causa impacto nos niveis das variantes? O que vocé percebeu?

Argumente!

6 — a) Relinem-se em X grupos. Cada grupo vai ficar responsavel por quantificar o
nimero de ocorréncias de variantes da variavel objeto direto de terceira pessoa
presentes em determinado género textual. Veja na tabela abaixo a divisdo de cada grupo

em relacdo aos textos propostos:

Quadro 27 - Géneros textuais

Grupo A Texto 1 — Tirinha

Grupo B Texto 2 — Anuncio

Grupo C Texto 3 — Crobnica

Grupo D Texto 4 — Noticia

Grupo E Texto 5 — Carta do leitor
Grupo F Texto 6 — Resenha critica
Grupo G Texto 7 — Conto

Grupo H Texto 8 — Redagdo nota mil
Grupo | Texto 9 — MUsica

Fonte: Elaboragéo propria.

a) Nesse sentido, cada grupo devera preencher a seguinte tabela, de acordo os
numeros de ocorréncias das variantes da varidvel em questdo presentes nos

géneros propostos:

Quadro 28 - Exemplo

Ex: Texto 10 — Poesia

CA ON SN PL TOTAL
0 7 0 3 10

Fonte: Elaboracdo propria.
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Apds os grupos quantificarem as variantes dos textos propostos, um
representante de cada grupo deverd preencher a tabela no quadro, para que todos
possam refletir sobre as ocorréncias, de todos os textos analisados.

b) Agora, apds os dados analisados dos 9 géneros textuais, vocé, juntamente com toda a
turma e a pesquisadora vdo desenvolver um grafico (semelhante ao grafico da questdo
3) no quadro, para ter uma maior visibilidade da flexibilidade do fendmeno em questéo

nos textos trabalhados.

c) Apo6s analisar a distribuicdo das variantes de preenchimento de objeto direto de
terceira pessoa em diversos géneros textuais (grafico da questdo 3), Santana, Pissurno e

Lima (2019) chegaram as seguintes conclusoes:

- O objeto nulo (ON) ocorreu em varios géneros, mas teve predominancia somente nos
dados das entrevistas sociolinguisticas (45%), Unico género representativo de uma
oralidade prototipica na amostra analisada.

- O sintagma nominal (SN) teve usos significativos na maioria dos géneros observados,
a excecdo justamente das entrevistas sociolinguisticas, nas quais foi a estratégia menos
utilizada (10%).

-Obs.: o fato de 0 ON ter mais predominancia nas entrevistas sociolinguisticas (que
é 0 género analisado mais prototipico da fala) e 0 SN ter nimeros altos em géneros
mais escritos e baixo indice nas entrevistas sociolinguisticas, fez com que o0s
pesquisadores relacionassem o ON ao contexto de modalidade oral e 0 SN ao
contexto da modalidade escrita.

- O clitico acusativo (CA) se assemelha ao sintagma nominal (SN) pelo fato de ter
indices maiores em textos mais prototipicos da escrita, entretanto, se diferem pelo fato
de que enquanto o primeiro (CA) esta mais presente em textos que exigem um maior
grau de planejamento linguistico (editoriais, artigos cientificos e teses/dissertacfes
académicas), o segundo (SN) estd mais presente em textos com graus
intermediarios/mais ou menos flexiveis de planejamento (noticias, anuncios, crénicas e
tirinhas).

- O pronome lexical (PL) ocorreu exclusivamente nos dados de entrevistas,

especialmente as sociolinguisticas (30%), ndo sendo verificado em nenhum dos demais
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géneros. Isso fez com que os pesquisadores relacionassem essa variante ao dominio da
oralidade e ao contexto de menor grau de planejamento/monitoracao estilistica.

Levando em consideracdo todas essas “descobertas”, os autores desenvolveram
0 quadro a seguir, sintetizando os tracos do fendmeno em relacdo a modalidade oral e

escrita e ao registro mais ou menos monitorado da lingua.

Quadro 29 - Tragos do acusativo anaférico de 3° pessoa conforme contextos do compdsito modalidade e
registro de uso da lingua

Contextos do compésito Traco do acusativo anaforico de 3° pessoa
modalidade e registro [+nulo] [+SN] [+clitico] [+PL]
Escrita [+monitorada] - + + -
Escrita [-monitorada] - + - -
Oralidade [+monitorada] + - -
Oralidade [-monitorada + - - +

Fonte: Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 33).

Logo em seguida, os estudiosos organizaram todos esses géneros nos continuos
de oralidade-letramento e monitoracdo estilistica, partindo do pressuposto que o0s
géneros que possuem mais ocorréncias do objeto nulo ficam mais préximos do eixo da
oralidade e, no que diz respeito ao segundo continuo, os textos que possuem mais

numeros do clitico acusativo ficam no eixo mais alto de monitoracao:

Figura 10 - Continuum de oralidade-letramento dos géneros da amostra

[+oralidade] [+letramento]
Entrevistas Entrevistas Cartas Teses & Artigos

TR incios . iri - i icias 3 S Crdnicas
saciolinguisticas AnGnCios  yranscritas  Tirinhas delaitor  Fditoriais  Noticias  Dissertagdes  cientificos 4

Fonte: Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 35).

Figura 11 - Continuum de monitoracdo estilistica dos géneros da amostra

[-formal] [+formal]

Entrevistas Entrevistas - - - . ¥ Teses & Artigos o

-nirevisias nirevis Anincios Tirinhas Crénicas  Noticias ~—2rtas : - v Editoriais
sociolinguisticas  transcritas de leitor  Dissertactes  cientificos

Fonte: Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 35).

Nesse sentido, considerando tudo que foi exposto, reflita sobre o quadro
produzido na questdo b (acerca da flexibilidade do objeto direto de terceira pessoa em
diversos géneros textuais) e enquadre todos os nove géneros em um continuo de

oralidade-letramento e monitoracao estilistica:
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Figura 12 - Exercicio: Continuum de oralidade-letramento dos géneros da amostra

[+oralidade] [+letramento]

< >

Fonte: Adaptado do continuum desenvolvido por Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 35).

Figura 13 - Exercicio: Continuum de monitoragdo estilistica dos géneros da amostra

[-formal] [+formal]

< >

Fonte: Adaptado do continuum desenvolvido por Santana, Pissurno e Lima (2019, p. 35).

ATIVIDADE 5
6.6 Atividade 6

AULAS PREVISTAS: 1 aula de 50 minutos.
EXPECTATIVAS DE ENSINO:

o Refletir sobre as percepcdes da variavel objeto direto de terceira pessoa.

METODO

O fendbmeno morfossintatico objeto direto de terceira pessoa apresenta um
comportamento variavel tanto na fala, quanto na escrita, dependendo do grau de
monitoramento da situac&o®. Além de variar na fala e na escrita, esse fendmeno, assim
como outros, também recebe avaliacBes das pessoas. Ou seja, no que se refere as
percepcdes linguisticas, pode ocorrer que o0s goianos avaliam positivamente uma
determinada palavra e os mineiros avaliam essa mesma palavra de forma estigmatizada.
Isso acontece, porque ¢ “natural” que nds avaliamos determinadas formas de falar, de
acordo nossas perspectivas de vidas e experiéncias.

Nesse sentido, as pesquisadoras Ferreira e Freitas (2021) disponibilizaram
quatro audios gravados por uma mulher de 25 anos a alguns estudantes de pos-

graduacdo, nivel mestrado, na &rea de Letras, para que pudessem avaliar a fala dessa

8 Ressaltamos a importancia de os docentes, antes de trabalhar essa questdo relativa as percepgdes
referentes a variavel objeto direto de terceira pessoa, trabalhar com os alunos como ela é apresentada nas
gramaticas normativas e nas modalidades oral e escrita do PB.
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jovem. Dessa forma, primeiramente, essa mulher gravou quatro sentencas, sendo que
cada sentenca tinha uma variante da variavel objeto direto de terceira pessoa®.

Logo apobs a gravagao das sentencas, as pesquisadoras pediram para que 0s 16
estudantes do mestrado escutassem os audios e avaliassem cada oracéo, de acordo 0s
seguintes atributos: a) a falante é inteligente; b) a falante é competente; c) a falante é
rica; d) a falante é honesta; €) a falante é simpética; f) a falante é boa. Logo apds, 0s
estudantes marcaram verdadeiro (V) ou falso (F) para cada variante (ON, SN, PL E
CA), de acordo as seguintes assertivas: a) essa pessoa fala bem; b) a profissdo da falante
é diretora; c) a profissao da falante é faxineira; d) essa prondncia é adequada.

Ao final, as pesquisadoras chegaram as seguintes conclusdes em relacdo as
variantes PL e CA, que sdo consideradas variantes extremistas (justamente porque
enguanto a primeira é mais estigmatizada pela gramatica normativa, a segunda é a mais
privilegiada):

e Quase 100 % dos 16 estudantes acreditam que o CA esta relacionado aos
atributos inteligente, competente, simpética e boa. Somente aos atributos rica e
honesta que tiveram alguns numeros de desacordos, ou seja, nem todos
associaram 0 CA a riqueza e honestidade. Além disso, todos concordam que o
uso do CA esta relacionado a “fala bem” e “a pronuncia ¢ adequada”. Apesar de
ndo associarem o CA ao cargo de “diretora”, a maioria a distanciou do cardo de
“faxineira”.

e O PL, que é a variante da variavel objeto direto de terceira pessoa mais
“combatido” pelas gramaticas normativas, nao recebeu “criticas muito severas”
pelos estudantes do mestrado. Entretanto, em comparagdo com as outras trés
variantes, mesmo que em pequenos numeros, foi a que mais recebeu votos
contras em relacdo aos adjetivos “boa” e “rica” e as sentengas “a falante fala
bem” e “a pronuncia ¢ adequada”. Além disso, recebeu um voto positivo para o
cargo de “faxineira”.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que quanto mais aumenta o nivel de
escolaridade, menos as pessoas usam a variante PL e tem um leve aumento da
variante CA na fala e na escrita. Apesar do PL diminuir, ele ainda ocorre até
mesmo na fala de pessoas mais escolarizadas. Certamente, € por isso que o PL

ndo recebe uma “discriminacdo muito forte”, pois ele ainda ¢ frequente na fala

8 Ver nos apéndices.
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de pessoas mais escolarizadas, em situagdes informais, como por exemplo, em
uma conversa com a familia e os amigos.
Por outro lado, tem alguns fenémenos linguisticos que s&o, na maioria das

vezes, alvo de deboche e piada:

Figura 14 - Meme

Fonte: Gorski e Valle (2019)

Dessa forma, a) por que vocé acha que o PL, provavelmente, € a variante mais
estigmatizada em comparacdo as outras trés variantes da variavel objeto direto de
terceira pessoa? b) as pessoas que foram selecionadas para avaliar essa variavel foram
estudantes de pds-graduacdo, vocé acha que pessoas de outros niveis de escolarizagdo
iam fazer a mesma analise? c) além disso, por que vocé acha que tem outros fendmenos
linguisticos que recebem um estigmatizacdo ainda maior? d) vocé conhece alguma
palavra que recebe uma atribui¢do pejorativa? €) Tem alguma forma de falar que vocé
acha feio, errado ou engracado? Se sim, por quais motivos que vocé faz tais atribuicdes
a tais palavras? VVocé ja tinha pensado nisso antes?

AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados no momento do debate.



CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, a presente pesquisa conseguiu alcancar, parcialmente, os trés
propdsitos apontados por Martins, Vieira e Tavares (2014) como urgentes para a
Sociolinguistica®, pois, no presente trabalho buscamos compreender as percepcoes de
docentes de LP, desenvolvemos propostas pedagdgicas e esperamos que esse estudo
chegue aos professores de LP para incentivar a reflexdo sobre a Lingua, em geral e,
também sobre suas proprias praticas docentes.

Este trabalho evidenciou que as concepgOes gerais dos docentes em torno de
lingua influenciam tanto na percepcdo de fendbmenos variaveis quanto na correcdo dos
textos de alunos. Assim, percebe-se que, de modo geral, no que concerne as definicdes
dos termos Lingua, Gramatica, Norma Linguistica e Variacédo Linguistica houve uma
disparidade de opinifes. Desse modo, o termo Lingua foi relacionado & comunicag&o,
culturas, combinagdes/codigos/sistemas linguisticos, organismo vivo e préatica social.
De certa forma, essas definicdes demonstram que alguns docentes compreendem a
lingua como inerente as praticas sociais e culturais, isto €, como algo que vai além da
gramatica normativa.

No que diz respeito ao termo Gramaética, nota-se que alguns professores a
associou unicamente a gramatica normativa e a modalidade escrita, como se a fala fosse
cadtica e desvencilhada de qualquer tipo de ordem. Por outro lado, alguns professores
demonstraram compreender que toda lingua é ordenada por uma gramaética interiorizada
e sobre a existéncia das gramaticas descritivas.

De forma semelhante, as respostas referentes ao termo Gramatica, percebe que
o termo Norma Linguistica também teve disparidade de opinifes: alguns professores a
associou a gramatica normativa, como se fosse a mesma coisa que normatizacdo da
lingua e, por outro lado, alguns docentes demonstraram compreender que a norma
linguistica diz respeito a um padrdo linguistico/habitual em uma determinada
comunidade linguistica. Por ultimo, no que concerne ao termo Variagdo Linguistica,
nota-se que a maioria dos participantes da pesquisa mostraram ter um reconhecimento
sobre o0 tema, entretanto, de forma superficial.

Na etapa intitulada Percepcéo, os professores avaliaram as quatro variantes da

variavel objeto direto de terceira pessoa em trés contextos distintos de fala e escrita.

8 Rever os trés principios apontados por Martins, Vieira e Tavares (2014) na p. 42 deste trabalho.
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Assim, no que diz respeito aos trés diferentes contextos de fala e escrita, podem-se
destacar os seguintes pontos:

a) Na assertiva retirada de uma conversa no grupo da familia, por meio do
aplicativo Whatsapp (fala mais informal), os professores avaliaram como “excelente”
(nota 4) as variantes CA e SN, ja o PL teve a maior quantidade de votos destinados ao
critério “muito bom” (nota 3), entretanto, foi a variante mais distante da atribuicao
“excelente” e, mesmo que em pequenos numeros (2 votos) foi a mais associada ao
atributo “ruim”. Além disso, ¢ importante reiterar que o CA e o PL (as variantes
consideradas “extremistas”) foram as Unicas que receberam votos que a classificaram
como “ruins”, respectivamente, nota 1 e 2. J4 as variantes SN e ON ndo receberam
nenhum voto que a classificaram como “ruim”. Assim, mesmo por intermédio de
nimeros ndo tdo discrepantes, € possivel inferir que a variante PL é a mais
estigmatizada, o CA é a mais prestigiada (certamente, essa variante recebeu um voto
que a associa ao atributo “ruim” por ndo participar da lingua materna dos brasileiros e,
por isso, ter um efeito de algo forcado) e 0 SN e ON sdo variantes neutras.

b) Na assertiva retirada de uma conversa entre um casal, no Youtube (fala mais
ou menos formal), novamente os professores avaliaram o CA e o SN ao critério
“excelente” e esta ndo recebeu nenhum voto que a associasse ao critério “ruim”.
Entretanto, nesse contexto de fala, o CA teve 4 votos que o associou ao critério “ruim” e
foi 0 ON que obteve o maior nimero de votos referente ao atributo “ruim” (6 votos).

c) Na assertiva retirada de uma entrevista que Danilo Gentili realizou com Mario
Sérgio Cortella (fala mais formal), novamente o CA foi a variante mais associada ao
critério “excelente”, com votos intermediarios para a ON e o SN e nimeros menores
para o PL. E, assim como aconteceu nos outros dois contextos de fala, o PL foi a
variante mais distante do termo “excelente” e mais proxima do termo “ruim.”

d) Na assertiva retirada de uma conversa escrita entre mae e filha no aplicativo
Whatsapp (escrita informal), os professores associaram ao termo “excelente”, em ordem
decrescente, respectivamente, as variantes CA, SN, ON e PL. Assim, novamente, a PL
foi a variante menos associada ao termo “excelente” e mais relacionada ao termo
“ruim”.

e) Na assertiva retirada da obra “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos (escrita
mais ou menos formal), assim como aconteceu nos contextos anteriores, o CA foi a

mais relacionada ao termo “excelente” e seguida da variante SN, porém, observa-se que
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0 ON e o PL obtiveram os mesmos votos (apenas um) em relacdo a esse atributo.
Novamente, o PL teve o maior nimero de votos relacionados ao termo “ruim”.

f) Na assertiva retirada do Jornal “Carta Capital”, assim como ocorreu com 0s
outros cinco contextos anteriores, o CA foi a variante mais relacionada ao critério
“excelente”. Ademais, no que concerne as variantes ON, SN e PL, todas receberam
numeros altos em relagdo ao critério “ruim”.

No que se refere as corregOes dos contos, observa-se que em ordem crescente de
correcdo, as variantes SN (10%) e ON (14%) se apresentam como as menos corrigidas,
seguidas do CA (25 %) e do PL (51%). J& em termos de substituicdes, nota-se que, em
grande parte, os docentes propuseram as substituicdes pelo CA. Assim, levando em
consideracdo o fato de que no teste de percepgdes o PL foi a variante mais relacionada
ao atributo “ruim”, a CA mais relacionada ao atributo “excelente” e de que os
professores corrigiram mais o PL em detrimento das demais variantes e, que além disso,
os docentes propuseram que a aluna/escritora do conto substituisse as variantes pelo
CA, é possivel inferir que, de forma geral: a) o PL é a variante mais estigmatizada; b) o
CA é a mais prestigiada; d) o SN e ON sdo as mais neutras.

Logo, em resposta a pergunta de pesquisa do presente trabalho (Quais as
influéncias das crencas e atitudes linguisticas de professores de Lingua Portuguesa (LP)
sobre a variavel objeto direto de terceira pessoa no processo de correcdo dos textos
desenvolvidos pelos alunos?), é possivel concluir que, na maioria das vezes, as
percepcOes dos professores sdo positivas em relacdo ao CA e negativas em relacdo ao
PL e, consequentemente, essas crencas influenciaram o processo de corre¢do do conto,
ou seja, a maioria dos professores apagaram majoritariamente o PL e, em seu lugar,
propuseram a ocorréncia do CA.

Os professores Pablo, Lis, Irandé tiveram uma percepcdo mais negativa em
relacdo ao PL e uma percepgdo mais positiva sobre o CA e isso influenciou no processo
de correcdo do conto, ou seja, esses docentes corrigiram, na maioria das vezes, o PL e,
em seu lugar, propuseram o uso da variante CA. A professora Eva, apesar de ter
avaliado as quatro variantes de forma positiva, sugeriu, na maioria das vezes, a
substituicdo do PL pelo CA. Bia avaliou o0 CA como a segunda variante mais positiva e
0 PL de forma mais negativa e, em relagcdo ao conto, prop0s apenas uma sugestdo: a
substitui¢do do PL pelo ON.

A professora Nara avaliou o CA de forma mais positiva e o PL de forma

negativa e, em relacdo ao conto, sugeriu a substituicdo de trés ocorréncias de PL por um
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SN, ON e CA. Apesar das propostas de substituicbes ndo serem exclusivamente
relacionada ao CA, é nitido que a percep¢do negativa sobre o PL foi refletida no maior
namero de correcdo para esta variante.

Capitu também avaliou de forma mais positiva, majoritariamente, o CA e o PL
de forma mais negativa e, em relacdo ao conto, propds a substituicdo de duas
ocorréncias do PL pelo SN e ON. Apesar de serem poucas sugestdes, nota-se que a
percepcdo negativa acerca do PL foi refletida no fato de que foi justamente essa variante
a Unica corrigida.

Carolina avaliou com notas mais excelentes, decrescentemente, o CA, PL, SN e
ON. Nota-se que, nesse caso, o PL foi a segunda variante mais bem avaliada. No que
diz respeito ao conto, a docente prop6s a substituicdo de um PL, ON e proclise pelo uso
da énclise. Assim, nota-se que as percep¢des positivas acerca do CA foram refletidas
nas trés propostas de substituicdes desta variante em relagdo as outras trés.

De forma semelhante Carolina, Marcia também avaliou o0 CA e o PL de forma
mais positiva, seguida do SN e ON. Acerca do conto, houve maiores corre¢des do PL e
propostas de substituicdes do CA. Assim, nota-se que, por um lado, as percepcdes do
PL ndo foram refletidas na correcdo, pois, apesar da professora ter uma percepcao
aparentemente positiva do PL, esta foi a variante mais corrigida. J& em relacdo ao CA, é
notavel que houve influéncias das percepgdes sobre as correcdes, pois foi a variante
mais avaliada positivamente e a mais sugerida para substituir o PL. Por ultimo, Marli
avaliou mais positivamente, decrescentemente, as variantes CA, SN, PL e ON, mas
devido o pequeno. Sobre o conto, a docente propds a substituicdo do PL pelo ON e a
substituicdo da énclise para a prdclise. Ndo podemos atestar a influéncia das percepgdes
nas corregdes nesse caso.

Nesse sentido, algumas hipoteses foram parcialmente confirmadas: a) em
relagdo ao PL, é possivel afirmar que, realmente, é a variante mais avaliada como
“ruim”, especialmente, na fala formal (com 60% dos votos relacionados a nota 1 -
ruim), seguida pela escrita formal (com 40% dos votos relacionados a nota 1 - ruim).
Esperdvamos que essa variante fosse mais avaliada com a nota “ruim” no ultimo
contexto (hipotese I1).

Em relacdo aos contextos informais de fala e escrita, as hipoteses em relagdo ao
PL foram parcialmente confirmadas, pois, esta variante obteve mais avaliagdes positivas
na fala intermediaria e na escrita informal, assim, o primeiro caso ndo era esperado,

somente o segundo. Mesmo o PL ndo ter recebido o mesmo nimero de avaliagdes
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positivas no registro informal de fala do que no contexto intermediario dessa
modalidade, percebe-se que foi no contexto informal de fala que a variante foi menos
associada ao termo “ruim”, ou seja, teve uma certa aceitacdo dessa variante nesse
contexto (hipotese I).

Sobre as percepc¢oes relativas as variantes SN e ON, nota-se que a hipotese
relacionada ao atributo “ruim” foi confirmada, pois o PL ¢ a tinica variante que recebeu
nota 1 em todos os contextos, seguida do ON que teve dois votos sobre esse critério, 0
SN com trés votos e, por ultimo, o CA com quatro votos. Isso significa que, realmente,
0 SN e 0 ON receberam nimeros intermediarios relacionados ao atributo “ruim”, sendo
que o PL foi a variante mais considerada “ruim” e o CA a variante “menos ruim”
(hipdtese I1I).

Em relacdo as percepcdes da variante CA, nota-se que, ao contrario do que
esperavamos, esta variante ndo recebeu nenhuma nota “ruim” no contexto de fala
informal (hipotese IV). Novamente, as hipoteses sobre o CA foram parcialmente
confirmadas: foi comprovado que, assim como esperdvamos, 0 CA é a variante mais
associada ao termo “excelente” at¢ mesmo em contextos informais (ndo pensavamos
que essa variante recebesse uma atribuigcdo “excelente” nesse contexto, por passar uma
ideia de pedantismo); em relacdo & modalidade oral, o CA teve o maior nimero de votos
relacionado ao termo ‘“excelente” no contexto de registro formal, assim como
pensavamos; entretanto, no que concerne a modalidade escrita, nossa hipdtese foi
refutada, pois essa variante recebeu o maior nimero de nota 4 no registro intermediario
e no informal e, por Gltimo, no registro formal (hipotese V).

No que concerne as corre¢es do conto, nossas hipoteses foram confirmadas: a
variante PL foi a mais corrigida no conto, com 49% de corre¢des (hipGtese VI); a
variante CA foi a mais sugerida para substituir as demais, com 32 sugestfes (hipotese
VII); as variantes SN e ON tiveram poucas sugestfes para substituir as demais, sendo 3
sugestdes em relacdo a primeira variante e 10 sugestdes em relacdo a segunda variante
e, além disso, essas duas variantes foram as menos corrigidas (10% de correcfes para o
SN e 13% para o ON, em comparagdo com 26% para 0 CA e 49% para o PL), o que
reforca a sua “neutralidade” em comparacao as outras duas variantes (hipotese VIII).

Assim, esperamos que esse trabalho possa contribuir para a leitura, reflexdo e
ideias para planejamentos de aulas para os docentes da educagdo basica e para
professores em formacdo, pois é imprescindivel o desenvolvimento de praticas

pedagogicas que levem em consideracdo os resultados sociolinguisticos sobre o
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Portugués Brasileiro, para que os discentes possam compreender que a lingua € viva e
que existem diversos fatores que contribuem para a sua variabilidade e que ela se
“molda” aos diversos contextos comunicativos. Além disso, salientamos a necessidade
de trabalhos futuros acerca das percep¢des linguisticas, uma vez que estas sdo
importantes para propagacdo ou refreamento da variacdo/mudanca linguisticas e
também para o ensino de linguas em geral.

Além da necessidade de compreender as percepcdes linguisticas das pessoas em
geral e também de professores de LP, é imprescindivel pesquisas aplicadas tanto com
professores em formacdo quanto em professores que ja atuam em sala de aula, mas que
por algum motivo, se encontram distantes do universo académico. Entdo, pesquisas
aplicadas com professores que se encontram distantes da Academia s&o muito
importantes, pois esse distanciamento da escola com as pesquisas sociolinguisticas
podem corroborar, significativamente, para um ensino pautado exclusivamente nos
critérios da gramética normativa e, portanto, bastante distante das normas linguisticas
dos alunos, o que influencia diretamente em percepc@es equivocadas de lingua por parte
dos discentes.

O intuito desse trabalho com professores de LP é proporcionar reflexfes acerca
da Sociolinguistica Variacionista, da complexidade da variacdo linguistica e da
importancia de levar essas pesquisas ao ensino, para que, assim, possam ser
descontruidas vérias percep¢des equivocadas oriundas do sensu comum e,
consequentemente, um olhar mais cientifico e menos pejorativo sobre a lingua.

Ainda sobre a importancia de trabalhos futuros aplicados com professores
distantes do universo académico, ratificamos que € imprescindivel uma conscientizacdo
tanto com esses professores quanto com os alunos acerca da importancia das variantes
mais “desprestigiadas socialmente” e que precisam ser respeitadas e valorizadas e
também da relevancia dos falantes saberem transitar entre os diversos contextos
comunicativos (STEIN, 2020).

Bortoni-Ricardo (2005) também salienta a relevancia da SE e de que esta ndo
possui somente a tarefa de divulgar os resultados obtidos de trabalhos variacionistas,
mas também de um desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferengas
sociolinguisticas dos alunos e isso requer a mudanca por parte da escola e da sociedade.

Ademais, a pesquisadora mencionada também ratifica sobre seis principios
essenciais para a implementagdo da SE, entre eles, destacamos trés: a ampliacdo do

repertorio linguistico dos alunos para que eles possam se portar com seguranga em
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estilos mais monitorados da lingua (principio 1); a relevancia da SE aliar a descri¢ao da
variacdo linguistica com a analise etnogréfica em sala de aula (principio 5); uma
conscientizacdo critica por parte de professores e alunos em relagcdo ao fato de que a
variagio reflete a desigualdade social (principio 6)%. Todos esses principios podem ser
pesquisados/aplicados em pesquisas futuras.

Ademais, seria extremamente relevante que esses professores possam ser
incentivados a pensarem e produzirem atividades de LP para a educacdo béasica, com o
intuito dos alunos refletirem acerca da variabilidade linguistica de forma mais
sistematica e ndo preconceituosa e, além disso, de modo a incentiva-los e prepara-los
para adequar sua lingua em diferentes contextos de fala e escrita. Além disso, €
imprescindivel pesquisas a respeito da possivel relagdo/influéncia das estruturas

linguisticas com as percepcdes linguisticas.

8 Para relembrar esses principios, reler p. 35.
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ANEXOS

Anexo A

Anexo B

ESTA NA HORA DE
TERMOS UM NOVO PAI.
QUANDO TERMINA O
SEU MANDATO?

SINTO MUITO, CALVIN
MAS O MEU CARGO E
VITALICIO/

VAMOS
RECONTAR
0S VOTOS!

IMPEACHMENT!

Fonte: <https://www.instagram.com/p/CRC8G_drwxV/?utm_medium=share_sheet>.

POR
:[VOCE ESCREVEU |MAE AJUDOU

BEM, SUA

MAWZE; O GLE GOSTARIA DE
SER 52 4OCE VIVESSE?

Anexo C
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EM BRI6A DE MARIDO
E MULHER..

Fonte: <https://www.instagram.com/p/CRRO85PntiR/>.

Anexo D
. 1° video curta-metragem
Disponivel no YouTube: <

https://www.youtube.com/watch?v=dKSdDQgkmIM>.

Anexo E
. 2° video curta-metragem.
Disponivel no YouTube: <

https://www.youtube.com/watch?v=03wgO7n4t90>.

Anexo F

. Noticia da revista Veja.
Senado aprova novas medidas contra violéncia doméstica
Projeto cria o tipo penal 'violéncia psicoldgica contra a mulher' e o programa

Sinal Vermelho; medida vai para sanc¢éo presidencial

Por Da Redacéo...
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O Senado aprovou nessa quinta-feira, 1, um projeto de lei (PL) que traz
alteracdes na Lei Maria da Penha, cria o tipo penal “violéncia psicoldgica contra a
mulher” e o programa Sinal Vermelho, dentre outras mudancas com vistas a proteger as

vitimas de violéncia doméstica. O projeto segue para a sancao presidencial.

O texto cria o tipo penal de violéncia psicologica contra a mulher. O crime se se
caracteriza quando o agressor causar dano emocional a mulher, de tal forma que a
prejudique e perturbe seu pleno desenvolvimento ou que vise a degradar ou a controlar
suas agdes, comportamentos, crencas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento,
humilhacdo, manipulagéo, isolamento, chantagem, ridicularizacéo, limitagcdo do direito
de ir e vir ou qualquer outro meio que cause prejuizo a sua salde psicolégica e

autodeterminacéo.

O projeto também altera a Lei Maria da Penha para determinar que o agressor
serd também afastado imediatamente do lar, domicilio ou local de convivéncia com a
ofendida se for verificado o risco da existéncia de violéncia psicoldgica. Atualmente,
nos termos dessa lei, esse afastamento ocorre quando ha risco presente ou iminente a
vida & integridade fisica da mulher em situacéo de violéncia doméstica e familiar, ou de
seus dependentes. Além disso, cria um tipo penal de lesdo corporal cometida contra a

mulher por razBes da condi¢do do sexo feminino.

Sinal Vermelho Contra a Violéncia Doméstica

O projeto traz uma outra particularidade, que é a criacdo de um simbolo possivel
de identificar prontamente uma situacdo de perigo vivida por uma mulher. Trata-se de
um “X”, preferencialmente na cor vermelha, que serd facilmente identificavel como o

sinal de que a mulher esta em situagéo de perigo.

Segundo a relatora, Rose de Freitas (MDB-ES), a medida ja vem sendo
conduzida por entidades como o Conselho Nacional de Justica (CNJ) e a Associagéo
dos Magistrados Brasileiros (AMB), através da assinatura de convénios e protocolos.
“[essas entidades] estabeleceram parcerias com redes de farmécias, drogarias e outros

tipos de lojas comerciais, a fim de capacitar atendentes para identificar o pedido de
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socorro de vitimas expresso na forma de um X desenhado nas proprias maos dela”,

explicou Rose de Freitas em seu relatério.

“E que, muitas vezes, a mulher vive em tamanho estado de opressdo e medo,
sendo tdo constantemente vigiada, que ndo tem liberdade sequer para acionar a policia
ou outros orgdos de atendimento a vitima”, acrescentou. Segundo a relatora, a medida
ainda tem o desafio da realizacdo de uma campanha que torne o simbolo familiar a
vitima, para que lhe ocorra usa-lo em situacbes de urgéncia, e facilmente reconhecido

como um alerta para aqueles que deverdo perceber seu significado e tomar providéncias.
Com Agéncia Brasil
Essa noticia foi acessada no seguinte site:
<https://veja.abril.com.br/politica/senado-aprova-novas-medidas-contra-violencia-

domestica/>, no dia 23/07/2021, as 06 h e 56 min, no horario de Brasilia.

Anexo G
. Caracteristicas do género carta de leitor.
> Elogiar:

A reportagem especial “A vida com instrugdes” (09 de janeiro) foi um presente
para todos que buscam entender a arte da convivéncia e superar os desafios para iniciar

2008 de bem com a vida.
Hugo Lins Coelho
Recife-PE

(Revista Veja, ed. 2043, ano 41, n°. 2, 16 jan.2008, p. 24)

Outro exemplo de carta que apresenta elogio®’:

8 Esse exemplo foi retirado do seguinte site: <https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/carta-
leitor.htm>. Acesso em 05/06/2023, as 11: 45 hs.
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Goiania, 08 de fevereiro de 2018.

Caro editor,

gostaria de parabenizar 0s responsaveis pela reportagem sobre a regido Centro
Oeste, especialmente o destaque feito a Goiania, capital onde nasci e vivo até hoje. Os
aspectos sociais e culturais presentes na cidade foram brilhantemente descritos no texto
e muito bem representados por meio das imagens que representam tdo bem 0 nosso

povo.

Atenciosamente,
J.S.

» Opinar:

Concordo plenamente com Gustavo loschpe e cumprimento pela oportunidade e
clareza com que trouxe a baila um assunto que tinha sido omitido nos debates
educacionais. O fato de os sindicatos terem como primeirissimo objetivo defender os
interesses salariais dos professores contradiz tudo aquilo que o mais necessita na area
educacional: professores competentes e motivados a ensinar aos alunos os contetdos
que eles precisam aprender e ajuda-los a se organizar para o estudo, tudo isso em

ambiente prazeroso, fruto do bom dialogo entre professor e aluno.

Ignez

Martins Tolli

Ph.D. em Educacéo pela Universidade

De Londres

Brasilia-DF

(Revista Veja, ed. 2044, ano 41, n° 3, 23 jan.2008, p. 25)

> Retificar:

Leio toda semana a coluna de Millér, que considero um étimo escritor. Mas na

desta semana (“As maravilhosas maravilhas da natureza”, 16 de janeiro) percebi um



253

equivoco. Ele se refere as Sete Quedas do Iguacu, porem elas ndo existem mais,
sumiram com a instalacdo de Itaipu. O ponto turistico que hoje pode ser visitado se
chama Cataratas do Iguagu.

Leticia Corioletti
Joinville-SC
(Revista Veja, ed. 2044, ano 41, n°.3, 23 jan.2008, p. 26)

» Comunicar:

Em complementagdo ao quatro “Por que as latas de 6leo sumiram” (Veja essa,
26 de janeiro), destavaOse o fato de que a substituicdo da lata de metalica pela
embalagem plastica para o acondicionamento de Oleo alimenticio decorreu da
preferéncia do consumidor brasileiro. Além de resistente e transparente, a embalagem
PET é escolhida pela dona-de-casa por ser préatica e higiénica, contando com a tampa e
bico e dosador da quantidade. A maioria dos fabricantes de 6leo combustivel garante o
mesmo prazo de validade para o produto acondicionado em ambas embalagens, e

muitos ndo utilizam conservantes.

Carlo Lovatelli

Presidente da Associacdo Brasileira das IndUstrias de Oleos
Vegetais (Abiove)

Sao Paulo-SP

(Revista Veja, ed. 2044, ano 41, n°3, 23 jan. 2008, p. 26)

» Agradecer:

Ha cerca de trés anos fui a uma dermatologista e, entre outras coisas, ela me
disse que o sol sO servia para dar cancer, que nem brancos nem negros deveriam se
expor a ele, jamais! Que esse negocio de absorcdo de vitamina D € uma bobagem etc.
Eu sai da sala dessa médica totalmente chocada e arrasada, principalmente porque sou
apaixonada pelo sol. Portanto, foi com muita alegria que li a reportagem. Os estudos sO

vieram confirmar o que ja sentia na prépria pele: o sol me faz muito do que mal. Agora,
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sim, vou poder tomar o meu solzinho com 90% de protecdo e 0% de paranoia. E viva o

sol, viva o verdo, viva o calor!

Adriana Domingues
Diadema-Séo Paulo
(Revista Veha, ed. 2044, ano 41, n° 3, 23 jan. 2008, p.22)

» Solicitar:

Roberto Civita se expressou com maestria sobre 2007. Cabe a classe dominante
seguir ao menos 50% desse formidavel escrito, e melhorara muito o nosso pais. Que
seja respeitada a opinido publica de forma continua e que nossos politicos honrem seus

cargos e assumam suas personalidades em prol da sociedade.

Diogenes

Pereira da Silva

Uberlandia-MG

(Revista Veja, ed. 2043, ano 41, n° 2, 16 jan.2008, p. 31)

As consideracBes acerca do género carta ao leitor e 0 exemplo contido nessa
atividade foram retirados do seguinte site:
<http://blogdaspcs.blogspot.com/2012/09/sequencia-didatica-carta-de-leitor.html>, no
dia 23/07/2021, as 07 h e 29 min, no horéario de Brasilia.

» Reclamar:
"S&o Paulo, 18 de novembro de 2019
A empresa “x”,
Eu, Lucia, comprei um notebook da marca “tal” e do modelo “z”, no dia 18 de
novembro deste ano, no site oficial da loja. O computador apresentava, entre outras

qualidades, o rapido funcionamento, ampla memadria e praticidade, este Gltimo tendo em

vista que o produto deveria ter pouco peso, facilitando seu carregamento.
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Ao receber o produto em casa, assustei-me logo de inicio com o peso da caixa,
que julguei estar alto demais, mas refleti que podia ser devido ao isopor e aos
acessorios. Abri o pacote e, para minha surpresa, 0 peso da caixa era realmente do

computador.

Ainda duvidando do meu julgamento, pesei 0s dois notebooks, 0 meu antigo e o
novo, para testar a diferenca. O produto antigo pesou 1.650 kg, e 0 produto novo
(propaganda de leveza) pesou 1.800 kg. Reitero que, entre as frases de propaganda,
constava a afirmacdo “produto mais leve da historia e presente no mercado”, algo que,
nitidamente, ndo é real, pois, além de ndo possuir 0 menor peso, meu antigo modelo

ainda esta disponivel em mercado, logo, sdo duas mentiras em uma frase so.

Estou decepcionada. Comprei um produto considerando o peso, afinal, minha
profissdo exige muita mobilidade acompanhada do computador. No entanto, fui

enganada e acabei ficando pior do que ja estava.

Portanto, envio essa carta formalizando a reclamagdo e solicitando um
posicionamento da empresa quanto ao meu problema. Caso ndo seja tomada nenhuma

atitude, tentarei resolvé-lo por vias legais e juridicas.

Atenciosamente,

Lucia Silva e Silva"

Esse exemplo foi retirado do seguinte site:
<https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-reclamacao.htm>. VVeja mais sobre "Carta
de reclamacéo” em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-reclamacao.htm

Anexo H

e Exemplo de carta de leitor

CARTA DO LEITOR
Prezado Editor,
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Li a matéria publicada na edicdo de 6 de julho sobre os acidentes envolvendo
motociclistas, e queria dizer que discordo de uma parte do que foi escrito, ou seja, sobre
0s causadores dos acidentes envolvendo carros e motos, um contra o outro.

Na minha opinido, ao contrario do que foi escrito, creio firmemente que, em tais
situacOes, quem mais causa acidentes sdo os condutores de veiculos de QUATRO rodas,
até mesmo por uma questdo de légica: sendo a moto um transporte tdo vulneravel,
chega a ser inconcebivel e a0 mesmo tempo cémico que alguém, conduzindo-a,
contribua para a causa de acidentes, ja que muito provavelmente s6 danos ira colher.

A moto é o meu transporte preferido para driblar o lento transito mossoroense.
Sou motociclista, respeito as leis do transito, mas vejo muitos carros cujos condutores
ndo tém o devido respeito com a vida humana. Os maiores sustos que tomei foram
proporcionados justamente por motoristas desatentos, ou, no minimo, descuidados:
curvas malfeitas, celulares colados na orelha com sé uma das méos ao volante — e as
vezes as duas coisas de uma vez s6 —, disputa pra pegar sinal verde — e corta-lo se ndo
vier outro carro em direcdo perpendicular —, freios bruscos e sem motivacdo, manobra
sem sinalizacdo prévia (dobrar sem dar sinal e vice-versa), arrancar como um jato DC-
10, obrigar motociclistas a usarem de toda a habilidade — e sorte — possiveis... S&o
muitas, portanto, as razdes que mostram 0 menosprezo de motoristas por motociclistas.

Acho que isso podia ser corrigido de uma forma simples, a meu ver: bastaria que
o Detran s0 liberasse a carteira a quem soubesse conduzir os dois veiculos, para ter a
medida exata do que é estar dos dois lados da situacdo. 1sso representaria crescimento
para o condutor, que saberia avaliar melhor a situacdo do outro, ensinar-lheia a respeitar
o transito e principalmente a vida. Uma vez que lida com o mais precioso dos dons, o
Orgdo deveria ser o mais criterioso possivel, fiscalizando mesmo quem ja tivesse a
primeira habilitacdo (que deveria ser temporéria ou condicional), com blitze continuas e
sobretudo severas e minuciosas.

Minha opinido ndo € voz isolada; em encontros de motociclistas, esporadicos ou

planejados, esse assunto sempre vem a tona.

Saudacoes,

Juarez (Belém Motociclista — Mossor6/RN)
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FONTE: JUAREZ. Prezado editor... Correio da Tarde, Mossoro, RN, n. 781, 22
nov. 2008. Carta do leitor. Disponivel em: . Acesso em: 23/07/2021.

Anexo |
GRAMATICA NORMATIVA
Pronomes obliquos atonos
Singular Plural
Primeira pessoa Me Nos
Segunda pessoa Te Vos
Terceira pessoa 0, 4, Se, lhe Os, as, se, lhes

Fonte: Infanti (2011, p. 354).

Anexo J
GRAMATICA DESCRITIVA
Preenchimento do objeto direto
Clitico acusativo Entdo eu fui ao aeroporto para busca-lo
Pronome lexical Eu amo meu pai e vou fazer ele feliz
Sintagma nominal anaférico Ela vai ver a Dondinha e o pai da

Dondinha manda a Dondinha entrar, ele
pega p facéo...

Categoria vazia No cinema a acdo vai e volta. No teatro
vocé ndo pode fazer isso.

Fonte: Castilho (2020).
Anexo K

FALANTE DE NORMA CULTA EM UM CONTEXTO MAIS ALTO DE
MONITORACAO ESTILISTICA

Endereco  eletrbnico:  https://www.youtube.com/watch?v=r6-HxNbtNel&t=1161s.
Acesso no dia 21/02/2022, as 21:08 min.

Anexo L

FALANTE DE NORMA CULTA EM UM CONTEXTO MENOS
MONITORADO
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Endereco  eletrbnico: https://www.youtube.com/watch?v=4Yrbw2AIMws&t=4s.
Acesso no dia 21/02/2022, as 21:07 min.

Anexo M

TIRINHA

° Tirinha 1: https://www.instagram.com/p/CQt6pulhNfq/

. Tirinha 2: https://www.instagram.com/p/CQvpxadJvS8/

° Tirinha 3: https://www.instagram.com/p/CQvp7Y JOogV/

. Tirinha 4: https://www.instagram.com/p/CP3yAdwBxcQ/

Anexo N

CRONICA

O primeiro beijo

“Os dois mais murmuravam que conversavam: havia pouco iniciara-S€ 0 Namoro

e ambos andavam tontos, era 0 amor. Amor com 0 que vem junto: ciume.

— Esta bem, acredito que sou a sua primeira namorada, fico feliz com isso [ON] .

Mas me diga a verdade, s6 a verdade: vocé nunca beijou uma mulher antes de me

beijar? Ele foi simples:

— Sim, ja beijei antes uma mulher.

— Quem era ela? perguntou com dor.

Ele tentou contar toscamente, ndo sabia como dizer.

O 0Onibus da excursdo subia lentamente a serra. Ele, um dos garotos no meio da
garotada em algazarra, deixava a brisa fresca bater-lhe no rosto e entrar-lhe [ON] pelos
cabelos com dedos longos, finos e sem peso como os de uma méae. Ficar as vezes quieto,
sem quase pensar, e apenas sentir — era tdo bom. A concentracdo no sentir era dificil no
meio da balbdrdia dos companheiros.

E mesmo a sede comecara: brincar com a turma, falar bem alto, mais alto que o

barulho do motor, rir, gritar, pensar, sentir, puxa vida! como deixava a garganta seca.
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E nem sombra de agua. O jeito era juntar saliva, e foi 0 que fez [ON] . Depois de
reunida na boca ardente engolia-a lentamente, outra vez e mais outra. Era morna,
porém, a saliva, e ndo tirava a sede. Uma sede enorme maior do que ele proprio, que lhe
tomava agora o corpo todo.

A brisa fina, antes tdo boa, agora ao sol do meio-dia tornara-se quente e arida e
ao penetrar pelo nariz secava ainda mais a pouca saliva que pacientemente juntava.

E se fechasse as narinas e respirasse um pouco menos daquele vento de deserto?
Tentou por instantes mas logo sufocava. O jeito era mesmo esperar, esperar. Talvez
minutos apenas, enquanto sua sede era de anos.

Né&o sabia como e por que mas agora se sentia mais perto da agua, pressentia-a
mais proxima, e seus olhos saltavam para fora da janela procurando a estrada,
penetrando entre os arbustos, espreitando, farejando.

O instinto animal dentro dele ndo errara: na curva inesperada da estrada, entre
arbustos estava... o chafariz de onde brotava num filete a agua sonhada. O 6nibus
parou, todos estavam com sede mas ele conseguiu ser 0 primeiro a chegar ao chafariz de
pedra, antes de todos.

De olhos fechados entreabriu os labios e colou-os ferozmente ao orificio de onde
jorrava a agua. O primeiro gole fresco desceu, escorrendo pelo peito até a barriga. Era a
vida voltando, e com esta encharcou todo o seu interior arenoso até se saciar. Agora
podia abrir os olhos. Abriu-0s e viu bem junto de sua cara dois olhos de estatua fitando-
0 e viu que era a estatua de uma mulher e que era da boca da mulher que saia a dgua.
Lembrou-se de que realmente ao primeiro gole sentira nos labios um contato gélido,
mais frio do que a agua.

E soube entdo que havia colado sua boca na boca da estatua da mulher de pedra.
A vida havia jorrado dessa boca, de uma boca para outra. Intuitivamente, confuso na sua
inocéncia, sentia intrigado: mas ndo é de uma mulher que sai o liquido vivificador, o
liquido germinador da vida... Olhou a estatua nua. Ele a havia beijado.

Sofreu um tremor que ndo se via por fora e que se iniciou bem dentro dele e
tomou-lhe o corpo todo estourando pelo rosto em brasa viva. Deu um passo para tras ou
para frente, nem sabia mais o que fazia. Perturbado, atbnito, percebeu que uma parte de
seu corpo, sempre antes relaxada, estava agora com uma tensao agressiva, e isso nunca

lhe tinha acontecido.



260

Estava de pé, docemente agressivo, sozinho no meio dos outros, de coracéo
batendo fundo, espacado, sentindo o mundo se transformar. A vida era inteiramente
nova, era outra, descoberta com sobressalto. Perplexo, num equilibrio frégil.

Até que, vinda da profundeza de seu ser, jorrou de uma fonte oculta nele a verdade. Que
logo o encheu de susto e logo também de um orgulho antes jamais sentido: ele...

Ele se tornara homem.”

(Clarice Lispector)

Anexo O

CARTA DO LEITOR

LEITORA ANSIOSA

Querida CHC, eu me chamo Ana Carolina e € um prazer escrever esta pequena
carta. Fico ansiosa esperando a revista chegar para ler e ver se a minha carta foi
publicada. Quando fico sem nada para fazer, vou ler bem rapidinho, pois me distraio
bastante. O artigo que mais gostei foi “Cheirinho bom no ar”, publicado na CHC 153.

Um abraco para todos da turma e parabéns pela linda revista. Tchau!

Ana Carolina Dias Batista. Contagem/MG.
Veja a sua carta publicada, Ana Carolina! A turma toda esta retribuindo o abrago.

POR QUE?

Nos, alunos do terceiro ano da E.M. Prof. Amilton Suga Gallego, viemos por
meio desta fazer uma pergunta a revista Ciéncia Hoje das Criancas. A CHC é 6tima,
traz bastante temas interessantes, ensina a proteger a natureza e os animais, entdo... Por
que a revista desperdica plastico — que leva um tempé&o para se decompor — embalando

revista por revista, se a maioria das pessoas joga 0s saquinhos no lixo?

Bianca de Souza Mamed e mais 81 assinaturas.
Que bom saber que vocé e seus amigos, Bianca, usaram 0s conhecimentos que

tém a respeito do meio ambiente para fazer uma critica construtiva e, assim tentar
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evitar qualquer desperdicio que possa prejudicar a natureza. A CHC agradece pelo
alerta e informa que o uso de pléstico para embalar cada edi¢cdo da revista esta sendo

reavaliado

Disponivel em: < https://pt.scribd.com/doc/141243763/Carta-de-Leitor# >. Acesso em
05/06/2023, as 00:05 hs.

Anexo P

CONTO

Capitulo IX — Baleia — Graciliano Ramos

A cachorra Baleia estava para morrer. Tinha emagrecido, o pélo caira-lhe em
varios pontos, as costelas avultavam num fundo rdseo, onde manchas escuras
supuravam e sangravam, cobertas de moscas. As chagas da boca e a inchacao dos beicos
dificultavam-lhe a comida e a bebida.

Por isso Fabiano imaginara que ela estivesse com um principio de hidrofobia e
amarrara-lhe no pesco¢o um rosario de sabugos de milho queimados. Mas Baleia,
sempre de mal a pior, rocava-se nas estacas do curral ou metia-se no mato, impaciente,
enxotava 0s mosquitos sacudindo as orelhas murchas, agitando a cauda pelada e curta,
grossa na base, cheia de moscas, semelhante a uma cauda de cascavel.

Entdo Fabiano resolveu maté-la. Foi buscar a espingarda de pederneira, lixou-a
limpou-a com o saca-trapo e fez tencdo de carrega-la bem para a cachorra ndo sofrer
muito. Sinha Vitdria fechou-se na camarinha, rebocando os meninos assustados, que
adivinhavam desgraca e ndo se cansavam de repetir a mesma pergunta:

— V&o bulir com a Baleia?

Tinham visto o chumbeiro e o polvarinho, 0s modos de Fabiano afligiam-nos,
davam-lhes a suspeita de que Baleia corria perigo. Ela era como uma pessoa da familia:
brincavam juntos os trés, para bem dizer ndo se diferencavam, rebolavam na areia do rio
e no estrume fofo que ia subindo, ameacava cobrir o chiqueiro das cabras.

Quiseram mexer na taramela e abrir a porta, mas Sinha Vitoria levou-os para a

cama de varas, deitou-os e esforcou-se por tapar-lhes os ouvidos prendeu a cabeca do
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mais velho entre as coxas e espalmou as méos nas orelhas do segundo. Como 0s
pequenos resistissem, aperreou-se e tratou de subjugé-los, resmungando com energia.

Ela também tinha o coragdo pesado, mas resignava-se: naturalmente a deciséo
de Fabiano era necessaria e justa. Pobre da Baleia.

Escutou, ouviu o rumor do chumbo que se derramava no cano da arma, as
pancadas surdas da vareta na bucha. Suspirou. Coitadinha da Baleia.

Os meninos comegaram a gritar e a espernear. E como Sinha Vitéria tinha
relaxado os masculos, deixou escapar o mais taludo e soltou uma praga:

— Capeta excomungado.

Na luta que travou para segurar de novo o filho rebelde, zangou-se de verdade.
Safadinho. Atirou um cocorote ao cranio enrolado na coberta vermelha e na saia de
ramagens.

Pouco a pouco a colera diminuiu, e Sinha Vitéria, embalando as criangas,
enjoou-se da cadela achacada, gargarejou muxoxos e nomes feios. Bicho nojento,
bab&o. Inconveniéncia deixar cachorro doido solto em casa. Mas compreendia que
estava sendo severa demais, achava dificil Baleia endoidecer e lamentava que o marido
ndo houvesse esperado mais um dia para ver se realmente a execucao era indispensavel.

Nesse momento Fabiano andava no copiar, batendo castanholas com os dedos.
Sinha Vitdria encolheu o0 pescogo e tentou encostar os ombros as orelhas. Como isto era
impossivel, levantou os, bracos e, sem largar o filho, conseguiu ocultar um pedaco da
cabeca.

Fabiano percorreu o alpendre, olhando a baralna e as porteiras, aculando um céo
invisivel contra animais invisiveis:
— Eco! eco!

Em seguida entrou na sala, atravessou o corredor e chegou a janela baixa da
cozinha. Examinou o terreiro, viu Baleia cocando-se a esfregar as peladuras no pé de
turco, levou a espingarda ao rosto. A cachorra espiou 0 dono desconfiada, enroscou- se
no tronco e foi-se desviando, até ficar no outro lado da arvore, agachada e arisca,
mostrando apenas as pupilas negras. Aborrecido com esta manobra, Fabiano saltou a
janela, esgueirou-se ao longo da cerca do curral, deteve-se no mourdo do canto e levou
de novo a arma ao rosto. Como o animal estivesse de frente e ndo apresentasse bom
alvo, adiantou-se mais alguns passos. Ao chegar as catingueiras, modificou a pontaria e
puxou o gatilho. A carga alcangou os quartos traseiros e inutilizou uma perna de Baleia,

que se pos a latir desesperadamente.
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Ouvindo o tiro e os latidos, Sinha Vitoria pegou-se a Virgem Maria e 0S meninos
rolaram na cama, chorando alto. Fabiano recolheu-se. E Baleia fugiu precipitada,
rodeou o barreiro, entrou no quintalzinho da esquerda, passou rente aos craveiros e as
panelas de losna, meteu-se por um buraco da cerca e ganhou o patio, correndo em trés
pés. Dirigiu-se ao copiar, mas temeu encontrar Fabiano e afastou-se para o chiqueiro
das cabras. Demorou-se ai um instante, meio desorientada, saiu depois sem destino, aos
pulos.

Defronte do carro de bois faltou-lhe a perna traseira. E, perdendo muito sangue,
andou como gente, em dois pés, arrastando com dificuldade a parte posterior do corpo.
Quis recuar e esconder-se debaixo do carro, mas teve medo da roda.

Encaminhou-se aos juazeiros. Sob a raiz de um deles havia uma barroca macia e
funda. Gostava de espojar-se ali: cobria-se de poeira, evitava as moscas e 0S mosquitos,
e quando se levantava, tinha folhas secas e gravetos colados as feridas, era um bicho
diferente dos outros.

Caiu antes de alcancar essa cova arredada. Tentou erguer-se, endireitou a cabeca
e estirou as pernas dianteiras, mas o resto do corpo ficou deitado de banda. Nesta
posicdo torcida, mexeu-se a custo, ralando as patas, cravando as unhas no chéo,
agarrando-se nos seixos miudos. Afinal esmoreceu e aquietou-se junto as pedras onde
0S meninos jogavam cobras mortas.

Uma sede horrivel queimava-lhe a garganta. Procurou ver as pernas e ndo as
distinguiu: um nevoeiro impedia-lhe a visdo. Pds-se a latir e desejou morder Fabiano.
Realmente ndo latia: uivava baixinho, e os uivos iam diminuindo, tornavam-se quase
imperceptiveis.

Como o sol a encandeasse, conseguiu adiantar-se umas polegadas e escondeu-
se numa nesga de sombra que ladeava a pedra.

Olhou-se de novo, aflita. Que Ihe estaria acontecendo? O nevoeiro engrossava e
aproximava-se.

Sentiu o cheiro bom dos preas que desciam do morro, mas o cheiro vinha, fraco
e havia nele particulas de outros viventes. Parecia que o morro se tinha distanciado
muito. Arregacou o focinho, aspirou o ar lentamente, com vontade de subir a ladeira e
perseguir os preas, que pulavam e corriam em liberdade.

Comecou a arquejar penosamente, fingindo ladrar. Passou a lingua pelos beicos
torrados e ndo experimentou nenhum prazer. O olfato cada vez mais se embotava:

certamente os preas tinham fugido.
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Esqueceu-os e de novo Ihe veio o desejo de morder Fabiano, que lhe apareceu
diante dos olhos meio vidrados, com um objeto esquisito na mdo. Ndo conhecia o
objeto, mas pds-se a tremer, convencida de que ele encerrava surpresas desagradaveis.
Fez um esforco para desviar-se daquilo e encolher o rabo. Cerrou as palpebras pesadas e
julgou que o rabo estava encolhido. Ndo poderia morder Fabiano: tinha nascido perto
dele, numa camarinha, sob a cama de varas, e consumira a existéncia em submisséo,
ladrando para juntar o gado quando o vaqueiro batia palmas.

O objeto desconhecido continuava a ameaca-la. Conteve a respiracao, cobriu 0s
dentes, espiou 0 inimigo por baixo das pestanas caidas. Ficou assim algum tempo,
depois sossegou. Fabiano e a coisa perigosa tinham-se sumido.

Abriu os olhos a custo. Agora havia uma grande escuriddo, com certeza o sol
desaparecera.

Os chocalhos das cabras tilintaram para os lados do rio, o fartum do chiqueiro
espalhou-se pela vizinhanca.

Baleia assustou-se. Que faziam aqueles animais soltos de noite? A obrigacédo
dela era levantar-se, conduzi-los ao bebedouro. Franziu as ventas, procurando distinguir
0s meninos. Estranhou a auséncia deles.

N&o se lembrava de Fabiano. Tinha havido um desastre, mas Baleia ndo atribuia
a esse desastre a impoténcia em que se achava nem percebia que estava livre de
responsabilidades. Uma angustia apertou-lhe o pequeno coragdo. Precisava vigiar as
cabras: aquela hora cheiros de sucuarana deviam andar pelas ribanceiras, rondar. As
moitas afastadas. Felizmente os meninos dormiam na esteira, por baixo do caritd onde
Sinha Vitdria guardava o cachimbo.

Uma noite de inverno, gelada e nevoenta, cercava a criaturinha. Siléncio
completo, nenhum sinal de vida nos arredores. O galo velho ndo cantava no poleiro,
nem Fabiano roncava na cama de varas. Estes sons ndo interessavam Baleia, mas
quando o galo batia as asas e Fabiano se virava, emanacdes familiares revelavam-lhe a
presenca deles. Agora parecia que a fazenda se tinha despovoado.

Baleia respirava depressa, a boca aberta, os queixos desgovernados, a lingua
pendente e insensivel. Ndo sabia o que tinha sucedido. O estrondo, a pancada que
recebera no quarto e a viagem dificil do barreiro ao fim do patio desvaneciam-se no seu
espirito.

Provavelmente estava na cozinha, entre as pedras que serviam de trempe. Antes de se

deitar, Sinha Vitoria retirava dali os carvdes e a cinza, varria com um molho de
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vassourinha o chdo queimado, e aquilo ficava um bom lugar para cachorro descansar. O
calor afugentava as pulgas, a terra se amaciava. E, findos os cochilos, numerosos preas
corriam e saltavam, um formigueiro de preés invadia a cozinha.

A tremura subia, deixava a barriga e chegava ao peito de Baleia. Do peito para
tras era tudo insensibilidade e esquecimento. Mas o resto do corpo se arrepiava espinhos
de mandacaru penetravam na carne meio comida pela doenga.

Baleia encostava a cabecinha fatigada na pedra. A pedra estava fria, certamente
Sinha Vitoria tinha deixado o fogo apagar-se muito cedo.

Baleia queria dormir. Acordaria feliz, num mundo cheio de preas. E lamberia as
maos de Fabiano, um Fabiano enorme. As criangas se espojariam com ela, rolariam com
ela num pétio enorme, num chiqueiro enorme. O mundo ficaria todo cheio de preés,

gordos, enormes.

Fonte: RAMOS, Graciliano. Vidas secas. Editora Record, 2020.



