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RESUMO

O objeto deste estudo ¢ o trabalho do pedagogo. A delimitagdo se d& no trabalho do pedagogo,
da Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito Federal (SEEDF), na equipe especializada de
apoio a aprendizagem (EEAA). A preferéncia pela tematica perpassa por motivagdes de ordem
pessoal, académica e social. O problema posto pela investigagdo - quais os limites, as
possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo da SEEDF na EEAA? -, determina
o objetivo geral: analisar os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do
pedagogo, da rede publica de ensino do Distrito Federal, na EEAA. Os objetivos especificos se
estruturam por: historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil, apresentar a constitui¢do identitaria
do Curso de Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira, apresentar o pedagogo da
SEEDF no Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem e na EEAA e, por fim, discutir o
trabalho do pedagogo na EEAA. O cabedal tedrico que da sustentagao a discussdo tem por base
Brandao (2006), Brzezinski (2000 e 2011), Cury (1985), Frigotto (2002), Ghiraldellli Jr (2003),
Hungaro (2014), Kochhann (2013), Konder (2006), Libaneo (2000), Marx (1974; 1978; 1989;
2008 € 2011), Netto (1994; 2011), Saviani (1985; 2004; 2005; 2007a; 2007b; 2009; 2010; 2011;
2012;2013 ¢2021), Silva (2006), entre outros. A abordagem, de natureza qualitativa, aproxima-
se metodologicamente do materialismo historico-dialético (MHD). Quanto a finalidade,
caracteriza-se como uma pesquisa aplicada. Em relacdo ao objetivo, define-se como explicativa
e analitica. Com respeito aos procedimentos, trata-se de um estudo bibliografico, documental e
empirico. O corpus empirico constituiu-se da analise de diplomas legais, Decretos, Leis,
Resolucdes e Portarias, bem como de questionarios aplicados pelo Google Forms aos
pedagogos que atuam na EEAA. Os dados gerados foram analisados e sistematizados a partir
das categorias do MHD, tais sejam: Totalidade, Contradicdo, Media¢do e Historicidade,
tomadas como referéncias tedricas e epistemologicas na compreensao do objeto. Os resultados
emergentes apontam como limites a necessidade de ampliagdo do servico na SEEDF, a
dificuldade de os profissionais desenvolverem o trabalho em conformidade com a OP (2010) e
a escassez de recursos humanos e materiais. As possibilidades sdo apontadas pela capacidade
do pedagogo atuar como um sujeito que compreende a natureza do trabalho pedagodgico
envolvendo-se na constru¢do da escola aquilatando, desse modo, sua responsabilidade nesse
processo. Com relagdo aos enfrentamentos, fica evidente resquicios, ainda presente, nas equipes
de um trabalho mais clinico do que institucional. Logo, vé-se a necessidade de cotejar mais
cientificidade ao trabalho do pedagogo na EEAA. A pesquisa aventa uma proposta sistematica,
do ponto de vista da Pedagogia, estruturada em 6 (seis) momentos. Pela via indicada esta-se,
pois, delineando uma nova configuracao para o servico em termos de concepg¢do pedagogica.

Palavras-chave: Trabalho. Pedagogia. Pedagogo. Trabalho do pedagogo. Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem. Escola publica.



RESUMEN

El objeto de este estudio es el trabajo del pedagogo. La delimitacion que se es dada en el trabajo
del pedagogo, de la Secretaria de Educacion del Distrito Federal (SEEDF), em el equipo
especializado de apoyo al aprendizaje (EEAA). La preferencia por el tema es basado por
motivaciones de cardcter personal, social y académico. El problema planteado por la
investigacion - ;Cudles los limites, las posibilidades y los enfrentamientos del trabajo del
pedagogo de la SEEDF en el EEAA? -, Determina el objetivo general: analizar los limites, las
posibilidades y los enfrentamientos del trabajo del pedagogo, de la rede publica de ensefianza
del Distrito Federal, el EEAA. Los objetivos especificos se estructuran de la siguiente manera:
historizar el Curso de Pedagogia en Brasil, presentar la constitucion identitaria del Curso de
Pedagogia e del pedagogo en la sociedade brasilefia, presentar el pedagogo de la SEEDF en el
Servicio Especializado de Apoyo al aprendizaje y en el EEAA, y por fin, discutir el trabajo del
pedagogo en el EEAA. El marco tedrico que sustenta la discusion se basa en Brandao (2006),
Brzezinski (2000 e 2011), Cury (1985), Frigotto (2002), Ghiraldellli Jr (2003), Hangaro (2014),
Kochhann (2013), Konder (2006), Libaneo (2000), Marx (1974; 1978; 1989; 2008 ¢ 2011),
Netto (1994; 2011), Saviani (1985; 2004; 2005; 2007a; 2007b; 2009; 2010; 2011; 2012; 2013
e 2021), Silva (2006) entre otros. El enfoque, de naturaleza cualitativa, es metodolégicamente
proximo al materialismo histdrico-dialéctico (MHD). En cuanto la finalidad, se caracteriza
como investigacion aplicada. Em relacion al objetivo, se define como explicativa y analitica.
Con respecto a los procedimientos, se trata de un estudio bibliografico, documental y empirico.
El corpus empirico es constituido por el andlisis de Diplomas Legales, Decretos Leyes,
Resoluciones y Ordenanzas, asi como cuestionarios por el Google Forms a los pedagogos que
actian en la EEAA. Los datos generados fueron analizados y sistematizados a través de las
categorias del MHD Totalidad, Contradiccion, Mediacion y Historicidad tiendo como
referencias tedricas y epistemoldgicas la comprension del objeto. Los resultados emergentes
seflalan como limites la necesidad de ampliar el servicio em la SEEDF, la dificultad de los
profesionales para realizar su trabajo de acuerdo con el OP (2010) y la escasez de recursos
humanos y materiales. Las posibilidades son apuntadas por la capacidad del pedagogo de actuar
como sujeto que comprende la naturaleza del trabajo pedagodgico y se involucra en la
construccion de la escuela, dimensionando asi su responsabilidad en este proceso. Con relacion
a los enfrentamientos, queda evidente resquicios, aun presentes, que los equipos de un trabajo
mas clinico que institucional. Por lo tanto, existe la necesidad de dar mas cientificidad al trabajo
del pedagogo en la EEAA. La investigacion plantea una propuesta sistematica, desde el punto
de vista de la Pedagogia, estructurada en 6 (seis) momentos. De esta forma, va se delineando
una nueva configuracion para el servicio en términos de concepcion pedagogica.

Palabras clave: Trabajo. Pedagogia. Pedagogo. Trabajo del Pedagogo. Equipo Especializado
de Apoyo al Aprendizaje. Escuela publica.
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1 INTRODUCAO

A principal preocupacdo deste estudo ¢ analisar os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos do trabalho do pedagogo, da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF), na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA). O privilegiar
deste objeto, deve-se ao fato da formacdo e experiéncia profissional do pesquisador se
desenvolverem na area. Na concreticidade dessa pratica, tem sido uma constante a analise
critica do trabalho desses profissionais no ambito da SEEDF, o que acaba por possibilitar pensar
o real com atribui¢des de significado nas suas relagdes internas e externas, nas suas contradi¢des
e nas suas condicdes historicas e reais.

Este trabalho situa a vanguarda da SEEDF que, desde 1968, oportuniza um servigo de
suporte técnico-pedagogico, de carater multidisciplinar, composto por profissionais com
formag¢do em Pedagogia e Psicologia atuantes nas unidades educacionais (UE), que ofertam a
Educagao Infantil, o Ensino Fundamental, Anos Iniciais ¢ Anos Finais, o Ensino Médio e os
Centros de Ensino Especial (CEE). Assim sendo, o pedagogo, ao longo deste estudo, ¢ tido
como um profissional que, atuando no chao da escola publica, possui uma visdo de totalidade
que pode contribuir com a organizagao do trabalho pedagogico (OTP).

A realidade concreta da EEAA estd implicada por questdes de ordens pedagdgicas,
ideologicas, sociais, politicas, culturais e economicas. Diante disso, este estudo se insere no
conjunto das parcas pesquisas que objetivam uma leitura critica do objeto com vistas a
compreendé-lo com maior profundidade, ou seja, em suas multiplas determinagdes, uma vez
que a tematica ¢ permeada por uma intencionalidade que perpassa pela OTP, pelo
desenvolvimento humano (desenvolvimento biologico) e pela educacdo escolar
(desenvolvimento cultural), os quais se manifestam em limites, possibilidade e enfrentamentos.

Nessa linha introdutdria, a producdo em apreco ¢ uma pesquisa do Programa de Pos-
graduacdo em Gestdo, Educacdo e Tecnologias (PPGGET) da Universidade Estadual de Goids
(UEG), em nivel de mestrado académico, na linha de pesquisa 1 - Educag¢do e Tecnologias, sob
orientacdo da Professora Dra. Andréa Kochhann, vinculada ao Grupo de Estudos em Formagao
de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI). Faz parte de um projeto de maior abrangéncia
intitulado “Formacdo Docente e Trabalho Pedagogico: o par dialético no viés da préxis critico-
emancipadora”, relacionado ao GEFOPI.

A obra compde-se de seis segdes estruturadas de acordo com o movimento oportunizado
pelo aprofundamento tedrico-metodologico e sua relagdo com a empiria. O primeiro capitulo

traz uma introducao composta por um memorial contendo a trajetoria formativa do pesquisador
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e o delineamento da pesquisa. O segundo capitulo, caminhos percorridos, trata da aproximagao
quanto ao materialismo historico-dialético (MHD), as caracteristicas da pesquisa, 0s
instrumentos metodoldgicos, o modo pelo qual os dados gerados pela empiria foram tratados,
o locus da pesquisa e a populacdo. O terceiro capitulo contempla, por sua vez, uma discussao
acerca da educacdo, da Pedagogia e da constituicdo identitdria do Curso de Pedagogia e do
pedagogo na sociedade brasileira. O quarto capitulo dedica-se ao trabalho do pedagogo no
Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) que se desenvolve tanto na EEAA
quanto na Sala de Apoio a aprendizagem (SAA). O quinto capitulo ¢ o momento em que a teoria
¢ revisitada a partir da empiria com vistas a avangar na compreensao do objeto que contém em
seu interior contradigdes e tendéncias que podem possibilitar mudangas.

Ao final, a guisa de consideragdo, apresentar-se-4& um “defour” de que fala Kosik
(1976), do caminho percorrido, no qual buscou-se a ascensdo do abstrato ao concreto pensado.
Espera-se, a partir da elaboracdo dessa sintese, critica e prospectiva, de principios teoricos e
praticos, sinalizar transformacdes nas politicas publicas para o trabalho dos profissionais.
Descrita a propositura desta empreitada, o trabalho segue tornando-se um ponto forte do
compromisso politico de uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente
referenciada, pois, como anuncia Saviani (2013), ndo ¢ possivel assumir o compromisso

politico de uma educagdo transformadora sem sermos competentes na nossa pratica educativa.

1.1 Trajetoria formativa do pesquisador

Pretende-se, com este memorial, tornar possivel ao leitor a compreensdo da trajetdria
formativa do pesquisador, além de explicitar a relagdo com o objeto de pesquisa. Em outras
palavras, tentar-se-4 ndo apenas descrever uma experiéncia passada; mas deixar que essa
experiéncia fale de si, buscando identificar a ideologia que a informa em cada momento do
passado. A memoria do homem comum - as recordacdes familiares, historias locais,
recordagdes pessoais e, especificamente neste caso, as recordacdes escolares e profissionais,
representam a consciéncia coletiva de grupos inteiros e, portanto, podem alimentar a historia e
por ela ser consideradas (Le Goff, 2003).

Nasci em Brasilia, no inverno de 1987. Filho de pais separados, que ndo tiveram a
oportunidade de se escolarizarem para além do ensino fundamental. Minha infancia foi cercada
de muito carinho e amor da relagdo com minha mae ¢, sobretudo, do vinculo com minha avo
materna; D.? Elza, assim se chamava a matriarca da familia. Av6 saudosa que também nao teve

a oportunidade de prosseguir com os estudos, tendo migrado muito jovem do interior do Goias
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para a entdo capital federal em busca de melhores condi¢des de vida. Embora a ndo-
escolariza¢do da minha mae, bem como a de minha av6 tenha causado impactos sobre a vida
de ambas, ndo constituiu obstdculo que as impossibilitasse de ter algo a me ensinar. Ambas
souberam aproveitar o conhecimento que o comércio lhes proporcionou. A relagdo delas com
o trabalho, autobnomo e autoconstituinte, as transformou, as humanizou.

Do jardim de infincia, guardo poucas lembrancas. Apenas alguns flashes de uma sala
de aula muito ornamentada com brinquedos e obras literarias. Os livros infantis sempre fizeram
parte da minha vida. Lembro-me, com muito carinho, que valendo-me dos livros infantis ja
orquestrava, em casa, a docéncia por meio do “brincar de escolinha” com minhas tias. O brincar
nessa perspectiva ja me possibilitava o estabelecimento do meu elo existencial concreto e a
totalidade social, noutras palavras, por meio da brincadeira ia me situando historicamente,
tomando consciéncia de mim e sobre o mundo.

O ensino fundamental se deu até a 3* série na escola particular. Deste periodo, lembro-
me apenas do desespero da professora em findar o livro didatico, completar as atividades. A
partir da 4* série, fui apresentado a escola publica, ambiente marcado por diversas contradigdes
que me oportunizaram vivenciar muitas atividades, como, por exemplo, apresentagdes teatrais,
semanas de arte, assim como outras. Ao longo do ensino fundamental, tive professores que
marcaram, significativamente, a minha vida. Lembro-me, com grande aprego, da professora
Iris. Sua area de atuagdo era as Ciéncias Bioldgicas, contudo essa docente se destacava na escola
por desenvolver projetos que estavam para além de sua area de habilitacdo, reforcando, assim,
seu compromisso com uma educacao publica de qualidade.

No decurso do ensino fundamental, a educacdo e, sobretudo, a escola publica foram
tendo uma importancia significativa como meios de emancipa¢do humana, de transformacgao
desta sociedade que se configura dividida em classes sociais, na qual uma classe social
minoritdria e hegemonica se apropria dos frutos do trabalho humano da populagdo majoritéria.
Ao longo da minha trajetéria escolar fui nutrindo a ideia de que o trabalho rumo ao horizonte
revolucionario exige uma posi¢do sobre a realidade, o mundo, a vida e, principalmente, acerca
a escola.

Do ensino médio, ndo trago boas recordagdes. Foi um momento de grande estigma em
razdo de diversas questdes, principalmente, no que concerne a naturalizagdo, por parte dos
professores, da homofobia. Muitas vezes o siléncio dos professores frente ao que sofri me
deixava inseguro, inquieto. Deste periodo, guardo apenas uma lembranga as aulas de redagao;
Norma, assim se chamava a professora que era temida por todos em razao das aulas de producao

textual (todos a temiam, exceto eu). Adorava as suas aulas, os exercicios de escrita e reescrita.
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Quanto ao ensino médio, em resumo, nao logrei €xito, isto ¢, ndo consegui, como muitos dos
meus colegas, conclui-lo em razao da escola ter se tornado pra mim, naquela conjuntura, um
espaco de perpetuagdo da violéncia simbolica e fisica.

Ingressei na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em razdo da minha desisténcia de
concluir o ensino médio, na modalidade regular, em fungdo da questdo citada anteriormente. Vi
na EJA a possibilidade de retomar os meus estudos e conseguir o0 meu diploma, como muitos
dos meus colegas o fizeram, e conquistar uma melhor oportunidade de trabalho nesta sociedade
marcada pela desigualdade. Assim, conclui o ensino médio em 2007. Nesta etapa da minha
vida, a escola se figurava ndo mais como um espaco, exclusivo, de reprodu¢do, mas como um
local de construgdo de uma contra-hegemonia e de transformacao da sociedade existente, logo,
nos termos de Gramsci (1968), em um espago de formagao de intelectuais organicos, sujeitos
capazes de fomentar a consciéncia dos membros da classe a qual pertencem.

Vislumbrava o ensino superior, mas naquele contexto a universidade publica era,
apenas, uma possibilidade remota. Contudo, em 2009, participei do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), como forma de garantir meu acesso a universidade por meio do Programa
Universidade para Todos (PROUNI). Assegurei, a época, uma boa pontuagdo, o que me
possibilitou uma bolsa de estudos integral para o Curso de Pedagogia na Universidade Castelo
Branco, ofertado na modalidade de educagao a distancia (EAD).

Ingressei no curso com uma ideia equivocada acerca da EAD, mas desafiei-me a
conhecer melhor a modalidade, bem como aprender tudo o que a Pedagogia poderia me
oportunizar ao longo dos semestres. Dediquei-me aos estudos com grande énfase,
permanecendo na vida universitaria por escolha consciente e decisdo segura — “eu queria me
graduar em Pedagogia”. Foram semestres de muitas aprendizagens relativas a educagdo e a
Pedagogia. Fui me tornando autodidata, sempre aprofundando as leituras com a inten¢ao de
melhor compreender a educacao e suas determinagdes que sdo historicas.

Precisamente em meados de 2010, por ocasido de um programa de monitoria
remunerada, ofertado pelo Governo do Distrito Federal (GDF), retornei a escola publica como
monitor e futuro professor. Naquele momento, fui tomado pela necessidade de corroborar para
a constru¢do de uma educacgdo publica emancipatoria, com vistas a romper com quaisquer
formas de preconceito com os quais eu convivi durante a trajetdria escolar, pois, conforme
anuncia Gramsci, “[...] viver significa tomar partido” (Gramsci, 1967, p. 47-49).

Em 2012, conclui o Curso de Pedagogia. Em minha vida, o Curso de Pedagogia
representou um divisor de dguas. Parafraseando a escritora Lygia Bojunga Nunes (1988), ao

referir que os livros a deram casa e comida, eu vos digo “a Pedagogia me deu casa e comida”.
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A ciéncia pedagogica me trouxe um conhecimento emancipador, um conhecimento de classe,
um conhecimento acerca da concep¢ao humanizadora e politica de educacdo e, principalmente,
me deu, para todo o sempre, a ideia da incompletude humana - ndo estamos prontos, acabados.
Encontramo-nos em um permanente processo de transformacao, considerando as condi¢des
concretas de existéncia.

A aproximacdo com a obra de Karl Marx me possibilitou buscar pela raiz as
determinagdes que produzem a desigualdade, a explora¢do e a violéncia do homem sobre o
homem. Em suma, proporcionou-me o conhecimento de que a fun¢do da escola ndo estd em
“[...] mostrar a face visivel da lua, isto ¢, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja,
revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fenomenos que se
mostram a nossa percep¢ao imediata” (Saviani, 2011, p. 201).

No percurso de constru¢ao deste docente, o qual tenho me tornando, dei continuidade
aos estudos no ambito da poés-graduacao, a nivel lato sensu, dessa vez no seio da universidade
publica. Em 2014, na Universidade de Brasilia (UNB), conclui o curso de especializacdo em
Educacdo na Diversidade e Cidadania com énfase na Educa¢do de Jovens e Adultos. Ainda na
Universidade de Brasilia pude, em 2015, conclui outro curso de especializagdo em Educacao
em e para os Direitos Humanos no contexto da Diversidade Cultural. Nao satisfeito e com muita
vontade de aprofundar os estudos acerca da Historia e Cultura Afro-Brasileira, conclui, em
2015, uma outra especializa¢do, ora oferecida pela Faculdade de Histéria da Universidade
Federal do Goias em Cultura Afro-brasileira e Africana. Nesse movimento de estudo também
pude aprofundar meus conhecimentos a respeito da educagdo a distdncia, com a conclusdo, em
2017, do curso de especializacdo em Planejamento, Implementagdo e Gestdo da Educagdo a
Distancia pela Universidade Federal Fluminense.

Essas experiéncias com a pesquisa me fortaleceram para os passos futuros tanto no que
concerne a minha inser¢ao na escola publica como professor de educacdo basica concursado,
quanto para a entrada na pds-graduagao stricto sensu. A passagem de monitor da SEEDF para
professor efetivo na rede publica de ensino de Valparaiso de Goids, em 2015, ndo se fez sem
descontinuidades e rupturas. Guardadas as devidas proporcdes, essas descontinuidades e
rupturas parecem-me ser as mesmas que Kuhn (1975) apresenta para as crises e revolugoes,
pois “[...] quando mudam os paradigmas, muda com eles o proprio mundo” (Kuhn, 1975, p.
145).

Nos anos de atuagdo como professor no municipio de Valparaiso de Goias, os alunos e
os professores foram constituindo minha identidade docente na concretude dos acontecimentos

da escola em relag@o ao contexto social mais amplo. Essa vivéncia me fez ver o meu passado;
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o vi ndo como foi, ndo como fui, mas como o que sou, o que me mostra ter ele sido e ter eu sido
nesse devir. Como nos lembra Ecléa Bosi “[...] lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado [...]” (Bosi, 1994, p. 55).

O contato com a escola publica ampliou-se a medida que sai do entorno do Distrito
Federal e assumi, em 2018, um novo cargo publico em Brasilia, especificamente na SEEDF.
No ambito da rede, pude dar continuidade as vivéncias que me constituem enquanto docente.
No chdo da sala de aula, comprometido com a minha acdo pedagogica, interessei-me pela
EEAA. Em 2018, participei de uma selecdo interna para a concessao da aptidao, a fim de poder
integrar o servico. Concedida a mim a habilitacdo para atuar, passei a trabalhar colaborando
com os pares no sentido de compreendermos o “[...] processo educativo enquanto sintese de
multiplas determinag¢des” (Saviani, 2004, p. 5).

O processo de constatacdo do contraditorio e das condi¢des objetivas nas quais o
pedagogo atua, no ambito da EEAA, impulsionaram-me a realizar o mestrado. Assim, em um
processo solitario, fui materializando os aspectos que iriam compor meu estudo: o que
pesquisar? por que pesquisar? para que pesquisar? como pesquisar? quando pesquisar? Dessa
maneira, cheguei 8 UEG, ao PPGGET, com o objetivo de analisar os limites, as possibilidades
e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo da SEEDF/EEAA.

Ao concluir este breve memorial, destaco que o passado foi tempo de tirar ligdes sobre
o presente. A trajetoria aqui esbogada obedeceu a critérios do passado e do presente, pois parte
das escolhas resgatam memorias que se relacionam ao sistema de referéncias que me dirige
como homem, como professor, como sujeito historico inserido num contexto social amplo

permeado por contradi¢cdes que desemborcam na vida.

1.2 Delineamento da pesquisa

O objeto desta pesquisa situa-se na esfera do trabalho do pedagogo. A delimitagdo se da
no trabalho do pedagogo da SEEDF/EEAA. A justificativa pessoal da delimitagdo se deu em
razdo da constituicdo do trabalho desses profissionais ter chamado a atencdo do pesquisador,
na ocasido de seu ingresso na EEAA no primeiro semestre de 2019. Pesquisar o trabalho do
pedagogo fora o caminho escolhido para, a partir da critica propositiva, elaborar uma sintese
acerca dos limites, das possibilidades e dos enfrentamentos desse oficio, bem como da
importancia desta acdo na e para a escola, posto que se ndo podemos mudar a realidade, hoje e
agora, que possamos ao menos compreendé-la.

A relacdo diaria de assessoramento quanto as perspectivas institucional, preventiva e



24

interventiva permitiram ao pesquisador intuir pela empiria, em outros termos, percorrer pelo
abstrato. Logo, para chegar a constatagdo tedrica, faz-se necessario caminhar do abstrato ao
concreto, pensado, como anuncia Marx (1989, p. 228), chegar as “[...] determina¢des mais
simples”, o que consiste numa maior aproximacdo dos elementos que realmente sdo
constitutivos do objeto. Nessa linha de consideragdo, a justificativa pessoal reside na
possibilidade de abordar a teméatica visando ampliar a discussdo desta fun¢do na rede publica
de ensino do Distrito Federal, palco de muitas contradigdes, disputas e indefini¢des. Com efeito,
os estudos sobre a matéria poderdo cooperar para a constru¢ao de novos olhares e possibilidades
frente a problematica na SEEDF/EEAA e nos sistemas de ensino que dispuserem destes
profissionais no sentido de promover avangos tedrico e metodologicos.

Do ponto de vista académico, este trabalho se faz necessario em razdo da pequena
quantidade de produgdes existentes acerca do objeto, considerando o estado do conhecimento
(EC) realizado a priori. No tocante ao EC, Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021)

anunciam que:

Estado do conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo
e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma
tematica especifica (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 21-22).

A partir dessa andlise, como advoga Kochhann (2021, p. 51), buscou-se realizar um
“[...] mapeamento em diversos bancos de dados, ndo sé em teses e dissertagdes, mas também
em periddicos, livros, eventos nacionais”, com o fito de captar as discussoes e tragar caminhos
possiveis para explorar as filigranas do objeto. Assim, com o propdsito de prezar pelo rigor
cientifico da pesquisa, adotou-se como protocolo as seguintes etapas: delimitacdo da
problematica da pesquisa, definicdo das palavras-chave, demarcagdo do escopo da pesquisa,
selecdo das bases de busca, avaliacdo, selecdo e extracdo das informagdes nas produgdes e, por
fim, a elaboracdo da sintese. Nesse interim, a Figura 1 detalha as etapas do percurso

metodoldgico adotado.
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Figura 1- Etapas do percurso metodologico.

DELIMITACAO DA PROBLEMATICA DA PESQUISA

e

‘ DEFINICAO DAS PALAVRAS-CHAVE ‘

e

DEMARCACAO DO ESCOPO DA PESQUISA

«

‘ SELECAO DAS BASES DE BUSCA ’

-

AVALIACAO, SELECAO E EXTRACAO DAS
INFORMACOES NAS PRODUCOES

«

[ SINTESE }

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Em conformidade com a Figura 1, o primeiro passo para a elabora¢do do EC foi saber
qual questdo moveria a investigacdao. Assim, delimitou-se para o estudo a seguinte indagagao:
O que as teses, dissertagdes, artigos, painéis, pOsteres e trabalhos realizados entre os anos de
2010 a 2021 acerca do trabalho do pedagogo, da SEEDF, na EEAA tém a revelar? Como a
nomenclatura EEAA ¢ propria da Distrito Federal, a pesquisa ora realizada contemplou tanto o
trabalho do pedagogo de maneira geral como também o trabalho do pedagogo na esfera da
EEAA.

A fim de buscar as produgdes alinhadas com a questdo, fora definido o segundo passo,
que consistiu na defini¢do das palavras-chave: “pedagogia”, “pedagogo”, “trabalho do
pedagogo” e “equipe especializada”. O rastreio desses termos foi realizado no periodo de 2010
a 2021. Essas demarcacdes de tempo e espago, como mencionado por Morosini, Kohls-Santos
e Bitterncourt (2021, p. 23), “[...] sdo fundamentais para a compreensdo do campo num contexto
determinado segundo fundamentos tedricos basilares”, assim, a delimitacdo ora mencionada
deve-se a publicacdo da Orientagdo Pedagogica (OP) do SEAA (2010) tida como marco teorico,
técnico, operacional e metodologico para a atuacdo dos pedagogos e dos psicologos na EEAA.

No momento seguinte, com o intuito de identificar as producdes que abordassem, de

maneira significativa, a tematica e a questdo da pesquisa, estabeleceram-se critérios de inclusao
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e exclusdo para as produgdes que viessem a ser localizadas com o fito de evitar trabalhos que
ndo apresentassem caracteristicas referentes a pergunta norteadora da pesquisa. O Quadro 1

apresenta os critérios estabelecidos.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusao.

ABREVIATURA ABREVIATURA
DOS INCLUSAO DOS EXCLUSAO
CRITERIOS CRITERIOS

Produgoes em  Lingua Produgoes, em lingua estrangeira,
Portuguesa, disponiveis na disponiveis na BDTD, Periodicos
Biblioteca Digital Brasileira CAPES, ENDIPE e ANPEd, que
de Teses e Dissertagdes no titulo  apresentem, os
(BDTD), Periodicos CAPES descritores: (i) pedagogia, (ii)
e anais do Encontro pedagogo, (iii) trabalho do
Nacional de Didatica e pedagogo ¢ (iv)  equipe
Praticas de Ensino especializada, no periodo de 2010

CI-1 (ENDIPE) e da Associacdo CE-1I a2021.

Nacional de Poés-graduacio
e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), que no titulo
apresentem descritores: (i)
pedagogia, (ii) pedagogo,
(iii) trabalho do pedagogo ¢
(iv) equipe especializada, no

periodo de 2010 a 2021.
Produgdes que tenham como Produgdes de outras areas do
CI-1I area de conhecimento a CE-II conhecimento que ndo a
Educagao. Educagao.
CI-1III Produgdes da  BDTD, Produgdes da BDTD, Periodicos
Peri6dicos CAPES, CAPES, ENDIPE ¢ ANPEd que
ENDIPE e ANPEd que ndo abordem a tematica do
abordem a tematica do CE -1II trabalho do pedagogo na educagéo
trabalho do pedagogo na basica nas etapas da educacdo
educagdo basica nas etapas infantil, ensino fundamental e
da educacdo infantil, ensino ensino médio.

fundamental e ensino médio.

Produgoes da BDTD, Periddicos
CAPES, ENDIPE ¢ ANPEd que
abordem o trabalho do pedagogo
nas seguintes modalidades de
educagdo: educagdo de jovens e
CE-1V adultos, educacdo profissional e
tecnoldgica, educacdo do campo,
educagao escolar indigena,
educagdo escolar quilombola,
educagdo a distancia e educagdo
bilingue de surdos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

No que tange a selecdo das bases de busca para o EC, foram elegidas a BDTD, o
Periddico CAPES e os anais e livros das reunides cientificas ENDIPE e da ANPEd. Cabe
destacar que as buscas foram realizadas em momentos distintos na BDTD, em 31 de maio de

2022, as 12h40min, no Periddicos CAPES, via Acesso Comunidade Académica Federada -
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CAFe! -, em 02 de junho de 2022, as 15h19min, nos anais da XV (2010), XVI (2012), XVII
(2014), XVII (2016), XIX (2018) e XX (2020) reunides do ENDIPE, em 28 de junho de 2022,
as 06h17min, e nos anais das 33* (2010), 34* (2011), 35* (2012), 36* (2013), 37* (2015), 38"
(2017), 39* (2019) e 40* (2021) reunides cientificas nacionais da ANPEd, em 01 de julho de
2022, as 15h48min.

No dia da pesquisa no banco de dados da BDTD, constavam na base 776.784
documentos, dos quais 563.194 eram dissertagdes e 213.590 eram teses de 130 institui¢des. Ao
realizar a busca pelas palavras-chave, “pedagogia”, “pedagogo”, “trabalho do pedagogo” e
“equipe especializada”, no titulo, inicialmente, foram identificadas 142 (cento e quarenta e
duas) produgdes. Ao refinar a busca nos idos de 2010 a 2021 e no idioma portugués brasileiro,
critério de inclusdo CI - I, foram localizadas 105 (cento e cinco) producdes. Desses estudos, 5
(cinco) estavam duplicados. Trabalhando com esses 100 (cem) estudos, ao aplicar os critérios
de inclusdo CI - II e o CI - III, bem como os critérios de exclusdo CE - I, CE - II, CE - Ill e CE
— IV, foram selecionados 7 (sete) estudos.

No Periodico CAPES, plataforma de grande referéncia para pesquisas, via Acesso
CAFe, ao realizar a busca pelas palavras-chave, “pedagogia”, “pedagogo”, “trabalho do
pedagogo” e “equipe especializada”, no titulo, inicialmente, foram identificados 29 (vinte e
nove) trabalhos. Ao refinar a busca nos idos de 2010 a 2021 e no idioma portugués brasileiro,
critério de inclusdo CI - I, foram localizadas 18 (dezoito) produ¢des. Nenhum estudo constava
duplicado. Examinando os 18 (dezoito) artigos, ao aplicar os critérios de inclusdo CI - Il e o CI
- III, bem como os critérios de exclusdo CE - I, CE - 11, CE - III e CE — 1V, foram selecionados
3 (trés) estudos.

No que tange aos eventos, o ENDIPE, realizado desde o ano de 1982, fora escolhido em
razdo da sua importancia para o campo educacional. Reunindo pesquisadores, docentes da
educacdo basica, superior e estudantes de graduagdo e pos-graduacdo, os encontros
oportunizam o socializar de estudos e pesquisas em diversas modalidades. O evento originou-

se da unido de dois movimentos que possuiam como foco a discussdo entre a pratica de ensino

e a didatica: o “1° Encontro Nacional de Pratica de Ensino” e o “1° Seminario A Didatica em

' A Comunidade Académica Federada - CAFe - é um servigo de gestao de identidade que reune instituigoes de
ensino e pesquisa brasileiras através da integracdo de suas bases de dados que permite aos usudrios utilizarem
login e senha institucionais para diversos servigos entre eles o acesso de forma remota ao Portal de Periddicos com
diversas pesquisas brasileiras e internacionais.
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Questao”, que olhavam para a forma como a educagdo era direcionada a época. Assim, da
jung¢do desses dois eventos, consolidou-se, em 1987, o IV ENDIPE. A ANPEA fora eleita por
apresentar uma gama de produgdes cientificas, na drea da educacao, distribuidas em trabalhos
encomendados, trabalhos e posteres.

Nos portais dos eventos relativos as XV (2010), XVII (2014), XVIII (2016), XIX (2018)
e XX (2020) reunides do ENDIPE, adotou-se o protocolo conforme a organizagdo do evento,
que ¢ bianual. Para tanto, analisou-se todos os trabalhos encomendados, trabalhos, painéis e
posteres, o que demandou grande investimento de tempo e trabalho, haja vista que cada reunido
possui um site especifico e organiza¢do de armazenamentos proprias. Cabe destacar que o XVI
encontro (2012) néo foi incluido porque os trabalhos estavam inacessiveis no site? do evento
durante o periodo de investigagdo.

Ao entrar nos bancos de dados dos eventos, foram revistos todos os anais, utilizando
algumas ferramentas. Para os trabalhos que estavam presentes nos sites dos eventos ou
anexados em arquivos no formato PDF?, foi usada a ferramenta de busca que a pagina possui
ou a tecla “F3” do teclado, que retorna ao usudrio os titulos que possuiam a palavra-chave
digitada. Assim, nos anais das reunides da ENDIPE, ao realizar a busca pelas palavras-chave,
“pedagogia”, “pedagogo”, “trabalho do pedagogo” e “equipe especializada”, foram localizados,
inicialmente, um total de 313 (trezentos e treze) producdes entre trabalhos encomendados,
trabalhos, painéis e posteres. Desses estudos, 5 (cinco) estavam duplicados. Ao refinar a busca
aplicando os critérios de inclusdo CI - II e o CI - III, bem como os critérios de exclusdo CE - I,
CE-1I, CE - Il e CE — 1V, foram selecionados 4 (quatro) estudos.

Nos anais da 332, 34%, 352, 36%, 372, 38%, 39 e 40” reunides da ANPEd foram localizadas
121 (cento e vinte uma) producdes entre trabalhos encomendados, trabalhos e pdsteres. Desses
estudos, nenhum estava duplicado. Ao refinar a busca aplicando os critérios de inclusao CI - II
e 0 CI - III, bem como os critérios de exclusdo CE -1, CE -1I, CE - Il e CE -1V, foi selecionado
1 (um) estudo. Assim, o banco final incluido na analise deste estudo foi constituido de 15
(quinze) producdes, sendo 7 (sete) da BDTD, 3 (trés) do Periddicos CAPES, 4 (quatro) do
ENDIPE e 1 (uma) da ANPEd.

Dessa forma, em funcdo dos parametros de inclusdo e exclusdo, a pesquisa gerou um
portfolio bibliografico final composto por 2 (duas) teses, 5 (cinco) dissertagdes, 3 (trés) artigos

e 5 (cinco) trabalhos. Finalmente, as 15 (quinze) obras foram localizadas na integra nas bases

2 Disponivel em: http://www.endipe2012.com.br/.

3 O PDF ¢ um formato de arquivo que foi desenvolvido pela Adobe Systems e sua sigla significa Formato Portatil
de Documento.
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de dados utilizadas e suas informagdes sintetizadas, a fim de responder a questao norteadora da
pesquisa. Com o fito de facilitar a andlise dos resultados, o Quadro 2 foi elaborado com

informagdes quanto ano, autor(es), titulo, palavras-chave e resumo.
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Quadro 2 - Ano, autor(es), titulo, palavras-chave e resumo

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES - BDTD

o PALAVRAS-
ANO AUTOR(ES) TITULO CHAVE RESUMO
Buscou-se, com esta pesquisa, compreender como pedagogas graduadas, entre 2005 e 2010, no
curso de Pedagogia, que trabalham atualmente em escolas, entendem e descrevem o seu trabalho,
percebendo ou nao este direcionamento de seu trabalho para a docéncia. O aporte teodrico-
metodologico para o desenvolvimento da pesquisa apresenta uma perspectiva dialética. Como
procedimento, realizou-se um estudo com pedagogas através de questiondrios sobre o que elas
. Curso de . ) o .
Trabalho e pedagogia: . entendiam e descreviam por seu trabalho, tendo como base as categorias: Trabalho, Pedagogia,
. ~ : Pedagogia. . . . . ~
FIORIN, B. P. | consideragdes a partir dos Curso de Pedagogia e Pedagogos(as) e, posteriormente, realizou-se um grupo de interlocugao para
2012 . Pedagogos(as). . ~ N e . ; -
A. discursos de pedagogas na ) discussdo e problematizagdo das analises com os sujeitos da pesquisa. A analise dos dados
Pedagogia. . , . . g
escola Trabalho embasou-se na Analise de Conteudo. Realizou-se, ainda, uma retomada historica do curso de
’ Pedagogia no Brasil, pesquisa documental dos Projetos Pedagogicos do curso de Pedagogia de
2004 e 2007 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, acreditando que a
historicidade contribui para uma maior compreensao sobre o trabalho dos/das pedagogos(as).
Ainda, no referencial teodrico, realizaram-se discussdes sobre trabalho e sobre a Pedagogia como
ciéncia da educacio.
A pesquisa teve como objeto o trabalho do pedagogo na escola e como sujeito os pedagogos que
trabalham nos Nucleos Regionais de Educagao — NRE, ambos no Estado do Parana. Os objetivos
Trabalho. foram: analisar o trabalho do pedagogo na escola publica por meio da percepgdo dos pedagogos
O trabalho do pedagogo na Pedagogo. atuantes nos Nucleos Regionais de Educacio; verificar se o trabalho do pedagogo restringe-se ao
2015 PABIS, N. A. s \ 500 . X . ~ .
escola publica do Parana Escola Publica. que determina a lei ou se cria formas voltadas para a transformagdo; apreender a realidade do
trabalho do pedagogo no Parana, captando as contradigdes com as quais se depara. Os
procedimentos metodoldgicos foram a analise de documento ¢ a realizagdo de questionario com os
pedagogos que trabalham em 19 dos 32 NRE do Estado.
. Esta tese apresenta estudo das politicas do Estado do Parana para o trabalho dos pedagogos da rede
[ Politicas do . . 3
Politicas para ;| estadual de ensino formuladas e implementadas no contexto de 2004 a 2015. Trata-se de pesquisa
Estado do Parana. . o s . .
o trabalho dos pedagogos Trabalho de documental, que realiza analise da politica consubstanciada na Lei Complementar n. 103/2004, nos
HADDAD. C na rede estadual de ensino Pedagogos Editais de Concurso n. 37/2004, 10/2007 ¢ 17/2013 e nas Resolugdes n. 5851/94, n. 3651/2000,
2016 > | do Parana (2004 — 2015): E0E0S. n.1150/2002, n. 4534/2011 e n. 4008/2012 que fixam o nimero de pedagogos das escolas estaduais.
R. . . - : Intensificagao. , . . ,
intensificagdo, burocracia Alienacio além destes documentos, também se recorreu a pesquisa em numeros do Jornal 30 de Agosto no
e possibilidades de Bur r;; ia. periodo de 1997 a 2004.Como fonte de pesquisa bibliografica sdo analisados os artigos produzidos
superagao urocracia. no Programa de Desenvolvimento Educacional PDE/PR no periodo de 2007 a 2012 que tratam do

trabalho dos pedagogos. Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com liderancas da
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APP Sindicato e com pedagogos das escolas estaduais do Nucleo de Educacdo de Curitiba com o
objetivo de compreender a implantacdo dessas politicas para o trabalho de pedagogos.

Professores e

No estudo em questdo foi feito um levantamento da legislagao brasileira no que se refere ao trabalho
conjunto de professores e pedagogos. Tomando por base o que esta previsto na legislagdo, passou-
se ao levantamento da percepcao de professores e pedagogos sobre o que ocorre na pratica, em
escolas piblicas de médio e grande porte na cidade de Paranagud-PR. O estudo foi dividido em trés

Pedagogos. fases. A primeira fase compreendeu a busca na legislagdo e em edital de concurso publico, do que
Trabalho ¢ descrito em relagdo ao trabalho de pedagogos e professores. Na segunda fase do estudo, 119
Percepcdes de professores colaborativo. professores e 27 pedagogos, que lecionam dos sextos aos nonos anos da rede publica estadual de
e pedagogos do Interagdes na Paranagua, responderam a um instrumento composto de duas partes, relacionadas ao “modus
2016 SILVA, K. M. | desenvolvimento de suas escola. operandi” de ambos, no desempenho das atividades conjuntas. O questiondrio tinha duas versdes
atividades conjuntas no Escola equivalentes, uma para pedagogos ¢ outra para professores. A primeira parte do questionario
contexto escolar democratica. levantava a ocorréncia, de forma colaborativa ou dividida por classe profissional, de quatro
Analises atividades previstas no ultimo edital: elaboracdo do projeto politico e pedagdgico da escola;
funcionais. acompanhamento e orientacdo do processo de desenvolvimento dos alunos; estabelecimento de
estratégias para recuperagao para alunos de menor rendimento; articulagdo da escola com a familia
e comunidade. Na terceira fase desse estudo, foram realizadas entrevistas com dois pedagogos ¢
quatro professores, com o objetivo de aprofundar a compreensdo da natureza de realizagdo dos
trabalhos na escola.

A dissertagdo tem como objeto de investigagao o trabalho do profissional pedagogo nas escolas da
Rede Municipal de Curitiba. Define-se como objetivo geral da pesquisa: Analisar o trabalho do
pedagogo na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e a efetividade da praxis na organizagdo do
trabalho para a democratizagdo/humanizac¢io da educag@o na escola publica. Trata-se de pesquisa
documental e empirica. Realiza a analise historica das regulamentagdes do curso de Pedagogia,
Concepgdo de principalmente das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Lei
O trabalho do pedagogo na p;dl-':l’%OgO. Complementar do Estado do Parana n. 103/2004, nos Editais de Concurso n° 37/2004, 10/2007,
ROSA.S. R. escola:~c0mpr0mi,ss.0 com o dugatzilgflzlis. 17/2013, a atual Lei n° 14.544 de 11 de novembro de 2014, que institui o Plano de Carreira do
2017 B. b a gestdo democratica na Trabalho do Profissional do Magistério de Curitiba e o decreto n ® 35 da referida lei que regulamenta as fungdes
rede municipal de ensino pedagogo. atribuidas ao Pedagogo. A analise dos documentos tem o objetivo de compreender a implantagio
de Curitiba Gestio e implicagdes das politicas educacionais na concepgio € efetivagdo do trabalho do pedagogo. Além
democratica. disso, pesquisou-se a produgdo do conhecimento sobre o trabalho do pedagogo, em teses e
dissertagdes, em nivel nacional, com énfase no estudo da realidade do municipio de Curitiba. A
pesquisa de campo envolve a aplicagdo de instrumentos de coleta e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com 24 pedagogas das escolas municipais da cidade de Curitiba para investigar a
relagdo entre as politicas para a formacao e trabalho do pedagogo e a efetividade do compromisso

do profissional com a gestdo democratica.
2018 VEIGA. E Gestdo democratica da Gestﬁq A pesquisa tem como tema Gestdo Derpocrética da Educacdo: O Pedagogo nas Escolas Municipais
> educagfo: o pedagogo nas democratica. da Lapa — PR (2014 — 2017). Estd vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
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escolas municipais da

Organizagao do

Universidade Tuiuti do Parana, linha de Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo. O objetivo geral

Lapa — PR (2014-2017) trabalho da pesquisa ¢ compreender a acdo do pedagogo na organizagdo do trabalho pedagodgico na
pedagogico. perspectiva da gestdo democratica nas escolas municipais da Lapa — PR. Os objetivos especificos
Politicas podem ser apresentados: conceituar gestdo democratica da educag@o; investigar o trabalho do
educacionais. pedagogo no ambiente escolar; entender como esses sujeitos organizam o trabalho dentro da
perspectiva da gestdo democratica; analisar a acdo do pedagogo na organizagdo do trabalho
pedagdgico em cinco escolas municipais na cidade da Lapa — PR. A investiga¢ao justifica-se pela
necessidade de entendimento acerca dos processos focados na organizagao do trabalho pedagogico
voltado para a perspectiva da gestdo democratica, pensando como articulam-se na busca de
aperfeigoamento no trabalho do pedagogo, bem como convivéncia dos envolvidos no processo
ensino- aprendizagem. O aporte metodoldgico estd embasado em andlises documentais e coleta
técnica de dados a partir de entrevistas, possibilitando o estudo em profundidade das cinco escolas
municipais da Lapa- PR, selecionadas a partir de amostragem aleatorias.
O estudo visa investigar o trabalho do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
Trabalho (EEAA) da Secretaria de Educago do Distrito Federal (SEEDF). O objetivo: analisar o trabalho
Pedagogico. do pedagogo atuante na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem — EEAA para a
O trabalho do pedagogo da Pedagogo. organizacao pedagogica das escolas publicas do DF. Na fundamentagao tedrica, foram tratados os
FREITAS. E Secretaria de Educacio do Pedagogia. conceitos de trabalho e educagdo. Pautou-se, também, nas principais legislacdes referentes a
2019 R > Distrito Federal para a Equipe EEAA: a Orientagdo Pedagdgica do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem, Regimento
) organizagio pedagogica da | Especializada de | Interno da Secretaria de Educacdo do DF, os Referenciais para atuagdo do Servigo Especializado
escola Apoio a de Apoio a Aprendizagem e a Portaria n® 254 (12/08/2008). Para analise dos dados, optou-se por
Aprendizagem. | utilizar a técnica da Analise do Discurso critica e categorias do Materialismo Historico Dialético.
Escola Publica. | Os instrumentos utilizados foram: pesquisa documental, grupo focal, entrevistas semiestruturadas
€ questionarios.
PORTAL DE PERIODICOS CAPES
Pedagogia.
Pedagogo. . .. . .
. . 2 Por meio de uma abordagem critica, buscou-se ampliar o conhecimento sobre os fundamentos do
NEVES, B. O sentido da pedagogia e Educagao . P g ~
~ trabalho do pedagogo, sua importancia e especificidade. Parte-se do pressuposto da observacdo da
2015 M; SILVA, L. | do pedagogo na educagdo Escolar. . ) . . . S g .
o pratica e das pistas conceituais e historicas, numa investigacao centrada na praxis educativa e seus
T. escolar Organizagao do -
condicionantes.
Trabalho
Pedagogico.
~ Este estudo traz consideragdes sobre a agdo do pedagogo na cotidianidade como categoria de uma
S . Educacdo. . ~ . . C .
Cotidianidade limites e . totalidade configurada pelas relagdes sociais e pela apropriacdo das objetivacdes humano-genéricas
SCHVARZ, s < Conhecimento. c . . , BN . >,
2017 possibilidades na acao do . essenciais a vida do homem. E um estudo de carater bibliografico, cujos achados teodricos se
L.H.C. Cotidianidade. ) L . . ~ ~
pedagogo Alienacio constituem como um ensaio introdutdrio de uma pesquisa de Mestrado em Educagdo sobre a acao

do pedagogo na esfera da cotidianidade.
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Quem sdo os Pedagogos Curso de O artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de Mestrado cujo objetivo foi conhecer quem sao
que atuam nas instituigdes Pedagogia. os pedagogos que atuam nas institui¢des de ensino publico da Superintendéncia Regional de Ensino
LUCINDO, L. . A ~ o s
) . de ensino publico da SRE Formagao do de Ouro Preto / MG. O estudo, de abordagem qualitativa, fez uso de analise documental,
2019 N; ARAUIJO, . o . . . -
de Ouro Preto, Minas Pedagogo. questionario e entrevista para coletar os dados, com posterior tratamento das entrevistas pela analise
R. M. B. . ,
Gerais? O perfil e a Pedagogo. de contetdo.
formacdo em foco
ANAIS DO XV (2010), XVII (2014), XVIII (2016), XIX (2018) e XX (2020) ENCONTROS NACIONAIS DO ENDIPE
O trabalho pratico e Racionalidade
RUARQ’ M. didtico d N .pedagogo ha tecnica. O objetivo da proposta investigativa foi a analise critica do trabalho do pedagogo, responsabilizado
2016 L escola publica do estado Trabatho ela articulag@o ¢ a operacionalizagio de todos os procedimentos didatico-pedagdgicos, inclusi
LINHARES, do Parané diante da nova didético- g aan 0cue (gizaoée ic(?pe cio ¢ao de todos os procedimentos co-pedagogicos, inclusive
C. racionalidade técnica: pedagdgico. Projeto pedagoglco.
possibilidades e limites Escola publica.
. Pedagogo. O presente trabalho propde analisar, para além da fungdo de atuagdo prescritiva ou técnica
SILVA, C. S; A , 22 . . . - .
Ciéncia pedagogica e a Mediagio. pedagodgica do pedagogo, a atividade mediadora que desenvolve na escola basica atual. A pesquisa
2018 ANDRADE, N e oo R X .
M. L mediagdo do pedagogo Ciéncia de cunho qualitativo propds em sua metodologia, entrevistar professores pedagogos que
- Pedagobgica. desenvolvessem praticas bem-sucedidas nas escolas publicas da Rede Estadual do Parana.
Formagao de O estudo teve a motivagdo de, no geral, promover uma discussdo a respeito do nexo entre
PEREIRA, N. Conhecimento didatico- professoras(es). A ac » 1O geral, pre °SP , .
i . Lo . Pedagogia, Didatica, Praxis e Ensino de Historia, de modo que trate a relagdo contetido especifico
5 A.M; pedagogico e disciplinar Pedagogia. o .- L. . . .
020 ~ ~ Lo e didatico-pedagodgico na praxis do(a) professor(a) do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
FLORENCIO, para a atuagdo do(a) Didatica. , e .
T i do Ceara — UECE. Optamos por um estudo de abordagem qualitativa, a partir de um estudo
.S. pedagogo(a) na escola Praxis. o L g . , ; L
. . bibliografico. Sinalizou-se 0 método dialético como método de investigacao.
Ensino de Hist.
Ressignificacdo dos Comunidade de
MOREIRA. S dialogos ¢ atuagdo da Aprendizagem. Este artigo buscou uma reflexao acerca dos modelos de educagao, pautados na inclusdo; analisa a
C: SILVA ’R' equipe especializada de EEAA. atuacdo da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), numa Comunidade de
2020 s " | apoio a aprendizagem na Inclusdo. Aprendizagem e sua contribui¢do na selegdo e aplicagdo de metodologias e estratégias didatico-
C. C; SILVA, . . . L . L . . .
M. F comunidade de Metodologias. pedagogicas diversificadas e interdisciplinares, para mediar o desenvolvimento de aprendizagens
T aprendizagem para Adequagdes de diferentes grupos e promover a inclusao.
favorecer a inclusdo curriculares.
ANAIS DA 33%, 34%, 35%, 367 37%, 38%, 39" ¢ 40° REUNIOES ANUAIS DA ANPEd
Perfil, formacdo e Curso de A pesquisa investigou quem sdo os pedagogos que atuam nas institui¢des de ensino publico da
2015 LUCINDO, trajetorias: um estudo Pedagogia. Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto. Buscou conhecer os aspectos legais do curso
N. L sobre os pedagogos que Formacao do de Pedagogia; identificar o perfil desses pedagogos € os motivos que os levaram a ingressar no
atuam nas institui¢des de Pedagogo. curso; verificar como ocorreu sua formagdo inicial e como ocorre a formagdo continuada. A
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ensino publico da S.R.E. metodologia adotada foi a pesquisa documental, bibliografica ¢ de campo que fez uso de
de Ouro Preto questiondrio e entrevista semiestruturada.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).
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Os dados do Quadro 2, com o ano, autor(es), titulos, palavras-chave e resumo, permitem

visualizar que os estudos selecionados apresentam no titulo ao menos um dos descritores

utilizados para a busca. Para fins de uma primeira analise e discussao, descrever-se-4, em ordem

cronoldgica de publicizagdo, os autores, o tipo do trabalho, os resultados dos estudos e as

principais referéncias utilizadas, conforme disposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Resultados dos estudos e as principais referéncias.

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES — BDTD

TIPO DO PRINCIPAIS
A LI TRABALHO RESULTADOS REFERENCIAS
Com esta pesquisa, evidenciou-se que a Pedagogia 2A(;1(‘;151§1.es (1999 e
ainda precisa ser problematizada, a fim de conseguir .
a ~ . . . | Brzezinski
FIORIN, B. P. | DISSERTACAO sugtentar-se como ciéncia da educagdo. Além dlsso,.e (1996);
A mister que o trabalho dos/das pedagogos(as) Seja | poico (2002,
aprofundado em diferentes contextos na tentativa de )
desmistificar a ideia de que o/a pedagogo(a) s6 trabalha 2(.)07 ¢ 2008);
na sala de aula Libaneo (2002 ¢
) 2000).
O trabalho dos pedagogos ¢ desenvolvido em meio a | Kuenzer (2002);
contradi¢cdes entre o que apresenta a lei ¢ o que o | Libaneo (2002);
profissional realiza. Documentos que orientam esse | Saviani (2008).
trabalho direcionam para o trabalho unitario e uma
PABIS, N. A. TESE gestao democré.ti(.:a, contudo, ONpedagogo~é chamado a
desenvolver atividades que ndo lhes sdo inerentes.
Como multitarefeiro, atende a perspectiva gerencial de
gestdo que, como em outras fases, esta a servico do
capital, implementando as politicas educacionais que
sdo tracadas pelo Estado.
Constata-se a partir da pesquisa que o trabalho do | Antunes (2009 e
pedagogo na escola publica paranaense tem sido | 2011);
marcado pelo trabalho de multitarefas, pois, além das | Kuenzer (2002,
HADDAD, C. TESE muitas atribui¢des ligadas a organizagdo do trabalho | 2005 e 2014);
R. pedagogico, que sdo de sua responsabilidade, ele acaba | Saviani (1994,
assumindo uma série de atividades cotidianas e | 1997, 2007, 2012
rotineiras. e 2013).
A andlise evidencia que muitos dos comportamentos | Libaneo (2013);
relatados por professores e pedagogos no desempenho | Saviani (2006).
SILVA, K. M. | DISSERTACAO de suas a‘FiVidades conjuntas, ndo favorecem o t.ralzalh.o
colaborativo entre eles, apontando para uma distancia
entre o que esta previsto na legislagdo e o que de fato
acontece no dia a dia das escolas.
Brzezinski
Nas relagdes entre o trabalho do pedagogo nas escolas e | (1996);
ROSA,S.R. | DISSERTACAO as politicas de. gestﬁ? Qa educa<;€1~0, as pe<’1a.gogas Frar}col(2008);
B.O. compreenderp a importancia de. a gestdo democratica ser | Saviani (1985,
’ construida e incorporada coletivamente nas relagdes de | 1991, 1999, 2007,
trabalho. 2008 ¢ 2012).
Com a pesquisa, revela-se que o trabalho do pedagogo ](32%831151(1
X na escola publica na perspectiva da gestdo democratica .
VEIGA, E. DISSERTACAO 1 pouco questionado, ainda ha muito a ser feito para que | Gadotti (2004);
seja verdadeiramente democratico. Assim, é preciso | Kuenzer (2002);
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uma analise criteriosa sobre esse trabalho, com o | Libaneco (1990,

objetivo de contribuir para a educagdo no municipio da | 2001, 2002, 2004

Lapa, e para as politicas publicas, visando a construgdo | e 2006);

de uma sociedade democratica. Saviani (1991,
1996, 1977 e
2008).

Foi possivel entender quem ¢ o pedagogo da EEAA na | Antunes (2012);

SEEDF, as contradigdes existentes entre os documentos, | Cruz (2012);

legislagbes e o seu real trabalho na escola. | Dantas (2001,

Compreendeu-se que ha uma articulagdo entre os
pedagogos, os docentes, estudantes e familia,

2003 ¢ 2007);
Franco (2003 e

proporcionando a organizag@o do trabalho pedagogico. | 2008);
x Foi possivel entender que os professores se beneficiam | Gauthier e Tardif
FREI£AS’ E. | DISSERTACAO do trabalho do pedagogo, mesmo ndo tendo | (2010);
’ conhecimento acerca de sua fungdo. Percebeu-se que ha | Imbernon (2010);
caréncia na formagdo continuada especifica aos | Novoa (1999);
pedagogos da EEAA e que o trabalho pedagoégico | Pimenta (1999).
desenvolvido em escolas publicas do DF merece ser
visto como resisténcia as politicas neoliberais que
invadem as praticas, desde que seja um trabalho
comprometido e critico.
PORTAL DE PERIODICOS CAPES
Franco (2008);
A atividade do pedagogo se trata de um trabalho leanfao (2008 ¢
NEVES, B. ARTIGO . s 2012);
M: SILVA, L. CIENTIFICO mentlﬁi:o, baseado no dlalogo com os.fu’nc.iamentos da Saviani (1985,
educagdo (antropologia, sociologia, historia, filosofia, )
T. icologia etc.) 2008 e 2012);
psicologia etc. Silva (2006).
Ao viver na cotidianidade, o pedagogo podera ser agente | Duarte (2007 e
de mudan¢a na ndo cotidianidade, ou seja, podera | 2012);
intervir provocando, instigando a mudanga como | Libéaneo (2012);
mediador entre o cotidiano e o ndo cotidiano no | Saviani (2006).
SCHVARZ, ARTIGO processo educativo. O conhecimento tedrico, como
L.H.C. CIENTIFICO instrumento de concepgao sobre o0 mundo e o homem, ¢
o subsidio para o processo de reflexdo ¢ tomada de
decisdo do pedagogo em sua acdo mediadora entre a
aplicagdo do conhecimento tacito no cotidiano e o ndo
cotidiano pela acdo de carater cientifico.
Os resultados indicaram que esses pedagogos t€ém na | Cruz (2009, 2011
base de sua formagdo o curso de Magistério e sdo os | € 2012);
especialistas de educagdo formados na vigéncia do | Franco (2011);
LUCINDO, L ARTIGO Parecer CFE n° 252/69, quando o curso de Pedagogia | Libaneo (2001,
N; ARAUIJO, CIENTIFICO estava estruturado por habilitagdes. Ao analisarmos a | 2005, 2011 e
R. M. B. formacao inicial que receberam identificamos que ela | 2015).

foi bem tedrica, com pouco incentivo a pesquisa, ¢ que
o contato com o campo profissional se deu
essencialmente a partir do estagio.

ANAIS DO XV (2010), XVII (2014), XVIII (2016), XIX (2018) e XX (2020) ENCONTROS NACIONAIS DO

ENDIPE

RUARO, M. A pesquisa ndo termina com respostas, mas abre o | Paro (1998 e

L; POSTER horizonte para pensar em praticas didaticas para auxiliar | 2002).
LINHARES, a praxis da gestdo que o pedagogo desenvolve no espaco

C. escolar na contemporaneidade.
SILVA. C. S- A andlise realizada’ .destaca que na atividad.e dos Fr.anco (2008);
ANDR,ADE’ POSTER pedagpgo§ o dominio da 01§n01a pedagéglca,. a | Giroux (1997).

M L. ’ consciéncia sobre a fun¢do social da escola publica

contemporanea, bem como dos saberes do cotidiano
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escolar promovem efeitos significativos no processo
ensino aprendizagem.

PEREIRA, N.
A. M;
FLORENCIO,
T.S.

TRABALHO

Ao(a) pedagogo(a) a exigéncia de dominio do
conhecimento especifico e do conhecimento didético-
pedagdgico ¢ fundamental para sua atuagdo
profissional, ou seja, ¢ preciso uma formagdo que
propicie a compreensao do conteudo especifico da area
de conhecimento a ser ensinado e, a0 mesmo tempo, o
conhecimento pedagogico do conteudo, além de
requerer a compreensdo da forma de organizagao desses
conteudos e como serdo trabalhados para serem
aprendidos pelos(as) alunos(as).

Konder (1992);
Libanio (1994);
Pimenta (1995);
Saviani (2008);
Vasquéz (2001);
Veiga (1991).

MOREIRA, S.

C; SILVA, R.

C.C; SILVA,
M.F.

TRABALHO

O trabalho oportuniza uma reflexdo acerca dos modelos
de educacdo, pautados na inclusdo; analisa a atua¢do da
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
(EEAA), numa Comunidade de Aprendizagem e sua
contribui¢do na selegdo e aplicagdo de metodologias e
estratégias  didatico-pedagogicas diversificadas e
interdisciplinares, para mediar o desenvolvimento de
aprendizagens de diferentes grupos e promover a
inclusdo.

Afonso (2001).

ANAIS DA 33%, 34%, 35, 36% 37, 38%, 39" e 40° REUNIOES ANUAIS DA ANPEd

Os resultados demonstram que as discussdes sobre o
curso ¢ a formagdo do pedagogo ainda ndo cessaram,

Cruz (2009, 2011
e 2012);

pois se faz necessario avaliar a formagao oferecida a luz | Franco (2011);
da Resolugdo CNE 01/2006. Os protagonistas da | Libaneo (2001,
pesquisa se formaram na vigéncia do Parecer CFE | 2005, 2011 e
LUCINDO, TRABALHO 252/69 e o curso de Magistério foi decisivo para que | 2015).
N. L cursassem Pedagogia. A formagdo inicial foi mais

teorica que pratica ¢ na formagdo continuada foi
constatada uma lacuna, pois, na regido pesquisada,
inexiste a oferta de uma formagdo especifica para o
pedagogo, fazendo com que eles busquem formas
proprias de formacao.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Em consonancia com o disposto no Quadro 3, do conjunto das produgdes, 14 (quatorze)
(93,33%) focalizam o trabalho do pedagogo de maneira geral, isto €, na educacdo bésica nas
etapas da educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Desse modo, ndo foram
localizados muitos trabalhos, na area da educacdo, que contemplassem o trabalho do pedagogo
na EEAA, exceto a investigacdo de Freitas (2019), que equivale a (6,67%). O estudo de
Moreira, Silva e Silva (2020) ndo trata, especificadamente, do trabalho do pedagogo, mas
aborda nuances da EEAA, circunstancia que corrobora para a pesquisa. Esse dado chama
aten¢do para a necessidade de estudos que se proponham a discutir as especificidades do
trabalho do pedagogo da EEAA no ambito da rede publica de ensino do Distrito Federal.

Somado a esse fato, a partir das conclusdes apresentadas em cada trabalho, foi possivel
identificar que a atuacdo do pedagogo na escola publica difere entre o instituido (lei, regra,

norma) e o instituinte (concretizado na escola). Pabis (2015), Freitas (2019), Haddad (2016) e
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Silva (2016) sinalizam que existem contradigdes entre os documentos orientadores do trabalho
do pedagogo e o trabalho real executado na escola. Tal fato retira do profissional a possibilidade
de desenvolver-se como um intelectual organico (Gramsci, 1968) responsavel por uma area
especifica do conhecimento e coopera para atribuir a ele uma dimensao tarefeira (Kuenzer,
1998), que em funcdo das multiplas determinagdes presentes na escola, acaba desenvolvendo
um trabalho que ndo perpassa pelos contetidos da Pedagogia tomada como ciéncia da e para a
praxis educativa.

Com efeito, advoga-se que o instituido e o instituinte s3o duas facetas que devem ser
trabalhadas por meio de um movimento dialético, pois o instituido constitui a referéncia dos
novos elementos que operam com o instituinte. Compreendendo esse movimento, € com base
em elementos da realidade concreta, o pedagogo pode colaborar com a democratizagdo da
escola a partir de um trabalho sistematico, intencional e direcionado a finalidade de garantir a
universalizacdo das maximas possibilidades de desenvolvimento dos estudantes de forma a
contribuir, significativamente, para suplantar os obstaculos a apropria¢do do conhecimento por
parte dos educandos ao longo do processo de escolarizagdo. Nesse ponto, os pedagogos siao
convocados a tomarem consciéncia do que sdo e do que podem vir a ser dentro da estrutura
social.

Nessa linha de consideragdes, Fiorin (2012, p. 86) chama atengdo para a necessidade de
que a “Pedagogia ainda precisa ser problematizada a fim de conseguir sustentar-se como ciéncia
da educag@o”. Essa nuance abordada pelo trabalho permite compreender que refletir acerca do
trabalho do pedagogo passa, inevitavelmente, pela reflexdo sobre a formacao do pedagogo, bem
como pelo entendimento da Pedagogia como ciéncia da e para a pratica educativa, pois,
dependendo da concepcdo do pedagogo, este pode aliar seu trabalho a um projeto societario
que visa a manutencdo do status quo ou a transformacdo da sociedade. Dessa contradicao,
Neves e Silva (2015), Silva e Andrade (2018) e Pereira e Floréncia (2020) enfatizam em seus
escritos que urge considerar a atividade do pedagogo como cientifica, uma vez que essa carece
do conhecimento tedérico para o processo de reflexdo e tomada de decis@o acerca da OTP.

Os estudos de Rosa (2017) e Veiga (2018) também sdo significativos do ponto de vista
de trazer para o bojo da discussdo as implica¢des do trabalho do pedagogo para a consolidagao
de espacos democraticos na escola. A gestdo democratica nas escolas publicas ¢ um principio
constitucional, conforme disposto no art. 206 da Constitui¢do Federal (1988), nos artigos 3°,
inciso VIII, e 14, incisos I e II, da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDBEN)
(1996) e do Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 13.005/2014). Esse compromisso, que esta
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para além da escolha dos gestores por meio do voto, favorece a escola e os sujeitos na
democratiza¢do da propria sociedade.

O poster de Ruaro e Linhares (2016), apresentado na XVIII reunido do ENDIPE, ¢é,
substancialmente, proficuo ao debate porque compreende que a pratica de intervengao
pedagogica do pedagogo € capaz de mobilizar diversas instancias na escola, dito de outro modo,
permite uma (re)oxigenacao do corpus escolar. Esse movimento permite novos arranjos na OTP
com vistas a construcdo colaborativa do trabalho pedagogico na escola o que, diretamente ou
indiretamente, acaba por gerar corresponsabilidade que, por sua vez, gera aprendizagens. Uma
vez que, todos podem se responsabilizar por um projeto educativo coletivo com vistas a
constru¢dao de uma nova realidade.

Lucindo (2015; 2019) traz para o debate a questdo da formacao do pedagogo no Brasil
enfatizando a hegemonia da docéncia no que concerne a formagao inicial dos licenciandos.
Formagao essa que subsumi a docéncia em detrimento da Pedagogia. A partir da leitura, chega-
se a conclusdo que se faz necessario repertoriar o percurso da Pedagogia, compreendendo-a
nesse movimento descontinuo de rupturas e continuidades que, por vezes, descaracteriza a
Pedagogia como espaco de producdo do conhecimento cientifico sistematizado. Esse dissenso
em relacdo a Pedagogia acaba, consequentemente, afetando a identidade profissional e o campo
de atuacdo dos egressos frente aos projetos educativos em disputa na sociedade.

Moreira, Silva e Silva (2020), em um trabalho apresentado na XX reunido do ENDIPE,
salienta que a atuacdo da EEAA

[...] perpassa pela avaliagdo e identificagdo de necessidades das criangas e grupos,
para entdo realizar o trabalho acerca das praticas de ensino que garanta condigoes de
acesso ¢ de permanéncia com aprendizagem, buscando promover atendimento com
qualidade [...] (Moreira; Silva; Silva, 2020, p. 342).

Tal afirmagdo vem ao encontro da OP, expressando o motus dialético do trabalho do
pedagogo na EEAA na légica do desenvolvimento humano, dos processos educativos, da
assessoria, da analise e da avaliacdo, o que permite diferenciar o nucleo do trabalho do
pedagogo atuante na EEAA e o nucleo do trabalho dos professores regentes. Numa tentativa de
ilustrar como poderia se diferir o nucleo do trabalho dos pedagogos e o nucleo do trabalho dos

professores regentes, tem-se a Figura 2.
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Figura 2 — Nucleo do trabalho do pedagogo na EEAA e dos professores regentes.

NUCLEO DO TRABALHO DOS
PROFESSORES REGENTES

NUCLEO DO TRABALHO
PEDAGOGO NA EEAA

ASSESSORIA A

ORGANIZACAO ATIVIDADE

DO TRABALHO DOCENTE
PEDAGOGICO

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

O que importa observar, no tocante a constitui¢do identitaria desses profissionais,
conforme a Figura 2, refere-se a docéncia. Todos, sem exce¢do, exerceram-na, o que,
inevitavelmente, pode contribuir para que a atuagdo do pedagogo na EEAA seja politicamente
engajada, critica e reflexiva. Tal fato leva o profissional a ter uma visdo de totalidade da
realidade educacional que, lamentavelmente, ainda ¢ excludente em nosso pais. A experiéncia
docente, portanto, auxilia na compreensdo do fendmeno educativo face as condi¢cdes objetivas
e subjetivas relativas ao trabalho do pedagogo.

Na segunda analise, buscou-se perceber a natureza dos estudos. Assim, localizou-se 4
(quatro) estudos teoricos, o que corresponde a 26,67%, e 11 (onze) estudos empiricos, o que

equivale a (73,33%). A Tabela 1 detalha a natureza dos estudos e a base de dados.

Tabela 1 — Natureza dos estudos e base de dados.

ANAIS DO XV (2010), XVII | (1o p 0 33, 34 35",
. (2014), XVIII (2016), XIX o e a2
PERIODICOS 367, 377, 38% 39 ¢ 40
EDED CAPES (2018) e XX (2020) REUNIOES ANUAIS DA
ENCONTROS NACIONAIS ST
DO ENDIPE
TEORICO 0 2 2 0
EMPIRICO 7 1 2 1
TOTAL 15

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Nota-se que nos trabalhos hd o predominio da abordagem qualitativa de pesquisa
envolvendo teoricos basilares, documentos oficiais € com a utilizagao de variadas técnicas de
geracdo de dados, como entrevistas semiestruturadas, questionarios, grupo focal, grupo de
interlocugao, estado da arte, estado do conhecimento dentre outros. Nos estudos da BDTD, no

tocante ao método, grande parte das pesquisas (26,66%) utilizaram o MHD como fundamento.
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Cabe frisar que os trabalhos e posteres analisados, pertinentes aos eventos, ndo apresentavam
informagdes metodoldgicas claras (Silva; Andrade, 2018; Moreira; Silva; Silva, 2020; Lucindo,
2015; 2019). De todas as produgdes, os autores mais citados sdo Saviani, Libaneo, Franco

dentre outros, conforme disposto na nuvem de palavras representada na Figura 3.

Figura 3 — Nuvem de palavras das principais referéncias.

Brzezinski 624the

elga L|ban|o Saviani

Novoa I'T AN COgagthet:
Pimenta,®, Afitunes 9 ;i
CUZKuenzerTardlf

Gadotti Gadotti
Afonso ParO
BI’ZEZIﬂS | Libines Dantas

ru/|_|ba|']eo baneo
Tardif A Duarte ( e
“ Libanegtruz*
elga Saviani

Imberndn, Vasquéz e

Antunes

it Jantas

Paro

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Observa-se, com a nuvem de palavras, que, para além das referéncias citadas, outros
estudiosos da Pedagogia constam, a saber: Brzezinski, Kuenzer, Cruz e Pimenta. Entre os
autores mais utilizados, destaca-se que a concepc¢do de Pedagogia ndo ¢ unica, ou seja, ndo ha
um padrdo conceitual do qual todos compartilhem. Nessa dire¢ao, em um esfor¢o de sintese, o

Quadro 4 traz o ideario dos pesquisadores.

Quadro 4 — Autores e conceituagoes de Pedagogia.

AUTOR(A), ANO CONCEITUACAO DA PEDAGOGIA
Campo de conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
Libaneo, 2000 educacdo - da pratica educativa como elemento integrante da

atividade humana inerente aos processos sociais.

Teoria cientifica da educagdo que se estrutura a partir e em fungao
da prética educativa.

Ciéncia da educagdo que tem como objeto de estudo a praxis
educativa.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Saviani, 2005

Franco, 2008

Ao refletir sobre as conceituagdes dos autores acerca da Pedagogia, apresentada em cada
trabalho, pode-se identificar uma convergéncia em torno da cientificidade da Pedagogia.

Pedagogia essa que pode ser entendida como uma ciéncia que produz um conhecimento
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sistematico sobre a educagdo como pratica social circunscrita num contexto amplo, permeado
por relagdes multiplas e determinacdes complexas, que ocorre em diferentes espacos e tempos
sob diferentes intencionalidades junto a diferentes individuos.

A partir do exposto, nesse movimento de identificar e analisar as pesquisas sobre o
trabalho do pedagogo da SEEDF/EEAA dos tultimos dez anos, vé-se que, em sua grande
maioria, os trabalhos se dedicam a olhar o pedagogo de maneira geral, isto €, sem especificar
sua atuacdo em equipes especializadas de apoio ou em outras dreas que ndo estejam restritas a
sala de aula. Frente a esse quadro, tém-se, portanto, uma boa base para justificar a relevancia
da pesquisa, bem como de sua contribui¢do para a ampliacdo das discussdes ja que o trabalho
deste profissional tem o potencial de incentivar a construcdo de novos arranjos escolares e
estratégias na OTP.

Da perspectiva social, a pesquisa ¢ de grande relevancia, pois corrobora para apreender
as contradigdes da pratica com vistas a melhoria da qualidade do trabalho prestado pelos
pedagogos de maneira que estes deem respostas tecnicamente competentes e politicamente
concernentes a democratizagdo da escola publica, uma escola nio-seletiva e articulada aos
interesses das camadas dominadas com vistas a emancipa¢ao humana, em todos os sentidos,
contrapondo-se, assim, a uma concepcao gerencialista expressa pelas perspectivas educacionais
hegemonicas e neoliberais.

Nessa linha de consideragdes, tem-se como problema da pesquisa: quais os limites, as
possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo da Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito Federal na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem? Guiando-se
por essa questdo, o objetivo geral consiste em analisar os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos do trabalho do pedagogo, da rede publica de ensino do Distrito Federal, na
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem. Sob esse foco, para responder ao objetivo
geral foram tragados os seguintes objetivos especificos: i) Historicizar o Curso de Pedagogia
no Brasil; ii) Apresentar a constitui¢do identitaria do Curso de Pedagogia e do Pedagogo na
sociedade brasileira; iii) Apresentar o pedagogo da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal no Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem e na Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem; iv) Discutir o trabalho do pedagogo na Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem.

Com vistas a possibilitar um entendimento global e dar organicidade ao estudo, o
Quadro 5 demarca, de maneira detalhada, as minudéncias da pesquisa, em outras palavras, o
objeto, a delimitacdo, a justificativa, o problema, o objetivo geral e os especificos, os

instrumentos metodoldgicos e os eixos teoricos.



42

Quadro 5 — Quadro de coeréncia.

TIiTULO

O TRABALHO DO PEDAGOGO NA EQUIPE ESPECIALIZADA DE APOIO A APRENDIZAGEM:
limites, possibilidades e enfrentamentos

OBJETO DELIMITACAO DO OBJETO JUSTIFICATIVA

O trabalho do pedagogo da Variados motivos de cunho pessoal, académico
Secretaria de Estado de Educagao e social justificam pesquisar o trabalho do
O trabalho do . . . ~
edagogo do Dlstr%tolFederal na Egulpe pedagogp da Secretaria de .Estado dq Educagao
P Especializada de Apoio a do Distrito Federal na Equipe Especializada de
Aprendizagem. Apoio & Aprendizagem.
PROBLEMA

OBJETIVO GERAL

Quais os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do
trabalho do pedagogo da Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem?

Analisar os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos do trabalho do pedagogo, da
rede publica de ensino do Distrito Federal, na
Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS

EIXOS TEORICOS

Historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil

Pesquisa bibliografica
e analise documental.

Educagao;
Pedagogia;
Curso de Pedagogia
no Brasil.

Apresentar a constitui¢do identitaria do Curso de
Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira.

Pesquisa bibliografica
e analise documental.

Identidade do Curso
de Pedagogia no
Brasil;
Identidade do
pedagogo na
sociedade brasileira.

Apresentar o pedagogo da Secretaria de Estado de
Educagao do Distrito Federal no Servigo Especializado de
Apoio a Aprendizagem e na Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem.

Pesquisa bibliografica
e analise documental.

Discutir o trabalho do pedagogo na Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem.

Questionario.

Servigo
Especializado de
Apoio a
Aprendizagem;
Equipe Especializada
de Apoio a
Aprendizagem;

O trabalho do
pedagogo na Equipe
Especializada de
Apoio a
Aprendizagem.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022), a partir do modelo de Kochhann (2021).

O préximo capitulo demarcard os caminhos percorridos pelo pesquisador, a fim de dar

conta do objeto. Olhando o problema a partir do prisma do MHD, buscar-se-a tracar as

caracteristicas da pesquisa, os instrumentos metodologicos, o locus da pesquisa, a populacao e
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o modo pelo qual os dados gerados pela empiria serdo tratados. O leitor terd uma exposi¢ao

panoramica de fundamental importancia para o empreendimento em tela.



44

2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Considerando que a propria maneira de colocar o problema ja anuncia uma postura
metodoldgica e que o método se vincula, organicamente, a uma questdo de postura do
pesquisador, de concepcao de realidade, de mundo e de vida, este capitulo tem por objetivo
apresentar a aproximagdo quanto ao MHD, a caracterizacdo do estudo, os instrumentos
metodoldgicos, o locus da pesquisa, a populagdo e o modo pelo qual os dados gerados pela

empiria serdo tratados.

2.1 Aproximaciao metodologica do materialismo historico-dialético

Quanto ao método, ha um longo histérico de pensadores, filésofos e cientistas que
apresentaram diversas abordagens a partir das quais a inteligéncia humana pode apreender a
realidade, conforme as concepcdes de homem e de mundo. Neste estudo, tomar-se-4 a visao
cadtica do todo (sincrese) a compreensao da rica totalidade de mediagdes pelas quais passam o
objeto (sintese). Com o fito de descrever a aproximagao quanto ao MHD, este trabalho tem
como pilar, substancial, Marx (1974; 1978; 1989; 2008; 2011), Netto (1994; 2011), Hangaro
(2014), Cury (1985), Konder (2006), Frigotto (2002), entre outros.

Marx (1818-1883), diferentemente de Comte (1798-1857), Francis Bacon (1561-1626),
Descartes (1596-1650), Weber (1864-1920) e Durkheim (1858-1917), ndo escreveu um tratado
metodoldgico para as ciéncias sociais. Sua producado estd, intrinsecamente, relacionada ao seu
objeto de estudo. No conjunto de sua obra, revoluciondria, o interesse repousou na critica € na

compreensdo do modo de producdo capitalista

Marx ndo nos apresentou o que “pensava” sobre o capital, a partir de um sistema de
categorias previamente elaboradas e ordenadas conforme operagdes intelectivas: ele
(nos) descobriu a estrutura e a dindmica reais do capital; ndo lhe “atribuiu ou
“imputou” uma légica: extraiu da efetividade do movimento do capital a sua (propria,
imanente) logica (Netto, 2011, p. 52-53).

Nesta linha de raciocinio, Marx ndo intentou uma nova epistemologia, um novo
paradigma, o que ele objetivou fora extrair da ordem burguesa as suas multiplas determinagdes.
Nessa oOtica, o pensador tratou de investigar a génese, o desenvolvimento, a consolidacdo e as
crises da ordem burguesa (Netto, 2011). O método marxiano nos ¢ apresentado, de maneira

sucinta, na Introducdo a Critica da Economia Politica:

Cabe a investigacao apropriar-se da matéria em todos os seus pormenores, analisar as
diversas formas do seu desenvolvimento e descobrir a sua relagdo intima. E somente
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depois de concluida esta tarefa que o movimento real pode ser exposto no seu
conjunto. Se eu conseguir chegar a esse ponto, de tal modo que a vida da matéria se
reflitcta na sua reproducdo ideal, isso pode levar a acreditar numa construgédo a priori
[...] o movimento do pensamento ¢ apenas o reflexo do movimento real, transposto e
traduzido no cérebro do homem (Marx, [1867], 1974, p. 9-10).

Hungaro (2014) sinaliza, ainda, que para além da Introdu¢do a Critica da Economia
Politica, Marx nos apontou mais algumas paginas sobre a discussdo metodologica na Ideologia
alema, em 1845/1846, e outras encontradas na Miséria da Filosofia, em 1847. Em sintese, o que
podemos depreender da teoria social de Marx, de seus poucos, mais riquissimos, apontamentos
metodoldgicos diz respeito ao entendimento de que “[...] uma pesquisa assentada nesse método
ndo pode prender-se em orientacdes panfletarias, ja que € o proprio objeto a ser estudado que
ira direcionar a dindmica de escrita da sintese [...]” (Freitag, 1993 apud Silva, 2017, p. 69).

Marx, em sua caminhada para a compreensao da ordem burguesa, partindo da realidade
concreta, buscou apreender as multiplas determinagdes que constituiam o seu objeto de estudo.
Nesse movimento, emergiram as categorias ontoldgicas, originadas a partir do proprio estudo,
as quais expressaram a efetividade de sua investigacdo. Conforme anuncia Cury (1985, p. 26),
as categorias sdo expressdes conceituais que “[...] ddo conta de certa realidade da forma mais
abrangente possivel”, proporcionando o entendimento do fendmeno pelos movimentos que o
compdem.

A vista disso, partindo da realidade concreta a qual se situa a pesquisa, a priori, elencou-
se para a referida investigacdo as categorias de fotalidade, mediagcdo, contradi¢do e
historicidade tomadas como referéncias teoricas e epistemoldgicas na compreensao do trabalho
do pedagogo da SEEDF, que desde o ingresso na EEAA tém sua pratica envolta em influéncias
pedagbgicas, ideologicas, sociais, politicas, culturais e econdmicas. As categorias aqui
arroladas sdo utilizadas como instrumento de apropriacdo do objeto. Em outras palavras, sao
dimensdes possiveis de serem analisadas, constructos tedricos-metodologicos que auxiliam o
pesquisador a entender a realidade objetiva no seu devir. As categorias ndo se excluem umas
das outras, mas se complementam na busca pela esséncia do oficio do pedagogo na
SEEDF/EEAA, que nio ¢ algo findado, estatico, mas sim mutavel e influenciado pelo contexto
historico e concreto mais amplo.

A categoria da fotalidade nos orienta para a compreensao do trabalho do pedagogo na
SEEDF/EEAA num nivel mais abrangente, isto €, de génese, evolu¢ao, limites, possibilidades
e enfrentamentos, enfim, nos remete ao entendimento de que qualquer objeto que o homem

possa perceber € parte de uma “[...] totalidade concreta inclusiva e macroscopica, de maxima
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complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade [...]” (Netto, 2011, p. 56).

Apropriadamente, a totalidade

Nao ¢ algo que tenha uma existéncia em si. Ela € o processo de criagdo de sua estrutura
porque ¢ vista como produgdo social do homem. Isto quer dizer que a totalidade [...]
implica historiciza¢ao dos fendmenos, ou seja, impde-se pensa-la ndo a partir de si
propria, mas a partir de totalidades (Cury, 1985, p. 37).

A totalidade ¢ assumida neste estudo, pois o concreto ndo ¢ um dado isolado, mas uma
totalidade articulada, isto €, cada fendmeno deve ser compreendido como um momento definido
em relagdo a si e em relagdo aos outros fendomenos. Significa dizer que, para esquadrinhar o
objeto com vistas a elaboragdo de uma sintese critica e contributiva, faz-se necessario partir do
todo organico e ndo de suas partes isoladamente. Para Konder (2006, p. 37), “[...] a sintese ¢ a
visdo de conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura significativa da realidade com
que se defronta, numa situacao dada. E € essa estrutura significativa - que a visdo de conjunto
proporciona - que ¢ chamada de totalidade”.

Quanto a categoria da mediacdo, essa ¢ um elemento que se articula mutuamente e
dialeticamente a complexa teia de dimensdes da vida social, ainda que seja nas determinagdes
contraditdrias da sociedade capitalista. A mediacao € percebida nas relagdes dos elementos que
integram a realidade, a qual se propde conhecer, neste caso especifico, o trabalho do pedagogo

na SEEDF/EEAA. O conceito de mediagdo indica que nada ¢ isolado. A mediagao:

Implica [...] o afastamento de oposi¢des irredutiveis e sem sintese superadora. [...]
Implica uma conexao dialética de tudo o que existe, uma busca de aspectos afins,
manifestos no processo em curso. [...] Essa categoria deve ser ao mesmo tempo
relativa ao real e ao pensamento. Enquanto relativa ao real, procura captar um
fenémeno no conjunto das manifestagdes daquela realidade de que ele é um fenomeno
mais ou menos essencial. [...] Enquanto relativas ao pensamento, permitem a nao-
petrificagdo do mesmo, porque o pensar referido ao real se integra no movimento do
proprio real (Cury, 1985, p. 43).

Consoante ao excerto, o trabalho do pedagogo articula-se direta ¢ mediadamente com
a OTP. Logo, evidenciando essas mediagdes internas, causais e opostas, pretender-se-a ir além
das aparéncias e penetrar na esséncia do objeto, pois “[...] sem as mediacdes as teorias se tornam
vazias e inertes, e, sem as teorias, as mediagdes se tornam cegas ou caolhas” (Cury, 1985, p.
43-44). Ja Konder (2006, p. 37) anuncia que “A experi€ncia nos ensina que em todos os objetos
com os quais lidamos existe uma dimensao imediata (que nos percebemos imediatamente) e
existe uma dimensdo mediada (que a gente vai descobrindo, construindo ou reconstruindo aos

poucos)”.
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Considerando que, como anuncia Cury (1985, p. 30), “[...] a contradi¢do ndo ¢ apenas
entendida como categoria interpretativa do real, mas também como sendo ela propria existente
no movimento do real”, este estudo também tomara a contradi¢do como categoria, a fim de

expressar o contraditorio como ele €, uma vez que:

A contradi¢@o sempre expressa uma relagao de conflito no devir do real. Essa relagao
se da na definicdo de um elemento pelo que ele ndo ¢é. Assim, cada coisa exige a
existéncia do seu contrario, como determinagdo e negacao do outro. [...] A contradi¢do
pois ao interpretar o real, capta-o como sendo o resultado de uma inadequagdo
pugnativa entre o que ¢ e o que ainda nio ¢, numa sintese contraditéria (Cury, 1985,
p- 30-31).

Como se v¢€, a contradicdo ¢ a raiz do movimento, ¢ imanente a propria realidade,
compreendida como uma totalidade concreta, essencialmente, em movimento e
fundamentalmente, historicizada. Isso implica perceber, num primeiro momento, que o trabalho
do pedagogo na SEEDF/EEAA diverge na forma e no conteudo. Ao mesmo tempo em que pode
objetivar a transformagdo da sociedade, pode também colaborar para a conservagdo, pois as
conexdes nas quais os pedagogos estdo imbricados, no interior de suas praticas, sdo

contraditorias.

As conexdes intimas que existem entre realidades diferentes criam unidades
contraditérias. Em tais unidades, a contradi¢do ¢ essencial: ndo ¢ um mero defeito do
raciocinio [...] a contradi¢do é reconhecida pela dialética como principio bésico do
movimento pelo qual os seres existem (Konder, 2006, p. 49).

Outra categoria essencial para a pesquisa em apreco, considerando o MHD, ¢ a
historicidade, isto ¢, a forma pela qual a humanidade vem se organizando através de sua historia
(Gadotti, 1983). Esse principio admite o homem como resultado da historia dos que o
sucederam, contudo, ndo ¢ a continuidade de um homem passivo, mas sim um individuo, ativo,
portanto, concreto, situado historica e socialmente que no decurso de sua historia atual, em
razdo de seu meio historico e cultural pensa, se pensa e influéncia pensamentos e agdes. Como
escreve Gamboa, “[...] um ser social e historico; embora determinado por contextos
econdmicos, politicos e culturais [...] criador da realidade social e o transformador desses
contextos” (Gamboa, 2002, p. 103). A historicidade serd tomada neste estudo para analisar o
trabalho do pedagogo na SEEDF/EEAA abordando a génese, o desenvolvimento € o momento
em que se encontra esse servico na esfera da rede publica de ensino do Distrito Federal,
identificando os limites, as possibilidades, os enfrentamentos, resgatando, assim, a dimensao
historica e desvendando possibilidades de mudanga.

Articulando essas quatro categorias - fotalidade, mediagdo, contradicdo e historicidade

-, ter-se-4 como ir ao ponto nodal, quer dizer, atender aos objetivos da pesquisa. Por meio dessa



48

aproximagao sucessiva, o pesquisador reproduzird “[...] em seu pensamento a estrutura e a
dindmica do objeto” (Netto, 2011, p. 21), de maneira a elaborar no plano das ideias “[...] um
triplice movimento: de critica, de constru¢do do conhecimento “novo”, e da nova sintese no
plano do conhecimento e da a¢do” (Frigotto, 2002, p. 79), uma vez que o concreto, sintese de
multiplas determinagdes, ndo ¢ acessivel de modo imediato em face dos constantes conflitos e

tensdes. Consoante a essa inclinagdo metodoldgica, na mesma direcdo, Netto (1994) corrobora:

E um método, portanto, que, em aproximagdes sucessivas ao real, agarra a historia
dos processos simultaneamente as suas particularidades internas. Um método que ndo
se forja independentemente do objeto que se pesquisa — o método ¢ uma relagdo
necessaria pela qual o sujeito que investiga pode reproduzir intelectualmente o
processo do objeto investigado (Netto, 1994, p. 31).

Assim, para a andlise da realidade e a compreensao do trabalho do pedagogo na SEEDF,
fez-se necessario considerar as categorias elencadas acima. Estes fundamentos tedricos e
metodoldgicos podem permitir ao pesquisador uma constru¢do cientifica, produto da agdo
humana, que sirva de mediagdo entre o estudioso e o seu campo de atuacdo, na qual o
investigante, como sujeito ativo, veicula teoria e pratica, o pensar € 0 agir em um processo que
manifeste um “interesse transformador” do objeto, resgatando seus limites, suas possibilidades
e seus enfrentamentos numa perspectiva de compreender o real com possibilidades de
mudangas concretas.

Em resumo, a vivacidade desse referencial teérico pode contribuir no desvelamento do
real nas atuais condi¢gdes conjunturais do objeto. Elevando-se do abstrato ao concreto, poder-
se-4 ter uma compreensdo aprofundada das condi¢des concretas relativas ao trabalho dos
pedagogos, no seio da SEEDF, momento no qual poderdo emergir tendéncias prospectivas,
explicativas e auxiliares para a atuagdo desses profissionais imbuidos da tarefa de cooperar para
um processo educativo capaz de ampliar, estender, universalizar e democratizar a assimilacao
ativa, por parte dos alunos, dos contetidos historicamente construidos pelos homens que sao

permanentemente ressignificados.

2.2 Caracteristicas da pesquisa, instrumentos metodologicos e a técnica de analise dos
dados gerados a partir da empiria

Sabendo que, como menciona Richardson (1999, p. 22), o método “[...] é o caminho ou
a maneira para chegar a determinado fim ou objeto”, ao passo que a metodologia sdo “[...] as

regras estabelecidas para o método cientifico”, faz-se necessario explicitar, no corpo do
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trabalho, as caracteristicas da pesquisa, os instrumentos metodolégicos, bem como o modo pelo
qual os dados gerados, que formam o corpus da investigacdo, serdo analisados.

A natureza desta proposta de estudo, quanto a finalidade, caracteriza-se como aplicada,
pois, conforme anuncia Kochhann (2021 p. 24), “[...] gera conhecimentos para solucdo de
problemas especificos [...]”, contribuindo, dessa maneira, para fins praticos, objetivando a
resolugdo de problemas concretos localizados no mundo da necessidade humana com vistas a
interferir nos processos de mudancas sociais. Em relagdo ao objetivo, define-se como
explicativa e analitica dado que “[...] explica, interpreta e analisa as informagdes encontradas
sobre o tema [...]” (Kochhann, 2021 p. 24). Acerca da pesquisa explicativa, Gil (2009) afirma
que:

Essas pesquisas t€ém como preocupagdo central identificar os fatores que determinam
ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Esse € o tipo de pesquisa que

mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das
coisas (Gil, 2009, p. 42).

Nessa direcdo, o trecho ¢ ilustrativo, pois a natureza explicativa do estudo conversa com
os objetivos tragcados pelo pesquisador na busca pelos limites, possibilidades e enfrentamentos
do objeto estudado. No que tange a abordagem, esta pesquisa se apresenta como qualitativa, ja
que o proposito ndo ¢ a producdo de dados quantitativos constantes da aparéncia, mas sim
revelar a natureza dindmica da relagdo entre aparéncia e esséncia. A busca se desdobrara,

precisamente, em:

Descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais,
contribuir no processo de mudanga de determinado grupo e possibilitar, em maior
nivel de profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos
individuos (Richardson, 1999, p. 80).

A partir dessas consideragdes, tem-se como foco ir além da mera descricdo ou
explicacdo das particularidades imediatas do objeto. A procura serd pela descoberta dos
significados mais profundos do objeto observado, na tentativa de compreendé-lo nas suas
minudéncias, em lugar de numerar ou medir caracteristicas e comportamentos (Richardson,
1999). Dito de outro modo, a aparéncia do objeto ndo resistird a analise concreta da realidade.

Quanto aos procedimentos, se alicer¢a como bibliografica, porque ¢ desenvolvida tendo
por base materiais ja elaborados, principalmente, livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos.
O principal beneficio da pesquisa bibliografica reside no fato de se utilizar, fundamentalmente,
das contribui¢des de diversos autores acerca de determinada temadtica, permitindo, assim, “[...]

ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
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poderia pesquisar diretamente [...]” (Gil, 2009, p. 45). Por conseguinte, a base tedrica se
embasard em Brandado (2006), Brzezinski (2000; 2011), Ghiraldellli Jr (2006), Kochhann
(2013), Libaneo (2000; 2004), Saviani (1985; 2004; 2005; 2007a; 2007b; 2009; 2010; 2011;
2012; 2013; 2021), Silva (2006), entre outros. O plano elaborado pelo pesquisador acerca dos
procedimentos utilizados para a pesquisa bibliografica consta do Apéndice A.

Utilizar-se-4 também a pesquisa documental, por meio da qual o estudioso podera
chegar aos pontos nevralgicos, os quais estdo envoltos a problemadtica central do referido
estudo. O recorte documental se dard sobre as regulamentagdes que tratam do Curso de
Pedagogia (Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939), os Pareceres do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) n°® 251/62 e n° 252/69, a Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional -, a Resolugao n°® 01/2006, do Conselho Nacional de Educagdo, a Resolugao
CNE/CP n° 2 de 2015, a Resolugao n° 2, do Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno),
bem como nos documentos que contemplam o trabalho do pedagogo da SEEDF/EEAA, a saber:
as Orientacdes Pedagogicas (1994a; 1994b; 2006; 2010), o Regimento da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (2019a), o Projeto Politico-Pedagdgico Professor Carlos Motta
(2011a) e a Portaria n° 1. 152, de 06 de dezembro de 2022 (2022a), porque “[...] representam
fragmentos da realidade social e refletem a conjuntura politica e social em que foram
produzidos [...]”, podendo “[...] revelar opinides, crencas, formas de atuar, de viver e pensar e
merecem ser pesquisados [...]” (Mendonga; Rocha; Gomes, 2008, p. 37). O plano elaborado
pelo pesquisador para analise documental consta do Apéndice B.

Tanto na pesquisa bibliografica como na pesquisa documental, as tarefas realizadas para
a concretizagdo dos objetivos consistiram nas seguintes: i) exploracao das fontes, ii) leitura do
material selecionado, iii) tratamento, organizacdo e andlise do material estudado; e iv)
elaboracdo de sinteses provisorias e contributivas a respeito do objeto. Essa cinesia ¢ uma
tentativa de possibilitar a apreensao, detalhada, da tematica, a compreensdo de seu movimento,
bem como a descoberta das lacunas concernentes ao trabalho dos pedagogos na SEEDF, em
especial, na EEAA.

A fim de alcancar a esséncia do objeto, isto €, capturar sua estrutura e dindmica, como
instrumento para geracao de dados, concernente a parte empirica, ter-se-a o questiondrio misto
como ferramenta, visto que proporcionara o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas e situagdes vivenciadas (Gil, 1999). O questionario, dividido em quatro
partes (identidade, limites, possibilidades e enfrentamentos), fora enviado aos 434 pedagogos,
pelo e-mail e pelo WhatsApp, com o prazo de 10 dias para ser respondido com o intuito de “[...]

apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
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desenvolvimento e de perquirir a conexao intima que ha entre elas [...]” (Marx, 1989, p. 16). O
plano elaborado pelo pesquisador para idealizacdo do questiondrio consta do Apéndice C.

As respostas dos pedagogos serdo analisadas e sintetizadas a partir das categorias
totalidade, mediacgao, contradigdo e historicidade, com vistas a sairmos da aparéncia (abstrato)
e chegaremos a esséncia (concreto)

Nao mais um concreto figurado e abstrato (porque pouco se sabia dele), mas, sim, um
"concreto" pensado abstrato (mas agora abstrato enquanto pensamento, enquanto
compreensdo mental que se tem dele; ndo mais abstrato porque vazio, porque o que
se sabia dele era muito superficial e genérico). Uma aproximagao significativa da

esséncia do fenomeno, do que ele ¢ (ndo do que ele aparentava ser, no inicio) (Marx,
1989, p. 229).

Tomadas como referéncias tedricas e epistemoldgicas na compreensdo do objeto, as
categorias explicitardo, em certo sentido, o quadro de referéncia do pesquisador considerando
a pergunta problema que conduz o estudo, bem como os objetivos gerais e especificos. A analise
buscou captar a logica e as diversas contradi¢cdes do objeto de modo a situar o tema dentro de
um contexto social mais amplo. E tarefa deste estudo, reelaborar o objeto captado a partir do
abstrato, reproduzindo suas conexdes internas, suas condig¢des historicas e sociais com vistas a
reproduzir na mente do pesquisador ndo mais um concreto figurado, mas sim um concreto
pensado, compreendido como parte de um todo, de uma totalidade dinamica de relagdes.

O trabalho de penetrar o abstrato com vistas ao concreto possibilitou desvendar as
multiplas determinagdes que a simples vista ndo € perceptivel. A apreensdao deste movimento
real do objeto que nunca “é”, mas que sempre “estd” permitiu ao pesquisador uma catarse, em
outras palavras, uma sintese provisoria e contributiva com vistas a compreensdo dos limites,
possibilidades e enfrentamentos dos profissionais da Pedagogia, integrantes da SEEDF,

atuantes na EEAA.

2.3 Locus da pesquisa e populacio

Inicialmente, chamada de Fundagdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), a
Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito Federal (SEEDF) originou-se da Secretaria de
Educacao e Cultura, criada em 1966. Recebeu a denominag¢ao com o desmembramento destas
secretarias, ocorrido em 1986. Atualmente, a rede conta com mais de 458.805 estudantes

distribuidos na educag¢ao basica em diferentes etapas e modalidades de ensino e com 31.884 mil
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trabalhadores em educacdo das carreiras magistério e assisténcia a educagdo (Governo do
Distrito Federal, 2022d).

Desde 1968, a SEEDF tem como referéncia um trabalho pioneiro no tocante ao
atendimento dos alunos com dificuldade de aprendizagem. Essa equipe de apoio organiza-se
pelai) EEAA, ii) orientagdo educacional e iii) pelo atendimento educacional especializado/Sala
de Recursos que atuam de forma integrada e fundamentados tedrico-metodologicamente na
Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histérico Cultural (Governo do Distrito Federal,
2019a).

Tratando especificamente da EEAA, a SEEDF ¢ vanguardista, porque as referéncias
desse trabalho no ambito da rede, conforme mencionado anteriormente, sdo anteriores a
vigéncia da Lei 5.692/71 (Governo do Distrito Federal, 2006). A EEAA compde-se por
profissionais com formag¢dao em Pedagogia e em Psicologia que oferecem apoio educacional
especializado as institui¢des educativas de Educacdo Precoce, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais ¢ Anos Finais, Ensino Médio, EJA, Educacao Profissional e
Tecnologica e nos CEEs. A atuagdo da EEAA pauta-se no assessoramento a pratica pedagdgica
e no acompanhamento ao processo de ensino e aprendizagem, principalmente no que se refere
a superacao das dificuldades presentes no processo de escolarizagdo, nas perspectivas
institucional, preventiva e interventiva.

Os pedagogos atuantes na EEAA totalizam 434 (quatrocentos e trinta e quatro) e estdo
distribuidos entre as 14 (quatorze) Coordenac¢des Regionais de Ensino (CRE), que, por sua vez,
se dividem entre as 35 (trinta e cinco) regides administrativas (RA), do Distrito Federal, como

mostra a Tabela 2.

Tabela 2 - Coordenacao Regional de Ensino, Regido Administrativa e Quantitativo de Pedagogos da

EEAA
COORDENACAO REGIONAL REGIAO QUANTITATIVO DE
DE ENSINO ADMINISTRATIVA PEDAGOGOS
CRE - Brazlandia RA 1V - Brazlandia 20
CRE - Ceilandia RA IX - Ceilandia 63
CRE - Gama RAII - Gama 34
RA X - Guara
RA XXV - Setor Complementar
CRE — Guara de Industria e Abastecimento 25
(SCIA)
RA XXIX - Setor de Industria e
Abastecimento (SIA)
CRE - Nucleo Bandeirante RA VIII - Nucleo Bandeirante
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RA XVII - Riacho Fundo I
RA XIX - Candangolandia 17
RA XXI - Riacho Fundo II
RA XXIV Park Way
CRE — Paranoa RA VII - Paranoa 22
RA XXVIII - Itapoa
CRE - Planaltina RA VI - Planaltina 31
RA I - Plano Piloto
RA XI - Cruzeiro
RA XVI - Lago Sul
CRE - Plano Piloto e Cruzeiro RA XVIII - Lago Norte 47
RA XXII - Sudoeste/Octogonal
RA XXIII - Varjao
RA XXVII - Jardim Botanico
CRE - Recanto das Emas RA XV - Recanto das Emas 25
CRE — Samambaia RA XII — Samambaia 35
CRE - Santa Maria RA XIII - Santa Maria 27
CRE - Sao Sebastido RA XIV - Sao Sebastido 19
RA V - Sobradinho
CRE - Sobradinho RA XIII - Sobradinho II 28
RA XXXI — Fercal
RA III - Taguatinga 41
CRE — Taguatinga RA XXX - Vicente Pires
RA XX - Aguas Claras
TOTAL 434

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

No que concerne ao universo dos sujeitos, isto €, & populagdo, t€ém-se, desse modo, 434
(quatrocentos e trinta e quatro) pedagogos distribuidos entre as 14 (quatorze) CRE.
Inicialmente, todos os pedagogos foram convidados a participar da pesquisa respondendo ao
questionario misto. Destaca-se que, para além dessa acdo, estava definido, a principio,
entrevistas com 14 (quatorze) pedagogos, um de cada CRE. A empreitada ndo fora possivel em
razao da greve dos professores do Distrito Federal iniciada em 4 de maio do respectivo ano,
que teve como objetivo principal a reivindicagdo do reajuste salarial, bem como pela dificuldade
de acesso aos sujeitos da pesquisa mediante o retorno das atividades em 25 de maio. Foram

realizados contatos a fim de verificar a disponibilidade, mas, em razdo do contexto de retomada
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das atividades e de reposigdes a tarefa, tornou-se inviavel em respeito aos proprios profissionais
diante das demandas acumuladas no periodo de greve.

Tal empecilho ndo inviabilizou a pesquisa e tampouco a desqualifica, uma vez que a
partir da anélise documental, bibliogréafica e dos dados gerados pelo questionario o pesquisador
pode, mesmo diante de todos os obstaculos, obter uma percep¢do mais clara e precisa da rica
totalidade de determinagdes que constituem o objeto de estudo. No contato com o corpus
empirico, advindo do questiondrio, surgiram mediacdes diversas que se complementam, se
esbarram e que a0 mesmo tempo contribuiram para captar a verdadeira esséncia, em outras
palavras, captar o concreto em termos de forma e conteudo.

Encerrando o capitulo, ressalta-se que frente a todas as adversidades, a pesquisa segue
explicando o objeto ndo na sua realidade imediata, e sim na sua totalidade mediada. Na proxima
secdo, o pesquisador lanca mao das categorias “educacdo”, “Pedagogia” e “trabalho do
pedagogo”, a fim de ir delineando o entendimento acerca da matéria nas suas multiplas
dimensdes, apreendendo o especifico a partir do todo e seus liames mediados com a totalidade.
Para se ter uma compreensdo aprofundada do objeto, torna-se imprescindivel abordar tais

categorias que se imbricam na apreensdo que se que ter da realidade estudada.
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3 EDUC,ACAO, PEDAGOGIA, PEDAGOGOS E SUA CONSTITUICAO
IDENTITARIA

Este capitulo dividir-se-a em trés se¢des. A primeira, traz apontamentos sobre a
educacdo e a Pedagogia. Na sequéncia, o foco ¢ historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil,
atentando-se as suas regulamentagdes (Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, dos
Pareceres do Conselho Federal de Educagao (CFE) n® 251/62 e n® 252/69, da Lein® 9.394/1996
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -, da Resolugdo n°® 01/2006 do Conselho
Nacional de Educacdo, da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015 e da Resolugdo n°® 2 do Conselho
Nacional de Educaciao/Conselho Pleno). Finalmente, ¢ apresentada a constitui¢do identitaria do

Curso de Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira.

3.1 Entrelaces entre educaciio e Pedagogia

A fim de buscar descobrir pelas leis do pensamento as leis fundamentais que operam
sobre o objeto, propor-se-a uma discussao acerca da educacdo e da Pedagogia. Refletir sobre
quem ¢ o pedagogo na ordem das coisas passa, necessariamente, por essas categorias
“educacdo” e “Pedagogia”. A busca pela compreensao das categorias pode permitir uma sintese
acerca da educacdo, da Pedagogia e, sobretudo, do pedagogo numa perspectiva de superagao
da sociedade de classes com vistas a consolidagdo de uma escola publica de qualidade que
condiga com os interesses da populacdo majoritéria.

Recorrendo a origem etimologica, educacdo provém de dois termos de origem latina
educare (alimentar, cuidar e criar); educere (tirar para fora de extrair de dentro, conduzir de
dentro para fora) (Libaneo, 2000). Ghiraldellli Jr (2006) destaca que ambos os termos tratam
de

Instruir, mas com conotagdes diferentes que, por sinal, casam-se com posturas
pedagogicas diferentes. A derivagdo dupla da palavra ja deixa entrever dois grandes
caminhos (...) por um lado, o ensino baseado em regras exteriores em relagdo aquele
que ¢ ensinado, por outro, o ensino baseado na busca de que o aprendiz seja
incentivado a forjar as regras (Ghiraldelli Jr, 2006, p. 1).

A educagdo em sua génese emerge assim com carater poliss€émico. A partir desse

entendimento, a natureza e os fins da educagdo podem ter fator conformador ou emancipador

A educagdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos sociais e, ali,
sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz para fora, que a sua missao ¢ transformar
sujeitos e mundos em alguma coisa melhor [...] mas, na pratica, a mesma educacao
que ensina pode deseducar, e pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa
que faz, ou do que inventa que pode fazer (Brandao, 2006, p. 12).
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A consciéncia do pedagogo desse aspecto € o inicio do momento em que a contradi¢do
se torna um principio explicativo do real, bem como uma possibilidade de transformag¢do da
realidade. Entendendo a educacio nesse movimento, temo-a como uma atividade sine qua non
a espécie humana, ninguém escapa ao fenomeno educacional. Na vida familiar, em casa, na
convivéncia humana, na rua, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais, nas organizacdes da sociedade civil, nas manifestagcdes culturais (Brasil, 1996), de uma
maneira ou de outra, todos nés nos envolvemos com a educacao que esta eivada de sentido, de
conceitos, de valores, de finalidades que a norteiam. A educag¢ao ¢, assim, uma a¢cdo mediadora
“[...] no seio da pratica social global” (Saviani, 2021, p. 160). A premissa basica ¢ a de que a
“[...] educacdo esta sempre referida a uma sociedade concreta, historicamente situada [...] em
face das demais manifestagdes sociais em termos de agdo reciproca (Saviani, 2004, p. 130).

Por esse prisma, a educagdo ¢ um ato, eminentemente, humano. Humanidade e educagao
sdo elementos indissociaveis. Nas palavras de Saviani, a educagdo trata (2013, p. 12) “[...] da
producdo do saber” que se configura na categoria do trabalho ndo material, isto é, “[...] uma
atividade em que o produto ndo se separa do ato de produgdo [...] o ato de produgdo e o ato de
consumo imbricam-se” com vistas a “[...] produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (Saviani, 2013, p. 13). Compreendendo a educagdo como parte da totalidade social,

seu objetivo fundamental ¢

De um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (Saviani, 2013, p. 13).

Indo direto ao ponto, Saviani (2013, p. 13) ilustra a consideragdo apresentada acima:

Quanto ao primeiro aspecto (a identificagcdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados) trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessorio (...) Quanto ao segundo aspecto (a descoberta
das formas mais adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagodgico) trata-se da
organiza¢do dos meios (conteudos, espago, tempo e procedimentos) através dos quais,
progressivamente, cada individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente (Saviani, 2013, p. 13).

Assim concebida, a educacdo ¢ uma manifestagdo do trabalho, da cultura. Saviani
(2007a), fundamentado por Marx (1978), destaca o trabalho como um elemento que distingue
os homens dos outros animais. Essa distin¢ao ¢ possibilitada pelo carater teleologico do trabalho
humano, isto é, 0 homem ndo apenas transforma o material sobre o qual opera, mas imprime ao

material o projeto que tinha conscientemente em mira, noutros termos, o homem tem a
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capacidade de projetar no pensamento os resultados da ag@o. O trabalho ¢ fator decisivo na
transformagdo da espécie humana e na producao social da vida (Engels, 1976). Vé-se, pois, que
o conceito de trabalho apreendido no escrito ultrapassa a concepc¢do de senso comum de
trabalho, ao qual se aproxima da ideia de ocupagdo, tarefa, um conceito puramente economico.

Nesses termos ha, portanto, uma relacdo fundamental: a vinculagdo entre trabalho e
educacdo. Ambos os elementos sdo inerentes a natureza humana. Educacdo e trabalho estdo
vinculados no tempo e no espaco, fato que possibilita compreender a educagdo como um
processo de trabalho que forma os sujeitos conforme a necessidade de cada civilizagdo e de
cada contexto histérico. Do que aqui ja foi dito, pode-se dizer que a educacdo, embora ocorra
em todas as sociedades, ndo se apresenta nelas de uma forma tinica. O que ha sdo educagdes
cujas experiencias humanas, necessidades e condigdes de trabalho vao concretizando.

Em uma sintese, apertada, relativa a educacdo ao longo dos séculos, é perceptivel o
quanto a evolugdo da educacgdo esta ligada ao desenvolvimento da propria sociedade. Nas
comunidades primitivas, a educagdo surge como processo comunitario de ensinar e aprender,
ligado as necessidades imediatas do grupo. Com os povos primitivos, a educagdo possuia uma
estrutura simples. Os homens, ao se apropriarem, de modo coletivo, dos meios de producao, se
educavam nesse processo e, por consequéncia, educavam as novas geracdes (Saviani, 2007b).
Prevalecia, portanto, uma educagdo global porque abrangia em certa unidade inseparavel, sem
diferengas, aspectos econdmicos, ritualisticos, artisticos e até morais. Assim nasce a educagao;
dos modos de transmitir e assegurar as outras pessoas o conhecimento, as crengas, os valores,
as técnicas e habitos que um grupo ja desenvolveu através dos atributos essenciais do trabalho.
A educacio era tida como a vida em uma relagdo indissocidvel entre trabalho e educagao tipica
do modo de produgdo comunal.

Na Greécia antiga, a educacao tinha por objetivo a formacao integral — corpo e espirito -
dos filhos da antiga nobreza pertencentes as familias mais abastardas. Nasce assim um novo
ideal de educacdo que ficou, comumente, conhecido como Paidéia. O intuito era a formagao de
um homem nas esferas social, politica, cultural, educativa, entre outras, que cultivassem os
aspectos mais proprios do humano em cada individuo, elevando assim sua condig¢do de
existéncia, enquanto condicao para participa¢do dos homens livres no governo da Pélis (Cambi,
1999).

Em Roma, a educagdo foi uma lenta inicia¢do da crianga e do adolescente, por parte da
familia, tendo o pai o papel central, com o auxilio da mae, nas tradigdes consagradas da cultura
e “[...] servia a consagracdo da tradicionalidade quase venerada de um modo camponés de vida,

simples e austero” (Brandao, 2006, p. 49). Cambi (1999) comenta que a educag¢ao realizada por
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Roma tinha por objetivo formar em particular o “civis romanus”, individuos superiores aos
outros povos, porque possuiam consciéncia do direito fundamental da propria “romanidade”,
que como classe dominante, era educada para governar e administrar, a fim de evitar a perda da
hegemonia, ao passo que os escravos eram educados para servir.

Na Antiguidade, tanto Grega quanto Romana, caracterizada pelo modo de produgao
escravista, cindiu-se, portanto, a relacdo trabalho e educacdo. O carater classista da educagao
se desdobrava em duas modalidades distintas de educagdo: uma para os homens livres e outra
aos escravos; aqueles eram educados para governar e esses eram educados para servir.

Na Idade Média, a educagdo foi, eminentemente, mediada pela fé. Cambi (1999, p.
143) ressalta que, “[...] de fato, € o cristianismo como sistema de doutrina, como costume de
vida, como reticulo de institui¢cdes, como elaborador de mitos, de legendas, de figuras heroicas
que atravessa toda a sociedade medieval”. Em termos de educagdo, o ensino ndo se resumia a
formacao religiosa, apesar de essa ser bastante vigorosa, mas também ao ensino de aritmética,
de retdrica, de dialética e de gramatica (Cambi, 1999). Aos filhos dos senhores era destinada
uma educacao escolastica e intelectual. Aos servos, no sistema feudalista, pouco ou quase nada
era oferecido.

Durante a Idade Moderna, o Estado Absolutista foi se solidificando, ao passo que
ascendia a classe mercantil conhecida como burguesia, consolidando-se, assim, o capitalismo.
A educacdo passa a incumbir-se de formar um individuo ativo e produtivo, liberado de vinculos
e de ordens; um individuo que, nas palavras de Cambi (1999, p. 198), “[...] ¢ mundanizado,
nutrido de fé laica e aberto para o calculo racional da acdo e suas consequéncias”. Nesse espago
de tempo, a educacdo publica, face as novas concep¢des de mundo (laica e racionalista) e de
infancia, torna-se propriedade privada. Neste periodo, ¢ colocado em xeque a separagdo entre
trabalho e educagao.

Por meio dessa breve retomada historica, ¢ preciso repetir a formulacdo de Gramsci
(2000) quando afirma que toda geragdo educa a nova geracdo e a forma; a educagdo para ele, a
nivel individual, ao qual chama de molecular, ¢ uma luta contra os instintos legados pelas
fungdes bioldgicas elementares, uma luta contra a natureza para domina-la e criar o homem de
sua época. Vé-se, pois, que a educacio tem variado em conformidade com tempos e espacos
distintos, nos aspectos que incidem sobre o modo de producdo. A partir dessas premissas, pode-
se concluir que a pratica da educacdo ¢ muito anterior a Pedagogia. Essa constituiu-se como
“[...] um saber especifico que, desde a Paideia grega, passando por Roma e pela Idade Média,

chega aos tempos modernos fortemente associado ao termo “Pedagogia” (Saviani, 2021, p. 1).
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A raiz epistemologica do vocabulo Pedagogia ¢ grega e nasce da justaposi¢do paidos
(crianca) e agogé (condugdo). Na Grécia Antiga, Paidagogia era entendida como o
acompanhamento e a vigilancia do jovem (Ghiraldelli Jr, 2006). Situando a Pedagogia para
além de sua raiz epistemologica, tem-se, em 1779, na universidade de Halle, no Império
Austriaco, sua institucionalizacdo com a primeira Catedra de Pedagogia. Logo, em fins do
século XVIII, a Pedagogia passa a ser tratada como objeto de pesquisa epistemolédgica. Trés
canones podem se responsabilizar por esse movimento Imannuel Kant (1724-1804) que fora
catedratico de Pedagogia na Universidade de Albertina em Konigsberg, Johann Friedrich
Herbart (1776-1841), seu sucessor, que ocupou a mesma Catedra, ¢ Emile Durkheim (1858-
1917).

Kant foi um pensador iluminista dos mais auténticos, isso porque depositou a crenca do
progresso humano na razdo, “[...] o conhecimento humano ¢ a sintese dos contetidos
particulares dados pela experiéncia e da estrutura universal da razao” (Aranha, 2006, p. 180).
O critério da verdade ¢, portanto, a atividade cognoscitiva do sujeito. Cambi (1999) esclarece

que:

Kant ocupou-se uma tnica vez da pedagogia de maneira explicita e a ocasido lhe foi
dada pela obrigacao de desenvolver, em 1776, um curso de pedagogia para alunos da
Universidade de Koenigsberg. Essas li¢des, recolhidas por um estudante, Theodor
Rink, s6 foram publicadas em 1803 e apresentam um texto extremamente conciso, por
vezes quase apoditico, além de oscilar constantemente entre exposi¢do de principios
e enunciagdo de conselhos praticos (1999, p. 361).

Na obra Sobre a pedagogia (1803), Kant situa a Pedagogia em um sistema de reflexdes
e enunciacdes filosoficas. Dentre essas proposicdes, para o idealista alemao, a Pedagogia requer
a propositura de uma teoria da educag@o em que cuja a pratica seja aperfeicoada pelas geragdes
no sentido de té-la como “ciéncia em lugar do mecanicismo” (Kant, 1999, p. 22). A fim de

traduzir essa perspectiva, Kant anuncia que:

A origem da arte da educagao, assim como o seu progresso, ¢: ou mecanica, ordenada
sem plano conforme as circunstancias, ou raciocinada. A arte da educagdo ndo ¢é
mecanica sendo em certas oportunidades, em que aprendemos por experiéncia se uma
coisa ¢ prejudicial ou util ao homem. Toda arte desse tipo, a qual fosse puramente
mecanica, conteria muitos erros e lacunas, pois que ndo obedeceria a plano algum. A
arte da educacdo ou pedagogia deve, portanto, ser raciocinada, se ela deve desenvolver
a natureza humana de tal modo que esta possa conseguir o seu destino (Kant, 1999, p.
21).

E acrescenta:

Cré-se geralmente que ndo € preciso fazer experiéncia em assuntos educacionais e que
se pode julgar unicamente com a razdo se uma coisa sera boa ou ma. Quanto a isso
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erra-se muito e a experiéncia nos ensina que as nossas tentativas produziram de fato
resultados opostos aqueles que esperavamos (Kant, 1999, p. 29).

Em conformidade com Kant, a Pedagogia ¢ um grande problema filoso6fico. Uma forma
de pensamento que deve ser pautado pela atividade racional, logo, “[...] a pedagogia deve
tornar-se um estudo” (Kant, 1999, p. 22).

Herbart, com a obra Pedagogia geral deduzida da finalidade da educacgio (1806),
“[...] ndo separa ciéncia e pedagogia; ao contrario, ¢ exatamente ele o formulador, em nossos
tempos, da ideia da “pedagogia como ciéncia da educagdo” (Ghiraldelli Jr, 2006, p. 8-9). Com
Herbart, tem-se “[...] a primeira grande tentativa que o pensamento fez para reduzir a atividade
educativa espontanea a um regime cientifico” (Herbart, 1968, p. 43). Para o fil6sofo alemao do
século XIX, “[...] a pedagogia ¢ a ciéncia que o educador precisa para si mesmo” (Herbart,
1968, p. 10-11). No que se refere a expressao “para si mesmo”, pode-se apreender que cabe a
Pedagogia engajar-se em uma fundamentacao cientifica propria, a fim de que o pedagogo possa
observar, experimentar e decidir para instruir de modo sistematico. Indo ao epicentro da

questdo, ele afirma:

Talvez a pedagogia deva tentar [...] o mais rapido possivel, deliberar por conta propria
sobre seus proprios conceitos e cultivar ainda mais uma reflexdo independente; desta
forma [...] se tornaria o centro de um circulo de investigagdes e ndo correria o risco
de ser governada por um estrangeiro como uma provincia conquistada (Herbart, 1968,

p- 8).

Com base nas proposi¢des anunciadas por Herbart, a Pedagogia deveria deter-se em
suas proprias questdes com vistas a evitar tendéncias que reduzem a problematica educacional
em outras dimensoes, o que, por vezes, impede os pedagogos de conceberem, a partir da propria
Pedagogia, do campo pedagogico, as respostas que sdo convocados a elaborarem. A Pedagogia
exige “[...] ciéncia e reflexdo; uma ciéncia e reflexdo tais que sejam capazes de contemplar e
representar a realidade como um fragmento do grande todo” (Herbart, 1968, p. 15). Na
perspectiva de Herbart, a Pedagogia limita-se ao instrucionismo. Nesse sentido, Franco destaca
que:

Com Herbart inicia-se uma postura de positivismo na ciéncia da educagdo, e,
paradoxalmente, inicia-se um fechamento do horizonte da pedagogia como ciéncia
[...]. O autor nio considera que seja por meio dos ideais da educagdo que deverdo

emanar as necessidades a serem resolvidas pelo ensino. Herbart inverte esta questao
e centraliza a proposta cientifica da pedagogia na instrugdo (Franco, 2008, p. 34).

Desse modo, a instrugdo ¢ o centro da Pedagogia de Herbart. Por essa logica, as questoes
instrumentais sdo a ferramenta pela qual a Pedagogia deveria valer-se para alcangar seu fim. O

campo da Pedagogia, portanto, circunscrevia-se, meramente, ao carater técnico-instrumental
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em detrimento de uma natureza multidimensional que tensiona promover um saber cientifico
engajado na transformacao do real.

Emile Durkheim, com a publica¢io postuma Educacio e Sociologia (1922), partindo
da educagdo como fato social, indicou que a Pedagogia ¢ a reacdo sistematica sobre a atividade
educativa, um trabalho reflexivo ancorado nas contribui¢des da Psicologia e da Sociologia
(Durkheim, 2011). Nessa perspectiva, a Pedagogia ¢ tida como uma reflexao tedrica em torno
da educagdo, em outros termos, uma teoria pratica orientada a normatizagdo do processo
educativo. Na concep¢do Durkheimiana, a Pedagogia “[...] consiste ndo em acdo, mas sim em
teorias [...] consiste em uma certa maneira de refletir sobre as questdes relativas a educac¢ao”
(Durkheim, 2011, p. 75-76).

Na visdo de Durkheim, a “Pedagogia ¢ uma teoria pratica [...] ela ndo estuda
cientificamente os sistemas de educacdo, mas reflete sobre eles no intuito de fornecer a
atividade do educador ideias que o dirigem” (Durkheim, 2011, p. 86). Portanto, o que ele
entende por Pedagogia ndo ¢ nem a atividade educativa propriamente dita, nem a ciéncia
especulativa da educacdo. Trata-se da reagdo sistematica desta ultima sobre a primeira, efeito
de uma reflexdo que busca, nos resultados da Psicologia e da Sociologia, os principios para a
conduta ou reforma da educacdo. Assim concebida, a Pedagogia ¢ determinada por
conhecimentos externos advindos de outras ciéncias.

A preocupacdo com a intelectualizacdo da Pedagogia ndo cessa com os autores
supracitados. Cambi (1999) sinaliza que no transcurso historico a Pedagogia vem se
transformando “Da pedagogia passou-se & ciéncia da educacdo; de um saber unitario e
‘fechado’ passou-se a um saber plural e aberto; do primado da filosofia passou ao das ciéncias”
(Cambi, 1999, p. 595). Nota-se que essa mudanga paradigmatica nao foi, apenas, resultado de
discussdes epistemologicas, mas também fruto dos conflitos socio-histéricos. Nesse interim,
vé-se o desenvolvimento de uma Pedagogia dialética, a qual aproximasse sobremaneira dos
escritos de Marx e Engels (2011). A visdo dos autores sobre a sociedade capitalista permitiu o
desenvolvimento de obras “classicas” do ponto de vista da Pedagogia, da educagdo e da escola
em uma visdo transformadora da sociedade vigente.

Schmied-Kowarzik (1983) e Saviani (2004; 2007a; 2010; 2013; 2021) guiam-se pela
dialética a fim de desenvolverem uma Pedagogia que busca considerar tanto a pratica quanto a
teoria implicada no processo de formagdo humana. Compreendem-na ndo apenas como
apropriagdo de conhecimentos, mas como a constru¢ao de ideias, conceitos, valores e atitudes

para a emancipac¢do dos sujeitos e a transformacdo das relagdes de dominacdo tipicas da
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sociedade capitalista. Diz Schmied-Kowarzik, no livro Pedagogia Dialética: de Aristételes a

Paulo Freire (1983), que a pedagogia dialética

Nao ¢ apenas uma diretriz no plano tedrico da ciéncia da educagdo, mas a preocupagao
teodrico-cientifica (filosofico-fundamental) da fundamentacdo da pedagogia como
ciéncia que, enquanto pratica, ndo possui seu sentido em si mesma, mas na
humanizagao da praxis (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 15).

Dentro, pois, dessa concep¢ao, a Pedagogia passa a adquirir maior autonomia cientifica
como “[...] uma ciéncia pratica da e para a praxis educacional” (Schmied-Kowarzik, 1983, p.
19). A dialética, portanto, confere a Pedagogia como um instrumento para a¢do dos pedagogos
como forma ndo apenas de compreender a pratica educativa, mas sim de voltar-se sobre essa
pratica de modo a mobilizar conhecimentos para transformar as condi¢des que produzem a
educabilidade humana como reflexo das dindmicas conjunturais de uma sociedade,
profundamente, marcada pela desigualdade.

Schmied-Kowarzik (1983), ao tomar a Pedagogia como uma ciéncia da e para a praxis
educativa, compreende-a como um modo de realizacao efetiva de uma atividade humana que
tem um sentido, uma intencionalidade, logo, possui uma dimensao praxica. Por esse viés, da
Pedagogia como ciéncia da e para a pratica educativa, ele esclarece que tal finalidade ndo se

restringe a um mero pragmatismo. Escreve Schmied-Kowarzik (1983):

Caso a pedagogia perdesse de vista inteiramente a sua dialética constitutiva entre
teoria e pratica, ou aconteceria com ela 0 mesmo que ocorreu a ciéncia politica,
outrora também uma pratica, que perdeu qualquer capacidade de influir na praxis
politica enquanto ciéncia do conhecimento histérico e sociolégico ou ciéncia
expositiva juridica, ou entdo — o que é mais provavel — se tornaria, como a medicina,
uma ciéncia profissional pragmatica do professor, mera transmissora de
conhecimentos para o dominio das aptiddes técnicas e artesanais da orientacdo do
ensino, submetida a objetivos determinados politicamente (Schmied-Kowarzik, 1983,

p- 12).
Em sintese, esse posicionamento expresso pelo autor determina uma perspectiva
dialética para a Pedagogia que se constrdi em razao da pesquisa das situagdes educativas e da

realidade histdrico e social por intermédio de um viés critico e emancipatdrio. Severo (2015) ¢

bastante explicito no tocante a essa mudanga paradigmatica

Schmied-Kowarzik reflete que a Pedagogia Dialética [...] somente pode abordar a
realidade empirica de modo critico quando fundamentada em uma teoria critica da
sociedade. Esse ¢ o principio da praxis pedagogica possibilitada pela Pedagogia como
Ciéncia. A praxis emerge como processo reflexivo e operativo, guiado ndo pela
inspiragdo metafisica nem pela imposic¢ao da natureza, mas pela agdo tedrica de auto-
determinag@o humana (Severo, 2015, p. 58).
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A Pedagogia, assim, como uma ciéncia praxica, exige “[...] uma teoria que ndo tem
objetivo em si mesma, mas na realiza¢do efetiva de uma atividade humana de sentido
autodeterminado e que, portanto, ¢ uma ciéncia da praxis para a praxis” (Schmied-Kowarzik,
1983, p. 23). Dessa maneira, a Pedagogia ndo muda, por si s6, a praxis. Ela ¢ a mola propulsora
para a agdo, um guia para a transforma¢do na concreticidade da educagdo inserida em um
contexto amplo de mecanismos que acabam por impedir a emancipagdo dos homens.

Apoiando-se em Saviani (2004; 2007a; 2010; 2013; 2021), a fim de revisitar o
desenvolvimento da Pedagogia, temo-a como o campo de investigacao cientifica dos processos
de socializagdo e didatizagao intencional dos conhecimentos que se origina de “[...] sua longa
e rica tradigdo tedrica, explicitando, no conjunto de suas determinagdes, sua intima relacdo com
a educagdo enquanto pratica da qual ela se origina e a qual se destina” (Saviani, 2021, p. 63).
A Pedagogia trabalha sobre a questao de como se realiza a apropriagao do saber pela sociedade,
considerando que a apropriagdo do saber ¢ uma intencao especifica da “[...] classe efetivamente
capaz de exercer a funcdo educativa em cada etapa historica” (Saviani, 2009, p. 79). Como ja
assinalado pelo autor em 1972, na Contribui¢do a uma Definicdo do Curso de Pedagogia, a
Pedagogia ¢é:

A sistematizag¢do “a posteori” da educacdo. Isto significa que ndo se trata de uma
teoria derivada da Psicologia, da Sociologia, da “Filosofia”, da Economia, etc.
Enquanto sistematizagdo “a posteori” da educagdo a Pedagogia ¢ uma teoria

construida a partir e em fungdo das exigéncias da realidade educacional (realidade-
processo e realidade-produto) (Saviani, 2004, p. 58).

Ainda se desdobrando sobre a questao, nas Interlocucoes Pedagogicas: Conversa com
Paulo Freire e Adriano Nogueira e 30 Entrevistas Sobre Educacdo (2010), o autor

acrescenta que a Pedagogia

E a teoria da educacio. Ora, educagdo é uma atividade prética. Portanto, a Pedagogia
¢ uma teoria da pratica: a teoria da pratica educativa [...] A Pedagogia ¢, pois, uma
teoria que se estrutura em funcdo da acdo, ou seja, ¢ elaborada em fungdo de
exigéncias praticas, interessada na execucao da acdo e nos seus resultados (Saviani,
2010, p. 231).

Para arrematar o entendimento da Pedagogia como ciéncia, Saviani (2013) busca na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) os pressupostos que consubstanciam a ideia do ato
educativo como ponto de partida e ponto de chegada. Dessa perspectiva, a Pedagogia constitui-
se de conhecimentos propositivos, reflexivos e criticos proprios da teoria pedagogica nao
prescindindo, assim, de outras ciéncias afins como suporte nas reflexdes advindas dos

problemas educacionais postos pela realidade concreta.



64

Nao ¢ forcoso reconhecer que pode parecer ao leitor que o pesquisador advoga uma
Pedagogia tradicional em razao de situar autores “tradicionais” no decorrer da produgdo. Para
encaminhar uma defesa a essa objecdo, parece util citar Saviani (2007a), no texto Pedagogia:
o espaco da educacido na Universidade, quando argumenta que se faz necessario “[...] o
resgate da longa e rica trajetoria [...] da pedagogia” (Saviani, 2007a, p. 130), pois esta

Emergird como um corpo consistente de conhecimentos que, constituindo-se
historicamente, se revela capaz de articular num conjunto coerente as varias

abordagens sobre a educacdo, tomando como ponto de partida e de chegada a propria
pratica educativa (Saviani, 2007a, p. 130).

E prossegue advogando a necessidade de entrarmos na fase cldssica; momento no qual
ocorre “[...] uma depuracdo, superando-se os elementos proprios da conjuntura polémica e
recuperando-se aquilo que tem carater permanente, isto ¢, que resistiu aos embates do tempo”
(Saviani, 2013, p. 16-17). Seguindo essa ideia, a releitura dos classicos nos ajuda a pensar a
Pedagogia entre o passado e o presente, focalizando as circunstancias que deram lugar a
emergéncia de diferentes formas de reconhecimento de sua natureza, bem como dos
apontamentos que evidenciam seu estatuto epistemoldgico de Ciéncia da Educagdo que estuda
a concreticidade do ato educativo em sua totalidade, complexidade e historicidade.
Assumidamente, ¢ com esse entendimento da Pedagogia que o referido estudo trabalha.

Nessa linha de andlise, cabe lembrar que a questdo da Pedagogia como campo
epistemologico chamou atengdo do pesquisador. Nota-se que, historicamente, a Pedagogia
como ciéncia da educagdo nao encontra lugar nos documentos oficiais que orientam a formagao
dos pedagogos, o que acaba por impactar a qualidade da formagao e a concreticidade do campo
de atuagdo dos profissionais. Essa questdo pode, no futuro, ser objeto de uma pesquisa de
doutorado, a fim de buscar discutir a (in)visibilidade da Pedagogia em sua dimensao de campo,
curso e profissdo nos projetos politicos pedagodgicos dos cursos das Universidades Federais do
Centro-Oeste. A hipotese ja formulada ¢ de que os curriculos do Curso de Pedagogia, espagos
de tensdo, contribuem para a marginalizacdo da Pedagogia, tomada enquanto area de
conhecimento, o que ¢ evidenciado pelos documentos oficiais, fato que acaba por reduzi-la a
uma tecnologia da educagao.

Encerrando a se¢do, ressalta-se a necessidade de a Pedagogia constituir-se, cada vez
mais, como ciéncia tedrico-pratica que tome como objeto a concreticidade do ato educativo em
face das suas multiplas determinagdes. A seguir, serd apresentado um esbogo historico do Curso

de Pedagogia no Brasil.
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3.2 Esbogo historico do Curso de Pedagogia no Brasil

No Brasil, a questdo da formagdo dos professores seguiu a tendéncia que vinha sendo
utilizada pelos paises europeus - a utilizagdo das Escolas Normais (Saviani, 2021; Brzezinski,
2000). Durante o periodo Imperial, os estudos pedagogicos realizavam-se nas Escolas Normais.
O pioneirismo dessas instituicdes foi fruto de uma exigéncia de fins do século XIX, quando,
apos a Revolugdo Francesa, se colocou como problema a instru¢ao popular e a estruturacao dos
sistemas de ensino os quais visavam universalizar a instru¢ao elementar. Libaneo (2000, p. 108)

rememora a formac¢do de professores nos tempos do Império

Os estudos pedagogicos no tempo do Império realizavam-se nos cursos de formacao
do magistério - as Escolas Normais. Entre 1835 e 1846, no periodo regencial (entre a
abdicag@o de dom Pedro I e a declaragdo de maioridade de dom Pedro II) sdo criadas
essas escolas no Rio de Janeiro, Bahia, Para, Ceara e Sdo Paulo. Mas era comum a
introdugdo da disciplina Pedagogia nos liceus (escolas de nivel médio) (Libaneo,
2000, p. 108).

A partir desse excerto, tem-se que o gérmen do Curso de Pedagogia se localiza na Escola
Normal que foi, por quase um século, o /ocus formal e obrigatorio de preparagdo docente para
atuar na escola fundamental, na escola complementar e na propria escola normal (Brzezinski,
2000). Por essa via, os professores eram colocados no mercado de trabalho. Um campo de
atuagdo ainda muito vago, fortemente, desregulado pelo Estado.

A trajetoria das Escolas Normais no Império foi instavel, marcada por um movimento
de criacdo, fechamento e criagdo de novas Escolas Normais por toda a provincia. Uma
interminavel sucessdo de avangos e recuos que acabou por dificultar a fun¢do de formar
professores. Essas contradigdes concernentes a formacao docente afloradas no império nao se
tornaram um obstaculo para a emergéncia do espago académico da Pedagogia no Brasil. Nessa
linha de resgate histérico, Kochhann (2013, p. 26) enfatiza que “[...] durante a década de 1920
a 1930, intelectuais de varias dareas contestavam as questdes politicas, econdmicas,
educacionais, entre outras”, o que acabou contribuindo para que os anos 30 fossem promissores
quanto ao lancamento das bases da formagao de professores.

A Pedagogia enquanto curso superior ganha seu lugar na década de 30. Periodo,
substancialmente, rico no que diz respeito a diversidade distinta de projetos para a sociedade
brasileira. No plano educacional, o pais vivia os impactos do movimento escolanovista, iniciado
na Europa no final do século XIX e expandido ao mundo, tendo como maior difusor no Brasil
Anisio Teixeira. Temos neste momento, como expressao de avancos no campo educacional, a

criagdo do Ministério de Educacdo e Satde Publica (1930), a criagdo das primeiras
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universidades Universidade de Sao Paulo (1934) ¢ a Universidade do Distrito Federal (1935),
a criagdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (1938), hoje Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e a publicagdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), documento que defendia uma escola ptblica, obrigatoria,
laica e gratuita inspirada por principios pedagogicos renovados. Como se V€, a escolarizagao
era compreendida como um instrumento de aceleragao historica (Brzezinski, 2000).

Nesse contexto, se da a promulgacdo do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939,

que:

Ao organizar a Faculdade Nacional de Filosofia, estruturou-a em quatro segoes:
filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, acrescentando, ainda, a de didatica, considerada
‘secdo especial’. Enquanto as segoes de filosofia, ciéncias e letras albergavam, cada
uma, diferentes cursos, a de pedagogia, assim como a se¢ao especial de didatica, era
constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da se¢do. Esta ai a origem
do curso de pedagogia (Saviani, 2021, p. 34).

A partir dessa materialidade, constata-se a origem do Curso de Pedagogia no Brasil
instituido, num padrdo federal, pelo Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939. O Curso de
Pedagogia decorrente do periodo, ao lado dos outros Filosofia, Quimica, Fisica, Matematica,
Histéria Natural (atualmente Ciéncias Bioldgicas e/ou Biologia), Ciéncias Sociais, Historia,
Geografia, Letras Neolatinas, Letras Classicas e Letras Anglo-germanicas, organizava-se no
modelo "3+1" (trés mais um) (Libaneo, 2000; Saviani, 2021). O esquema 3+1 consistia na
titulacdo: de bacharel nas diversas areas com duragdo de trés anos e de licenciado aos que, tendo
concluido o bacharelado, realizassem o curso de didatica com duragdo de um ano. Assim, data
de 1939 a regulamentagdo e criacdo de um curso especifico de Pedagogia que formaria o
bacharelado para a formagdo dos técnicos da educa¢do e o de licenciado, com carater
generalista, para o magistério nos Cursos Normais. O curriculo previsto para o Curso de

Pedagogia estruturava-se da seguinte forma:

Quadro 6 — Curriculo oficial do Curso de pedagogia 1939.
CURSO DE PEDAGOGIA

CURSO DE DIDATICA

1° ANO 2° ANO 32 ANO

BACHARELADO LICENCIATURA
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Complementos de | Estatistica educacional; | Histéria da educagao; Didatica  geral; Didatica
matematica; Historia da | Historia da educagdo, | Psicologia especial, Psicologia
filosofia;  Sociologia; | Fundamentos educacional; educacional; Administragao
Fundamentos sociologicos da | Administragdo escolar; Fundamentos
biologicos da educagdo | educacdo, Psicologia | escolar, Educagdo biologicos da  educagio;
e Psicologia | educacional e | comparada e Filosofia Fundamentos sociologicos da
educacional. Administragdo escolar. | da educagdo. educacgao.
3 + 1

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir de Brasil (1939).

Nota-se, a partir do Quadro 6, que a proposta curricular de formacao se estruturava em
séries gradativas de disciplinas distribuidas nos trés anos. Cada ano letivo era composto por
dois periodos de 3 (trés) meses e 15 (quinze) dias, comecando sempre no dia 15 de marco de
cada ano. Ao termino do ultimo ano de estudos, o estudante recebia o grau de bacharel em
Pedagogia e poderia, caso tivesse interesse pela docéncia, cursar Didatica geral e Didatica
especial, a fim de licenciar-se, tonando-se apto para atuar nas Escolas Normais que formavam
os professores do Ensino Primario (Brasil, 1939). Observa-se que a disciplina de Psicologia
Educacional se destacava porque figurava em todos os anos. Seguidamente, estavam Historia
da Educacdo e Administracao Escolar nos dois anos restantes. Logo, aqueles que quisessem se
licenciar, bastava-lhes cursar Didatica geral e Didatica especial, j4 que as demais disciplinas
ndo necessitariam serem cursadas novamente, uma vez que ja constavam do curriculo de
bacharelado.

O Curso de Pedagogia dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do conteudo da
Didatica, conservando-os em cursos distintos. Esse modelo de formacdo fragmentado,
certamente, corroborou para a dificuldade de compreensdo acerca do trabalho do pedagogo,
bem como cooperou para separar, no processo de formagao, teoria e pratica. Nessa perspectiva,
aprofundando a andlise, a divisdo entre bacharelado e licenciatura reforcava uma “Dicotomia
entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no bacharelado se formava o pedagogo
que poderia atuar como técnico em educacgdo e, na licenciatura, formava-se o professor que iria
lecionar as matérias pedagodgicas [...]” (Brasil, 2005, p. 03).

Em fungdo disso, o curso diplomava de maneira controversa o bacharel em Pedagogia,
profissional que atuaria nos cargos técnicos de educa¢do do Ministério da Educacdo (MEC),
campo profissional muito vago quanto as fungdes, e o licenciado, profissional cujo campo de
trabalho era o Curso Normal um campo nao exclusivo dos pedagogos uma vez que, pela Lei

Organica do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.530 de 1946, para lecionar nesse curso era
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suficiente o diploma de ensino superior (Brasil, 1939, 1946). Emerge aqui, a partir da criagao
do curso, a discussdo a respeito da identidade do curso e, consequentemente, a identidade do
pedagogo na sociedade brasileira.

O sistema 3+1, fortemente ancorado em uma perspectiva tecnicista, durou por longos
23 anos (Kochhann, 2013). Nesse intersticio temporal, ndo se minimizaram criticas ao curso,
chegando inclusive a defesa de, por fim, a gradua¢do ancorando-se na ideia de que ndo havia
um campo de atuacdo profissional bem definido aos egressos, pois todos os outros cursos da
Faculdade Nacional de Filosofia também formavam os professores para a atuagdo nas Escolas
Normais (Brzezinski, 2000; Libaneo, 2000). A primeira altera¢cdo no Curso de Pedagogia
ocorreu na década de 60, e os anos iniciais dessa década “Registraram novo periodo de transi¢cao
politica na sociedade brasileira — a passagem do ténue processo democratico que comegou a
esbocar-se depois da Segunda Guerra Mundial, para outro governo autoritario, agora imposto
pelo golpe militar de 1964” (Brzezinski, 2000, p. 58).

Com o corolério tecnicista, que partia do pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirado nos principios da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade (Saviani, 2009;
Brzezinski, 2000), o Brasil se arriscava fortemente no desenvolvimento educacional para fazer
0 pais crescer e atingir, a qualquer custo, as portas da modernizacdo com substancial avango
tecnologico. Nessa década, sdo firmados os convénios entre 0 MEC e o United States Agency
for International Development (USAID), os quais visavam garantir assisténcia técnica e
cooperacdo financeira a educagdo brasileira. Sob essas circunstincias materiais, fora
promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n°

4.024, de dezembro de 1961. Acerca do novo aparato legal, Kochhann (2013) destaca:

A LDB n. 4.024/1961 suscitou movimentos no campo educacional e principalmente
em relagdo aos cursos de formacdo de professores. Essa lei deu inicio a certa
organicidade da educagdo brasileira e deflagrou um conjunto de ciclo de reformas,
com vista a descentralizagdo da educagdo (Kochhann, 2013, p. 32).

Contraditoriamente, a lei trouxe aspectos negativos ao Curso de Pedagogia quando no
artigo 61 determinou que para o exercicio do magistério seria necessario, somente, o registro
em 6rgdo competente, fato que corroborou para uma politica de desqualificagdo da formagao
docente.

Nos idos de 1962, por consequéncia da LDBEN n° 4.024/1961, ¢ realizado um pequeno
retoque no curso. Por meio do Parecer n° 251/1962, de autoria do professor Valnir Chagas,
aprovado pelo Conselho Federal de Educa¢do (CFE), hoje Conselho Nacional de Educagao

(CNE), efetuaram-se modificagdes no curriculo e na duragao do curso (Brasil, 1962; Silva,



69

2006). No que concerne ao curriculo, buscou-se adotar o que j& vinha sendo praticado no Brasil
nas Faculdades de Filosofia, bem como as experiéncias adotadas em sistemas franceses,
ingleses, estadunidenses e russos que adotavam um curriculo minimo composto por uma parte
comum e outra diversificada. Quanto a durag¢@o do curso, estipulou-se quatro anos tanto para o

bacharelado quanto para a licenciatura. Fixava-se, assim, um

Curriculo minimo do curso de bacharelado em Pedagogia, composto por sete
disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas escolhidas pela institui¢do. Esse
mecanismo centralizador da organizagdo curricular pretendia definir a especificidade
do bacharel em Pedagogia e visava manter uma unidade de contetido, aplicavel como
critério para transferéncias de alunos, em todo o territorio nacional (Brasil, 2005, p.
03).

Com a mudanga, a partir do ano de 1963, constavam no curriculo minimo de Pedagogia
sete disciplinas: Psicologia da Educacdo, Sociologia (geral, da Educagdo), Historia da
Educacao, Filosofia da Educa¢do, Administracdo Escolar, além de duas a serem escolhidas
pelas instituicdes dentre as seguintes: Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e
Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene Escolar,
Curriculos e Programas, Técnicas Audio-visuais de Educagdo, Teoria e Pratica da Escola Média
¢ Introducao a Orientagdo Educacional (Brasil, 1962; Saviani, 2021; Libaneo, 2000; Silva,
2006). Ademais, ao aluno interessado na Licenciatura, isto ¢, empenhado na obten¢dao do
diploma que o habilita-se ao exercicio de magistério em Cursos Normais, era requerido que
também cursasse Didatica e Pratica de Ensino, uma vez que as demais disciplinas ja constavam

da lista de disciplinas obrigatorias do bacharelado em Pedagogia, conforme disposto no Quadro

7.

Quadro 7 — Curriculo oficial do Curso de Pedagogia a partir de 1963.
CURSO DE PEDAGOGIA (4 anos)

Disciplinas do Bacharelado Disciplinas da Licenciatura
Obrigatérias: Obrigatoérias:
Psicologia da Educagio; Didatica;
Sociologia Geral; Pratica de Ensino em Psicologia da Educagao,
Sociologia da Educagao; Adolescéncia e Aprendizagem; Elementos da
Historia da Educagdo; Administragdo Escolar

Filosofia da Educacio;

Administragdo Escolar.

Opcionais (minimo de duas disciplinas):
Biologia;

Historia da Filosofia;

Estatistica;

Meétodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica;
Cultura Brasileira, Educagdo Comparada; Higiene
Escolar;
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Curriculos e Programas;

Técnicas Audio-visuais de Educacio;
Teoria e Pratica da Escola Média;
Introdugdo a Orientagdo Educacional

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Brasil (1962).

Desse modo, o Curso de Pedagogia figurava como um curso de formacgao do especialista
em educacdo, bacharelado, e o de professor dos cursos de magistério em Cursos Normais,

licenciatura, ambos com duracao de quatro anos. Kochhann (2013, p. 33) nos lembra que:

O Parecer n. 251/1962, apesar de apresentar um curriculo minimo e estabelecer o
tempo de duragd@o do curso de Pedagogia, ndo conseguiu superar os problemas, visto
que a identidade do pedagogo ndo foi discutida e nem mesmo seu campo de atuagao,
pois o parecer ndo fez referéncia ao local ou campo de atuagdo do pedagogo, que ora
era chamado de “técnico da educagdo” ora de “especialista de educagdo” (Kochhann,
2013, p. 33)

Observa-se, portanto, uma continuidade dual: bacharelado versus licenciatura. Na
esteira desta normatizagdo, o esquema “3+1” deixava de vigorar. Essa formatagdo do curso
vigorou por longos anos. Com o golpe militar no Brasil, em 1964, um regime totalitario alterou,
significativamente, a ideologia politica, o que, consequentemente, modificou os rumos da
educagdo. Essa era entendida como uma importante ferramenta na preparagdo adequada de
recursos humanos necessarios a incrementacdo do crescimento econdmico e tecnologico da
sociedade. Desse quadro, resulta “[...] o parcelamento do trabalho pedagodgico com a
especializacdao de fungdes, postulando-se a introdug¢do no sistema de ensino de técnicos dos

mais diferentes matizes” (Saviani, 2009, p. 11). Libaneo ilustra:

A agdo do regime militar na reforma do sistema de ensino materializa-se em duas leis
casadas: a da Reforma Universitaria (Lei 5.540/68) e a da Reforma do Ensino de 1° ¢
2° graus (Lei 5.692/71). A Lei 5.540/68 (art. 30) estabelece que ‘a formacdo de
professores para o ensino de 2° grau, de disciplinas gerais e técnicas, bem como o
preparo de especialistas destinados ao trabalho de planejamento, supervisao,
administragdo, inspecao e orientacdo, no ambito de escolas e sistemas escolares, far-
se-a em nivel superior’ (Libaneo, 2000, p. 119).

Deste contexto, resulta uma nova reorganizagdo para o curso — a aboli¢do da distingdo
entre bacharelado e licenciatura. Cumprindo o que acabava de determinar a Lei n® 5.540/68,
tida como expressdo da Teoria do Capital Humano e da concepgdo tecnicista de educagdo,
decorre uma nova reconfiguragdo ao Curso de Pedagogia levada a cabo pelo Parecer n® 252/69
do CFE, também de autoria do conselheiro Valnir Chagas, o qual concretizou-se com a
Resolucdo n°® 2, de 12 de maio de 1969, que redefiniu os minimos de conteudo e a duragdo do
curso mantendo a formacdo de professores para o magistério dos Cursos Normais e

introduzindo as habilitagdes para formar os especialistas, profissionais ndo-docentes, para as
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atividades de Administracdo escolar, Orientagdo Educacional, Supervisao Escolar, Inspe¢ao
Escolar e Magistério para o ensino normal (Brasil, 1969; Brzezinski, 2000), de acordo com o

Quadro 8.

Quadro 8 — Curriculo oficial da licenciatura em Pedagogia a partir do ano de 1969.
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA -4 ANOS

PARTE COMUM
Sociologia Geral Sociologia da Educacio
Psicologia da Educacao Histéria da Educagdo
Filosofia da Educacdo Didatica

PARTE DIVERSIFICADA — SEGUNDO A MODALIDADE DE HABILITACAO
Administracao Escolar
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
Principios e Métodos de Administragdo Escolar Estatistica Aplicada a Educacdo
Estagio Supervisionado
Orientacao Educacional

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
Principios e Métodos de Orienta¢do Educacional Orientacdo Vocacional
Medidas Educacionais Estagio Supervisionado
Supervisio Escolar
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
Principios e Métodos de Supervisao Escolar Curriculos e Programas

Estagio Supervisionado
Inspecio Escolar
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
Principios e Métodos de Inspecdo Escolar Legislacdo do Ensino
Estagio Supervisionado
Magistério para o Ensino Normal
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau Metodologia do Ensino de 1° Grau
Pratica de Ensino na escola de 1° Grau Estagio Supervisionado
Fonte: elaborado pelo autor a partir de Brasil (1969).

Conforme disposto no Quadro 8, o curso ainda mantinha uma concepg¢ao dicotdmica,
isto ¢, de um lado estavam as disciplinas dos chamados fundamentos da educacao e, de outro,
as disciplinas das habilitacdes especificas. Mesmo contendo modalidades diversas de
habilitagdo, o Curso de Pedagogia supunha um s6 diploma, ou seja, na pratica qualquer das
habilitacdes resultaria no grau de licenciado que formaria no mesmo curso, predominantemente,
os professores que iriam lecionar nas Escolas Normais e os técnicos denominados de
“especialistas” em educacdo. Havia, portanto, a distingdo entre os profissionais docentes e nao-
docentes administradores, orientadores, supervisores, inspetores, entre outros. Neste novo
modelo, aboliu-se, portanto, a distingdo entre bacharelado e licenciatura. Nessa conjuntura, a
formagdo “[...] requeria profissionais com o pensamento neoliberal tecnicista. [...] O ponto
nevralgico da questdo era o acimulo de conhecimentos para o trabalho industrial, preparando
mao de obra qualificada” (Kochhann, 2013, p. 34). A formagdo como nos lembra Brzezinski

(2000), portanto, se reduzia a uma formagao “sectarizada”.
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Nesse quadro, cabe enfatizar que, além das habilitagdes estabelecidas, em rigor, pelo
Parecer do CFE n° 252/69 do CFE, outras foram criadas por iniciativa propria das instituigdes
que tiveram aval favoravel dos conselhos e 6rgdos superiores do Estado, como, por exemplo,
as habilitacdes para a docéncia na Educacdo Especial e na Educagdo de Jovens e Adultos. A
reformulacdo pela qual o curso passou no tocante as habilitagdes se fez com severas criticas por
entidades da éarea da Educagdo, bem como por professores e professoras formadores e
formadoras das diferentes unidades académicas e instincias universitarias do pais, visto a
fragmentacdo da formacao e a consequente especializagdo do trabalho pedagogico.

O percurso tracado até aqui nos permite apreender a dindmica concreta dos debates que
se aprofundaram nas décadas seguintes acerca do Curso de Pedagogia no Brasil. Neste interim,
no final da década de 70 inicio da década de 80, surge o movimento de reformulagdo do Curso
de Pedagogia advogado por docentes de instituicdes da educagdo superior. Acerca desse

contexto, Cruz (2008) faz o seguinte registro:

Como marco inicial do amplo processo de estudo, reflexdo, debate e proposi¢des
acerca da formacdo dos profissionais da educacdo, [...] situam-se o 1° Seminario de
Educagio Brasileira, realizado em 1978, na UNICAMP, ¢ a 1* Conferéncia Brasileira
de Educacao, realizada em 1980, na PUC de Sao Paulo, ocasido em que foi criado o
Comité Pro-Participacdo na Reformulag¢do dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura.
Em 1983, esse Comité constituiu a CONARCFE - Comissdo Nacional pela
Reformulacdo dos Cursos de Formagao de Educadores, que, em 1990, durante o seu
5° Encontro Nacional, se transformou na ANFOPE — Associa¢do Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educagao (CRUZ, 2008, p. 61).

A ANFOPE, como instituicdo historica, teve a época, e tem atualmente, grande
importancia a medida que, pela discussdo da politica educacional, contribui, como parte da
sociedade civil, no debate acerca da formagdo inicial (estrutura, organizacdo curricular e
institucional dos cursos), condi¢des de trabalho, salario e formag¢ao continuada dos profissionais
da educacdo. Importa assinalar, antes de mais nada, que a associagdo tem levado a cabo uma
série de agdes coletivas, em um amplo movimento, que langa os olhos sobre o futuro das
politicas educacionais brasileiras. Face ao exposto, nota-se que as forgas sociais vém se
empenhando na luta pelo rumo da formacdo docente no pais. No plano educacional, os
educadores tém se engajado na defesa do Curso de Pedagogia e das licenciaturas contrapondo-
se a imposicao da politica vertical, historicamente, estabelecida pelas instancias oficiais. Dessa
consideragdo, vale observar que, no seio desse movimento, nasceu também a Associagao

Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEAQ).
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Nos idos da década de 90, a tendéncia predominante para a formagao de professores da
educagdo basica elevou-se ao ensino superior em conformidade com o disposto no artigo 62 da

Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Com a nova propositura legal, a formagao docente, aspecto angular da educacao basica,
fora definida em nivel superior em cursos de licenciatura plena. Nao se trata de uma mera

oposi¢do a licenciatura curta. A ANFOPE entende que:

O Curso de Pedagogia ¢ um curso de graduacao plena, superando em sua estrutura a
separacao entre bacharelado e licenciatura presente nas demais areas de formagao de
professores  [...] tem permitido seu  aprimoramento e aperfeigoamento
na diregdo de tomar a pratica educativa ¢ a educacdo como objeto de estudo na
formagao de profissionais para atuagdo na educagdo basica identificando, no trabalho
pedagdgico escolar e ndo escolar, elementos constitutivos da formagdo humana em
sua dimensdo omnilateral (Anfope, 2006, p.20).

Precisamente, a partir do ordenamento, sepultam-se os cursos de licenciatura de curta.
A lei ndo os inclui. Tal materialidade representou uma conquista dos educadores brasileiros,
uma vez que o Curso de Pedagogia se mantinha inalterado desde o Parecer n® 252/69 do CFE.
Contudo, grandes discussdes ocorreram entre os defensores do Curso de Pedagogia, com o
advento da LDBEN 9.9394/96, que versavam sobre o /dcus de formagao do professor para atuar
na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como pela instituicdo do
Curso Normal Superior como sendo responsavel pela formacao de professores para a Educagao
Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Kochhann, 2013).

O curso permaneceu inalterado até os idos de 2006, quando foram promulgadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (DCNP),
licenciatura. As DCNP, definidas pelo Parecer do CNE/CP n°® 5/2005, reexaminado pelo
Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de 2006 e homologado pelo MEC em
10 de abril de 2006, demarcam o quinto momento de constituicdo historica do Curso de

Pedagogia no Brasil. Com essa mudancga o curso passa a se destinar a:

[...] formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na Educagao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006b,

p- 2).
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Constituindo também atribuicdo do egresso atividades que estejam envoltas ao
“Planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; na producdo e difusdo do conhecimento cientifico
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares” (Brasil, 2006a, p.
2). A partir dessa totalidade historicizada, nota-se que o curso passa a centralizar a formagao
do pedagogo na docéncia dos Anos Iniciais da educacdo bdsica. Em conformidade com as
DCNP, especificamente, o artigo 2° reiterado pelo 4° artigo, o pedagogo € um docente formado
em curso de licenciatura para o trabalho na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos do Ensino Médio na modalidade Normal, nos cursos de Educagao
Profissional na area de servigos de apoio escolar, bem como em outras areas ndo circunscritas
a sala de aula, isto €, em quaisquer areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

O texto das DCNP ¢ composto por quinze artigos que englobam, entre outros elementos:
principios e valores da educacgdo brasileira, concep¢do de educacdo, Pedagogia, formacgao,
docéncia, carga horaria, perfil de egresso almejado pelo curso dentre outros aspectos. Em
concordancia com Saviani (2021, p. 202), tém-se que “[...] o espirito que presidiu a sua
elaboracdo foi a consideragdo de que o pedagogo ¢ um docente formado em um curso de
Licenciatura”. Numa sintese apertada, fruto da analise documental, o Curso de Pedagogia, nos
marcos anteriores Decreto-Lein® 1.190, de 4 de abril de 1939, Parecer n® 251/1962 e no Parecer
n® 252/69, embora contemplasse o preparo de professores, firmava sua centralidade na
formacao do profissional para atuar fora da sala de aula. De maneira diferente, a partir das
DCNP, o curso passa a centralizar a formacao do pedagogo na docéncia dos Anos Iniciais da
educacdo basica e em espagos ndo escolares. Embora se identifiquem contradi¢des nas DCNP
jé sinalizadas por Libaneo (2000) e Saviani (2021), ha de se considerar a interferéncia dos
educadores, das associagdes e da sociedade civil nas discussdes e proposituras de um curso cuja
estruturacao fora outrora, hegemonicamente, unilateral por parte do CNE.

A Resolugdo CNE/CP de n° 2, de 1 de julho de 2015, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada, traz em seu bojo organicidade e valoriza¢ao para a formac¢do dos profissionais da
educacdo ao contemplar um sélido reconhecimento teoérico e interdisciplinar, a valorizacdo da
carreira, a pesquisa € a extensdo, a articulagdo com a educacdo bdsica, dimensdes socio-
politicas, éticas e estéticas, capacidade comunicativa nas diferentes linguagens, respeito a
diversidade, dimensdo socioambiental entre outras questdes. O que se vé a partir desta norma ¢

que a referida Resolugdo unifica Resolugdes anteriores que dispunham de mecanismos
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contraditorios. Desse ponto de vista, a Resolucdo n® 2, de 1 de julho de 2015, pode ser
compreendida como a mais progressista por fixar uma educacao contextualizada que se efetiva,
de modo organizado e sustentdvel, através de processos pedagdgicos articulados nas areas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos
fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas para a formacdo ampla e cidadd e para o
aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacgdo basica (Brasil, 2015).

Nessas condi¢des, a diretriz acaba por considerar que a atuacdo do professor exige uma
solida formagdo profissional especifica. A profissdo docente possui valor imensuravel na
constru¢do de um projeto de sociedade mais justo e igualitario, a formagao ndo se encerra na
graduacdo, ha, pois, uma articulacao entre formacao inicial e continuada que pode colaborar na
construcdo coletiva de diretrizes, bem como no reconhecimento da praxis como um espago
essencial na formagdo do pedagogo. Pode-se inferir a partir da Resolugdo, a propositura de uma
formagdo plena, noutros termos, tratando-se especificadamente do Curso de Pedagogia de uma
Pedagogia Plena inserida em um movimento dialético ciéncia-docéncia, pois o magistério
engloba atividades que perpassam por ministrar aulas e demais atividades de docéncia;
atividades de gestdo escolar ou gestdo de sistema escolar, tais como planejamento,
desenvolvimento, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo de projetos, de ensino, de
dindmicas pedagogicas e experiéncias educativas, de pesquisa e difusdo técnico-cientifica da
area.

A realidade historica do Curso de Pedagogia no Brasil, compreendida a partir do
movimento real, encetado pelo “poder” e pela “disputa” nas suas expressdes politicas,
econdmicas e culturais, possibilita compreender que a Resolucdo de 2015 teve sua trajetoria
marcada pelo didlogo com os professores, entidades e meio académico. Entretanto, no decorrer
dos anos, considerando o acentuado direcionamento neoliberal e reacionério impulsionado nos
idos de 2016 a partir do “golpe juridico-midiatico-parlamentar” (Hermida; Lira, 2018) contra a
presidenta, democraticamente eleita, Dilma Rousseff e a entdo eleicio de Jair Messias
Bolsonaro, em 2018, as perspectivas que se abriram para a formacdo docente no Brasil se
fecharam. O estado brasileiro foi reconfigurado, tornando-o “minimo” para a garantia dos
direitos sociais e “mdximo” para os preceitos do capital. Nessa esteira, sucedem-se medidas que
fragilizam o Curso de Pedagogia. Tal fato, pode ser constatado pela Resolu¢ao CNE/CP n° 02,
de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a

Formacao Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagao). O documento em vigor
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alinha-se a crise estrutural do sistema capitalista que acaba por fazer emergir um conjunto de
medidas politicas que esvaziam a formagao docente e desmontam o ensino publico.

Em verdade, face as condi¢des concretas do pais, com a BNC-Formagdo algumas
questdes problemadticas para a formacdo de professores vém a tona, como, por exemplo, o
estreitamento do conceito de formacao humana simplificado na atualidade em “competéncias e
habilidades”. As tais competéncias, fruto de principios pedagdgicos da pedagogia das
competéncias®, de base americana, buscam “treinar professores” para o enfrentamento dos
problemas de aprendizagem e com isso acabam por controlar a escola na forma e no modelo. O
trabalho a partir das habilidades, por sua vez, acentua o pragmatismo funcionalista, imediatista
e utilitarista, alinhando a formag¢do dos professores a uma perspectiva neoliberal e
mercadoldgica, descartando a formacao omnilateral que, nessa logica, ¢ secundarizada em
razao da preparagdo de mao de obra competitiva para um trabalho precarizado e ajustado aos
designios do capital.

Em Marx e Engels (2011), a formacdo omnilateral relaciona-se ao trabalho como
principio educativo. Na perspectiva dos autores, ensino e trabalho devem se relacionar de modo
reciproco com o fito de superar a distingdo entre formagdo técnica e formacgdo intelectual.
Hodiernamente, as orientagcdes emanadas pelo CNE no que se refere a formagdo dos
professores, que impactam a formagao dos pedagogos, se ddo em uma sintonia neotecnicista,
como expressa na BNC-Formagdo, que acaba por formar sujeitos incompletos, que, na
realidade, ndo se constituem pedagogos na totalidade. A proposta a qual se defende nesse
trabalho ¢ uma formagao unitaria uma “Pedagogia Plena”. Desse mesmo entendimento, parte

Curado Silva (2021):

Em um primeiro momento pode parecer a contraposi¢do a licenciatura curta,
historicamente existente na historia dos cursos de graduacdo para professores/as., mas
aqui, o sentido é outro: trabalhamos ¢ defendemos a tese que o curso de Pedagogia
deve superar um dos principais dilemas: a dicotomia entre o bacharelado e a
licenciatura; e formar o pedagogo/a para atuar em espagos escolares e ndo-escolares,
na docéncia, na gestdo e na producdo e difusdo do conhecimento do campo
educacional. Assumir a ideia de Pedagogia Plena rompe com visdes distorcidas e
dicotdmicas da interpretagdo da funcdo do pedagogo/a e evita confusdes com termos
legais de Pedagogia integral/tnica (Curado Silva, 2021, p. 118).

4 Na literatura constam, a grosso modo, dois modelos de competéncias o francés (OUTPUT), que tem como base
a sociologia do trabalho e um viés progressista (as competéncias s6 se tornam desempenho se as condigdes
materiais estiverem dadas. Enfase nas realizagdes) e o americano (JNPUT) com fundamento empresarial o qual
responsabiliza o sujeito pelo seu sucesso ou fracasso (a empresa qualifica o sujeito, se 0 mesmo tiver problemas a
culpa recai sobre o proprio individuo. Enfase nas pessoas.). KUENZER, A. A proposta pedagégica das
licenciaturas: novos desafios postos pela Resolucio CNE/CP 02/2019. I Seminario Nacional de Formagao de
Professores na Rede Federal: Caminhando para a Construg@o de Diretrizes. Instituto Federal de Brasilia - IFB,
outubro, 2022.
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Em concordancia com a pesquisadora, urge uma proposta de formacao plena que vise
superar fragmentagdes e dicotomias ainda presentes no Curso de Pedagogia. Trata-se, portanto,
de considerar a Pedagogia enquanto campo cientifico que estuda a concreticidade do ato
educativo em sua totalidade, complexidade e historicidade, considerando os diversos campos
de atuacdo do egresso.

Entender esse movimento de constitui¢do histéorica do Curso de Pedagogia ¢
compreender que no dmbito da formacao de professores este € o curso mais fortemente afetado.
Seja por ser um curso com muitas vagas, seja pelo aumento exponencial de sua oferta na EAD.
Na atual conjuntura, a oferta ¢ predominio das institui¢des privadas. As estatisticas do Censo
da Educacdo Superior, realizado pelo INEP, comprovam. Em 2020, existiam 1.508 cursos de
Pedagogia espalhados pelo pais. Desse total, 425 eram em institui¢cdes publicas (28,18%) e
1083 (71,82%) em instituigdes particulares (Brasil, 2020). Esse aspecto carece de ser
considerado, pois, via de regra, os cursos ofertados pela rede privada sdo aligeirados e
realizados em condi¢des desfavoraveis tanto no que se refere ao trabalho dos professores quanto
aos processos formativos dos graduandos. Em suma, boa parte dessas instituicdes trabalham
sob o prisma da mercantilizagdo da educacdo, noutros termos, voltam-se a uma légica de
minimizac¢do dos gastos e maximizacao dos lucros.

O descortinar dos marcos de estruturacdo do Curso de Pedagogia apresentados nesse
capitulo, que vai de 1939 at¢ 2019, ano de publicacdio da BNC-Formagdo, permitem
compreender, de maneira ampla, os projetos que estdo em disputa na sociedade, as limitagdes
e os problemas que trazem o curso até aqui. A linha do tempo abaixo, Figura 4, registra de

modo sintético esse percurso.
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Figura 4 - Marcos constituintes do Curso de Pedagogia no Brasil.

— 1939

* O curso de Pedagogia ¢é regulamentando pelo Decreto Lei n®
1.190 de 4 de abril de 1939.

1 1962
* O curso de Pedagogia passa por modificagoes no curriculo e na
duragio do curso. Parecer n® 251/1962.

1969

* A divisao bacharelado versus licenciatura deixa de vigorar.
Introdugio das habilitagGes.

2006

* Publicagio das DCNP. Docéncia tomada como base da formagio
em Pedagogia.

2015

* A Resolugio CNE/CP de n° 2 de 1 de julho de 2015, define as
DCNs para a formagio inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura, cursos de formagao pedagégica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagio continuada, a
qual propoe uma formagio que contemple a docéncia, a gestio e
a pesquisa.

2019

* Resolugio CNE/CP n° 02 de 2019 institui a BNC-Formacio
alinhada a uma perspectiva neoliberal, mercadolégica e
pragmatica.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

A Figura 4 apresenta os marcos constituintes do Curso de Pedagogia, bem como as
mediagdes, isto ¢, as forcas legais, politicas e sociais contraditdrias proprias da sociedade
capitalista que se encontram, permanentemente, em competicdo. Em sintese, por meio da
trajetoria historica do curso, torna-se possivel apreender o campo de atuagdo do egresso ¢ a
concreticidade na qual o trabalho do pedagogo se desenvolve. Destaca-se que essa visdo de
totalidade acerca da formagdo do profissional em ambito nacional fora imprescindivel para a
compreensdo do objeto de estudo.

Nesse movimento, considerando que os homens se caracterizam por um permanente vir
a ser, isto ¢, constroem-se materialmente (trabalho social) e historicamente (organiza¢do do
trabalho), o capitulo que segue se desdobrard em uma discussdo acerca da constitui¢ao

identitaria do Curso de Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira.

3.3 Constitui¢io identitaria do Curso de Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira

O Curso de Pedagogia no Brasil, visto sob uma perspectiva histéria, nos permite delinear

que foram se consolidando ao longo do tempo identidades. Silva (2006), ao tratar sobre o tema,
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aborda o problema “identitario” do Curso de Pedagogia, caracterizando-o em periodos, etapas
e identidades.

Silva (2006) aponta que de 1939 a 1972 fora o periodo “das Regulamentagdes” do curso.
Nessa ocasido, tem-se, a criagdo do curso em 1939, o primeiro retoque, no tocante ao curriculo
minimo ¢ a dura¢ao, do curso em 1962, ¢ a extingdo do bacharelado ¢ a criagdao das habilitagoes,
em orientacdo, administragdo, supervisdo e inspecdo no ambito dos sistemas escolares, em
1969. Nesse contexto, a identidade do curso é “questionada”, pois a regulamenta¢do da
graduagdo a época se fez sem a devida preocupacao acerca da destinacdo dos egressos (Silva,
2006).

A questdo da identidade do Curso de Pedagogia continuou e foi se ampliando entre os
idos de 1973 a 1978. Na referida conjuntura, tem-se o periodo “das Indica¢oes”. Segundo Silva
(2006), a identidade neste momento ¢ “projetada”. Foi o momento no qual se delinearam varias
indicacdes entdo homologadas pelo CFE, mas, posteriormente, sustadas com o intuito de
projetar a identidade do pedagogo que ndo fora, até¢ entdo, alcancada pelas regulamentagdes

existentes. A Figura 5 apresenta as indicagdes validadas a época.

Figura 5 - Indica¢des homologadas pelo CFE.

A Indicagio C.EE n° 22/73, que tragava normas gerais

para todos os cursos de licenciatura.

A Indicagio C.EE. n° 67/75, a qual prescrevia
orientagGes basicas a serem seguidas nas licenciaturas.

A Indicagio C.EE. n° 68/75, redefinia a formagao
pedagégica nas Licenciaturas.

A Indicagio C.EE. n° 70/76, tratava do preparo de
especialistas e professores de Educagao Basica.

A Indicagio C.EE. n° 71/76 regulamentava a formagio
superior de professores para a Educagio Especial.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de Silva (2006).

Entre os anos de 1979 a 1998, ap6s a retomada da democracia no Brasil, sobretudo em
razdo da Constituicdo de 1988 e a promulgacdo da nova LDBEN, o debate sobre a identidade
do Curso de Pedagogia se acentuou. Foi o periodo “das Propostas” (Silva, 2006). Momento de
muitas recomendagdes para os cursos de formagdo de professores, inclusive para o Curso de
Pedagogia. Naquele momento, havia a “[...] necessidade de se ampliar o debate em diregdo a

todas as Licenciaturas, para além do Curso de Pedagogia, incorporando as lutas especificas que
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vinham sendo travadas em outras instancias por outras entidades” (Anfope, 1992, p. 5). A
identidade do Curso de Pedagogia, portanto, em razdo das discussdes travadas agora por uma
grande parcela da sociedade civil, entidades, instituicdes e professores de diversas partes do
pais passa a ser “discutida’” (Silva, 2006).

No desenrolar da constituicao identitaria do curso, tem-se o periodo “dos Decretos” de
1999 a 2004 (Silva, 2006). Nesse contexto historico, as discussdes se acirram em razao do
Decreto presidencial n® 3.276, de 6 de dezembro de 1999, o qual definia que a formagado para
as séries iniciais deveria ser, exclusivamente, realizada nos Cursos Normais superiores. Em
agosto de 2000, apos forte pressdo da comunidade académica, ¢ emanado outro Decreto-Lei n°
3.554, o qual visava retificar o anterior substituindo o “exclusivamente” pelo
“preferencialmente”. Observa-se a existéncia de varias normas, mas nenhuma especifica ao
pedagogo. A identidade do curso, portanto, para Silva (2006) passa a ser “outorgada’.

Kochhann (2013), fundamentada por Silva (2006), desenvolve o quinto € o sexto
periodos de constitui¢ao identitaria do Curso de Pedagogia. Nos idos de 2005 a 2006, t€ém-se,
o periodo “das Regulamentagoes”, um momento marcado por diversos debates que acabaram
por fomentar o Parecer do CNE/CP n°® 05/2005 e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006.
Acertadamente, a luta da ANFOPE, no campo das politicas educacionais de formacdo e
valorizagdo dos profissionais da educacdo bésica e superior tem forte presenca na norma
concretizada, em especial, na assun¢do da docéncia como base da formagao do licenciado em

Pedagogia. O sentido de docéncia expresso na Resolu¢do compreende

A docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metodico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do
dialogo entre diferentes visdes de mundo (Brasil, CNE/CP n° 01/2006a, p, 11).

Pelo excerto € possivel inferir que a identidade do curso ¢ “definida” (Kochhann, 2013)
pela docéncia em sentido amplo. Em ultima andlise, o pedagogo tem um campo de atuagdo
multipla: docente-pesquisador-gestor, cuja atuagdo se concretiza na escola e em espagos nao
escolares. A atuagcdo do pedagogo rompe, portanto, com os muros escolares, podendo seu
trabalho ser realizado em outras areas as quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
(Brzezinski, 2011).

A partir de 2007, os projetos politicos pedagogicos dos Cursos de Pedagogia tomam a
docéncia “como trabalho pedagogico” em seu sentido amplo a ser desenvolvido em espagos

escolares e nao-escolares (Brzezinski, 2011, p. 39). Nesta direcdo, frente a um momento de
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“adaptagoes”, e devida as analises para o atendimento ao que fora preconizado pela Resolucao
CNE/CP n° 01/2006, emerge para o curso uma nova identidade “adaptada” (Kochhann, 2013),
comungando, dessa maneira, com o perfil identitario defendido historicamente pela ANFOPE
e por outras entidades representativas da area da educagdo, a saber; ANPEd, FORUMDIR,
CEDES, bem como outras que circunscrevem a formag¢ao do profissional da Educagdo de modo
geral.

Neste movimento, em 2015, por ocasido da Resolu¢do CNE/CP n°® 02/2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada, o CNE “[...] evoca mudancas profundas nas instituigdes
formadoras, nos curriculos das licenciaturas e nas posturas dos formadores” (Gatti, 2019, p.
72). Grosso modo, trata-se de uma diretriz extensiva do ponto de vista de agregar contetidos
formativos, tanto da formagao docente, quanto da formagao em gestao escolar.

No tocante a formagao docente, a norma consolida uma organicidade e articulagdo entre
a formagdo inicial e a formacao continuada. A docéncia expressa no instituido configura-se

como uma

Acgdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacao dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacao
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e construgdo de
conhecimentos e sua inovagao, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo
(Brasil, 2015, p. 3).

Durante a vigéncia da Resolucao, Portelinha (2021) nos lembra que:

A implementacdo das DCNFP de 2015 pelas institui¢oes formadoras, apesar de gerar
intensos debates, ndo foi seguida por grande parte dos cursos. Isso porque a propria
Resolugdo n.° 02/2015 estabeleceu o prazo de dois anos, a contar a data da publicagao,
para os cursos alterarem seus PPPs conforme as novas normativas (Portelinha, 2021,
p. 222).

Dentre todas as regulamentagdes, ¢ possivel inferir que a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015
iniciou um movimento que continha em seu bojo um projeto emancipador de concepgao critica
que fora levado a cabo pela onda ofensiva advinda de educadores neoliberais com interesses
escusos materializados pela Resolu¢cdo CNE/CP n°® 2/2019, que objetiva atender as proposigdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Cabe lembrar que todo esse movimento tem sua origem em medos de 2016, em razdo
dos escandalos de corrupcdo, somada as investidas reacionarias e conservadoras que

culminaram com o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff e a ascensdo do vice-presidente
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Michel Temer ao posto de presidente do Brasil, o qual, a toque de caixa, empreendeu uma série
de reformas nos mais diversos campos com propositos conservadores e neoliberais, como, por
exemplo, a Emenda Constitucional n° 95, a Lei n°® 13. 467, de 13 de julho de 2017, e a Lei n°
13. 429, de 31 de margo de 2017°, que acabaram por alastrar os projetos hegemonicos.

Nesse conjunto, da perspectiva educacional, a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019 acaba por
reverberar o neotecnicismo, a produtividade, o utilitarismo e o “empreendedorismo de si”, sobre
a educagdo quando padroniza o curriculo e silencia o direito a educagdo que acaba por ficar
subordinado ao direito as aprendizagens essenciais centradas na pratica como componente
curricular. Partindo desse pressuposto, a formacdo e o trabalho dos profissionais da educacgao
inserem-se em uma logica simplista que acaba por reduzir os saberes ao dominio de
competéncias o que fora consubstanciado, plenamente, pela BNC-Formacao.

A formagao de professores, e mais diretamente o Curso de Pedagogia, emborcou-se por
um viés de enfoque neoficientista que acabou por se impor a uma perspectiva critica e
progressista de educagdo. No atual contexto brasileiro, existe, portanto, um retrocesso tanto do
ponto de vista da docéncia quanto da Pedagogia. Quanto aquela, entende-se que passa a ser
tomada sob o angulo do desenvolvimento de competéncias gerais e especificas. No que diz
respeito a essa, sequer ¢ utilizada a nomenclatura “Pedagogia” para os cursos superiores de
formacao de professores para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
nomenclatura oriunda da Resolugdo refere-se a “[...] professores multidisciplinares da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (Brasil, 2019, p. 7).

Oliveira (2023) ousa demarcar essa etapa, de 2016 a 2019, como periodo “Dos
esvaziamentos”, cuja a identidade do curso € “esvaziada” por intermédio de projetos
hegemonicos que acabaram por ampliar os tentaculos neoliberais sobre a educagao exaurindo,
portanto, a formacao docente e, por conseguinte, o Curso de Pedagogia de principios cientificos,

emancipadores e criticos. Em que pese uma ultima analise, esse esvaziamento pode

> A Emenda Constitucional n® 95 limitou por 20 anos os gastos publicos, em Saude, Educacdo e outras areas
sociais, com o objetivo de equilibrar as contas publicas por meio de um rigido mecanismo de controle de gastos.
Por sua vez, a Lei n® 13. 467, de 13 de julho de 2017, conhecida popularmente como Lei da Reforma Trabalhista,
mudou as regras relativas a remuneracdo, plano de carreira e jornada de trabalho, entre outras. A norma foi
aprovada para flexibilizar o mercado de trabalho e simplificar as relagdes entre trabalhadores e empregadores. Ja
a Lei n® 13. 429, de 31 de margo de 2017, também conhecida como Lei da Terceirizagdo, alterou o conceito de
trabalho temporario, ampliando o uso dessa modalidade e eliminando o carater de contratagdo para situacdes
extraordinarias.
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caracterizar-se como fruto de um plano hegemoénico, o qual visa manter a formagdo de
professores e, em especial, o Curso de Pedagogia atrelado ao projeto de desenvolvimento
econdmico. O esvaziamento do curso tem, portanto, nesse contexto, desdobrados de outra
ordem e opera tanto na reprodu¢do quanto na cimentacdo de uma formagdo ajustada aos
designios do capital. O que se vé, dessa maneira, ¢ o alinhamento da educacdo ao modo de
producdo vigente. Liberais e conservadores unem-se pelo controle do Estado, o que,
consequentemente, afeta a educagdo, ampliando o cerco a escola. A fim de sintetizar as

concepgoes identitarias do Curso de Pedagogia no Brasil, apresentar-se-a a Figura 6.

Figura 6 - Sintese historica da identidade do Curso de Pedagogia no Brasil.

1939 a1972*

eDas regulamentagdes

«QUESTIONADA 1973 a 1978*
~~ Das indicagoes

+PROJETADA

1999 a 2004*

*Dos Decretos
«OUTORGADA

1979 a 1998*

eDas propostas
«DISCUTIDA

2005 a 2006**

*Das regulamentagoes
«DEFINIDA

2007 a 2015**

eDas adaptagdes
«ADAPTADA

2016 a 2019***

® Dos esvaziamentos
®ESVAZIADA

Fonte: elaborado a partir de Silva* (2006), Kochhann** (2013) e Oliveira*** (2023).

Tomando por base a historicidade da identidade do Curso de Pedagogia no transcorrer
da historia, torna-se possivel compreender a identidade do pedagogo na sociedade brasileira.
Identidade essa que estd envolta em uma gama de fatores, tais como, politicos, sociais,
econdmicos, culturais, profissionais, de género, de classe entre outros. Refletir sobre a
constituicdo identitaria desse profissional perpassa por questdes inerentes a Psicologia e as
Ciéncias Sociais. Foi a partir dessas grandes areas que no século XIX comegou-se a
problematizar o conceito de identidade. Reportando-se a origem etimologica da palavra temo-
a como algo fixo, conforme apresentado no Dicionario de Termos Literarios Carlos Ceia

Termo de origem latina, formado a partir do adjetivo “idem” (com o significado de “o

mesmo”) e do sufixo “dade” (indicador de um estado ou qualidade). Como tal a
etimologia deste vocabulo conduz a sua aplicagdo como qualificadora daquilo que ¢
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idéntico ou o mesmo, sendo, assim, identificadora de algo que permanece (E-
dicionario de termos literarios Carlos Ceia, 2022).

Nessas condigdes, tendo como base o aspecto fisico, o corpo constituia o principal
elemento que caracterizava o homem. A identidade também ja foi sindnimo de personalidade.
A psicologia social desmistificou essa ideia, oriunda de abordagens burguesas na psicologia,
expondo o entendimento da identidade como sendo composta pelo que ¢ interno e pelo que €
externo mostrando, assim, que a identidade ¢ constituida de fatores psicologicos, biologicos,
sociais e culturais.

Fonseca (2005), partindo da analise de Charles (1991), concebe a identidade como fruto
de uma construcdo social que ¢ interiorizada e vivida pela maioria dos homens. Obra essa que,
ao longo do processo de produgdo material, adquire diferentes matizes considerando o modelo
de organizagdo social vigente e, principalmente, as caracteristicas consideradas necessarias a
funcionalidade do sistema. A esse respeito, Silva (2009, p. 97) € categorico: “[...] a identidade
¢ instavel, contraditoria [...] inacabada [...] tem estreitas conexdes com relagdes de poder”.

Sendo cirurgico no que concerne a identidade do pedagogo, o pesquisador, em uma
tentativa de sintese, buscara tensionar acerca da constitui¢ao identitaria do pedagogo ao longo
do tempo partindo do geral para o particular. Por intermédio da materialidade histérica da vida
dos homens em sociedade, dialogar-se-a acerca da identidade do pedagogo desde os primordios
para, no fim, situd-la no contexto da sociedade brasileira, profundamente marcada pela
desigualdade social que se reflete tanto no trabalho desse profissional quanto na organizagao
educacional.

Nas sociedades primitivas, a figura do pedagogo estava subsumida. Na Antiguidade
Classica, o pedagogo configura-se como um escravo, responsavel em tempo integral,
controlando e guiando os meninos a escola. Sua fung¢ao precipua era educar. Na Idade Média,
infere-se que ndo havia o pedagogo. O que existia eram os preceptores, professores leigos ou
religiosos, que cuidavam da educagdo, centrada em atividades intelectuais, na arte da palavra e
nos exercicios de carater ludico, dos filhos dos senhores. A partir do século XIX, os professores
das escolas normais se autodenominavam pedagogos. Ndo porque ensinavam criangas, mas
porque organizavam ideias e teorias sobre a educagdo, para serem disponibilizadas aos mestres
primarios os quais ensinavam diretamente as criangas nas escolas.

No contexto da sociedade brasileira, em harmonia com o estudo, notam-se 4 (quatro)
concepgdes identitarias do pedagogo que foram se consolidando em fun¢do do instituido, dos
Diplomas Legais, Decretos, Leis e Resolucdes. Nesta perspectiva, criado no Brasil pelo

Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, o Curso de Pedagogia chancelava aos egressos a



85

identidade de “técnicos em educag¢do” com carater generalista. Apos o Parecer n® 252, de 11 de
abril de 1969, constituiram-se “Especialistas em Educac¢do” por intermédio das habilitagdes em
administracdo escolar, inspe¢do escolar, orientacdo educacional, supervisor escolar e
magistério nas disciplinas pedagégicas dos Cursos Normais. Por ocasido da Resolu¢do CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006, forma-se o docente que sabe pesquisar e entende de gestdo. Hoje,
em razdo da Resolu¢do CNE/CP n°. 2, de 20 de dezembro de 2019, a identidade do pedagogo
configura-se como um “operador da BNCC™.

Unindo as informagdes capturadas nos subitens anteriores, 3.2 e 3.3, somadas as
abstracdes e reflexdes do pensamento, tornou-se mais completa a realidade observada. Assim,
infere-se que a identidade do pedagogo parece ndo se constituir como acabada, tendo em vista
encontrar-se ainda em incessante construgdo/indefini¢do. Depreende-se que, historicamente,
essas identidades sdo objetos de tensionamentos que sdo fortemente mediados por influéncias
econdmicas, politicas, culturais e sociais que acabam por determind-la como uma produgdo em
curso, isto ¢, ndo estdo livre do jogo do poder, de divisdes e de contradigdes diversas.

Concluido esse movimento, de sucessivas aproximagdes, importa observar que a
constitui¢do identitaria do Curso de Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira se
encontram com fronteiras menos definidas, sobretudo em razao do grave quadro problemético
no qual se encontram as politicas educacionais, fortemente, direcionadas por um viés neoliberal
que acaba por operar nas estruturas do Estado. Sob esta rubrica, o neoliberalismo envolto a
educagdo acaba por fazer emergir novas formas de gerenciamento, organizagao e controle que
terminam por atingir diretamente a escola, os alunos e os docentes de modo objetivo (condi¢des
salariais, condi¢des de trabalho) e subjetivo (conformando subjetividades).

No préximo capitulo, sera apresentado o trabalho do pedagogo da SEEDF no SEAA e,
em espacial, na EEAA. A partir da categoria historicidade, buscou-se apreender o objeto e
relaciona-lo, posteriormente, a empiria, de modo a chegar-se a um resultado provisorio

avancando, assim, na compreensdo da temdtica face as suas particularidades.

® Destaca-se que a analise fora realizada em um periodo “neomilitar” (2019-2022).
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4 TRABALHO DO PEDAGOGO NA SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO
DISTRITO FEDERAL

O objetivo deste capitulo ¢, recorrendo ao instituido (Lei, norma, regra), apresentar o
SEAA e a EEAA. O foco deste breve historico ¢ EEAA, nas suas ambiguidades e contradigdes.
Tratar da historicidade na EEAA se impde como tarefa essencial neste estudo, porque, a partir
da percep¢do fragmentada e difusa da organizacdo deste servico, torna-se possivel descobrir,
com base nesse movimento, o que constitui, fundamenta e organiza o trabalho dos profissionais.
Ademais, configura-se numa possibilidade de captar o devir da questao suscitada pela presente
pesquisa, problemadtica essa que carece de discussdo e aprofundamento no que diz respeito aos

limites, possibilidades e enfrentamentos do trabalho do pedagogo da SEEDF na EEAA.

4.1 Trabalho do pedagogo na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem

Discorrer sobre o trabalho do pedagogo na esfera do SEAA exige uma breve incursao
acerca da historicidade da EEAA no ambito da SEEDF. A educacao no DF teve inicio em 17
de junho de 1960, com a criagdo da extinta FEDF através do Decreto n° 48.297. A SEEDF
originou-se da Secretaria de Educacdo e Cultura, criada em 1966. Recebeu a denominagao atual,
SEEDF, com o desmembramento daquelas secretarias, ocorrido em 1986 (Governo do Distrito
Federal, 2017).

O ingresso na Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal, no cargo de professor
de educacao basica, componente curricular Atividades, ocorre por meio de concurso publico de
provas e titulos. O requisito para o cargo, supracitado, ¢ o diploma, devidamente registrado, de
conclusdo de curso de licenciatura plena em Pedagogia com habilitagdo em Magistério para
séries iniciais ou para educag¢do infantil ou licenciatura plena em Pedagogia que atenda o inteiro
teor do contido na Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de
Educagao/Conselho Pleno ou ainda licenciatura plena em Normal Superior.

De acordo com a Lei n° 5.105, artigo 2 e inciso III, de 03 de maio de 2013, que
reestrutura a carreira Magistério Publico do Distrito Federal e da outras providéncias, professor
de educacido bésica ¢ “[...] o titular de cargo da carreira magistério Publico com atribui¢des que
abrangem as fun¢des de magistério e as atividades pedagdgicas [...]” (Governo do Distrito
Federal, 2013). Assim, no ambito da rede, além de assumir a docéncia, os professores de
educacdo basica componente curricular Atividades, também, podem atuar na gestdo escolar,

coordenacao pedagodgica, supervisdo pedagogica e suporte técnico-pedagogico.
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Para ingressar no SEAA, tanto na EEAA quanto na SAA, ¢ exigido do professor de
atividades que ele participe de um processo de aptiddo realizado por banca examinadora,
constituida de 3 (trés) servidores, sendo 1 (um) componente da Geréncia do Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem (GSEAA) e 2 (dois) convidados pela GSEAA. O
processo compreende analise documental de carater eliminatério (documentos comprobatdrios
da formacao académica e dos cursos de formacao continuada, quando se aplicar), entrevista
constituida de duas fases, de carater eliminatério (atividade técnica por escrito na qual o
professor ¢ avaliado acerca dos conhecimentos tedricos e metodologicos do Curriculo da
Educacao Basica da SEEDF, das Diretrizes de Avaliacdo da SEEDF e da OP (2010) e entrevista
oral do candidato quanto ao interesse pleiteado e de topicos relacionados a area pretendida,
arguidos pela banca examinadora com pontua¢do minima de 50 (cinquenta) pontos € maxima
de 100 (cem) pontos. (Governo do Distrito Federal, 2023). Considerado habilitado, o pedagogo
devera participar do procedimento de remanejamento, afim de bloquear uma vaga e dar inicio
a sua atuacdo na EEAA.

O servigo, denominado a época de Atendimento Psicopedagogico, iniciou-se na Escola
Parque 307/308 Sul, composto por profissionais com formagdo em Pedagogia e Psicologia.
Ap0s trés anos, precisamente em 1971, foi transferido para o Centro de Orientagdo Médico
Psicopedagdgico (COMPP) ap6s convénios firmados entre a FEDF e a Fundagdo Hospitalar do
Distrito Federal (FHDF), atualmente Secretarias, com o fito de realizar o diagnoéstico diferencial
e complementar dos estudantes com historia de dificuldades na aprendizagem e necessidades
educacionais especiais.

Em 1974, a FEDF retomou a coordena¢do do servico e formou, no Centro de Ensino
Especial 01 de Brasilia (CEE 1), a primeira Equipe de Diagnostico/Avaliagao Psicopedagogica

do Ensino Especial.

Essa equipe, também composta por profissionais com formagao em Psicologia ¢ em
Pedagogia, recebia a demanda de alunos do Ensino Especial ou da comunidade, com
intuito de diagnostica-los e encaminha-los aos atendimentos especializados oferecidos
pela rede publica (Governo do Distrito Federal, 2010, p. 18).

Nota-se que a atuagdo, dos pedagogos e psicologos, centrava-se em uma abordagem
determinista, inatista e classificatéria. Por este angulo, os alunos que apresentavam dificuldades
de aprendizagem estariam acometidos por alguma doenca, quer seja em nivel organico, quer
seja em nivel individual. Em outros termos, o atendimento era centrado no estudante, o qual

partia do pressuposto de estar, apenas, nele a génese da dificuldade de ensino aprendizagem.
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Dado o aumento expressivo do nimero de alunos encaminhados, em 1987, a SEEDF
instituiu as Equipes de Atendimento Psicopedagdgico para todo o sistema publico de ensino.
Esse atendimento estruturou-se em duas modalidades: 1) Atendimento Especializado, composto
por pedagogos e psicologos, tendo como alvo os alunos do ensino regular de 1% a 4* série do
Ensino Fundamental que objetivava avaliar as causas do insucesso académico e o ii)
Atendimento Preventivo, composto por psicélogos, tendo como alvo os alunos do Ensino
Fundamental e Médio que visava desenvolver atividades junto a institui¢do, aos professores,
aos alunos e as familias (Penna-Moreira, 2007; Freitas, 2019). A atuacdo a época pautava-se
por uma linha comportamentalista, biologizante e reducionista (Silva, 2018).

Em 1992, foram publicadas, pelo Departamento de Pedagogia da antiga FEDF, as
primeiras Orientagdes Pedagogicas (OP) n® 20 e n® 22. Passados dois anos, os referidos
documentos foram republicados em uma nova edi¢ao revista e atualizada. A segunda versao da

OP n° 20 trouxe:

Diretrizes do Servigo de Atendimento Psicopedagdgico, oferecido pelo Departamento
de Pedagogia, para o desenvolvimento de acdes preventivas e de atendimento
especializado aos alunos com dificuldade de aprendizagem do ensino regular do Ciclo
Basico de Alfabetizacdo (Fundagdo Educacional do Distrito Federal, 1994a, p. 1).

Ressalta-se que no documento constam os objetivos, a fundamentacdo legal, a estrutura
e o funcionamento no que diz respeito ao atendimento especializado e ao atendimento
preventivo, especificamente, dos alunos do ensino regular que apresentavam dificuldades de
aprendizagem (Fundagdo Educacional do Distrito Federal, 1994a; Governo do Distrito Federal,
2010). A OP n° 22, por sua vez, estabeleceu “Diretrizes administrativo-pedagogicas que
orientam o processo de identificagdo e de encaminhamento de alunos portadores de
necessidades especiais, matriculados na rede oficial de ensino do Distrito Federal” (Fundagao
Educacional do Distrito Federal, 1994b, p. 4).

Dessa perspectiva, a norma organizou-se por uma fundamentacao legal, objetivos geral
e especificos, pela definicdo e classificacdo dos alunos portadores de necessidades educativas
especiais e pelo processo de diagnodstico/avaliagao psicopedagogica com vistas a realizagdo, o
mais cedo possivel, de investigacdo detalhada sobre as caracteristicas psicopedagogicas do
alunado da rede oficial de ensino do Distrito Federal, identificando os aspectos que interferiam
na aprendizagem e no desenvolvimento (Fundag¢do Educacional do Distrito Federal, 1994a;
Fundacao Educacional do Distrito Federal, 1994b e Governo do Distrito Federal 2010).

A partir do ano de 2000, houve uma mudanca consideravel nos pressupostos politico-

pedagbgicos que orientavam a organizagdo e o planejamento das agdes dos servigos de apoio



88

pedagogicos especializados no pais, em razdo de documentos emanados pelo Ministério da
Educacao, a saber: as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educagdo Basica (2001)
e Saberes e praticas da inclusdo: avaliacdo para identificagdo das necessidades educacionais
especiais (2006c¢).

Frente a esse quadro, de forma a coadunar com as novas propostas nacionais e,
principalmente, sobre a influéncia das pesquisas realizadas junto ao servico em ambito local
(Araujo, 1995; 2003; Marinho-Araujo; Almeida, 2003; Neves; Almeida, 2003; Neves, 1994;
Neves; Almeida; Aragjo; Caixeta, 2001; Rossi; Paixdo, 2003; Senna, 2003; Senna; Almeida,
2005), a SEEDF, em 2001, estruturou uma nova proposta de atua¢do, um novo modelo de
avaliacdo dos estudantes denominado Procedimentos de Avaliacdo e Intervengao das Queixas
Escolares (PAIQUE), com o fito de superar visdes reducionistas que atribuiam o fracasso ora
aos individuos, ora as condigdes sociais.

Inicialmente, O PAIQUE estruturou-se em cinco niveis, a saber: o encontro com o
professor, a andlise da historia escolar do aluno, o encontro com a familia, o encontro individual
com o aluno e o encontro com os alunos nos grupos de atendimento. A passagem de um nivel
para outro ocorria, apenas, se necessario. O instrumento foi reorganizado por Neves (1994),
passando de cinco para trés niveis, nomeadamente: nivel escola (jun¢do dos antigos niveis 1 e
2), nivel familia (correspondente ao antigo nivel 3) e o nivel do aluno (jun¢ao dos antigos niveis
4 e 5) (Governo do Distrito Federal, 2010; Neves, 1994). O PAIQUE fora a época, e ainda
continua sendo, um empreendimento, vanguardista, no sentido de intentar sobre as dificuldades
escolares partindo do objeto de investigacdo da Psicologia. Ao discorrer sobre essa nova

proposta, Freitas (2019) destaca que se passou a

Reconhecer que a problematica das dificuldades ndo fazia parte apenas do aluno, mas
de todo um contexto que envolvia: professor, familia ¢ aluno, sendo que a intervenc¢ao
seria realizada nesses 3 niveis e a mudanga de nivel s ocorreria caso o pedagogo e o
psicologo julgassem necessario (Freitas, 2019, p. 51).

Pode-se inferir, a partir da apreensdo do movimento constitutivo da EEAA, das
contradigdes e direcdes expressas pelos documentos, que a SEEDF foi aos poucos
estabelecendo novas diretrizes com o fito de potencializar o servigo visando a supera¢ao de um
modelo clinico para um viés contextualizado e dinamico. Nesse movimento, capta-se a auséncia
de uma concepg¢ao pedagogica que dé base ao trabalho dos pedagogos no seio da EEAA. Nota-
se, a partir dessa totalidade, que as mudangas ndo aconteceram num mesmo ritmo, foram

pequenas mudangas quantitativas que possibilitaram mudancas, substancialmente, qualitativas,
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marcada por transformagdes radicais o que acaba por determinar o principio da lei da
transformagdo da quantidade em qualidade (Engels, 1976).

Em 2004, a SEEDF uniu as Equipes de Diagnodstico/Avaliagdo Psicopedagdgica do
Ensino Especial, criadas em 1974, e as Equipes de Atendimento Psicopedagogicos, criadas em
1987, estruturando para toda a rede um tnico servigo de apoio psicopedagogico para a educagao
publica, denominado Equipes de Atendimento/Apoio a Aprendizagem (EAAA), composto
pelos mesmos profissionais ja existentes, pedagogos e psicologos, acrescido da figura do
orientador educacional. No mesmo ano, também fora publicado o documento
Operacionalizagdo do Processo de Avaliagdo e Atendimento Psicopedagogico no Contexto
Escolar que, pela primeira vez, descrevia as atribuigdes que competiam ao psicologo, ao
pedagogo e ao orientador educacional.

Dois anos apos a criacdo da EAAA, em 2006, a SEEDF publicou a primeira orientacdo
direcionada a EAAA denominada: Orientagdo Pedagdgica: Equipes de Atendimento/Apoio a
Aprendizagem (2006). O documento considerava a importancia da revisdo e atualizacdo dos

conceitos e praticas adotando para tal

Um trabalho integrado e articulado entre a comunidade escolar, para identificar no
decorrer do processo educativo os alunos que apresentem dificuldades de
aprendizagem e/ou necessidades educacionais especiais, levando em consideragao
todas as variaveis que incidem na aprendizagem, quer sejam as de cunho individual
do aluno, quer em condi¢des ambientais ou metodologicas (Governo do Distrito
Federal, 2006, p. 13).

Mesmo o documento ndo contemplando uma concepgdo pedagdgica aos pedagogos,
nota-se que a orientagdo representou avangos para a EAAA se comparada as praticas que
vinham sendo desenvolvidas, pois propunha a realizagdo de uma avaliagdo preventiva,
contextualizada e interventiva nos ambitos: do contexto educacional, do aluno e da familia
conectando, dessa forma, a reestruturagdo do servigo a uma abordagem interacionista-
construtivista, que no limite é espontanea e ndo intencional o que pode ter contribuido para
enaltecer a aprendizagem relegando o ensino.

Em 2008, a EAAA retornou a sua configuragdo inicial que, desde 1968, era composta
por pedagogos e psicologos. Assim, em meados de abril de 2008, os orientadores educacionais
voltaram para a atuagdo exclusiva nas escolas com o objetivo de universalizar a presenga desses
profissionais nas institui¢cdes da rede publica (Governo do Distrito Federal, 2010). Ainda em
2008 ocorreu, também, pela 1* vez em 40 (quarenta) anos de historia, a primeira oficializa¢ao

legal do servigo, que passou a ser chamado de Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem,
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com a publicizacdo, no Diario Oficial do Distrito Federal n°® 248, da Portaria n® 254, de 12 de
dezembro de 2008, que dispunha sobre a regulamentacao das atividades das EEAA.
Concomitantemente a publicacdo da regularizagdo, fora constituida uma comissdo de
trabalho com o fito de reformular as diretrizes que norteavam o servigo. Em razdo deste
movimento, em abril de 2009, fora apresentada o documento Plano Orientador: Equipes
Especializadas de apoio a Aprendizagem que
Ao congregar as principais diretrizes do servico, objetivou viabilizar a participacao, a
analise e o debate por parte dos profissionais das EEAA acerca do processo de

reformulagdo do documento Orientagdo Pedagédgica — Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (Governo do Distrito Federal, 2010, p. 29-30).

A vista disso, observa-se que houve uma co-responsabilizagio coletiva dos profissionais
do servigo com o objetivo de consolidar as transformagdes necessarias a atuacdo das EEAA.
Paralelamente, fora ofertada a época o curso “Novas Diretrizes Pedagogicas para a Atuagdo das
Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem”, por meio da articulacdo académico-
profissional existente entre a Fundagao Universidade de Brasilia, hoje Universidade de Brasilia
(UNB) e a SEEDF, oficializada por meio do Convénio de Cooperagao Técnica.

A formacgdo concedida desenvolveu-se tanto por professores da UNB quanto por
profissionais da SEEDF, em especial, os das proprias EEAA capacitados; precedentemente
pelos professores do Laboratorio de Psicogénese do Instituto de Psicologia da referida

universidade (Governo do Distrito Federal, 2010). O curso tinha por objetivo proporcionar que:

Todos os profissionais de psicologia e de pedagogia, que compunham as EEAA,
participassem dos estudos e das discussdes acerca das diretrizes pedagogicas que
estavam sendo construidas para o servigo, e que culminariam na publicacdo do
documento Orientagdo Pedagodgica - Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem
(Governo do Distrito Federal, 2010, p. 31).

Essa a¢do culminou com a materializagdo de uma versao preliminar da OP, nos idos de
2009, que submetida a apreciacdo, de toda a comunidade escolar, constituiu-se na versao final
do documento normatizador do trabalho da EEAA na atualidade.

No decurso dessa historicidade, tem-se um fato notorio na constituicdo da EEAA para
além dos marcos datados. Nos idos de 2022, a GSEAA, em parceria com a EAPE, ofertou,
exclusivamente aos pedagogos da EEAA, o curso “A atuacdo da pedagoga no servigo
especializado de apoio a aprendizagem”. A carga horaria do curso foi de 90 horas distribuidas
em 14 semanas de trabalho. Contemplava atividades diretas (encontros sincronos) e indiretas

(elaboragdo de um Projeto de Intervengdo Local). Teve por objetivo promover a criagdo de



91

estratégias para a operacionalizagdo das agdes do SEAA a partir da OP (2010), considerando
os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural.

O curso representou um “divisor de dguas”, uma vez que, ao longo de toda a trajetoria
de constituicdo das EEAA, houve a auséncia, explicita, de uma Pedagogia que desse base as
normativas (1994a; 1994b; 2006; 2010). Dessa forma, o feito buscou promover aos pedagogos
um guia para uma adequada fundamentacdo pedagogica e psicoldgica. A oferta, portanto,
inaugurou um novo horizonte tedrico-metodolégico para os pedagogos da EEAA, pois,
conforme historicizado, o processo formativo ofertado em 2009 era, predominantemente,
ancorado em premissas psicoldgicas, deixando de lado a teoria pedagdgica. Essa mudanga
paradigmatica, de inclusdo de uma teoria pedagogica, (re)configura o fazer dos pedagogos no
seio da EEAA, o que colabora para um trabalho sistematico, intencional e direcionado a
finalidade de garantir uma educacdo emancipadora e permanente.

A OP (2010) constitui até os dias atuais o documento norteador especifico do trabalho
dos profissionais desse servico ao lado de outros documentos mais gerais, como o Regimento
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2019a), o Projeto Politico-Pedagogico Professor
Carlos Motta (2011a), a Portarian® 1. 152, de 06 de dezembro de 2022 (2022a), o Curriculo em
Movimento - Pressupostos Teoricos (2014b), o Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil
(2018a), o Curriculo em Movimento da Educacao Bésica: Anos Iniciais - Anos Finais (2018b),
as Diretrizes Pedagogicas para Organizacdo Escolar do 2° ciclo (2014c), as Diretrizes
Pedagdgicas para Organizacdo Escolar do 3° ciclo (2014d) e o Curriculo em movimento do
Novo Ensino Médio (2020b). Em um esfor¢co de sintese, o Quadro 9 apresenta os marcos
temporais, a nomenclatura do servigo a época, as concepc¢des pedagdgicas e as concepcdes de

desenvolvimento predominantes, em conformidade com a historicidade da EEAA.

Quadro 9 — Trajetoria constitutiva do SEAA e os paradigmas predominantes.

MARCOS
TEMPORAIS 1968 1987 2004 2008
Atendimento
Psicopedagogico/
D]izzilgllrllgfs:tg:i)/ Equipe de Atfr?(lililrlilin?‘fo e Espe](;:icalllllilé);da de
NOMENCLATURA N Atendimento . T
Avaliagdo Psiconedagoeico Apoio a Apoio a
Psicopedagogica pecagog Aprendizagem Aprendizagem
do Ensino
Especial
DOCUMENTOS Sem registros de | 5 05 ¢ 99 OP (2006). OP (2010).
regulamentacao.
CONCEPCAO De maneira implicita a Pedagogia De manetra D.e maneira
PEDAGOGICA tradicional implicita a implicita
Pedagogia nova aproxima-se da
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Pedagogia
Historico-Critica

CONCEPCAO DE Inatista / Comportamentalista Interacionista - Psicologia
DESENVOLVIMENTO construtivista Historico-Cultural

Fonte: elaborado pelo pesquisador tendo por base FEDF (1994a;1994b) e GDF (2006; 2010).

O Quadro 9 evidencia, em termos de concepg¢do pedagogica, que o trabalho do pedagogo
na EEAA sofreu mudangas concretas. Em um primeiro momento, tanto a pedagogia tradicional
como a pedagogia nova apregoaram a liberdade individual como se realmente existisse ou
pusesse existir independente das condigdes materiais e sociais nas quais crescem € nascem o0s
individuos. No limite, a aproximagdo quanto a Pedagogia Historico-Critica permite inferir a
liberdade em termos de coletividade para a formacdo da consciéncia-critica do homem, e a
escola como um instrumento poderoso que pode possibilitar a atuacdo do pedagogo a favor da
classe trabalhadora, pois o fazer pedagdgico ultrapassa a sala de aula e a determina.
Reconstruindo esses pressupostos, tem-se que a historicidade valora todos esforgos e sacrificios
que o presente demandou do passado e que o futuro despende do presente para uma sintese
retrospectiva do passado que se prospecta no futuro Wachowicz (1989).

A Figura 7 busca apresentar uma sintese ilustrativa do modo pelo qual os servigos de

apoio — Equipe de Apoio -, se organizam da SEEDF.

Figura 7 — Organizagao da equipe de apoio.

EQUIPE DE APOIO

v v v

SEAA L |
OE AEE/SR

’EEAA H SAA ‘

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Como observado na Figura 7, a equipe de apoio engloba o SEAA, composto pela EEAA
— 1 por escola — e pelo SAA — escolas polos -, a Orientagdo Educacional que atua no suporte
aos professores, alunos e familias na prevengdo comportamental e mediagdo de conflitos e o
Atendimento Educacional Especializado com o atendimento em turno contrrio direcionado
aos estudantes com Deficiéncias. Dentro desse ultimo atendimento estdo as Salas de Recursos
Generalistas — 1 por escola (atendem alunos com deficiéncia fisica, Autismo, Sindrome,

Deficiéncia Intelectual, Deficiéncias Multiplas) e as Salas de Recursos Especificas — escola
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polo por Regional de Ensino (atende o estudante com baixa visdo — Sala de Recurso de
Deficiéncia Visual, surdez — Sala de Recurso de Surdez ¢ a Sala de Recurso de Altas
Habilidades).

A atuacdo dos pedagogos da EEAA, em conformidade com o instituido, corrobora na
promocao de reflexdes e agdes para o desenvolvimento de competéncias, recursos e habilidades
imprescindiveis para o aprimoramento das praticas educativas in locus privilegiando os
processos de desenvolvimento e aprendizagens dos sujeitos nos tempos e espacos coletivos.
Refletir acerca da identidade do pedagogo na EEAA ¢ algo complexo, haja vista que, como ja
fora sinalizado, a identidade ¢ influenciada por muitos aspectos. Constrdi-se por intermédio de
uma histéria, um conjunto de tragos e de conhecimentos que podem defini-la em determinada
conjuntura.

Em um esfor¢o de sintese, tem-se que, ao longo desses 55 (cinquenta e cinco) anos, o
trabalho do pedagogo foi alterando-se. Inicialmente, sua identidade pautava-se por uma
concepgdo de que a pratica pedagogica ndo advinha de circunstancias contextualizadas, mas
sim de aspectos inatos. Posteriormente, a identidade passou a considerar aspectos outros, os
quais poderiam interferir no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, na OTP.
No limite, o pedagogo pauta seu trabalho, sob uma perspectiva critica, em prol da melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem através de intervengdes institucionais,
preventivas e interventivas de modo a possibilitar aos estudantes “[...] o dominio do
conhecimento sistematizado, cientifico” (Governo do Distrito Federal, 2010, p. 88).

Marcadamente, no que se refere ao perfil do pedagogo da EEAA, a OP (2010) ainda

destaca a/o/:

Compreensao acerca da elaboragdo, da execugdo e da analise da Proposta Pedagogica;
Conhecimento acerca do desenvolvimento e da implantagdo de projetos de educacao
no contexto escolar;

Dominio de conhecimentos didaticos direcionados ao processo de ensino nos diversos
componentes curriculares que compdem a Educago Infantil e as séries/anos iniciais
do Ensino Fundamental,

Capacidade de assessoramento do planejamento pedagdgico, quanto a selecdo de
conteudo e a organizagdo da metodologia de ensino mais adequada, em consonancia
com os objetivos expressos na Proposta Pedagogica;

Dominio de conhecimentos que viabilizem acompanhar o corpo docente na selecao
de procedimentos de avaliagdo da aprendizagem, adequando-os as necessidades dos
alunos;

Habilidade para definigdo de materiais e de equipamentos de uso didatico—
pedagdgicos a serem utilizados;

Habilidade para incentivar e orientar o professor na sele¢do de recursos didaticos para
o ensino e dos conteudos escolares considerando as necessidades e interesses dos
estudantes;

Habilidade para escutar e para orientar pais e familiares, em relagdo aos aspectos que
interfiram direta ou indiretamente no desempenho escolar dos alunos, tais como
relacionais, subjetivos, pedagogicos;
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Habilidade para orientar e para assessorar o desenvolvimento do processo de ensino
e de aprendizagem de alunos com queixas escolares (Governo do Distrito Federal,
2010, p. 88).

No tocante as atribui¢des dos pedagogos, tém-se:

I - Participar, efetivamente, da elaboragdo e implementacdo do Projeto Politico
Pedagogico - PPP da Unidade Escolar;

IT - Elaborar o Plano de A¢ao Anual a ser integrado ao Projeto Politico Pedagogico -
PPP da Unidade Escolar;

II - Contribuir para o desenvolvimento do trabalho articulado entre todos os
profissionais da Unidade Escolar, Salas de Apoio a Aprendizagem - SAA;

IV - Participar da elaboragdo e implementagdo das a¢des de formacdo continuada,
com vistas a ressignificagdo das praticas pedagogicas;

V - Participar das Coordenag¢des Pedagogicas locais, intermediarias e central;

VI - Participar, efetivamente, dos Conselhos de Classe, promovendo reflexdes sobre
o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes;

VII - Cooperar com a elaboracao de instrumentos e procedimentos nas intervengoes
didatico-metodologicas que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem;

VIII - Realizar o acompanhamento sistematico, individual ou em pequenos grupos,
dos estudantes que apresentam dificuldades mais acentuadas no processo de
escolarizagao;

IX - Orientar e acompanhar a pratica pedagogica dos professores que buscam suporte
para o desenvolvimento do trabalho com os estudantes que apresentam dificuldades
de escolarizagao;

X - Realizar processos avaliativos e interventivos na perspectiva da avaliagdo
formativa com vistas a enturmagao adequada e/ou atendimentos complementares;

XI - Realizar estudos de casos, com a participagao da Equipe de Apoio, quando houver
previsdo de mudangas no tipo de enturmagdo € ou para casos Omissos;

XII - Elaborar Relatorios de Avaliago e Intervengao Educacional, Pareceres e outros
documentos pertinentes;

XIIT - Desenvolver agdes junto as familias, em parceria com os demais profissionais
da unidade escolar, com vistas a coresponsabilizacdo do processo de escolariza¢do
dos estudantes (Governo do Distrito Federal, 2019, p. 59).

Essas atribui¢des sdo pautadas por trés grandes dimensdes: o mapeamento institucional
(MI), a assessoria ao trabalho coletivo (ATC) e o acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem (APEA) que ndo ocorrem de maneira fragmentada, ou por etapas, mas por
intermédio de uma articulagdo dinamica, interativa e dialética (Governo do Distrito Federal,
2010). O trabalho, portanto, dadas as condi¢des objetivas, ancora-se em uma perspectiva critica
e reflexiva sem perder de vista a complexa organizagdo da escola inserida no contexto da
sociedade capitalista.

O MI diz respeito ao conhecimento do contexto escolar. Em razdo desse mecanismo,
torna-se possivel a percep¢do da multiplicidade de aspectos — que vao desde questdes
estruturais, organizacionais, funcionais até aspectos pedagogicos, conceituais, filosoficos e
ideoldgicos -, que podem incidir sobre a acdo do pedagogo e a aprendizagem das criangas.

Como etapa de analise institucional, a apreensdo desses aspectos amplia, consideravelmente, a
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compreensdo da realidade, colaborando para a definicdo do modus operandi na escola. Neste
aspecto, portanto, o MI oportuniza ao pedagogo uma atuacdo intencional, sistematizada e
adequada considerando as especificidades de cada institui¢do (Governo do Distrito Federal,
2010).

Realizado no inicio da atuacdo das EEAA, o instrumento permite ao pedagogo “[...]
conhecer melhor a instituigdo, sistematizar agdes [...] visando a reflexdo e a ressignificacdo de
concepgoes e praticas capazes de transformar o contexto escolar” (Governo do Distrito Federal,
2010, p, 70). Com foco nas dimensdes pedagdgica, administrativa, social e cultural, o MI
constitui-se em um recurso que busca responder a questionamentos diversos, como, por
exemplo: “Quem ¢ a comunidade?”, “Quem ¢ a equipe gestora?”’, “Quem sdo os professores?”,
“Quem sdo os alunos?” “Quais sdo as concepcdes pedagogicas?” “Quais sdo as concepcdes de
desenvolvimento?”, quesitos esses que interferem diretamente na OTP da escola como
promotora do sucesso ou do fracasso escolar (Gontijo, 2013; Freitas, 2019).

A ATC abarca, cotidianamente, a participagdo do pedagogo nos diversos espacos da
escola, como nas coordenagdes pedagogicas, nos conselhos de classe, nos projetos e eventos
diversos. Esse engajamento contribui com conhecimentos especializados acerca dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, ajuda na tomada de consciéncia do grupo sob os aspectos
identitarios de cada integrante, em especial, das potencialidades e fragilidades do grupo,
permitindo, assim, o desenvolvimento de espacos de reflexdo capazes de favorecer a tomada de
decisdo acerca da OTP na escola.

Gontijo e Freitas (2013; 2019) sinalizam que a ATC oportuniza aos diversos atores da
instituicdo uma analise critica que contribui para a revisdo e atualizagdo das praticas
pedagogicas. Os individuos se corresponsabilizam pelos processos educativos considerando
que todos sdo participes ativos da e na escola. Em outras palavras, trata-se de um processo que
culmina na instrumentalizagcdo do coletivo da escola no sentido de subsidiar agdes coletivas e
individuais que valorizam estratégias, saberes e experiéncias docentes com o foco na
(re)oxigenacdo das praticas pedagdgicas.

No que tange ao APEA, destaca-se que essa dimensao possibilita a analise dos multiplos
elementos que podem estar dificultando o processo de ensino e aprendizagem junto aos
estudantes. Esse olhar permite a compreensao da escola ndo como uma unidade de produgao
capitalista, mas sim como uma institui¢do, circunscrita historica e socialmente, em um contexto
amplo onde se concretizam diversas situagdes capazes de provocar barreiras no processo de
ensino e aprendizagem. Ha que se registrar que o trabalho do pedagogo na escola publica nao

gera, diretamente, a mais valia (Marx, 1978), mas ¢ um trabalho que esta cada vez mais
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subsumido a légica da mercadorizagdo da educagdo. Sob esse prisma, essa dimensdo permite
momentos de reflexdo acerca do modo pelo qual se concretiza o trabalho pedagogico, por parte
do corpo docente, no interior da escola (Governo do Distrito Federal, 2010). O APEA organiza-
se em dois eixos: discussao das praticas de ensino e interveng¢ao nas situagdes de queixa escolar.
Esse se relaciona diretamente a promogao de “[...] intervengdes no contexto escolar a partir das
demandas originadas pelos atores da institui¢do, que, em sua maioria, relaciona-se a situagdes
de queixa escolar” (Governo do Distrito Federal, 2010, p. 74). Aquele, por sua vez, consiste na
“reflexdo sobre as praticas pedagogicas” considerando a OTP na escola (Governo do Distrito
Federal, 2010, p. 73).

A interven¢do na situacdo de queixa escolar, seguindo o PAIQUE, parte de uma
compreensdo bidirecional do ensinar e do aprender, constituindo-se numa possibilidade de
enfrentamento as queixas escolares que se centravam, anteriormente, na compreensao do
fracasso escolar como fruto de uma questdo individual do educando ou até mesmo de sua
familia (Gontijo, 2013; Freitas, 2019). Observa-se, portanto, que para além das agdes
institucionais e preventivas, os pedagogos também sdo convocados a realizarem intervengdes
pedagobgicas a partir das demandas dos docentes em situagdes nas quais ja esta esteja instalada
uma queixa escolar, isto ¢, uma dificuldade na aprendizagem.

O resgate da rica totalidade a qual o objeto se situa, sua historicidade, o modo de
ingresso do profissional da SEEDF, na EEAA, o delineamento do perfil e as atribui¢des da
funcdo, bem como os eixos integrados da atuacdo, sdo basilares, pois neles podem ser
encontradas mediagdes e contradicdes que dao base para o pesquisador captar os limites, as
possibilidades e os enfrentamentos que, implicita e explicitamente, subsidiam o exercicio dos
pedagogos na rede publica de ensino do Distrito Federal. Caminhar-se-4, no proximo subitem,

para uma breve explanagdo acerca do trabalho desses profissionais no quadro da SAA.

4.2 Trabalho do pedagogo na Sala de Apoio a2 Aprendizagem

Tratar do trabalho do pedagogo no SEAA requer historicizar também, no tempo e no
espaco, a constituicdo da SAA na SEEDF. A SAA, outrora intitulada Programa de Atendimento
aos Estudantes com Transtornos Funcionais Especificos (TFE), emergiu em razdo de um
movimento, no ano de 2010, de pais de estudantes com diagnoéstico clinico de disturbio do
processamento auditivo central hoje, denominado, disturbio do processamento auditivo. A
época, os pais reclamavam o atendimento educacional especializado para seus filhos. Em

resposta a essa demanda, em 2011, a SEEDF constituiu uma Comissao Técnico-Pedagogica,
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por meio da ordem de servico n° 3 de 19 abril de 2011, publicada no DODF n° 77, de 25 de
abril de 2011, com o objetivo de criar as SAAs (Governo do Distrito Federal, 2011b).

Em 2012, por meio da Portaria n° 39, de 9 de marco de 2012, a SEEDF institui o
atendimento por meio do Programa de Atendimento aos Estudantes com Transtornos
Funcionais Especificos a fim de atender aos

Estudantes com Transtornos Funcionais Especificos [...] da Educagdo Infantil, do
Ensino Fundamental Séries/ Anos iniciais e finais, Ensino Médio ¢ da Educagdo de
Jovens ¢ Adultos das Unidades Escolares da Rede Publica de Ensino [...] com laudo
médico, avaliagdo e indicagdo pelo Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem
(Governo do Distrito Federal, 2012, p. 2)

Inicialmente, esse trabalho contava com a participagdo de um professor itinerante em
cada CRE lotado em um dos Polos/Sala de Atendimento das UEs, um professor de educagao
basica - Classe A, com formacdo em pedagogia ou psicologia, para atuar no Polo de
atendimento/Sala de Apoio a Aprendizagem com lotagdo em UE, um pedagogo e um psicélogo
por CRE (Governo do Distrito Federal, 2012).

Passado um ano de institui¢do do programa, fora constituida uma nova comissao
composta por representantes das oito CRE que existiam a €poca, do Centro de Atencdo ao
Surdo, do Nucleo de Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem e do Sindicato dos
Professores do Distrito Federal com a finalidade de consubstanciar uma orientagao pedagogica
para o SAA, contudo, ndo houve €xito em razdo das discordancias acerca das concepgdes
norteadoras do trabalho desenvolvido pelos profissionais (Governo do Distrito Federal, 2014a).

Os debates acerca da SAA foram retomados em 2014 mediante a constituicdo de um
grupo de trabalho com representatividade de todas as CRE. Os componentes do grupo
advogaram para o SAA uma proposta pautada em uma atuacdo institucional com foco no
estabelecimento de praticas que consideram a complexidade do desenvolvimento humano em
contraposi¢do a um modelo clinico, isto €, a uma 6tica patologizante do ser humano.

Hodiernamente, o trabalho dos pedagogos nas SAAs visa o atendimento de estudantes
da Educacao Infantil, dos ensinos fundamental e médio das UEs da rede publica de ensino com
TFE. Dentre os mais comuns estdo alunos com Transtorno do Déficit de Atengdo ¢
Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Processamento Auditivo Central (TPAC), Dislexia,
Dislalia, Discalculia, Disgrafia, Disortografia, Transtorno Especifico das Habilidades
Escolares, Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) e Transtorno de Conduta (TC). Os
atendimentos ocorrem mediante laudo médico e Relatério de Avaliacdo e Intervengdo
Educacional elaborado pela EEAA, que evidencie as aprendizagens e/ou as dificuldades

acentuadas de escolarizagao dos estudantes (Governo do Distrito Federal, 2022¢).



98

Na atual configuracdo, dada pela Portaria n® 414, de 03 de maio de 2022, publicada no
DODF n° 84, de 06 de maio de 2022, o SAA passa a compor-se por um professor itinerante em
cada CRE, lotado em um dos Polos de atendimento e um professor de educacdo basica, com

formacao em Pedagogia, com lotagdo na UE. As a¢des desenvolvidas nas SAAs envolvem:

I - Organizagao do trabalho pedagogico de modo a privilegiar as especificidades de
desenvolvimento dos estudantes em questdo, que deve ser planejado e realizado por
toda unidade escolar;

IT - Avaliagdo Formativa, que se constitui como uma estratégia pedagogica dindmica,
processual e baseada na realidade do estudante;

IIT - Projeto Interventivo, organizado pela unidade escolar e integrante no Projeto
Politico Pedagogico, que tem como objetivo promover o desenvolvimento e as
aprendizagens por meio de estratégias pedagogicas diversificadas e especificas para
os desafios de escolarizagdo apresentados;

IV - Estudo de Caso, que ¢ um procedimento anual, realizado na unidade escolar, que
visa a avaliagdo, ao acompanhamento e aos encaminhamentos das demandas
relacionadas ao estudante com TFE;

V - Estratégia de Matricula, que prevé a enturmagao de acordo com as necessidades
educacionais especificas, conforme os critérios estabelecidos;

VI - Sala de Apoio a Aprendizagem - SAA, que consiste em polos de atendimento ao
estudante com TFE, no contraturno das aulas (Governo do Distrito Federal, 2022c¢, p.

).
Quanto ao acompanhamento do alunado,

O atendimento nas Salas de Apoio é semestral, e [...] realizado em grupos de, no
minimo 4 e, no maximo 6 estudantes, sendo, para cada estudante, dois encontros
semanais, com 1 hora de duragdo, facultado um atendimento de 2 horas de duragao.
No caso de estudantes que apresentam TC ou TOD, os agrupamentos serdo de, no
maximo, trés estudantes. A SAA tem a possibilidade de atendimento a estudantes de
etapas diversas, no mesmo espaco fisico (sala), desde que os grupos mantenham faixas
etarias proximas (Governo do Distrito Federal, 2022e, p. 80).

Pelas consideragdes acima, vé-se que o trabalho do pedagogo na SAA, no contraturno
da matricula do estudante, pode ser visto como um instrumento de democratizagdo da escola
publica quando tensiona adequar novos espagos de aprendizagens “[...] com o objetivo de
desenvolver atividades sistematizadas que possibilitem ao estudante o desenvolvimento de
estratégias para superacao das dificuldades apresentadas” (Governo do Distrito Federal, 2022e,
p- 79). As informacdes contidas na tabela a seguir apresentam a distribui¢do de pedagogos

atuantes na SAA por CRE e RA.
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Tabela 3 - Coordenagdo Regional de Ensino, Regido Administrativa e Quantitativo de Pedagogos do

SAA.
COORDENACAO REGIONAL REGIAO QUANTITATIVO DE
DE ENSINO ADMINISTRATIVA PEDAGOGOS
CRE - Brazlandia RA 1V - Brazlandia 01
CRE - Ceilandia RA IX - Ceilandia 04
CRE — Gama RA II - Gama 02
RA X — Guara
RA XXV - Setor Complementar
CRE - Guara de Indistria e Abastecimento 06
(SCIA)
RA XXIX - Setor de Industria e
Abastecimento (SIA)
CRE - Ntcleo Bandeirante RA VIII - Nucleo Bandeirante
RA XVII - Riacho Fundo I
RA XIX - Candangolandia 01
RA XXI - Riacho Fundo II
RA XXIV Park Way
CRE - Paranoa RA VII - Paranoa 01
RA XXVIII - Itapoa
CRE - Planaltina RA VI - Planaltina 05
RA I - Plano Piloto
RA XI - Cruzeiro
RA XVI - Lago Sul
CRE - Plano Piloto e Cruzeiro RA XVIII - Lago Norte 10
RA XXII - Sudoeste/Octogonal
RA XXIII - Varjao
RA XXVII - Jardim Botanico
CRE - Recanto das Emas RA XV - Recanto das Emas 03
CRE - Samambaia RA XII - Samambaia 02
CRE - Santa Maria RA XIII - Santa Maria 04
CRE - Sao Sebastido RA XIV - Sao Sebastido 0
RA V - Sobradinho
CRE - Sobradinho RA XIII - Sobradinho 11 02
RA XXXI - Fercal
RA III - Taguatinga 11
CRE — Taguatinga RA XXX - Vicente Pires
RA XX - Aguas Claras
TOTAL 52

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir de informagdes solicitadas a SEEDF via Lei de Acesso a Informagao
— (LAI) Lei no 12.527, de 18 de novembro de 2011. Processo SEI n® 00080-00155943/2023-85 (2023).
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No decorrer desta secdo, tratou-se do pedagogo da SAA. Contudo, com vistas ao
afunilamento do estudo, serdo considerados, para efeito da pesquisa, apenas, os pedagogos da
EEAA. Faz-se necesséario salientar que foi necessario discorrer, brevemente, sobre os
pedagogos da SAA, tendo em vista tornar compreensivel, ao leitor, a amplitude do SEAA.

No capitulo que segue, explicitar-se-4 as multiplas determinag¢des do trabalho do
pedagogo na EEAA nos aspectos que incidem sobre os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos. Momento no qual sdo retomadas a matriz epistémica do MHD face aos dados
gerados pela empiria, procedendo-se a analise dos mesmos, apontando sinteses superadoras a

que se chegou apos o trajeto trilhado pelo pesquisador.
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5 MULTIPLAS DETERMINACOES DO TRABALHO DO PEDAGOGO NA EQUIPE
ESPECIALIZADA DE APOIO A APRENDIZAGEM

A partir do aprofundamento teorico e metodoldgico, e procedendo por intermédio de
analises e sinteses, parte-se agora para a interpretacao dos dados gerados pelo questionario. Sao
apresentados os resultados da pesquisa empirica em intima conexdo com a teoria, em outras
palavras, a teoria ¢ revisitada a partir da pesquisa, buscando avangar na compreensdo das
multiplas determinag¢des do trabalho do pedagogo na EEAA. O objetivo do capitulo ndo ¢ uma
mera exposi¢do do objeto, mas a apreensdo dos limites, das possibilidades e dos

enfrentamentos.

5.1 Coleta dos dados

O questionario, com perguntas abertas e fechadas, utilizado para a geracdo dos dados
encontra-se no Apéndice D. O termo de consentimento livre e esclarecido consta no Apéndice
E do corpo deste trabalho. Para construgao, fora escolhido o aplicativo Google Forms em razao
da praticidade propiciada aos respondentes. Essa ferramenta, além de possibilitar a geracao de
dados, permitiu ao pesquisador realizar o tratamento dos dados, o acompanhamento, em tempo
real, das respostas e a exportacdo dos dados para o Excel entre outros.

Apesar dos questionarios ja serem instrumentos de pesquisa consagrados na literatura
cientifica, considerou-se oportuno para o estudo a realizacdo de um pré-teste com o fito de
perceber se as perguntas seriam assimiladas pelos sujeitos e se seriam necessarias exclusdes ou
inclusdes de questdes no tocante a problematica e ao objeto de estudo, a fim de tornar o
instrumento exequivel do ponto de vista da pesquisa partindo do que responderam os pedagogos
previamente.

A vista disso, fora encaminhado no dia 01 de margo de 2023, via e-mail, um questionario
piloto para um grupo de, aproximadamente, 20 (vinte) pedagogos que atuam na EEAA. Desse
quantitativo, 15 (quinze) responderam ao instrumento, o que equivalente a 75%. O experimento
cumpriu seu proposito, uma vez que foram identificadas possibilidades de melhoria que foram,
prontamente, incorporadas pelo pesquisador ao questionario definitivo. Apos a reestruturagao
e as modificagdes no questionario pré-testado, o instrumento foi aplicado a populagdo total de
434 (quatrocentos e trinta e quatro) pedagogos da rede. Cabe destacar que, anterior a esse
momento, o pesquisador percorreu um trajeto burocratico, que demandou um arduo esforgo, a

fim concretizar o estudo. Assim sendo, foram necessarias as seguintes agoes:
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1) Autorizagdo da pesquisa pela EAPE, o que ocorreu por meio do Memorando n°
053/2022 (Anexo A);

i) Apresentacdo do pesquisador a SEEDF/EAPE (Apéndice F)

ii1) Solicitagao de documentos a SEEDF via Lei de Acesso a Informagao;

iv)  Contatos telefonicos e via WhatsApp com a coordenagdo geral da GSEAA;

V) Visitas as 14 (quatorze) CRE a fim de buscar sensibilizar as coordenacdes

intermediarias do SEAA;

vi) Participa¢do em alguns Encontros de Articulacio Pedagdgica (EAP) com o

intuito de engajar os pedagogos na pesquisa.

Considerando esse rol de atos empreendidos, responderam ao instrumento 93 (noventa
e trés) pedagogos dos 434 profissionais, aproximadamente 21%, dado que valida uma pesquisa
qualitativa. Contudo, os fatores que levaram ao baixo indice de respostas podem ser de diversas
ordens, tais como i) repulsa a tecnologia, ii) medo da exposi¢do, iii) tempo disponivel dos
profissionais para a participacdo e outros que ndo foram possiveis deduzir. Carlomagno (2018)
adverte que o alcance da pesquisa com a utilizagdo de questiondrios online pode ser limitado,
Jé& que a solicitacdo pela via virtual ¢ comprometida se comparada a solicitagdo presencial, face
a face, com o questiondrio impresso € em maos, fato que leva ao baixo percentual de respostas.
Entretanto, ndo podemos nos furtar de que a baixa participagdo também pode ter ocorrido em
razdo do descomprometimento dos profissionais no que tange a realizacdo de pesquisas que
tencionam aprofundar as andlises e as discussdes acerca do trabalho do pedagogo na EEAA.

De todo modo, os resultados permitem depreender que o estudo atingiu 100% das CRE,
haja vista que houve o envolvimento de todas. Essa circunstancia pode ser um dado
representativo da totalidade concreta da rede publica de ensino do Distrito Federal. Com esse
resultado, espera-se tornar concreto ao pensamento os “nexos internos” que fazem o objeto ser
o que ¢, isto €, colocar na cabega, dentro do intelecto do pesquisador, a materialidade do mundo
dado, pois, muitas vezes, o qué se v€, muito mais esconde do qué revela aquilo que,

verdadeiramente, o concreto €.
5.2 Analise dos dados considerando a identidade dos sujeitos
A partir da devolutiva dos questionarios foi possivel apreender questdes que perpassam

pelos eixos identidade, limites, possibilidades e enfrentamentos. Nesse encadeamento de

relagdes, o objeto pode ter se apresentado na totalidade ao pesquisador em suas multiplas
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determinagdes. Apoderando-se da matéria nas suas minudéncias, analisando as diversas formas
de progresso e averiguando a conectividade dos elementos ¢ que se pode ter chegado ao
movimento real (Marx, 1989) do objeto, isto ¢, pode-se ter chegado ao conhecimento concreto
do trabalho do pedagogo na EEAA.

O eixo identidade é uma tentativa de compreensao do objeto em sua totalidade, portanto,
ndo se trata de uma “fotografia”, um espelhamento do real, mas sim de um movimento de
sucessivas aproximacdes, a fim de interpretar a realidade na busca pela complexa analise do
real. Esse eixo caracteriza os profissionais atuantes na EEAA no tocante ao sexo, escolaridade,
tempo de docéncia na SEEDF, tempo de experiéncia como pedagogo na EEAA, fungdes
exercidas na carreira magistério publico do Distrito Federal, CRE de vinculo, segmento de
atuagdo, afastamento para os estudos, proximidade da aposentadoria, participacdo em eventos
(congressos, seminarios, foruns, conferéncias), execuc¢ao de projetos na escola e conhecimento
acerca da OP (2010).

No tocante ao sexo, as mulheres sdo a maioria, 90,32%, (84) oitenta e quatro das
respondentes, enquanto os homens somam, apenas 9,68%, (9) nove, conforme aponta o Grafico

1.

Grifico 1 — Sexo.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

O resultado evidencia a predominancia feminina na docéncia da educagdo basica. Os
estudos de Carvalho (1996) sinalizam que no Brasil ha essa tendéncia de a mulher ocupar-se da
docéncia nos Anos Iniciais do ensino fundamental. A titulo de confirmacao, os dados do Censo

Escolar de Educacao Bésica de 2022, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP), afirmam que dos 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,
2%) sao mulheres (INEP, 2022).

Quanto a escolaridade, fica evidente que a maior parte dos sujeitos realizaram algum
curso a nivel de Pés-graduacao, 96,78%. Ressaltasse que a grande maioria chegou ao nivel de
Pos-graduagdo Lato Sensu, 73,12%, 68 (sessenta e oito). Poucos chegaram ao nivel de

Doutorado 3,23%, 3 (trés), segundo o Grafico 2.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

No tocante aos resultados, em linhas gerais, t€m-se que o continuo investimento na
formagdo ¢ imprescindivel a atuagdo do pedagogo. Como lembra Libaneo (2004, p. 230), “[...]
a profissdo [...] combina sistematicamente elementos tedricos com situacdes praticas reais”,
noutros termos, remete a indissociabilidade da teoria e da pratica — praxis. A formag¢ao tem um
carater ativo para o homem, ndo, apenas, como teoria nem como ideologia, mas como um
instrumental para a agdo. Com destaque ao grande nimero de pedagogos com formagao a nivel
Lato Sensu, os estudos de Silva (2018) sinalizam que a maioria dessas especializagdes sdo nas

areas de psicopedagogia e neuropedagogia.

O efeito dentro da escola acaba por reforgar mais uma atuagdo clinica do que
propriamente uma atuagdo institucional. Isso porque, tais cursos nao lhes
proporcionam uma visdo do contexto escolar a partir das questdes historico-culturais,
das dindmicas das relagdes e causas multicontextuais (Silva, 2018, p. 231).

Ao coadunar com a defesa realizada por Silva (2018), compreende-se que na esfera da

EEAA esses cursos acabam por desconsiderar a logica contraditoria, critica e analitica da
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educacdo escolar e do desenvolvimento humano, o que acaba por afetar a pratica dos
profissionais em uma logicidade pautada por “sinais e sintomas”, “descrigdo e exclusdo”,
excluindo, dessa forma, o carater pedagogico da EEAA. De acordo com o que foi dito acima,
veé-se a necessidade de um continuo investimento na formagao dos pedagogos da EEAA, por
parte da SEEDF, tendo como centralidade o conhecimento cientifico advindo da Pedagogia em
consonancia com a Psicologia Historico-Cultural, essa tltima j& expressa, explicitamente, da
OP (2010).

A Pedagogia e a Psicologia, se tomadas como ciéncia na mesma propor¢ao, nos
documentos especificos do servigo, podem oportunizar uma ag¢ao mais efetiva, haja vista que a
énfase do trabalho da EEAA perpassa por intervengdes ¢ mediacdes da pratica educativa
(guiadas pela organizacao do trabalho pedagdgico), pela democratizagdo da escola e por uma
atuagdo que ocorra do macro para o micro longe de uma loégica “clinica”, “medicalizante” e
“psicologizante”. Enfim, o foco do trabalho est4d no processo de construcio e na garantida da
apropriacao do conhecimento pelo alunado. Saviani (2009, p. 51) é bastante explicito no tocante
a questdo: “[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam”.

Para ilustrar a percep¢ao de pedagogo que se defende nesse estudo, ¢ oportuno citar

Saviani (1985) quando diz que o papel do pedagogo ¢ prover a escola

De uma organizagao tal que cada crianga, cada educando, em especial aquele das
camadas trabalhadoras, ndo veja frustrada a sua aspiragdo de assimilar os
conhecimentos metddicos, incorporando-os como instrumento irreversivel a partir do
qual sera possivel conferir uma nova qualidade as lutas no seio da sociedade (Saviani,
1985, p. 28).

Como diria Gramsci (1968), o pedagogo ¢ o intelectual organico das massas. Um
homem da classe trabalhadora, compromissado, que precisa da educacao para formar-se para a
hegemonia, a hegemonia de sua propria classe social. Em termos educacionais, ¢ aquele que
domina as formas, os procedimentos, os métodos, em suma, aquele outro que compreende a
natureza do trabalho coletivo na escola e que percebe a necessidade de pensar a educagdo neste
processo de contradi¢do contra-hegemonico por intermédio da centralidade do conhecimento
cientifico advindo da Pedagogia em conexao com as ciéncias da educacgao.

Como se constata por intermédio da empiria, o trabalho do pedagogo deve fundar-se na
Pedagogia e essa carece sustentar-se como tal, nos documentos do servigo, no sentido de romper
com percepgoes imediatistas presentes na OTP, que, por vezes, esta a servigo de um projeto
que, pela via do fracasso escolar, da retencdo e da evasdo, expropria a maioria da populacao do

direito a educacdo que na atual etapa historica se dd de maneira hierarquica e assimétrica, isto
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¢, as formas mais elevadas do desenvolvimento da humanidade nao estdo disponiveis para todos
da mesma forma.
O tempo de docéncia na SEEDF também foi objeto de anélise. O Grafico 3 apresenta

essa nuance concernente ao tempo de docéncia da amostra pesquisada.

Grafico 3 — Tempo de docéncia na Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Acerca do tempo de docéncia na SEEDF, nota-se que 84,95%, 79 (setenta e nove),
dos pedagogos estdo ha mais de 10 anos na rede, 10,75%, 10 (dez), de 5 a 9 anos, 2,15%, 2
(dois), de 4 a 5 anos e 2,15%, 2 (dois), de 2 a 3 anos. Fazendo uma conexao com os estudos
que versam sobre o ciclo de vida profissional dos professores baseado em Huberman (1999),
podemos inferir que os profissionais se encontram na fase “da diversificacdo”, etapa na qual

os pedagogos estabilizados lancam-se ao

Ataque as aberragdes do sistema [...] nesta fase das suas carreiras, seriam, assim,
os mais motivados, os mais dindmicos, os mais empenhados nas equipas
pedagobgicas ou nas comissoes de reforma (oficial ou “selvagens”) que surgem nas
escolas [...] a busca de novos desafios responderia a um receio emergente de cair
na rotina (Huberman, 1999, p. 42).

Nessa linha de raciocinio, percebe-se que a copresenca do passado e do presente € a
esséncia da vida e ndo a imobilidade. O devir, tanto na formacao dos homens quanto do trabalho
docente, os nutri com elementos subjetivos com os quais podem agir sobre a realidade de
maneira objetiva. Nesse aspecto, a pesquisa dialoga com Marx (2011) quando ao se referir

sobre o trabalho diz
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O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem [ser humano] e a natureza,
processo este em que o homem [o ser humano], por sua propria agdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural
como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de
uma forma 1til para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre
a natureza externa ¢ modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem
latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio. (Marx, 2011, p. 255).

A partir da materialidade, constata-se que a docéncia tem uma grande importancia na
constituicdo de quem ¢ o pedagogo na EEAA. O magistério confere aos mesmos o
fortalecimento da profissionalidade. Libaneo ¢ categérico (2004, p. 75): “A conquista da
profissionalidade supde a profissionaliza¢do e o profissionalismo”. Explicitando melhor a

proposta, Libaneo sistematiza:

As duas nogdes [...] se complementam. O profissionalismo requer
profissionalizagdo, a profissionalizagdo requer profissionalismo. Um professor
profissionalmente despreparado, recebendo saldrios baixos, trabalhando em
precarias condi¢des, tera dificuldades de atuar com profissionalismo. Por outro
lado, um professor muito dedicado, que ama sua profissdo, respeita os alunos, ¢
assiduo ao trabalho terd muito pouco €xito na sua atividade profissional se ndo
apresentar as qualidades e competéncias consideradas ideais a um profissional, isto
¢, os requisitos da profissionalizag¢do (Libaneo, 2004, 76).

Nessas condigdes, a resisténcia docente pode ser tida como um meio de defesa face
ao ataque as politicas gerencialistas de formacdo de professores expressas em perspectivas
educacionais hegemonicas e neoliberais. Assegurar a profissionalidade contribui,
significativamente, para um desempenho mais assertivo de modo que o pedagogo conceba e
viva a OTP de modo concreto oportunizando aos educandos o seu pleno desenvolvimento, a
formagdo omnilateral.

Captou-se também o percurso temporal dos sujeitos na EEAA apresentado no Grafico
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Grafico 4 — Tempo de experiéncia como pedagogo na Equipe Especializada de Apoio a
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Por esses resultados, constata-se que os pedagogos se distribuem entre as faixas de
tempo de experiéncia no servigo, quase que, de maneira uniforme. Entretanto, as faixas de 5
a 9 anos e mais de 10 anos sdo as que contém a maior porcentagem da populagdo,
respectivamente, 22,58%, 20 (vinte), e 23,66%, 21 (vinte e um), pedagogos. Considerando
que a realidade ndo pode ser diretamente apreendida, devendo ela ser mediatizada para o
pensamento, essas experiéncias temporais na docéncia e na EEAA entrelacam-se em uma nica
esfera de maneira que podem constituir o pilar para o pedagogo transcender as fungdes
remediativas, burocratizantes, disciplinadoras e fragmentadoras na OTP.

Os pedagogos também foram instados a responderem se ja exerceram outras fungdes na

Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal, como demonstra o Gréfico 5.

Grafico 5 — Além de pedagogo, na EEAA, ja exerceu outras fungdes na SEEDF
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).
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Coloca-se em questdo, a partir dessa informacgao, que a grande maioria dos pedagogos
da EEAA exerceram dentro da rede fungdes que podem ser alteradas no “espaco-tempo da
escola”, nas relagcdes com os educandos que perpassam por diversas areas, a saber: Direcao,
Vice-dire¢do, Coordenagdo pedagodgica, Supervisdo pedagodgica, Supervisao administrativa,
Professor do atendimento educacional especializado — Sala de Recursos Generalista e/ou
Especifica, Professor do ensino especial, Professor da Educagdo Infantil, Professor do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), Pedagogo da Sala de Apoio a Aprendizagem e Pedagogos em
espacos ndo escolares. O Grafico 6 detalha as experiéncias ja vivenciadas pelos pedagogos

objeto desse estudo.

Grifico 6 — Funcdes ja exercidas pelos pedagogos na SEEDF
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Por meio do Grafico 6, considerando que cada pedagogo poderia assinalar mais de
uma op¢ao, destaca-se que a funcdo mais exercida, além da docéncia, foi a de Coordenacao
pedagdgica, com 51 (cinquenta e um) pedagogos. Por outro lado, as fungdes menos exercidas
foram a de Supervisdo administrativa, com 4 (quatro), ¢ de Pedagogo em espagos nao
escolares, com 2 (dois). Destaca-se que a SEEDF tem firmado convénios com outras
secretarias com o fito de ampliar o leque de fungdes aos professores de educagdo basica da
rede. Como exemplo, tem-se a Portaria Conjunta n® 02, de 08 de outubro de 2020, a qual
possibilitava a atuacdo do pedagogo no desenvolvimento de atividades técnico-pedagogicas,
técnico-cientificas e culturais no &mbito da Fundacdao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal
e do Planetario de Brasilia para os estudantes da educac¢do basica do Distrito Federal reguladas
por meio de Plano de Trabalho anual elaborado pela a Secretaria de Estado de Ciéncia,

Tecnologia e Inovagdo ¢ a SEEDF (Governo do Distrito Federal, 2020c). Os achados
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demostram o vasto campo de possibilidades do professor de educacdo bésica na SEEDF.
Essa gama de fungdes esta em sintonia com o estabelecido pelas DCNP quando compreende
que o trabalho do pedagogo perpassa tanto pela docéncia, quanto pelos diferentes encargos
do trabalho pedagogico (BRASIL, 2005).

O Grafico 7 possibilita captar as CRE ao qual os pedagogos estdo lotados.

Grafico 7 — Coordenagdo Regional de Ensino de vinculo dos pedagogos.

CRE - Taguatinga. 1
CRE - Sobradinho. 1
CRE - Séao Sebastido. 1
CRE - Santa Maria. 1
CRE - Samambaia. 1
CRE - Recanto das Emas. 1
CRE - Plano Piloto e Cruzeiro. 1
CRE - Planaltina. 1
CRE - Paranoa. 1
CRE - Nucleo Bandeirante. -8,6%
CRE-Guara.{ [2.15%
crRe-Gama.{ [J10.75%
cRE - Ceilandia.{ [ EGEGEGN21.51%
CRE - Brazlandia.{ [} 5.38%
0 25 50 75 100
Frequéncia Absoluta

B43%
12.15%
B4.3%
B4.3%
B 20.43%
7 .53%

P4.3%
|1,08%
B3.23%

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Os dados do grafico acima permitem visualizar o quantitativo de pedagogos que
participaram ativamente da pesquisa respondendo ao instrumento, bem como viabiliza saber a
CRE de vinculo da populacao que fora objeto desse estudo. As CREs que apresentaram o maior
indice de participagdo foram as Ceilandia 21,51%, 20 (vinte), pedagogos e a de Samambaia
20,43%, 19 (dezenove), pedagogos. Dentre todas, as que menos participaram foram as de
Planaltina 1,08%, 1 (um), pedagogo, a de Sobradinho e Guara com 2,15%, 2 (dois), pedagogos
cada.

No tocante a esse dado, embora o nimero ndo represente a quantidade total dos
profissionais nas respectivas CREs, vé-se uma contradicdo, isto ¢, a SEEDF ndo tem atendido
a estratégia 2.52 da meta 2 do Plano Distrital de Educacdo (PDE) estabelecido pela Lei n® 5.499,
de 14 de setembro de 2015, que visa:

Ampliar o quadro de profissionais, garantindo 1 pedagogo ou 1 analista em gestdo
educacional com especialidade em Psicologia, por escola, para atuar no Servico

Especializado de Apoio a Aprendizagem — SEAA no espaco- tempo nivel escola e na
assessoria ao trabalho pedagdgico de forma articulada com a orientagdo educacional
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e o professor da sala de recursos com o objetivo de contribuir para a superagio das
dificuldades de escolarizagdo (Governo do Distrito Federal, 2015, p. 19).

Eis ai uma contradi¢do que, com o auxilio da tabela 4 pode ser notado.

Tabela 4 - Coordenagdo Regional de Ensino, Quantitativo maximo de pedagogos estabelecido pela
Portaria n° 1. 152 de 06 de dezembro de 2022 e Quantitativo de pedagogos em 2023.

QUANTITATIVO MAXIMO
COORDENACTOREGIONAL | psmaprrcmoreis | GuaNIITativo e
PORTARIA N° 1. 152 DE 06
DE DEZEMBRO DE 2022

CRE — Brazlandia 20 20
CRE — Ceilandia 90 66
CRE - Gama 37 35
CRE — Guara 24 21
CRE - Nucleo Bandeirante 26 34
CRE — Paranoa 28 22
CRE — Planaltina 42 35
CRE - Plano Piloto e Cruzeiro 61 47
CRE - Recanto das Emas 26 18
CRE — Samambaia 38 35
CRE - Santa Maria 27 27
CRE - Sdo Sebastido 26 17
CRE - Sobradinho 33 29
CRE — Taguatinga 50 44
Total 528 450

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir de informagdes solicitadas a SEEDF via Lei de Acesso a Informagao
(2023).

Do ponto de vista da norma, apenas duas CREs, Brazlandia e Santa Maria, estdo
compostas com o quantitativo maximo de pedagogos. As CREs de Ceilandia, Gama, Guara,
Paranoa, Planaltina, Plano Piloto e Cruzeiro, Recanto das Emas, Samambaia, Sdo Sebastido,
Sobradinho e Taguatinga estdo abaixo do quantitativo estabelecido pela Portaria n® 1. 152, de
06 de dezembro de 2022. Verificando os Relatorios de Monitoramento e Acompanhamento de

2015 a 2018, 2019, 2020 e 2021 do PDE, nota-se o continuo monitoramento, sem especificar
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dados quantitativos, com prazo de exequibilidade em 2024 (Governo do Distrito Federal, 2015-
2018; 2019b; 2020a; 2021).

No tocante ao segmento, captou-se que ha uma primazia de atuacao dos pedagogos no
ensino fundamental. 56,99%, 53 (cinquenta e trés), pedagogos atuam no Ensino Fundamental
Anos Iniciais e 22,58%, 21 (vinte um), pedagogos nos Anos Finais, dado que ratifica a nao
ampliacdo do servico na rede. No Ensino Médio contam, apenas, 9,68%, o equivalente a 9

(nove) pedagogos atuantes, em consonancia com a Tabela 5.

Tabela 5 — Segmento de atuagdo dos pedagogos.

SEGMENTO FREQUENCIA ABSOLUTA FREQUENCIA RELATIVA
Educagao Infantil 10 10,75%
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 53 56,99%
Ensino Fundamental (Anos Finais) 21 22,58%
Ensino médio 9 9,68%

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Esse resultado acaba por oportunizar o entendimento de que a hegemonia nos Anos
Iniciais do ensino fundamental pode se dar em razio dessa etapa ser o alicerce que sustentara o
edificio do saber ao longo de todo o processo de escolarizagdo. Dai a predominancia da atuagao
dos profissionais nesse segmento. Cabe destacar que, segundo a Portaria n° 1.152, de 06 de
dezembro de 2022, ha a previsdo, expressa, d¢ EEAAs em todas as Unidades Escolares,
Unidades Escolares Especializadas, Escolas de Natureza Especial que ofertam Programa de
Educagao Precoce, Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais ¢ Anos Finais, Ensino
Meédio, EJA, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e nos Centros de Ensino Especial.

Quanto aos profissionais, a grande maioria 97,85%, 91 (noventa e um), dos pedagogos
ndo estdo afastados para os estudos, enquanto, apenas, uma pequena proporcao, 2, 15% (dois)

seguem na esfera da stricto sensu em concordancia com o Grafico 8.



113

Grafico 8 — Pedagogos afastados para estudos.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

E importante salientar, como ja se explicitou anteriormente, que o continuo
investimento na formagdo ¢ uma “[...] condi¢do para a aprendizagem permanente € para o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional” (Libaneo, 2004, p. 227) dos pedagogos
atuantes na EEAA. No dominio da SEEDF, ¢ uma realidade possivel aos servidores estdveis
considerando a Lei Complementar n° 840, de 23 de dezembro de 2011; o Decreto n°® 29.290, de
22 de julho de 2008; o Decreto n® 39.133, de 15 de junho de 2018; o Decreto n° 38.631, de 20
de novembro de 2017; a Lei n® 5.105, de 03 de maio de 2013; a Ordem de Servico n° 05, de 23
de junho de 2022; a Portaria — SEEDF n° 259, de 15 de outubro de 2013; a Portaria — SEEDF
n° 1.189, de 14 de dezembro de 2022; e a Portaria — SEEDF n° 210, de 19 de junho de 2019,
com as alteracdes realizadas pela Portaria— SEEDF n° 145, de 09 de julho de 2020, pela Portaria
— SEEDF n° 294, de 18 de junho de 2021, e pela Portaria — SEEDF n° 631, de 30 de junho de
2022, que dispdem sobre o afastamento remunerado para estudos na SEEDF.

Os sujeitos também foram instados se estavam a vias de se aposentar, conforme

apresenta o Grafico 9

Grafico 9 — Pedagogos em vias de se aposentar
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Ao examinar o grafico, ¢ perceptivel que a maioria 74,19%, 69 (sessenta e nove),
pedagogos ndo estdo prestes a se aposentar, enquanto, apenas, uma parcela reduzida 25,81%,
24 (vinte e quatro), pedagogos estdo em vias de se aposentar. Quando se aborda o ciclo de vida
profissional dos pedagogos, infere-se que a aposentadoria ¢ constituida por uma por¢ao de
historias, sejam elas pessoais, sejam elas profissionais advindas da materialidade concreta da
vida humana entrelagada com o mundo do trabalho.

Silva (2013), no estudo “A criatividade do pedagogo diante das queixas escolares”,
conseguiu captar de maneira suscinta alguns elementos subjetivos que se relacionam a atuagao
do pedagogo na EEAA e que se vinculam a aposentadoria como evidenciado pelos profissionais
ao alegarem “[...] no futuro quero aposentar para passear muito e curtir minha velhice” (Silva,
2013, p. 94), “[...] serd que vou dar conta de esperar a aposentadoria!” (Silva, 2013, p. 95).
Depreende-se, a partir das falas, que para alguns pedagogos da EEAA a aposentadoria ¢ tida
como uma redencao; para outros, ¢ o inicio de uma nova organizagdo pessoal pautada por uma
maior autonomia, liberdade e significado. A medida que se tenciona esse aspecto, “a
aposentadoria”, € possivel pensar em perspectivas futuras de estudo no tocante aos pedagogos
atuantes na EEAA.

Os pedagogos também foram questionados acerca da participacdo em eventos,
congressos, semindrios, simposios, foruns e conferéncias ligadas ao trabalho na EEAA. O

Grafico 10 sinaliza o envolvimento dos pedagogos nesses momentos formativos.

Grafico 10 — Participagdo dos pedagogos em eventos.
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Ao se considerar os resultados, nota-se que uma significativa por¢ao 87,1%, 81 (oitenta
e um), tém participado dessas a¢des formativas ligadas ao trabalho do pedagogo na EEAA,
enquanto apenas uma pequena minoria 12,9%, 12 (doze), pedagogos afirmam ndo participarem.
O envolvimento dos profissionais nos eventos pode ser tido como oportunidades para os
profissionais conhecerem estratégias, metodologias e recursos diferenciados. Esses
momentos podem significar espacos tempos de reflexdes na tomada de consciéncia acerca
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, pois, como nos ensina Marx (2008), a
consciéncia ndo estd dada no plano das ideias; ela encontra-se no campo da sociabilidade, da
realidade concreta, noutros termos, “[...] o ser social determina a consciéncia”. No Prefacio

a Critica da Economia Politica (2008), Marx sintetiza:

[...] Na produgdo social da propria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de
producdo correspondem a um grau determinado do desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagcdes de produgdo constitui
a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € 0 seu ser
social que determina sua consciéncia (Marx, [1859] 2008, p.47).

Ainda em referéncia a participagdo nesses eventos, considerando a andlise a partir das
categorias do método, tensionou-se compreender quais as contribuicdes desses eventos para o
trabalho do pedagogo na EEAA. As falas revelam que esses momentos “norteiam a pratica e
contribuem para o avango das aprendizagens na escola” (Pedagogo 02), bem como possibilitam
a “atualizagdo, engajamento no trabalho coletivo, contribui¢des efetivas no PPP, assessoria ao
trabalho docente, articulagdo com os demais servi¢os de apoio” (Pedagogo 30), permitindo,

sobremaneira, aos profissionais a

“Clareza de fungdes e papéis, conhecimento das teorias que norteiam os documentos
do SEAA, discussdes essenciais para a continuidade do trabalho, formagdes para o
assessoramento pedagogico, para o atendimento ao aluno e as familias, para a inclusdo
das diferengas as mais diversas, para a mudanga de paradigmas no que concerne aos
processos de ensino e aprendizagem, para discussdo do curriculo, das metodologias,
das politicas publicas, do pensar e refletir sobre as questdes que envolvem os
processos escolares e seus documentos, para compartilhar angustias, dividas e
alegrias ao longo do trabalho com outros colegas, para a formagao de uma identidade
do pedagogo, para ndo ficar a mercé apenas das orientagdes dos profissionais
psicologos como uma fonte maior de saberes e com ele compartilhar, posicionar-se e
caminhar lado a lado, para a qualidade de vida no trabalho e enfim, valorizar o papel
do pedagogo que ndo ¢ mais do que o professor também pedagogo, mas alguém com
conhecimento especializado que caminha com outros profissionais e tem autonomia
em seu trabalho” (Pedagogo 42).
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Observa-se aspectos interessantes relativos a questdo que levam a considerar a sintese
apresentada por Engels (1982), quando afirma que os seres humanos nao sdo, apenas, produtos
das circunstancias e da educagdo, como essas sao também produtos seus. Esse condicionamento
da humanidade pela natureza e com ela seu papel ativo em relacdo a sociedade exige, de certa
forma, que os educadores precisam ser educados. O educador, porque humano, porque
“inconcluso”, precisa estar conscientemente em permanente processo de aprendizagem.

Em sintese, depreende-se que o conjunto dessas experiéncias vivenciadas pelos
pedagogos nessas circunstancias formativas se ddo em razdo da mediacdo que ¢ um trago,
eminentemente, humano porque “Ao mesmo tempo em que complexifica 0 movimento de
constru¢ao do conhecimento, possibilita desvendar a esséncia dos “fendmenos sociais” no que
tange a compreensdo de sua particularidade e universalidade na relagdo com o todo” (Ferraz,
2007, p. 49).

Novas aprendizagens envolvem, pois, como ja mencionado, mediacdo e interacao
social em determinados contextos historicos e sociais. A mediacdo nessa perspectiva ¢ uma
categoria intrinseca a propria concepcao do real, que pode viabilizar aos pedagogos uma visao
prospectiva, em um processo de constru¢do e reconstrucdo do real, a partir dos eventos
formativos os quais participam.

A busca pela execucao de projetos especificos realizados nas escolas pelos pedagogos

também foi captada, conforme demostrado no Grafico 11 a seguir

Grafico 11 — Execugdo de projetos pelos pedagogos nas escolas.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Verifica-se que uma parcela majoritaria dos pedagogos 52,69%, 49 (quarenta e nove),

estdo envolvidos com algum projeto especifico na escola, ao passo que uma propor¢ado menor
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47,31%, 44 (quarenta e quatro), pedagogos nao estd. Vé-se, portanto, uma contradi¢dao
concernente aos documentos que direcionam o trabalho dos pedagogos na EEAA, a saber: OP
(2010) e o Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2019a).

Resgatando o sentido etimologico do termo projeto, tem-se que o mesmo provém do
latim projectu, participio passado do verbo projicere, que significa langar para diante (Veiga,
1998). Projetos, por assim dizer, carregam consigo utopias, trazem em si a ideia de ruptura com
o presente e promessas de mudangas para o futuro. A pequena parcela de pedagogos que dizem
ndo realizar projetos na escola pode refletir a incompreensdo do carater coletivo e participativo
dos projetos como um dos meios de assegurar aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condi¢des historicas atuais (Saviani, 2009). Ainda no que se relaciona a utopia,

Galeano (1994, p. 310) nos ensina que:

A utopia esta 14 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que
eu nao deixe de caminhar (Galeano, 1994, p. 310).

Desse prisma, reiteramos que as utopias podem ter papel fundamental na mobilizagdo
da comunidade escolar e qualquer afastamento dessa dire¢ao corre o risco de significar falta de
vontade de mudar a realidade e fomentar a histéria. O reconhecimento da cadéncia e
potencialidade dos projetos contribui para que cada pedagogo se envolva na constru¢ao de sua
escola e aquilate sua responsabilidade nesse processo considerando que a escola ¢ situada em
um contexto amplo que a influencia e ¢ por ela influenciada.

Ainda no que tange aos projetos, as tematicas perpassam por “oficina de estimulacdo
cognitiva” (Pedagogo 2), “projeto transicdo” (Pedagogo 7), “sororidade e saude mental”
(Pedagogo 22), “qualidade de vida no trabalho” (Pedagogo 32), “soletrando”, “vocé ¢ especial”
(Pedagogo 34), “entradas divertidas” (Pedagogo 41), “pdes na roda” (Pedagogo 42), “plena
aten¢do na escola” (Pedagogo 52), “unindo for¢as” (Pedagogo 60), “dedo de prosa” (Pedagogo
65), “escola de pais” (Pedagogo 68), “quero saber” (Pedagogo 71), “resgatando saberes”
(Pedagogo 77), “de bem comigo” (Pedagogo 78), “literatura e emocdes” (Pedagogo 81), “Keep
Calm” (Pedagogo 85), dentre outros.

Os pedagogos também foram perguntados se conhecem/estudaram a OP (2010). A
resposta foi quase que unissona. Nesse sentido, 81,72%, 76 (setenta e seis), responderam que

sim e 3,23%, 3 (trés), pedagogos confirmaram que a estudaram ou a conhece em partes, como

se pode perceber no Grafico 12, a seguir.
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Grafico 12 — Conhecimento/estudo da OP (2010) pelos pedagogos
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Face as informagdes captadas, faz-se necessario chamar atencdo ao percentual de
15,05%, o equivalente a 14 (quatorze) pedagogos, que ndo responderam a questdo. Nao ¢
possivel deduzir os motivos, mas ¢ um dado que merece consideragdo, haja vista que a OP
(2010) ¢ a bussola que conduz todo o trabalho na EEAA em paralelo com outros documentos
mais gerais. Ainda no que se refere ao documento, os pedagogos sinalizaram o contraditorio:

ndo conseguem guiar-se na totalidade pelo OP, conforme o Grafico 13

Grafico 13 — Realizacdo do trabalho pelo pedagogo mediante a OP (2010)
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023).

Nota-se, a partir do grafico que, uma grande parte da populacao do estudo realiza o
trabalho em partes, 56,99%, 53 (cinquenta e trés); 26,88%, 25 (vinte e cinco), dizem realizar o
trabalho completamente a partir da OP (2010), 1,08%, 1 (um), menciona ndo conseguir €
15,05%, 14 (quatorze), ndo responderam. Trazer a tona essa contradi¢do oportuniza
compreender que o trabalho dos pedagogos pode, no contexto da EEAA, ndo ter um eixo

comum de atuag¢do no que se refere os profissionais. A apreensio dessa questdo ¢ importante,



119

porque aponta para a necessidade de formagdo continuada direcionada aos profissionais por
parte da SEEDF, o que pode contribuir com reflexdes e a¢cdes desenvolvidas por todos, segundo
as normatizagdes disponiveis nos documentos que orientam o trabalho. A historiciza¢dao
oportunizada pelo estudo nos permite observar que ao longo de mais de 55 anos de existéncia
o0 servico s6 contou com duas formagdes uma nos idos de 2009 e outra mais recentemente em
2022. Os planos dos cursos de formagao constam do Apéndice G.

Num balango, nota-se a falta de continuidade nas acdes formativas da EEAA. Ainda
sobre a questdo, vé-se que a educagdo €, a0 mesmo tempo, reflexo e perspectiva de sua época.
Apresenta no seu interior o atributo determinante da mediacao, conforme a qual a reproducao
ndo se efetiva de forma linear, mas, intrinsicamente, mediada por um conjunto de
condicionantes que podem alterarem-se e alterar também a sociedade. Indagar o passado fora o
caminho escolhido pelo pesquisador para a compreensao dos vestigios do presente que acabam
por configurar-se em algumas respostas para a analise da realidade alargando as perspectivas
de potencializagdo e percep¢do concreta do objeto. Enfim, a historicidade permitiu ao
pesquisador apreender as perspectivas que orientaram o passado em termos de EEAA, que
transformado em histdria, servem de elemento para criar prospeccdes a respeito do presente de

modo a mudar a realidade.

5.3 Analise dos dados considerando os limites, possibilidades e enfrentamentos dos

sujeitos

Neste processo de apreensdo radical do concreto, buscou-se também apanhar os fatores
limitadores do trabalho do pedagogo na EEAA. Por intermédio das falas dos pedagogos pode-

se captar

“Questdes burocraticas e muitas vezes a distor¢ao do nosso trabalho, que fica as vezes
associado a busca por laudo médico” Pedagogo 8.

“Falta de compreensdo da real fung¢do do pedagogo o que gera como consequéncia
desvio de fungdo. Excesso de encaminhamentos” Pedagogo 10.

“A equipe gestora ndo conhecer o que o pedagogo faz, acaba que somos designados a
fazer diferentes trabalhos dentro da escola sem ser nossas atribuigdes. Confundem
muito o pedagogo com o orientador ¢ enxergam muito os pedagogos como
coordenadores de trabalhos e projetos” Pedagogo 17.

“Um fator que desafia a minha atuagdo ¢ a compreensdo que os profissionais das
Unidades Escolares tém sobre o papel do pedagogo do SEAA” Pedagogo 18.

“A falta de conhecimento dos gestores sobre o trabalho da equipe. A dificuldade de
associar a teoria prevista na OP com das demandas cotidianas da escola” Pedagogo
21.

“Um dos problemas que percebo tem haver com as concepgdes da sociedade
imediatista que temos hj. H4 uma dificuldade em entender que processo educacional
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exige tempo. Com isso temos a busca desenfreada por solugdes imediatas, como se
uma pilula magica pudesse resolver algumas coisas. Talvez por isso a medicalizagdo
esteja tdo presente hoje na sociedade” Pedagogo 22.

“Falta de melhoria das condigdes de trabalho, como falta de uma sala adequada e
tecnologias, atualizacdo de testes e jogos pedagogicos, falta de apoio da direcio na
realizagdo dos projetos, a resisténcia do psicologo de trabalhar em equipe” Pedagogo
29.

“O conhecimento ¢ compreensdo das atribuicdes do Pedagogo dentro do espaco
escolar” Pedagogo 32.

“Dificuldade do professor em ampliar a visdo de desenvolvimento e sair das amarras
s6 do cognitivo do estudante” Pedagogo 36.

“A falta de conhecimento da identidade do pedagogo dentro da escola, poucos
recursos para desenvolver um trabalho com mais exceléncia, equipe incompleta
dentro da unidade escolar, sobrecarregando o pedagogo” Pedagogo 38.

“Falta de conhecimento da OP por parte dos servidores da escola” Pedagogo 50.
“Recursos pedagodgicas e materiais diversos, além de espago fisico inadequado”
Pedagogo 53.

“Realidade social, falta de parceria da familia. Resisténcia dos professores. Rotina de
demandas urgentes e nio planejadas na escola” Pedagogo 62.

“Falta de espago fisico adequado e que possa garantir o sigilo de atendimento
(principalmente as familias), falta de computador [...] material pedagdgico (jogos,
livros e outros)” Pedagogo 67.

“Resisténcia dos sujeitos a reflexio sobre as praticas” Pedagogo 71.
“Disponibilidade da dire¢do para ouvir as propostas do pedagogo (o pedagogo ter
voz), os docentes compreenderem o papel do pedagogo, formacao na area direcionada
para praticas assertivas, melhor direcionamento para os pedagogos ingressantes,
enfrentamento a praticas arraigadas que ndo condizem com o trabalho do pedagogo
na EEAA” Pedagogo 76.

“A falta de identidade do pedagogo, visto que alguns desconhecem a propria
ATUACAO e acabam realizando um trabalho que nio esta de acordo com nossa OP,
atendendo as expectativas dos gestores que em sua maioria, ndo acredita na atuagao
preventiva e interventiva da EEAA, praticando a medicalizag@o e ndo considerando o
carater PEDAGOGICO da EEAA” Pedagogo 89.

“Professores que ndo permitem acesso as salas e ndo dao abertura para troca de
Concepgdo” Pedagogo 93.

Capturando as falas, a pesquisa revelou algumas condi¢gdes limitadoras vivida pelos
pedagogos que vao desde fatores que versam sobre a falta de recursos materiais ¢ humanos até
questdes que tratam da necessidade de os profissionais distanciarem-se de concepgdes
deterministas, inatistas e classificatorias. Face ao exposto, € possivel depreender que o trabalho
do pedagogo na EEAA, dadas as condi¢des concretas, estd permeado por fatores limitadores
que podem acabar impossibilitando uma atuagdo critica e reflexiva, fundamentada em uma
Pedagogia progressista’ na unidade de analise indissocidvel entre desenvolvimento e

aprendizagem.

7 Utilizar-se-4 no trabalho o termo pedagogia progressista para denominar o movimento historico que hoje busca
“intencional e sistematicamente colocar a educagdo a servico das forgas que Iutam para transformar a ordem
vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade”. SAVIANI, D. Concepc¢des pedagégicas contra-
hegemonicas. Glossario. /n: HISTEDBR. Colecdo "Navegando pela Historia da Educagdo Brasileira” — 2006.
Disponivel em:  <https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/concepcoes-pedagogicas-contra-
hegemonicas#:~:text=Denominam%?2Dse%20pedagogias%20contra%2Dhegemonicas,uma%20nova%?20forma
%20de%?20sociedade>
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Mesmo com todas as limitacdes, € possivel inferir que a atuagdo dos pedagogos coopera,
em grande medida, para vencer “[...] estruturas defasadas e cristalizadas que, até entdo,
orientam as praticas e os processos educativos na escola” (Governo do Distrito Federal, 2010,
p. 53). Em verdade, os dados gerados acabam por evidenciar as contradi¢des pelas quais passam
os pedagogos no cotidiano do trabalho na EEAA. Ao mesmo tempo em que o trabalho s¢ da
em um contexto de muitos fatores limitantes, esse mesmo trabalho acaba por ser tonar um
instrumento de luta contra-hegemdmica em face de pedagogias escolanovistas, cognitivistas e
construtivistas que tentam asfixiar a praxis cotidiana em nome da pedagogia das competéncias.
O trabalho dos pedagogos no servico segue, por vezes, mesmo diante de alguns fatores
limitadores, explorando o carater pedagdgico da EEAA, isto €, as intervengdes institucionais,
preventivas e interventivas no ambito da escola.

Em continuidade ao processo construtivo-interpretativo do real, buscou-se identificar
quais as possibilidades do trabalho do pedagogo na EEAA do ponto de vista da fundamentagao
epistemologica e tedrica constantes na OP (2010). No tocante as possibilidades, essas sdo
expressas em frases como “Atuar de forma institucional e assim alcangar os processos de ensino
e aprendizagem de toda escola” (Pedagogo 2), “(re)formulacao da construg¢ao dos processos de
ensino e aprendizagem, dentro e fora do espago escolar” (Pedagogo 3), “Ser sujeito numa
articulagdo instituicdo dentro da escola para o sucesso do aluno” (Pedagogo 7), “Ser um grande
articulador na escola” (Pedagogo 8), “O eixo precisa ser a organizacao do trabalho pedagogico
contudo, essa possibilidade ainda encontra "limites" dentro das institui¢des” (Pedagogo 18),
“As possibilidades sdo vastas, principalmente relacionada a assessoria do trabalho pedagogico.
A efetivagdo de projetos e debate com os professores nos momentos de reunido” (Pedagogo
21), “As possibilidades sdo plurais considerando a perspectiva de atuagdo, ou seja, € possivel,
no dialogo eu e o outro, construir possibilidades reais no processo de desenvolvimento dos
estudantes” (Pedagogo 23), “Desapego as estruturas defasadas e cristalizadas que orientam as
praticas e os processos educativos na escola” (Pedagogo 64), “Trabalhar na perspectiva do
avango das aprendizagens, fomentando a formacdo continuada dos atores institucionais
rompendo com a ldgica da [...] culpabilizacdo da crianga, promovendo, dessa maneira, o
empoderamento do professor e legitimando sua formagao” (Pedagogo 89).

Dentre as respostas, também merecem destaque:

“A partir da pedagogia historico critica tenho pautado minha atuagdo no
desenvolvimento de agdes junto aos professores para a conscientizagdo da

necessidade de se conhecer o estudante e sua realidade, suas potencialidades, seu
percurso escolar etc” Pedagogo 24.
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“Atuar em nivel institucional, por meio da pedagogia historico critica, permeando e
contribuindo com a praxis em [...] um trabalho de assessoramento coletivo” Pedagogo
32.

“Promover reflexdes sobre os fundamentos da pedagogia historico critica numa
perspectiva para ressignificar a pratica do docente” Pedagogo 56.

Quanto aos resultados, vé-se uma contradicdo, embora a OP (2010) ndo traga uma
Pedagogia explicita, ndo significa que ela ndo esteja presente na atuacdo direta do pedagogo na
realidade da rede. Nesse motus, a PHC pode estar sendo um corpo tedrico-epistemologico que
tem oportunizado ao pedagogo da EEAA uma atuacdo que contribua para a diminuicdo da
seletividade e, sobretudo, para a superagdo dos obsticulos a apropriacdo do conhecimento
elaborado por parte dos educandos. Atuando sob o prisma da PHC, os pedagogos compreendem
a educagdo enquanto um fendmeno, eminentemente, humano circunscrita como uma arma

revolucionaria. Na vertente dessa interpretagdo, Saviani (2012) ja dizia:

[...] é preciso, preliminarmente, levar em conta que a sociedade capitalista ¢ uma
sociedade dividida em classes com interesses antagonicos. Portanto, o papel do
pedagogo sera um se ele se colocar a favor do desenvolvimento do capital, portanto,
a servico dos interesses da classe dominante, isto €, dos proprietarios dos meios de
produgio. E serd outro, se ele se posicionar a favor dos interesses dos trabalhadores.
E ndo ha possibilidade de uma terceira posi¢do. Nao se pode ser neutro (Saviani, 2012,

p. D).

Pode-se de verificar, portanto, que o pedagogo compreendido dessa maneira pode, no
cotidiano da EEAA, figurar como alguém que contorne os acidentes da realidade complexa da
escola, assegurando assim que as contradi¢des ndo emerjam da realidade ou no limite de seu
trabalho, de maneira inversa; pode pautar sua agdo a partir dos elementos da realidade concreta
considerando dessa forma os acontecimentos que interferem nas relacdes educacionais que
podem ser de diversas ordens como, por exemplo, pedagdgico, econdomico, politico, social entre
outros.

O pedagogo da EEAA, pautando seu trabalho pela PHC, pode direcionar seu trabalho
na UE para a promog¢do e a reflexdo sistemdtica acerca de um aluno concreto, situado
historicamente, bem como para a¢des intencionais, coletivas e organizadas que se dirijam ao
pleno desenvolvimento dos educandos, considerando os aspectos ontoldgicos, epistemologicos
e metodologicos da Pedagogia em intima conexdo com a Psicologia Historico-Cultural.
Norteando-se por esse angulo, o pedagogo poderda desenvolver na escola uma pratica
pedagbgica mais lucida e intencional o que certamente contribuird para a “[...] igualdade em
termos reais e ndo apenas formais” (Saviani, 2009, p. 58). A base dessa compreensdo ancora-
se em Marx, ao referir-se que “[...] os fildsofos apenas interpretaram o mundo de diferentes

maneiras; o que importa ¢ transforma-lo” (Marx, 2020, p. 69)
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Isto posto, se os pedagogos quiserem transformar a escola, faz-se necessario
consubstanciarem-se da teoria pedagdgica, noutros termos, da Pedagogia tomada como ciéncia.
J& que como ensinou Marx (2008, p. 1080), “[...] toda ciéncia seria supérflua se houvesse
coincidéncia imediata entre a aparéncia e a esséncia das coisas [...]”. Em outras palavras,
encaminhando seu trabalho a luz da PHC, o pedagogo da EEAA acaba por resgatar o nticleo
basico valido do seu oficio — a ciéncia pedagbgica -, colocando, dessa maneira, seu fazer a
servigo da democratizagdo da escola. Uma escola em que os dominados tenham o direito  de
apropriarem-se dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente sistematizados
pelo conjunto dos homens.

Nestes termos, se tomada como concepcao pedagogica expressa no instituido, a PHC se

articulara com

Os interesses populares valorizard, pois, a escola; ndo sera indiferente ao que ocorre
em seu interior; estard empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara
interessada em métodos de ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporagdo as contribui¢cdes de uns e
de outros. Portanto, serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mdo, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos
entre si e com o professor mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem ¢ o desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a
sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagao dos contetidos cognitivos (Saviani, 2009, p. 62).

Essa articulacdo, certamente, coopera para garantir que o pedagogo ascenda de uma
postura ingénua a uma postura critica, isto ¢, permite que ele tome consciéncia da relevancia
do trabalho como fato educativo. Trabalho esse que se situa na “[...] categoria do trabalho nao
material” (Saviani, 2013, p. 13).

No que tange a sistematizac¢ao desse trabalho, o pedagogo seré capaz de fazé-lo e té-lo
como fio condutor quando: i) captar os condicionantes objetivos expressos nas problematicas
inerentes a concreticidade da escola (que afetam a apropriagdo e a constru¢do do conhecimento
por parte dos estudantes), ii) refletir acerca dessas adversidades, iii) formular objetivos
realizaveis para as intervengdes institucionais, preventivas e interventivas que se fizerem
necessarias a promocdo do sucesso escolar, iv) organizar meios para o alcance dos objetivos
nas dimensdes escola, familia e aluno (esse ultimo se necessario), v) instaurar um processo
concreto que realize objetivos nas dimensodes escola, familia e aluno (esse Gltimo se necessario)
e vi) manter ininterrupto o movimento dialético agcdo-reflexdo-a¢do, no qual os homens se

fazem e do qual emerge a praxis revolucionaria do trabalho da equipe.
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Esses passos ndo possuem cardter normatizador. O objetivo ¢ colaborar para a
assimilagdo de como a PHC em conjunto com a Psicologia Histérico-Cultural pode, pelo
mesmo lastro, cooperar nas demandas as quais os pedagogos sdo convocados a responderem.
Considerando que, sozinha, a Psicologia Historico-Cultural ndo é capaz de explicar o ntcleo da
atividade docente. Para além do conhecimento advindo da Psicologia ¢ necessario, também, o
conhecimento da Pedagogia. A Psicologia Historico-Cultural e a PHC sdo as ferramentas pelas
quais os profissionais do servigo podem apreender as questdes que permeiam o interior dos
processos educativos.

Para esclarecer esse ponto, cabe frisar que uma Pedagogia compativel com a Psicologia
Historico-Cultural acaba, necessariamente, por situar a educagdo escolar na perspectiva de
superagdo da sociedade capitalista. O trabalho do pedagogo na EEAA, portanto, visa a luta
contra a marginalidade por meio da escola em um engajamento que possa garantir aos
trabalhadores, e aos filhos dos trabalhadores, um ensino de melhor qualidade (Saviani, 2009).
Do que ficou dito atras, Marx e Engels (1993, p. 54) sdo emblemadticos quando afirmam que
“[...] a verdadeira riqueza espiritual do individuo depende da riqueza de suas relagdes reais
[...]”, dai porque de acesso aos conhecimentos cientificos, qualitativamente, organizados pode-
se comegar a pensar um projeto societario com vistas a emancipagdo humana.

Os pedagogos foram interpelados acerca dos enfrentamentos que podem ocorrer no
cotidiano do trabalho, como, por exemplo, pode ser que surjam perguntas como “O pedagogo
da EEAA da refor¢o?”, “O trabalho do pedagogo ¢ s6 encaminhar para diagnosticar?”, “Se
o aluno estiver agitado posso encaminhé-lo para a sala da EEAA?”. Importa-nos observar o

que esta na aparéncia:

“Quando qualquer um desses questionamentos surgem, busco a fundamentagdo da OP
do SEAA e explico sobre a atuacdo do pedagogo das EEAA” Pedagogo 2.

“Nao o trabalho do pedagogo de EEAA nio ¢ de diagnosticar. O pedagogo auxilia o
professor a buscar estratégias para ajudar o estudante a vencer os desafios de
aprendizagem” Pedagogo 9.

“Dialogaria com os docentes sobre as atribuigdes do pedagogo, elencando as
contribuigdes teodricas e normativas” Pedagogo 11.

“Sempre uso o apoio da OP. E falo meu trabalho tem como objetivo garantir o sucesso
escolar dos estudantes [...] importante lembrar que somos um grupo ¢ as agdes no
ambito coletivo, pensadas e planejadas vao surtir efeito no individual” Pedagogo 22.
“Respondo sobre o meu trabalho previsto na OP, das portarias, e que as fungdes vao
além de diagnoéstico e contengdo de aluno e que ndo somos professores de reforco,
mas que o SEAA tem diversas competéncias, de modo que essas atribui¢des sdo
resquicios de um trabalho clinico herdado dos polos e que nio cabe ao pedagogo
'depositar' alunos agitados em seu espago, mas antes ver a situacdes desses alunos e
juntos encontrarmos solugdes para os problemas sem culpabilizar tais alunos”
Pedagogo 42.
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As respostas permitem ao pesquisador, por meio da categoria historicidade, guiar-se
pela lei da transformagdo da quantidade em qualidade (Engels, 1976), no sentido de agarrar a
esséncia do modo constitutivo da EEAA nos aspectos que recaem sobre os marcos temporais,

a nomenclatura, os documentos e a proposta atual de atuacao dos pedagogos como sintetizado

na Figura 8.
Figura 8 - Mudancas qualitativas na EEAA.
MARCOS
TEMPORAIS 1968 1987 2004 2008
Atendimento
Psicopedagogico/ .| . Equipe de Equipe
. Equipe de . . Pty
NOMENCLATURA ) Equipe de o Atendimento atcndqucnto e Espccnall_zafla de
diagnoéstico/Avaliagdo Psicopedagdgico Apoio a Apoio a
Psicopedagoégica do pedagog Aprendizagem Aprendizagem
Ensino Especial
DOCUMENTOS Sem reglstros:ie OP n° 20 e 22 OP (2006) OP (2010)
regulamentagao
Modelo preventivo Atuagio
e interventivo. institucional nas
Intervengdes junto seguintes
aos alunos, dimensdes:
Modelo clinico e Modelo clinico professores, familia Mapeamento

PROPOSTA DE

individualizado de com
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ATUACAO atuagao. As etapas intervengdes em do PAIQUE Assessoria ao
consistiam na: grupos e organizado em trabalho coletivo
anamnese, na individualizados cinco niveis: o c
avaliagdo psicolégica, apos a encontro com o acompanhamento
na avaliagdao anamnese. professor; a analise ao processo de
pedagégica e na da historia escolar ensino e
devolutiva. do aluno; o aprendizagem.
encontro com a
familia; o encontro
individual com o
aluno e o encontro
com os alunos nos
Processo de pequenas grupos de

oo atendimento.
mudangas qualitativas

na EEAA que geraram
modificagdes na
atuagao dos
pedagogos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador tendo por base FEDF (1994a,1994b), GDF (2006, 2010) e Silva (2022).

Um mergulho nas falas, apoiando-se na historicidade dos elementos constitutivos da
EEAA, os quais sao permeados por relagdes de reciprocidade e contrariedades, ¢ ilustrativa do
movimento real, isto ¢, das mudangas qualitativas, da dinamicidade que ocorreu no servigo
quanto a nomenclatura, os documentos e a proposta de atuagdo. Recorrendo a historia pela
ordem inversa aquela que apresenta a realidade, pode-se compreender o passado e ter o quadro
atual do presente. Neste ponto, ndo se trata de interpretar o passado a luz do presente, mas de
considerar a forma presente como uma evolucdo, na qual estdo contidas as formas passadas,
que guardam a especificidade do objeto. Depreende-se, a partir da analise documental, em
conexdo com os dados empiricos, que na atualidade a OP (2010) pode ser o documento que
mais se aproxima, implicitamente, da Pedagogia Histdrico-Critica, compreendendo-a como

sustentaculo da Psicologia Historico-Cultural.
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Considerando que o papel da teoria pedagogica ¢ “[...] explicitar o contetido objetivo
dos fendmenos, o que, alids, corresponde ao entendimento de Marx sobre o significado do
conhecimento: produzir o concreto de pensamento, ou seja, reconstruir, em pensamento, o
concreto real” (Saviani, 2017, p. 718), os pedagogos, tendo por base a Pedagogia Historia-
Critica, poderdo tomar conhecimento das multiplas determinagdes que envolvem o
mapeamento institucional, a assessoria ao trabalho coletivo e 0 acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem em uma perspectiva institucional, preventiva e interventiva.

Indagados sobre os enfrentamentos para a realizagdo do trabalho na EEAA, os

pedagogos acabam por sinalizar:

“Falta de crédito por grande parte dos professores que ndo veem com relevancia o
trabalho da pedagoga” Pedagogo 20.

“O isolamento do SEAA nos processos pedagogicos” Pedagogo 23.
“Encaminhamentos prematuros dos professores que nao langaram mao de estratégias
pedagogicas para atender os estudantes em suas necessidades, dificuldades dos
professores em explicar quais as dificuldades pontuais dos estudantes encaminhados
[...] resisténcia dos professores em mudar as metodologias ou acolher as sugestdes da
EEAA, dificuldade em aproximar as familias do acompanhamento escolar dos filhos
e/ou resisténcia das familias em aceitar a necessidade de um encaminhamento médico
apo6s o acompanhamento pedagogico da EEAA/professores” Pedagogo 24.

“A resisténcia por parte de alguns professores em aceitar o desafio de propor
experiéncias diferenciadas para os estudantes que necessitam de uma intervengao
pedagdgica mais especifica e a auséncia de politicas de valorizagdo do trabalho das
EEAA (por exemplo, temos uma portaria vigente que ndo permite a ampliagdo do
numero de profissionais do servico, mesmo havendo varias escolas sem equipe) e
ainda a falta de parceria com o sistema de saude publica” Pedagogo 25.
“Desconhecimento dos documentos que nos regem e dificuldade de utilizagdo dos
mesmos para dirimir situa¢des simples do dia a dia [...] planejamentos ainda pouco
intencionais [...] auséncia de plano de ag@o, para um melhor acompanhamento e
avaliagdo do trabalho, de coordenadores [...]” Pedagogo 30.

“Continuar superando a visdo, Unica e exclusiva, de encaminhamentos para area da
saude para resolugdo de queixas escolares” Pedagogo 32.

“Desmistificar o foco clinico, de diagndstico e fazer com que percebam que todas as
criangas sdo capazes de aprender sim” Pedagogo 46.

“Mudar a visdo que somos uma equipe que luta por diagnodsticos, laudos e
medicaliza¢do” Pedagogo 82.

“O maior desafio ¢ fazer com que alguns professores compreendam que nem todos os
estudantes aprendem da mesma forma e com os mesmos recursos, que a partir do
momento em que se solicita apoio ao estudante, o professor ndo esta isento de
trabalhar e propiciar a aprendizagem do aluno” Pedagogo 91.

Do ponto de vista do abstrato, o pedagogo, a medida que ndo realiza um trabalho
sistematico de igual qualidade para todos, acaba por referendar a exclusdo ainda tdo presente
no pais. Nesta circunstancia, as quais sdo constatados os enfrentamentos, ndo se pode té-los
sobre uma perspectiva imediatista, a qual o pedagogo como ser particular realiza mudangas
segundo seus ideais. Embora tenham, junto com os pares, o poder de decidir acerca da OTP,
ndo ¢, apenas, a partir de diretrizes da sua acdo que a dire¢@o da historia se cumpre, muitos sao

os elementos presentes no fomento de uma nova historia os quais tornam-se determinantes no
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transcurso do movimento real para uma possivel modificagdo do concreto. Andrade (2023, p.
17) salienta que Marx (2011) “ja havia constatado esse “espirito do passado” que rodeia e
fecunda a mente dos vivos, que buscam a inovacdo e a evolugdo, mas ndo abrem mao da
“roupagem tradicional”.

Ainda no tocante a interrogacdo, destaca-se os “[...] conflitos de interesse entre as
necessidades dos alunos e do estado” (Pedagogo 64). Eis ai uma contradi¢do que pode ser bem
explorada. Operando em conformidade com o principio dialético, segundo o qual pensar
dialeticamente ndo se reduz, apenas, a pensar as contradi¢cdes, mas pensar por contradi¢do, nota-
se que, por vezes, o papel do pedagogo, no contexto da sociedade capitalista, acaba operando
por dentro do sistema uma “implosdo”, noutros termos, uma revolu¢do que coopera, em grande
medida, para desarticular a hegemonia dominante que reproduz, segrega e marginaliza os
alunos com dificuldades de escolarizagdo. O Estado, por vezes, sob o pretérito da padronizagao
da homogeneizacdo, acaba apagando as diferengas e responsabilizando o sujeito pelo seu
fracasso ou pelo seu sucesso escolar como se a escola ndo fosse um /ocus heterogéneo. Neste
sentido, a escola ndo pode ser abandonada pela classe que ja ¢ abandonada. Esse contingente
que abandona a escola, durante o percurso de escolarizacdo, representa por si mesmo uma
denuncia contra escola e a sociedade.

Diante do exposto, no proximo capitulo esta as consideragdes finais. Descobrindo as
estruturas, as relagdes, o funcionamento e as leis do objeto apods a investigagdo, chega-se a
catarse, a0 momento de sintese, do pesquisador, que, ao fim e ao cabo, converte-se em novas

sinteses que ajudam a apreender o concreto pensado.
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6 A GUISA DE CONSIDERACAO

O que se pretende, nessa guisa de consideragdo, € trazer para discussdo alguns aspectos
que estiveram presentes ao longo do desenvolvimento da pesquisa, € que, longe de serem
resolvidos momentaneamente, necessitam ser retomados e coletivamente trabalhados pelos
pedagogos que compde a EEAA. No devir do estudo, houve algumas alteragdes em razdo da
curtissima duracao do tempo e da totalidade dindmica da teia de relacdes ao qual o objeto se
encontra. Nesse interim, cabe frisar que essas modifica¢cdes ndo desqualificam a anélise, de
maneira inversa, tendem a conferir rigor na apreensdo da questdo, haja vista que a realidade ¢
um caos, uma cadeia de determinantes que vao do interior para o exterior.

Considerando, inicialmente, o EC, vé-se que a tematica da pesquisa carece de estudos
para uma melhor compreensao do objeto. Destaca-se que grande parte das pesquisas situam o
trabalho do pedagogo de maneira geral, isto ¢, ndo especificam o campo de atuagdo, em
especial, a EEAA. Na maioria das vezes, ¢ um trabalho que ndo considera a complexidade da
escola nas mais variadas dimensdes. Considerando que toda pratica tem por detrads uma teoria,
fica evidente a necessidade de cotejar mais cientificidade ao trabalho do pedagogo, uma vez
que esse ¢ o profissional que pode atuar, conjuntamente, com toda a escola na tentativa de
superar as adversidades que, por vezes, se consubstanciam em dificuldades de escolarizagao.

O EC permitiu ao pesquisador, por meio de um movimento espiralado, crescente e
ampliado, captar um grande niimero de producdes cientificas situadas em outras areas do
conhecimento, a saber: a Psicologia, o que acaba por demostrar a necessidade de mais estudos
na esfera da Educacdo. O trabalho do pedagogo na EEAA, como tematica, carrega consigo
contradi¢des proprias do universo pedagogico as quais, a partir delas, pode-se intentar
modificagcdes que permitam ao profissional interferir na realidade concreta com vistas a
modificacdo da estrutura social tendo por base a Pedagogia. Dessa maneira, os pedagogos
podem ficar em condi¢des de compreender o funcionamento da escola, ndo mais a partir de
informagdes descritivas e estaticas, na sua forma de claro-escuro, precédria e imediata, mas
conhecé-la no concreto por intermédio do conhecimento teodrico e cientifico.

Como se pode constatar, o EC permitiu chegar a um resultado, inicialmente nao
conhecido, 0 que assegura projetar novas descobertas e, sobretudo, a produ¢do de uma nova
sintese 0 que acaba por permitir 8 SEEDF e, principalmente, aos profissionais atuantes do
servico fazer frente a logica mecanicista que acaba por operar por dentro das institui¢cdes
cooptando os trabalhadores sobre um véu neoliberal travestido de uma couraga progressista e

revolucionaria. O caminho empreendido por meio do EC aponta para o entendimento de que a
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realizacdo espontanea das atividades do pedagogo recai em praticas que acabam cooperando
para a manutencao do status quo.

Movimentando-se a partir de um processo rigoroso e sistematico, o delineamento da
pesquisa cumpriu o proposito fixado para o feito. Ao se caminhar por meio da questao problema
- Quais os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo da SEEDF
na EEAA? -, foi possivel analisar os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do trabalho
do pedagogo, da rede publica de ensino do Distrito Federal, na EEAA e, secundariamente,
historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil, apresentar a constitui¢do identitaria do Curso de
Pedagogia e do pedagogo na sociedade brasileira, apresentar o pedagogo da SEEDF no Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem e na EEAA e, por fim, discutir o trabalho do pedagogo
na EEAA. Com efeito, o estudo foi além da descri¢do ao buscar partir do pensamento reduzido,
porque empirico, reintegra-lo ao todo para no fim compreendé-lo, aprofunda-lo, concretiza-lo.

O cabedal tedrico sustentou-se em Brandao (2006), Brzezinski (2000 e 2011), Cury
(1985), Frigotto (2002), Ghiraldellli Jr (2003), Hungaro (2014), Kochhann (2013), Konder
(2006), Libaneo (2000), Marx (1974; 1978; 1989; 2008; 2011), Netto (1994; 2011), Saviani
(1985; 2004; 2005; 2007a; 2007b; 2009; 2010; 2011; 2012; 2013; 2021), Silva (2006), entre
outros, 0s quais permitiram uma analise diacronica-sincronica a respeito do trabalho do
pedagogo no ambito da SEEDF. Construcdo logica, fundamentalmente, qualitativa que se
aproximou do MHD. Isto posto, o que se buscou a partir do método foi descobrir, pelo
movimento do pensamento, as leis fundamentais que definem a forma organizativa do trabalho
dos pedagogos no seio da EEAA no que tange aos seus limites, suas possibilidades e seus
enfrentamentos.

A partir da pesquisa bibliografica, documental e empirica, por intermédio do
questionario, avangou-se do abstrato ao concreto. O penetrar dessa dimensdo relaciona-se em
uma totalidade que foi se constituindo na propria relagdo com o objeto. Significa dizer que o
pesquisador se debrucou sobre o trabalho do pedagogo da SEEDF/EEAA por meio de
abstracdes as quais permitiram compreender em profundidade a tematica. Considerando que a
logica materialista exige e pede movimento, delineou-se um resultado, preliminarmente,
alcangado, as limitagcdes do estudo e a necessidade de avango na compreensao do tema face as
suas particularidades.

A pesquisa empirica realizada, através do questionario, fora ardua, sendo necessario
ampliar o prazo para as respostas dos sujeitos em razao do baixo indice de participacdo. Para
fins de abarcar a totalidade de CRE, foram realizadas frentes de agdes no intuito de mobilizar

o envolvimento dos profissionais na pesquisa. Os encaminhamentos realizados pelo
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pesquisador se desdobraram em engajar a GSEAA, os coordenadores intermediarios, bem como
participar de algumas EAP com o fito de captar os recursos empiricos necessarios para a
consecucao do empreendimento em té-la.

A fim de historicizar o Curso de Pedagogia no Brasil, fez-se necessario valer-se da
pesquisa bibliografica, bem como da analise documental. Para tal fim, fora necessario discorrer,
mesmo que brevemente, acerca da educagdo e da Pedagogia.

Quanto a primeira, trata-se de um fendmeno, eminentemente humano, em que ninguém
escapa a educacdo. A educacdo a depender do fim ao qual se objetiva pode ter carater
conformador ou emancipador. Insere-se, portanto, em um movimento contraditorio
aliena¢do/humanizagdo. Neste ponto, a educacao esta, em suas varias dimensdes a servigo tanto
da “alienacdo”, quanto da “humanizag¢ao”. Na atual conjuntura, a educagao carrega consigo em
seu intimo uma perspectiva que a aprisiona a logica do capital humano. Com vistas a formagao
de um sujeito autonomo, porque empreendedor, o que, por si sO, esvazia a educagdo de seu
principio critico e emancipador considerando as relagdes de dominagdo tipicas da sociedade
capitalista.

No tocante a Pedagogia, trata-se de um saber acumulado ao longo de séculos ao qual se
relaciona com a educagdo, embora nao seja sinonimo. A Pedagogia, tem, pois, intima relagao
com a educacado e a ela se destina como uma ciéncia da praxis (articulagdo da dimensdo pratica
com a dimensdo teorica, pensada), e para a praxis educativa. Na contemporaneidade, as
pesquisas buscam situar a Pedagogia para além de sua raiz epistemoldgica que,
invariavelmente, acaba por restringir a Pedagogia ao ensino de criancas. Atualmente, o que se
constata ¢ a Pedagogia enquanto referencial tedrico e cientifico. Nesses termos, a Pedagogia
compde-se de um conjunto de conhecimentos que versam sobre o processo de ensino-
aprendizagem, os quais os pedagogos devem deterem-se. Entendendo-a desse modo, a area
acaba por se fortalecer reduzindo, assim, vieses que tendem a reduzir o campo sobre
perspectivas psicoldgicas, sociologicas e até economicistas.

De fato, ¢ possivel depreender, a partir da sintese das categorias “educagdo” e
“Pedagogia”, que na atual etapa historica para se formar um profissional que tenha competéncia
técnica e compromisso politico-social com a transformagao da realidade o Curso de Pedagogia
necessita de se apoiar em um soélido referencial tedrico acerca da educagdo. Dito de outra
maneira, a Pedagogia precisa se fortalecer, mais e mais, como uma ciéncia que busca a
compreensdo das multiplas determinagdes que compde a realidade educativa.

O Curso de Pedagogia sofreu alteragdes ao longo do tempo o que, consequentemente,

acabou por reverberar sobre a propria identidade do curso. De uma identidade questionada
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(1939-1972), passou-se a uma identidade projetada (1973-1978), de uma identidade projetada,
passou-se a uma identidade discutida (1979-1998), de uma identidade discutida, passou-se a
uma identidade outorgada (1999-2004), de uma identidade outorgada, passou-se a uma
identidade definida (2005-2006), de uma identidade definida, passou-se a uma identidade
adaptada (2007-2015), de uma identidade adaptada, passou-se a uma identidade esvaziada
(2016-2019) em face do movimento real e da conjuntura histérica, politica e social.

Tais modificagdes acabaram, sobremaneira, por incidir sobre a identidade dos
pedagogos no contexto da sociedade brasileira. Nesta perspectiva criado no Brasil em 1939,
pelo Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939, o Curso de Pedagogia formava os “técnicos
em educag¢do” com carater generalista. Ap6s o Parecer n® 252, de 11 de abril de 1969, instituiu-
se a formagao dos “Especialistas em Educac¢do” por intermédio da instituicao das habilitagdes
pedagbgicas em administracdo escolar, inspecdo escolar, orientagdo educacional, supervisao
escolar e magistério nas disciplinas pedagogicas dos Cursos Normais. Por ocasido da Resolugao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, formam-se o docente que sabe pesquisar e
entende de gestdo. Hoje, em razdo da Resolu¢do CNE/CP n°. 2, de 20 de dezembro de 2019, o
pedagogo configura-se como um “operador da BNCC”.

Captando a identidade do pedagogo na sociedade brasileira ao longo do tempo, torna-
se possivel compreender os movimentos de mudangas no trabalho do pedagogo na EEAA. O
servico emerge na rede, nos idos de 1968, como Atendimento Psicopedagdgico/Equipe de
Diagnostico/Avaliagdo Psicopedagdgica do ensino especial. O pedagogo naquele contexto
caracterizava-se como um profissional que oferecia apoio psicopedagdgico com vistas a
melhoria do desempenho escolar. A atuacdo configurava-se, essencialmente, clinica e
individualizada. O foco das dificuldades de aprendizagem estava nos alunos. Em 1987, o
atendimento passa a se chamar Equipe de Atendimento Psicopedagogico. O pedagogo ainda
desenvolvia um trabalho pautado por uma légica biologizante e reducionista no que tange aos
alunos com dificuldade de aprendizagem e problemas no desenvolvimento.

Em 2004, o servico muda a nomenclatura para Equipe de Atendimento e Apoio a
Aprendizagem. O trabalho do pedagogo a época estava envolto em uma abordagem
contextualizada e dindmica que visava apreender as variaveis que podiam estar incidindo sobre
a aprendizagem dos alunos com o fito de promover a melhoria na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem ou
necessidades educativas especiais. Por fim, em 2008, mais uma vez o servico tem sua

nomenclatura alterada para Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem. O pedagogo, por
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sua vez, tem sua identidade reconfigurada sob o prisma de uma atuag@o que visa a promogao
da melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem por meio de um trabalho
institucional, preventivo e interventivo. Na medida em que se busca delinear a identidade do
pedagogo na EEAA vé-se, pois que essa ¢ fruto do contexto politico, social econdmico e
cultural os quais definem e particularizam a especificidade do trabalho.

Neste estudo, o procedimento escolhido para apreender os limites, as possibilidades e
os enfrentamentos do trabalho do pedagogo no seio da EEAA foi, conforme ja mencionado, o
questionario. Por intermédio do movimento do pensamento em articulagdo com a empiria,
pode-se ter chegado ao concreto pensado. Questionando a realidade concreta, buscou-se
apreender as relagdes em seu movimento de totalizacdo de modo a aprender o objeto em sua
complexidade e cinesia.

Os dados gerados possibilitam depreender que na rede publica de ensino do Distrito
Federal, especialmente, na EEAA, as mulheres sdo a maioria. Fato que s6 reforca a
predominancia feminina na educagdo bésica. Quanto a escolarizag¢do, percebe-se todos os
sujeitos realizaram algum curso de Pés-graduagao seja em nivel Lato Sensu, um maior nimero,
seja em nivel Stricto Sensu, um menor nimero. Ainda sobre as especializagdes realizadas pelos
profissionais, consta na literatura que sdo no ambito da Psicopedagogia, Neuropedagogia e
afins. Esse fato merece ser considerado, haja vista que para a propositura do servigo tais
formagdes ndo acrescentam muito ao trabalho concreto do pedagogo em termos institucionais,
preventivos e interventivos. Pelo contrario, reforcam um viés, de atendimento, clinico.

A problematica torna-se ainda mais complexa quando se constata que ao longo do
desenvolvimento do servigo, a teoria pedagogica foi subsumida a teoria psicoldgica. Sem negar
o valor das ciéncias adjacentes as quais estudam a relacdo pedagogica e o proprio ato educativo,
reconhece-se a necessidade da Pedagogia e da Psicologia serem tomadas como ciéncia na
mesma propor¢do. Essa reconfiguragdo, em termos de bussola, aos pedagogos, pode acabar
possibilitando uma a¢do mais efetiva, haja vista que a énfase do trabalho da EEAA perpassa
por intervencdes e mediacdes da pratica educativa (guiadas pela organizacdo do trabalho
pedagbgico), pela democratizacdo da escola e por uma atuagdo que ocorra do macro para o
micro longe de uma loégica “clinica”, “patologizante” e “medicalizante”.

Grande parte da totalidade dos pedagogos abarcados no estudo estdo ha mais de 10 anos
na rede, bem como exerceram variadas fungdes na SEEDF. Destaca-se que a docéncia constitui
um dos atributos da identidade desses profissionais, uma vez que ¢ exigido a experiéncia de, no
minimo, 1 (um) ano na SEEDF emitida pela UE para a atuagdo no servigo. O estdgio em que se

encontra os estudos acerca da identidade do pedagogo da EEAA na SEEDF ¢ ainda inicial,



133

considerando o EC realizado a priori, bem como em razao do aprofundamento tedrico realizado
pelo pesquisador. Logo, o estudo em apreco contribui para tensionar as conclusdes que se fazem
ainda genéricas sobre a questdo de modo a apreender a identidade desses profissionais em suas
especificidades e complexidades fornecendo, assim, subsidios para uma agao politica e eficaz.

Os achados permitem apreender que os pedagogos possuem quase que de maneira
uniforme a mesma faixa de tempo de atuagdo na EEAA. A experiéncia docente em conjunto
com a experiéncia do pedagogo na EEAA, bem como em outras dreas no ambito da rede ligadas
a organizacdo dos processos pedagdgicos, também podem ser uma das facetas da identidade
desses profissionais. Considerando que a identidade ¢ algo que se constroi historicamente, o
reconhecimento dessas nuances deve ser percebido como de suma importancia por permitir que
cada profissional possa se identificar individualmente e coletivamente com o trabalho
institucional nas UE do sistema publico de ensino do Distrito Federal.

O estudo cumpriu seu propdsito quando, por meio do questionario, conseguiu-se atingir
toda a rede por intermédio das 14 (quatorze) CRE. O panorama que se tem ¢, portanto, o da
totalidade do objeto. Dito de outra forma, o pesquisador realizou muitas abstracdes, as quais
possibilitam pensar os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo
no ambito da EEAA. A atuacio do pedagogo, assim, nesse conjunto totalizante, se define frente
a si e ao todo. Sem essa percepcao, advinda das sucessivas aproximagdes do objeto, o trabalho
do pedagogo passa a ser compreendido como uma abstragdo, ou melhor, como algo,
eminentemente, expresso o que pode ser evidenciado pelos documentos que regulam o servigo,
na atual conjuntura, a OP (1010).

No limite, nota-se a partir dos dados gerados pela empiria uma contradi¢cdo em relagdo
a Portaria n® 1. 152, de 06 de dezembro de 2022. Verifica-se, claramente, a ndo ampliagdo do
servigo na rede. O que pode ser confirmado a partir do pequeno percentual de profissionais no
Ensino Médio. Urge a SEEDF aten¢do para a questdo, uma vez que ¢ a partir de um
aprofundamento tedrico-cientifico, como o oportunizado pelo estudo em apreco, € que se pode
refletir sobre a importancia dos profissionais na rede considerando que na maioria das vezes
uma grande parcela dos alunos tem o direito a educacdo negado sobre a prerrogativa de que as
dificuldades de escolariza¢do sdo causadas por questdes biologicas desconsiderando, assim, a
multiplicidade de questdes pedagdgicas, sociais, politicas e até econdmicas que se relacionam
ao processo ensino-aprendizagem.

O continuo investimento no estudo por parte dos pedagogos ¢ algo que chama atencdo
devido ao baixo indice. Na esteira desse detalhe, a de se intentar agdes por parte da GSEAA e

da prépria SEEDF, no sentido de se pensar uma formacao continuada no ambito do servigo.
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Deve-se considerar também o incremento de agdes que visem encorajar os pedagogos,
professores de educagdo basica, a continuidade nos estudos. O baixo indice pode refletir a
dificuldade de acesso as informagdes em termos de secretaria (afastamento remunerado para
estudos), o medo diante do desafio de se prosseguir no ambito da pos-graduagdo Stricto Sensu
entre outros. A aposentaria também fora objeto de aprego; nota-se que poucos pedagogos estao
proximos. No tocante ao item, a pesquisa evidencia dados que, no futuro, podem ser melhor
desenvolvidos no que concerne o ciclo de vida dos pedagogos atuantes na EEAA.

Outro dado a ser considerado diz respeito a participacdo dos pedagogos em eventos,
congressos, semindrios, simpdsios, foruns, conferéncias e afins. Uma significativa por¢ao
afirma participar enquanto uma pequena parcela menciona nao se envolver. Esses momentos,
cientificos, configuram-se como oportunidades as quais os participantes podem ter acesso a
informacgdes atualizadas da area, assim como oportuniza trocas entre os pares, o que pode
fortalecer a pratica dos pedagogos na concreticidade de suas realidades. No contexto da
propria rede, a SEEDF tem buscado ofertar aos pedagogos eventos, como, por exemplo, as
“Semanas Pedagogicas do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem”, o “I Forum de
Pedagogos — Um olhar sobre a Convivéncia Humana” e os “Féruns do Servigo Especializado
de Apoio a Aprendizagem”. Como ja sinalizado, tais eventos sdo espagos interlocugdo e troca
de saberes e vivéncias entre pedagogos e psicologos escolares que atuam na SEEDF, tendo
como principal objetivo prover os profissionais de uma escuta sensivel, da troca e da
socializacdo de praticas que privilegiem uma abordagem institucional, critica e comprometida
com a realidade das UE, tendo sempre como eixo os pressupostos e as diretrizes da OP (2010).

Em termos de projetos realizados pelos pedagogos, o item mostra-se proficuo, uma
vez que muitos realizam projetos in [Ocus. As tematicas sdo diversas, perpassando por
“oficina de estimulacdo cognitiva”, “projeto transicdo”, “sororidade e satide mental”,

2 ¢

“qualidade de vida no trabalho”, “soletrando

99 ¢ 9 <

vocé ¢ especial, “entradas divertidas”, “pdes na
roda”, “plena atencdo na escola”, “unindo for¢as”, “dedo de prosa”, “escola de pais, “quero
saber”, “resgatando saberes”, “de bem comigo”, “literatura e emocgdes”, “Keep Calm”, entre
outros. Como j4 assinalado, o reconhecimento da cadéncia e da potencialidade desses trabalhos
contribui para que cada pedagogo se envolva na constru¢do de sua escola e aquilate sua
responsabilidade nesse processo, considerando que a instituicdo ¢ situada em um contexto
amplo que a influencia e € por ela influenciada.

Na continuidade das consideragdes e retomando os limites evidenciados ao longo da
pesquisa, identificou-se outra contradicdo que cabe destaque. Todos, sem excecdo, dizem

conhecer a OP (1010), entretanto uma grande parcela afirma ndo conseguir desenvolver o
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trabalho na EEAA a partir do documento. Aventa-se que essa questdao possa ser reflexo de um
continuo desinvestimento na formagdo dos profissionais que compde o servi¢o, da quase
inexisténcia de reflexdes acerca da identidade dos profissionais, em especial, do pedagogo o
que pode acabar reverberando na falta de clareza acerca do sentido politico da educacdo e do
trabalho do pedagogo na constru¢do de uma educacdo efetivamente democratica, sobretudo, da
perspectiva do trabalho educativo como espago tempo para a apropriagdo, por todos os
educandos, dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela humanidade.

Debrucando-se ainda sobre os limites, o pesquisador constata, a partir da empiria, que
as condicdes limitadoras do trabalho do pedagogo perpassam por questdes que versam sobre a
falta de recursos humanos e materiais, bem como pela propria atuagcdo dos profissionais que,
por vezes, ainda desenvolvem um trabalho pautado por uma orientagdo determinista, inatista e
medicalizante distanciando-se, assim, de uma abordagem analitica e critica que assegure o
carater, eminentemente, pedagogico da EEAA. Nessas determinagdes, destaca-se que o
pedagogo da EEAA ¢ um profissional que, na relacdo interpessoal com a escola, a familia e o
aluno, ambos mediados pelo contexto histérico-cultural, coloca-se em atividade tedrico-pratica,
com a tarefa de conduzir, organizar e sistematizar as condigdes concretas que garantam uma
cultura de sucesso escolar.

No conjunto da obra, verificou-se também as possibilidades do trabalho do pedagogo
na EEAA do ponto de vista da fundamentacdo epistemoldgica e teodrica constantes na OP
(2010). Aprofundando essa discussdo, depreende-se que os pedagogos atuantes no servico nao
sdo meros profissionais que executam decisdes alheias; esses sdo considerados intelectuais
organicos das massas, profissionais que compreendem a natureza do trabalho coletivo na escola
e que percebe a necessidade de pensar a educagdo neste processo de contradi¢ao tomando por
base as condi¢des concretas que se articulam a educagdo. Assim compreendido, esse
profissional deve ter como base para sua atuacdo a Pedagogia. Significa, em sintese, reinstaurar
a Pedagogia em termos do instituido, isto €, das Orientacdes Pedagdgicas emanadas pela rede
com o intuito de promover uma interrogacao sistematica sobre a realidade educacional, em cada
UE, com base em teorias e conceitos proprios da linguagem pedagdgica.

Respondendo a essa necessidade, a pesquisa intenta uma proposta sistematica do ponto
de vista da Pedagogia estruturada em 6 (seis) momentos. Cré-se ser util retoma-los novamente,
assim, na concreticidade de seu trabalho o pedagogo deve 1) captar os condicionantes objetivos
expressos nas problemadticas inerentes a concreticidade da escola (que afetam a apropriagdo e a
construcao do conhecimento por parte dos estudantes), ii) refletir acerca dessas adversidades,

ii1) formular objetivos realizdveis para as intervengdes institucionais, preventivas e
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interventivas que se fizerem necessarias a promog¢ao do sucesso escolar, iv) organizar meios
para o alcance dos objetivos nas dimensdes escola, familia e aluno (esse tltimo se necessario),
V) instaurar um processo concreto que realize objetivos nas dimensdes escola, familia e aluno
(esse ultimo se necessario) e vi) manter ininterrupto o movimento dialético a¢ao-reflexdo-acao,
no qual os homens se fazem e do qual emerge a praxis revolucionaria do trabalho da equipe.

Nao sendo de carater fixo e permanente, a orientacdo metodoldgica posta em movimento
nesse estudo busca, qualitativamente, articular aspectos tedricos e praticos que se ancoram na
Pedagogia, em especial na PHC. Pela via indicada esta-se, pois, delineando uma nova
configuragdo ao servigo em termos de concep¢ao pedagogica. Nesse percurso reflexivo e de
sintese, ancorados pela teoria pedagdgica os pedagogos poderdo ultrapassar o nivel da doxa (o
saber opinativo) atingindo, dessa forma, o nivel da episteme (0 saber metodicamente organizado
e teoricamente fundamentado) (Saviani, 2007a), que possibilitard aos profissionais contribuir
com a constru¢do de uma escola voltada aos interesses dos filhos da classe trabalhadora,
portanto, uma escola que assegure a todos e todas, sem distin¢cdo, a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pelos homens. Nesse quesito, cabe destaque ao fato
de que a aquisi¢cdo de conhecimentos, por si s6, ndo supera as enormes barreiras que o capital
apoOe a efetiva liberdade humana, mas serve de meio, ao lado de outros meios, para se travar
uma relagdo fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solu¢do dos problemas postos
pela realidade concreta.

Por ultimo, ndo menos importante, a pesquisa apresenta os enfrentamentos dos
pedagogos na concreticidade do trabalho na rede. Esses sdo expressos na falta de crédito no
trabalho por parte dos professores, nos encaminhamentos prematuros, na resisténcia do corpo
docente, no tocante a modificagdo das praticas pedagdgicas, na falta de clareza quanto aos
documentos que regulam o servico por parte dos proprios profissionais, conflitos de interesses
entre as necessidades dos alunos e a do Estado, bem como a auséncia de um acompanhamento
mais sistematico das agdes empreendidas pelo servigo. Frente a tais enfrentamentos, torna-se
perceptivel a necessidade de uma politica publica mais efetiva do ponto de vista das EEAA no
que concerne aos subsidios técnicos, tedricos, metodologicos, operacionais e formativos no
trabalho do pedagogo.

O presente trabalho preocupou-se em analisar os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos do trabalho do pedagogo na EEAA. Esse esfor¢o inseriu-se em uma corrente
que explicitou a matéria, buscou suas determinagdes € expos a estrutura teodrica obtida pela
contextualizagdo e pela critica em uma sintese concreta de multiplas determinagdes.

Esgarcando-se a matéria, espera-se que, estimulados pela leitura desta dissertacdo, os
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profissionais do servigo, bem como os gestores da SEEDF, venham a se integrar nessa dificil
tarefa de explicitar as relagdes, no ambito da EEAA, entre a Pedagogia e a Psicologia. Questao
essa que envolve uma relacdo de poder existente entre o Estado, a escola e a sociedade. Os
pedagogos, de maneira geral, terdo na leitura deste trabalho um importante estimulo para
repensar os pressupostos tedricos e metodologicos com vistas a promog¢ao da melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem por meio de ag¢des institucionais, preventivas e
interventivas, tendo em vista o objetivo de conseguir uma melhor adequacao entre os processos

de aprendizagem e os processos de desenvolvimento.
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APENDICE A - PLANO PARA PESQUISA BIBLIOGRAFICA
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OBJETIVO

CATEGORIA DE ANALISE

Apresentar a constitui¢ao
identitaria do Curso de
Pedagogia e do pedagogo
na sociedade brasileira a
partir de Brandao (20006),
Brzezinski (2000 e 2011),
Ghiraldellli Jr (20006),
Kochhann (2013),
Libaneo (2000; 2004),
Saviani  (1985; 2004;
2005; 2007a; 2007b;
2009; 2010; 2011; 2012;
2013 e 2021), Silva
(2006) entre outros.

Identidade do Curso de Pedagogia no Brasil;

Identidade do pedagogo na sociedade brasileira.

Identificar na BDTD o
que 0s trabalhos
realizados entre os anos
de 2010-2021 tém a
revelar acerca do trabalho
do pedagogo, da SEEDF,
na EEAA.

Pedagogo;
Trabalho do pedagogo;
Equipe Especializada.

Identificar no Periddico
CAPES o que os artigos
realizados entre os anos
de 2010-2021 tém a
revelar acerca do trabalho
do pedagogo, da SEEDF,
na EEAA.

Pedagogo;
Trabalho do pedagogo;
Equipe Especializada.
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Identificar o que os anais
e livros das XV (2010),
XVI(2012), XVII (2014),

XVIII  (2016), XIX Pedagogo;
(2018) e XX (2020) Trabalho do pedagogo;
reunides do ENDIPE, tém Equipe Especializada.

a revelar acerca do
trabalho do pedagogo, da
SEEDF, na EEAA.

Identificar o que os anais

da ANPEd, das 332, 34%,

35%,36% 37%, 38%,39% e 40? Pedagogo;
reunides, t€ém a revelar Trabalho do pedagogo;
acerca do trabalho do Equipe Especializada.
pedagogo, da SEEDF, na

EEAA.

Fonte: elaborado a partir de CARVALHO, B. R; CABRAL, O. R. E; DANTAS, N. A. O. A pesquisa em ciéncias
humanas: protocolo para elaboragdo de projeto. Aula 2 — A Pesquisa na Pratica. Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy. Universidade de Brasilia. 2023.
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APENDICE B — PLANO PARA ANALISE DOCUMENTAL

OBJETIVO CATEGORIA DE ANALISE

Historicizar o Curso de Pedagogia

no Brasil a partir dos Decreto-Lei
n° 1.190, de 4 de abril de 1939, dos
Pareceres do CFE n° 251/62 e n°
252/69, da Lei n® 9.394/1996 - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional -, da Resolugio n° Curso de Pedagogia no Brasil.
01/2006 do Conselho Nacional de
Educacdo, da Resolugdo CNE/CP
n° 2 de 2015 e da Resolugdo n° 2

do Conselho Nacional de

Educacao/Conselho Pleno.

Apresentar o trabalho do pedagogo
da SEEDF no SEAA,
especialmente, na EEAA, a partir
das OP (1994a, 1994b, 2006 e
2010), do Regimento da Rede Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem;
Publica de Ensino do Distrito Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem;
Federal (2019a), do Projeto| O trabalho do pedagogo na Equipe Especializada de
Politico-Pedagogico Professor Apoio a Aprendizagem.

Carlos Motta (2011a) e da Portaria
n® 1. 152, de 06 de dezembro de

2022.

Fonte: elaborado a partir de CARVALHO, B. R; CABRAL, O. R. E; DANTAS, N. A. O. A pesquisa em ciéncias
humanas: protocolo para elaboragdo de projeto. Aula 2 — A Pesquisa na Pratica. Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy. Universidade de Brasilia. 2023.
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APENDICE C - PLANO PARA ELABORACAO DO QUESTIONARIO

OBJETIVO

PERGUNTAS

CATEGORIA DE
ANALISE

Delinear a identidade dos

pedagogos,  da
atuantes na EEAA.

SEEDF,

Sexo0?; Escolaridade?; Tempo
de docéncia na SEEDF?;
Tempo de experiéncia como
pedagogo na EEAA?; Além de
pedagogo(a), na EEAA, vocé
j& exerceu outras fungdes
na SEEDF? Em caso
afirmativo, quais (Direcao,
Vice-diregdo,  Coordenacao

pedagobgica, Supervisao
pedagobgica, Supervisao
administrativa, Professor do
atendimento educacional
especializado — Sala de

Recursos Generalista e/ou
Especifica,  Professor do
ensino especial, Professor da
Educacdo Infantil, Professor
do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais), Pedagogo da Sala de
Apoio a  Aprendizagem,
Pedagogos em espagos ndo
escolares)? Coordenagdo
Regional de Ensino ao qual
estd vinculado?; Em qual
segmento vocé atua?; Vocé
esta  afastado para os
estudos?; Vocé esta a vias de
se aposentar?; Vocé tem
participado  de  eventos
(congressos, seminarios,
simpdsios, foruns,
conferéncias) ligados ao seu
trabalho na EEAA?; Em caso
afirmativo,  qual(ais)  as
contribuigdes desses eventos
para o trabalho do pedagogo
no ambito da EEAA? Vocé
desenvolve algum projeto
especifico na escola em
relagdo a EEAA?; Em caso
afirmativo, qual(ais)?; Vocé
estudou/conhece a OP
(2010)?;  Vocé consegue
realizar o seu trabalho
mediante a OP (2010)?

A 1dentidade dos
pedagogos, da SEEDF,
atuantes na EEAA.
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Conhecer os limites do

trabalho dos pedagogos, da

Pense nas suas demandas
como pedagogo na EEAA e

diga o que vocé considera

A compreensdo dos limites

no trabalho dos pedagogos

SEEDF, atuantes na EEAA. fatores limitadores do seu | na EEAA.
trabalho.
Do ponto de vista da
fundamentagao
Conbhecer as possibilidades do | epistemologica e  tedrica | A compreensdo  das

trabalho dos pedagogos, da
SEEDF, atuantes na EEAA.

constantes na OP (2010), bem
como de sua atuagdo quais as
possibilidades do trabalho do
pedagogo na EEAA?

possibilidades no trabalho

dos pedagogos na EEAA.

Conhecer os enfrentamentos
do trabalho dos pedagogos, da
SEEDF, atuantes na EEAA.

Como pedagogo na EEAA
vocé pode se deparar com
enfrentamentos no seu
trabalho. Pode ser que surjam
perguntas como “O pedagogo
da EEAA da& reforco?”, “O
trabalho do pedagogo ¢ so
encaminhar para
diagnosticar?”, “Se o aluno
estiver agitado pOsso
encaminhé-lo para a sala da
EEAA?” Durante sua atuagao,
na EEAA,

caso um

professor(a) lhe faga essa
pergunta qual(is) resposta(s)

vocé daria?

A compreensdo  dos

enfrentamentos no
trabalho dos pedagogos, da
SEEDF,

EEAA.

atuantes na
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Mediante a sua experiéncia, a
partir dos anos de atuagdo,
quais sao 0s seus
enfrentamentos para realizar

o trabalho na EEAA?

Fonte: elaborado a partir de CARVALHO, B. R; CABRAL, O. R. E; DANTAS, N. A. O. A pesquisa em ciéncias
humanas: protocolo para elaboragdo de projeto. Aula 2 — A Pesquisa na Pratica. Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy. Universidade de Brasilia. 2023.
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APENDICE D - MODELO DE QUESTIONARIO

Prezados(as) Pedagogos(as) da EEAA,

Vocés estido sendo convidados(as) a participarem da pesquisa de Mestrado intitulada “O
trabalho do pedagogo na equipe especializada de apoio a aprendizagem: limites, possibilidades
e enfrentamentos” realizada na Universidade Estadual de Goids (UEG), por mim Rodrigo
Rodrigues de Oliveira, sob a supervisdao da Prof’. Dr". Andréa Kochhann. Nesta procura-se
analisar os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do trabalho do pedagogo, da rede
publica de ensino do Distrito Federal, na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem.

Vale ressaltar que sua participacdo se fara de forma voluntaria e que as informagdes
obtidas ndo serdo identificadas, assegurando o sigilo ao longo de toda a pesquisa. Nao ha
despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo e nem compensacao financeira
relacionada a sua participagdo. Caso concorde, solicitamos o preenchimento do questionario
anexo.

A investigagdo em causa respeita na totalidade a carta do Conselho de Etica da
Universidade Estadual de Goias. Todas as informagdes dos participantes serdo consideradas

confidenciais e andnimas.

Desde ja, agradecemos sua colaboracdo, e estamos a disposicdo para qualquer
informacao sobre o desenvolvimento do nosso trabalho.

Atenciosamente,

(1

Rodrigo Ro&ﬁgues de Oliveira
Mestrando em Gestao Educacgao e
Tecnologias — UEG
e-mail: rodrigo.pedagogo@gmail.com

Prof“.\Dra. Andréa Kochhann
Docente do Programa de Pos-graduacao
em Gestao, Educacdo e Tecnologias —
UEG
e-mail: andrea.machado@ueg.br
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EIXO I - IDENTIDADE
Sexo:
() Masculino () Feminino
Escolaridade:
() Graduagao.
() Pos-graduacgdo Lato Sensu Especializagdo.
() Pos-graduagdo Stricto Sensu Mestrado.
() Pos-graduagdo Stricto Sensu Doutorado.

Tempo de docéncia na SEEDF:

( )2a3anos.
( )4 a5 anos.
( )5a9anos.

() Mais de 10 anos.

Tempo de experiéncia como pedagogo(a) na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem:

( )2a3anos.
( )4 a5 anos.
( )5a9anos.

() Mais de 10 anos.

Além de pedagogo(a), na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, vocé ja exerceu
outras funcoes na SEEDF?

( )Sim( )Nao
Em caso afirmativo, qual(is)?

() Direcao.

() Vice-diregao.

() Coordenagdo pedagogica.

() Supervisdo pedagogica.

() Supervisdo administrativa

() Professor do atendimento educacional especializado — Sala de Recursos Generalista e/ou
Especifica.

() Professor do ensino especial.

() Professor da Educacao Infantil.

() Professor do Ensino Fundamental (Anos Iniciais).
() Pedagogo da Sala de Apoio a Aprendizagem.
() Pedagogos em espagos ndo escolares.



Coordenacao Regional de Ensino (CRE) ao qual esta vinculado(a):

) CRE — Brazlandia.
) CRE — Ceilandia.
) CRE — Gama.

) CRE — Guara.

) CRE — Nucleo Bandeirante.

) CRE — Paranoa.

) CRE - Planaltina.

) CRE — Plano Piloto e Cruzeiro.
) CRE — Recanto das Emas.

) CRE — Samambaia.

) CRE — Santa Maria.

) CRE — Sao Sebastido.

) CRE — Sobradinho.

) CRE — Taguatinga.

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

Em qual segmento vocé atua?

() Educacao Infantil.

() Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
() Ensino Fundamental — Anos Finais.
() Ensino Médio.

Vocé esta afastado para os estudos:

( )Sim ( )Nao

Voce esta a vias de se aposentar?

( )Sim ( )Nao
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Vocé tem participado de eventos (congressos, seminarios, simposios, foruns, conferéncias)

ligados ao seu trabalho na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem?

( )Sim( )Nao

Em caso afirmativo, qual(ais) as contribuicoes desses eventos para o trabalho do(a)
pedagogo(a) no ambito da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem?

Vocé desenvolve algum projeto especifico na escola?

( )Sim( )Nio
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Em caso afirmativo qual(ais)?

Vocé estudou/conhece a OP (2010)?

Vocé consegue realizar o seu trabalho mediante a OP (2010)?

EIXO II - LIMITES

Pense nas suas demandas como pedagogo(a) da EEAA e diga o que vocé considera fatores
limitadores do seu trabalho:

EIXO III - POSSIBILIDADES

Do ponto de vista da fundamentac¢io epistemoldgica e teorica constantes na Orientaciao
Pedagoégica (OP) (2010), bem como de sua atuacio quais as possibilidades do trabalho do
pedagogo na EEAA?

EIXO IV - ENFRENTAMENTOS

Como pedagogo na EEAA vocé pode se deparar com enfrentamentos no seu trabalho.
Pode ser que surjam perguntas como “O pedagogo da EEAA da refor¢o?”, “O trabalho
do pedagogo ¢ s0 encaminhar para diagnosticar?”, “Se o aluno estiver agitado posso
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encaminha-lo para a sala da EEAA?” Durante sua atuacdo, na EEAA, caso um
professor(a) lhe faca essa pergunta qual(is) resposta(s) vocé daria?

Mediante a sua experiéncia, a partir dos anos de atuagio, quais sio os seus
enfrentamentos para realizar o trabalho na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem?




uUnu - Luziania

Campus z Universidade 163
Cen () Estadual de Goias
APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “O trabalho do pedagogo na equipe especializada de apoio a aprendizagem: limites,
possibilidades e enfrentamentos”. Meu nome ¢ Rodrigo Rodrigues de Oliveira, sou mestrando,
pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa. Apds receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine
ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a outra
pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a) responsavel, via e-mail
rodrigo.pedagogo@gmail.com, endere¢o QNM 26 Conjunto C Casa 02 — Ceilandia Norte e,
inclusive, sob forma de ligag¢do a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s)
contato(s) telefonico(s): (61)99903-1703. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Goids (CEP-UEG), localizado no Prédio da
Administragdo Central, BR 153, Km 99, Anéapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-
1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também
podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez ¢ subordinado
ao Ministério da Saude (MS). O CEP ¢ responsavel por realizar a andlise ética de projetos de
pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue os principios estabelecidos
pelas resolugdes, normativas e complementares.

O pesquisador que compdem essa equipe de pesquisa Rodrigo Rodrigues de Oliveira.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente dez (10) minutos/horas e a sua participacao
na pesquisa 20 minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa ¢ a possibilidade de capturar os limites, as
possibilidades e os enfrentamentos vivenciados pelos pedagogos da Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito Federal na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem. A sintese
provisoria das mediagdes que incidem nesses aspectos e sobre o objeto contribuird para a
promog¢do de avangos tedricos, conceituais, técnicos e metodoldgicos no trabalho dos
pedagogos.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar os limites, as possibilidades e os enfrentamentos do
trabalho do pedagogo, da rede publica de ensino do Distrito Federal, na Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem.

Os procedimentos de coleta de dados serdo o levantamento de teses, dissertacdes,
publicagdes em periddicos e documentos institucionais tais como a Orientagdo Pedagogica do
Servico Especializado de apoio a Aprendizagem (2010), o Regimento da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (2019a), o Projeto Politico-Pedagogico Professor Carlos Motta
(2011) e a Portaria n® 1. 152, de 06 de dezembro de 2022. Também sera utilizado um
questionario misto (dividido em 4 partes: identidade, limites, possibilidades e enfrentamentos).

Riscos e formas de minimiza-los:
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Campus a Universidade
Central ( ) Estadual de Goias

uUnu - Luziania

Os riscos relacionados a participagdo neste estudo sdo minimos de origem psicologica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de desconforto, estresse, cansacgo, possibilidade de
constrangimento e disponibilidade de tempo para responder ao questionario. O pesquisador
tentou minimizar os riscos deixando claro aos participantes o sigilo em relagdo as suas
respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participagdo a qualquer momento e esta decisdo nao produzira penalizagdo ou prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios aprofundar os estudos e as andlises quanto ao
trabalho do pedagogo, pois admitimos que no cotidiano de sua pratica o pedagogo cumpre uma
funcdo politica que corrobora com o processo de democratizagdo da escola publica.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nao ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Vocé
podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar
deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo
fisico e digital sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apo6s o
término da pesquisa. Apds esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas
as midias apagadas.

Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou
nao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizagao,
conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua participacdo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo como, por exemplo, transporte e
alimentacdo este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais dividas. Na finalizacdo desta pesquisa, o
pesquisador entrard em contato com os participantes informando-os de seu termino e enviando-
lhes um arquivo digital. Caso seja solicitado, por algum entrevistado, sera enviada uma versao
impressa.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer momento,
para isso, nos disponibilizaremos o trabalho completo da pesquisa, ao termino da pesquisa, da
defesa e aprovacao do mesmo. Além disso, desde o primeiro contato o pesquisador fornecera
os dados telefonicos, endereco de e-mail e os participantes poderdo solicitar maiores
informagdes a qualquer momento do desenvolvimento da pesquisa.
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bl e 3 Universidade >
) Estadual de Goias
Declaraciao do(a) Participante

Bl oottt e e ettt e e e e e e , abaixo assinado,
discuti com o pesquisador Rodrigo Rodrigues de Oliveira sobre a minha decisdo em participar
como voluntario(a) do estudo “O trabalho do pedagogo na equipe especializada de apoio a
aprendizagem: limites, possibilidades e enfrentamentos”. Ficaram claros para mim quais so os
propodsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também
que minha participacdo ¢ voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Brasilia/DF, de de

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /

Modelo para coleta da(s) assinatura(s) de participante sem letramento.

Instrugdo final a equipe de pesquisa: Os campos de assinaturas ndo devem estar separados do
restante do documento e ndo devem conter campos adicionais além de nome e data.
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APENDICE F — CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Campus Universidade
Central E d | de Goia
UnuU - Luziania Sta ua e oas
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GO!AS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE LUZIANIA i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO, EDUCACAO E
TECNOLOGIAS (PPGGET)

Brasilia, 4 de maio de 2022.

Prezada, Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacgdo
(EAPE- SEEDF).

Pela presente, apresento a Vossa Senhoria o mestrando Rodrigo Rodrigues de
Oliveira, matricula n°® 16081827, do Programa de Pos-graduacdo em Gestdo Educacdo e
Tecnologias, que sob minha orientacdo desenvolve a pesquisa intitulada: "O trabalho do
pedagogo na equipe especializada de apoio a aprendizagem: limites, possibilidades e
enfrentamentos".

A pesquisa tem como objetivo principal analisar os limites, as possibilidades e os
enfrentamentos do trabalho do pedagogo, da rede publica de ensino do Distrito Federal, na
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem.

Solicito a autorizagdo para o campo empirico no primeiro semestre de 2023 (01/2023),
que ocorrera de forma virtual por meio de questionarios via GoogleForms. Ressalto que, a
participagdo sera perante o aceite dos pedagogos integrantes da Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem para realizagdo do questionario, bem como com a assinatura do termo
de consentimento livre e esclarecido baseado na carta do Comité de Etica da Universidade
Estadual de Goias.

Informo ainda, que sera garantido o anonimato dos sujeitos e todos os dados serdo
exclusivamente para os fins da pesquisa.

Renovo os votos de estima e coloco-me a sua disposicao

Cordialmente,

Professora do Programa de Pds-graduacdao em Gestdo, Educacdo e Tecnologias, da Universidade
Estadual de Goias (PPGGET/UEG)
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APENDICE G — PLANOS DE CURSO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA
LABORATORIO DE PSICOGENESE
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

1° SEMESTRE DE 2009

CURSO: NOVAS DIRETRIZES PEDAG(')GICAS‘ PARA A ATUACAO DAS EQUIPES
ESPECIALIZADAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

1. OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL: Possibilitar que todos os profissionais de Psicologia ¢ de Pedagogia, que compunham
as EEAA, participassem dos estudos e das discussdes acerca das diretrizes pedagdgicas que estavam sendo
construidas para o servigo, ¢ que culminariam na publicagdo do documento Orientagdo Pedagogica — Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem, de modo a atender ao disposto no Art. 6° da Portaria n° 254, de 12 de
dezembro de 2008.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS: Subsidiar o acesso a conhecimentos tedricos e metodologicos sobre: (a)
implicagdes da relagdo entre a Psicologia ¢ a Educacdo; (b) desenvolvimento humano e suas interrelagdes no
contexto socio-educativo; (c) praticas institucionais, preventivas e interventivas que visem a promogao ¢ a
consolidacdo de uma cultura de sucesso escolar e oportunizar espago para a reflexdo acerca de suas concepgoes,

perfis e praticas profissionais.

2. PRE-REQUISITOS: Profissionais de Psicologia e de Pedagogia atuantes na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA).

3. METODOLOGIA: Estudos dirigidos, discussdes acerca do documento Plano Orientador: Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem, elaboracdes de produgdes e oficinas coletivas, assim como a reflexdo
acerca de demandas reais de atuagdo que emergiram das realidades cotidianas experimentadas pelos profissionais
das EEAA.

4. CONTEUDO:
Moédulo I: Praticas institucionais, preventivas e interventivas
As implicagdes da relagdo entre a Psicologia e a Pedagogia, o desenvolvimento humano e suas interrelagdes no
contexto socio-educativo, a promogdo ¢ a consolidacdo de uma cultura de sucesso escolar, mapeamento
institucional, assessoria a pratica coletiva dos professores, acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem, procedimentos de avaliacdo e intervengdo das queixas escolares — PAIQUE.
Modulo IT: A diversidade presente no ambiente escolar
Ressignificagdo dos valores e crencas que norteia as praticas educacionais, perspectivas de atuagao profissional

frente as demandas originadas na e pela diversidade, formagdo de professores: espago de reflexdo, discussdo e
planejamento de novas e variadas estratégias educacionais.

Fonte: elaborado pelo pesquisador tendo por base a OP (2010).
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
GERENCIA DO SERVICO ESPECIALIZADO DE APOIO A APRENDIZAGEM
ESCOLA DE APERFEICOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

1° SEMESTRE DE 2022

CURSO: A ATUACAO DA PEDAGOGA NO SERVICO ESPECIALIZADO DE APOIO A
APRENDIZAGEM

1. OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL: Promover a criagdo de estratégias para a operacionalizacdo das a¢cdes do SEAA, a partir
da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, bem como da Orientagdo Pedagogica do SEAA.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS: Compreender e refletir acerca das teorias que fundamentam a Orientagdo
Pedagogica do SEAA, articular a teoria com a pratica vivida no contexto escolar (praxis), criar um plano de agao
considerando as dimensdes de trabalho do SEAA e aplica-lo na unidade escolar.

2. PRE-REQUISITOS: Pedagogas(os) atuantes na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA).

3. JUSTIFICATIVA: O Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem constitui-se em um servigo de apoio
técnico-pedagogico, de carater multidisciplinar, composto por profissionais com formagdo em Pedagogia e em
Psicologia. Para que o trabalho conjunto desses profissionais se potencialize ¢ importante se aprofundar
teoricamente nos preceitos propostos pela Psicologia Histdrico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica acerca do
desenvolvimento humano. Considerando justamente a especificidade do trabalho, em 2020, a GSEAA realizou
por meio de formulario (Google formulario), uma pesquisa com as pedagogas e pedagogos com o objetivo de
conhecer as demandas de formagao, o perfil profissional e as expectativas laborais com o servigo. Os resultados
apontaram, que mais de 60% dos profissionais, relataram que ja ouviram falar das teorias que fundamentam o
proprio trabalho, mas ndo compreendiam como planejar agdes para mudar intencionalmente o cotidiano da escola.
Entre outros fatores, o que pode ter contribuido para isso, ¢ que a Orientagdo Pedagogica vigente foi langada antes
do Curriculo em Movimento (2014), sendo necessario e urgente refletir e produzir acerca da Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem sob a luz das teorias da rede. Outro fator que demandou este curso, ¢ que historicamente,
os psicologos ja tiveram formacdo especifica ofertada pela Eape, enquanto os pedagogos, ainda ndo tiveram
formacao especifica sobre a sua atuagdo na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem. Desse modo, tendo
em vista a necessidade do contexto contemporaneo, este curso se justifica como basilar e relevante para a atuagdo
e para pensar novas possibilidades de trabalho na EEAA.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA: Baseado em uma proposta preventiva e institucional, é imprescindivel para
o trabalho das EEAAs, pensar sua atuacéo na e a partir das bases teoricas e diretrizes da rede, a saber: a) Curriculo
em Movimento (2014;2018); b) Diretrizes de Ciclo (Anos iniciais e anos finais); c) Psicologia Historico-Cultural
(Vigotski, 2008) e, d) Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 1991). Importante salientar, que o aprofundamento da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-critica se faz imperioso para atuar na unidade de andlise
indissociavel desenvolvimento-aprendizagem, que guia o trabalho das Equipes nas escolas do Distrito Federal.
Nesse sentido, tendo em vista que o desenvolvimento e a aprendizagem acontecem nas ¢ pelas relagdes sociais, €
importante que as reflexdes e construgdes da praxis, estejam alicercadas em uma ideia de desenvolvimento
dinamico, contraditério e ndo linear (Vigotski, 2008). Dessa forma, para pensar/avaliar as ac¢des técnicas
especificas da Equipe dentro deste escopo tedrico, é necessario se basear nas diretrizes de organizagdo do trabalho
pedagodgico da SEEDF, que considera o sujeito complexo, que atua nas mudangas como agente, mas também ¢
constituido em um tempo historico e cultural. Dentro desse contexto, se torna também importante compreender,
refletir e construir sobre a(s) identidade(s) profissional(is) da Pedagoga(o) que atua de modo institucional em um
servigo técnico e ndo se configura como uma psicopedagoga institucional e, menos ainda, como um trabalho
clinico (Libaneo, 1996).

5. CRONOGRAMA: O curso esta organizado em 90 horas distribuidas em 14 semanas de trabalho que
contemplam atividades indiretas de elaborag@o de plano de agdo, referentes ao Projeto de Intervencao Local - PIL
(30 horas) e atividades no AVA (18 horas), além de 42 horas de atividades diretas (encontros
presenciais/sincronos).
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6. CONTEUDO: Pedagogia Histérico-critica; Psicologia Histérico-Cultural; Instrumentos técnicos-
metodologicos da EEAA - PAIQUE, método e demais instrumentos; Desenvolvimento humano e educacio e Bases
teoricas da educacdo escolar.

7. AVALIACAO: Como projeto de intervengdo local (PIL), serd produzido um plano de agdo a ser aplicado na
unidade escolar de cada cursista. Este documento, o plano de acdo, ¢ o que subsidia a atuacdo das EEAAs. O PIL
sera realizado de modo processual, considerando a discussao tematicas e de elementos que compdem o plano de
acdo, com metodologia que oportunize a construcdo sistematica da escrita e da acdo-reflexdo. As etapas do plano
de agdo serdo trabalhadas tanto nas aulas sincronas, quanto em atividades no AVA, observando orientagdes e
prazos. Para certificagdo no curso ¢é preciso cumprir 75% de participa¢do nos encontros presenciais/sincronos e
nas atividades propostas no AVA, assim como a realizagdo do PIL.

8. REFERENCIAS:

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educag@o do Distrito Federal. Orientacio Pedagégica do
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem. Brasilia. 2010.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal. Curriculo em Movimento da
Educacio Basica: Pressupostos Teoricos. Brasilia, 2014.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal. Curriculo em Movimento da
Educacio Basica: Anos Iniciais-Anos Finais. Brasilia. 2018.

LIBANEO, J. C. Organizacio e Gestio escolar: Teoria e Pratica. Goias: Alternativa, 1996.

SAVIANI, D. Sobre a natureza e a especificidade da educagdo. /n: Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximacdes. Autores associados, 1991.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. Martins Fontes, 2008.

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir de Governo do Distrito Federal (2022f).
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL e e
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA SUBSECRETARIA DE FORMAGAO

CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO - EAPE DA EDUCAGAO

Memorando N°053/2022 — EAPE

Brasilia, 01 de junho de 2022.

Para: Coordenagao Regional de Ensino de Brazlindia, Ceilindia, Gama, Guara, Nicleo
Bandeirantes, Paranoa, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa
Maria, Sao Sebastido, Sobradinho, Taguatinga.

Assunto: Autorizagdo para realizagio de pesquisa
Senhor (a) Diretor (a),

Encaminhamos autorizagdo de solicitagdo de pesquisa do mestrando RODRIGO
RODRIGUES DE OLIVEIRA, do Programa de Pods-Graduagdo em Gestdo, Educagdo e
Tecnologias — PPGGET/UEG.

Salientamos que a autorizagdo final da coleta dos dados na escola, com
profissionais e alunos, dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da
pesquisa. Nas pesquisas que envolvam profissionais e alunos € necessario cumprir os principios
que norteiam a Resolugdo CNS n°466/2012, e quando for o caso, observar os requisitos

normativos do Programa de P6s-Graduagao da Institui¢do de Ensino Superior.

-~
.

Atenciosamente,

ORLANDO CORREA MATOS CERQUEIRA FILHO
Matricula — 27.087-3
Diretor Pedagodgico
Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagdo — EAPE

Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacdo - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378



