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RESUMO

O presente estudo, inscrito na linha de pesquisa Cultura, Escola e Formacao do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — PPGE, da Universidade Estadual de Goias,
Unidade Universitaria de Inhumas, busca apreender o sentido da formacdo de
professores pondo-a em questdo, a partir dos fundamentos filosoficos estabelecidos na
obra Emilio ou da Educacdo de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Esse estudo de
cunho teorico, propde pensar sobre 0s conceitos e as concepcdes politico-filosoficas
postas a formacéo de professores no momento presente, a partir de um profundo dialogo
filosofico com Rousseau e 0 modo como concebe o professor na sua relagdo com o
aluno. Essa investigacdo levara ainda em consideracéo, os estudos de diferentes autores
que propuseram pensar a educacgdo e a formagdo humana na contemporaneidade, como:
Dalbosco (20011), Dozol (2003), Rémond (1976), Dourado (2005), Saviani (2009),
Coélho (1982; 2009; 2013), Chaui (1980; 1982; 2008; 2016), Rios (2002), realizando
por meio de suas teorias, um exercicio critico de reflexdo sobre formacéao, tendo como
base tedrica e filosofica o pensamento de Rousseau sobre a formacdo do professor.
Dessa maneira, afirma-se que na perspectiva do pensamento rousseauniano, a educagao
representa 0 meio para a condicdo humana de autonomia.

Palavras-chave: Professor; Rousseau; Formacdo; Educacdo; Autonomia.
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ABSTRACT

The present study, inscribed in the research line of Culture, School and Formation of the
Postgraduate Program in Education - PPGE, State University of Goias, University Unit
of Inhumas, seeks to apprehend the meaning of teacher formation by putting it in question,
based on the philosophical foundations established in thework Emile or Education by
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). This study of Theoretical nature proposes to think
about the concepts and the political-philosophical conceptions posed to teacher formation
at the present time, from a deep philosophical dialogue with Rousseau and the way he
conceives the teacher in his relationship with the student. This investigation will take into
account the studiesof different authors who proposed to think about education and
human formation in contemporary times such as: Dalbosco (2011), Dozol (2003),
Rémond (1976), Dourado (2005), Saviani (2009), Coélho (1982; 2009; 2013), Chaui
(1980; 1982; 2008; 2016), Rios (2002), performing through their theories, a critical
exercise of reflection about formation, having as a theoretical and philosophical basis
Rousseau's thought on teacher formation. Thus, it is stated that from the perspective of
Rousseau’s thought, education represents the means for the human condition of
autonomy.

Keywords: Teacher; Rousseau; Formation; Education; Autonomy.
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INTRODUCAO

O estudo desenvolvido nessa dissertacdo tem como titulo: A formacdo de
professores & luz do Emilio ou da educacdo de Jean-Jacques Rousseau, tendo como
finalidade demonstrar os fundamentos filosoficos contidos no texto do pensador
genebrino Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), com vistas a compreender 0s principios
politicos e formativos preconizados na obra Emilio ou da Educacdo, para pensar a
formagéo docente para a autonomia e que ainda, me motivou girar o olhar para a
Filosofia e para qualificados autores como Dalbosco (20011), Dozol (2003), Rémond
(1976), Dourado (2005), Saviani (2009), Coélho (1982; 2009; 2013), Chaui (1980;
1982; 2008; 2016), Rios (2002), Ramos (2001), os quais propuseram pensar a educacao
num exercicio filosofico e de reflexdo sobre formacéo de professores, tendo como base
tedrica e filosofica pensamento de Rousseau.

Por ser uma pesquisadora, formadora de professores com a escola, em constante
reflexdo sobre o processo de formacdo de e para com professores, escolhi Rousseau, por
entender, que ao examinar 0s enfrentamentos dele com sua época, nos provoca
profundas reflexdes, pois sendo ele um pensador do seculo XVI1II é como se ele tivesse
escrito para a educagdo e humanidade do século XXI. Dessa maneira, a riqueza literaria
do fil6sofo Rousseau despertou-nos o interesse de pensar o contexto historico do século
XVIII, no que concerne a filosofia e o pensamento iluminista, no sentido de desvelar e
defender a educacdo na vida do homem?. A ampliacdo para a efetivacdo do titulo e
desenvolvimento dos fundamentos para a pesquisa, nasce no decorrer das aulas
assistidas na disciplina de Fundamentos da Educacdo, do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de P6s-Graduacdo (PPGE) da Universidade Estadual de Goias,
Campus de Inhumas, bem como, a partir das leituras e analises de textos debatidos em

sala de aula, dentre outras teorias que indicaram o caminho para a presente pesquisa,

10 grego possui trés termos para se referir aos seres humanos. O termo anér, andrds, que deu origem em
portugués a andrologia, se refere ao homem, no sentido de vardo, homem feito, guerreiro, sem oposi¢cédo
aos deuses, ao passo que gyné, gynaikés, que deu origem a ginecologia, se refere a mulher. O substantivo
anthropos, entretanto, se refere ao homem em sentido genérico, incluindo o homem? vardo e a mulher, ou
seja, a espécie humana, aos humanos em oposi¢do ao divino e diferentes dos animais. Assim, para se
referir a0 mesmo tempo ao homem e a mulher, 0s gregos usam sempre o termo antrhhropos. E nesse
sentido amplo que uso o termo homem que aparece no bojo das laudas desse estudo, explicitado por
Coélho (2009, p. 26).
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que procura pensar a formacao de professores a luz do Emilio ou da Educacéo de Jean
Jacques Rousseau.

O objetivo dessa investigagdo € pensar as concepg¢des politico-filosoficas
postas a formacdo de professores buscando entendé-las a luz da compreensdo que
apresenta sobre o professor na figura do preceptor na sua relagdo com o aluno, a fim de
constituir didlogos que fundamentem a compreensdo da educacao, da formagao docente,
tendo em vista, a formagdo para a autonomia na atualidade. Assim, 0 que move essa
pesquisa, € o desejo de compreender as concepcdes tedricas de Rousseau, 0s conceitos
construidos a partir dos embates do filésofo com o seu tempo, das possiveis
contradi¢Oes da vida do homem natural e do homem civil, da compreensdo de formagéo
humana, para assim, expressar a contribuicdo do pensamento de Rousseau para refletir
acerca da formacao de professores na contemporaneidade.

O pensador genebrino se reporta a seus leitores com as seguintes observacdes
“leitores, lembrai-vos sempre de que aquele que vos fala ndo é nem um douto, nem um filésofo,
mas um homem simples, amigo da verdade, sem partido, sem sistema [...]” (Rousseau, 2004, p.
124). E interessante considerar que Rousseau, ao longo de suas meditaces, nos
presenteia pela magnitude das suas obras. A cada leitura, tomando por base Emilio ou
da Educacéo, os livros nos surpreendem pela dimensao das concepgdes escritas para se
pensar o horizonte formativo e politico do homem na atualidade.

A linha metodoldgica trata-se de revisdo bibliografica, sendo imperiosa a
importancia do estudo da teoria de Rousseau, especificamente do Emilio, que sustenta a
elaboracdo dessa pesquisa, bem como, materiais elaborados em livros, publicagdes,
periddicos, teses, artigos cientificos, impressos diversos e, ainda, textos indexados de
sites académicos que contribuem para alicercar o desenvolvimento do estudo e das
concepcOes de educacdo e politica que se apresentam na formacdo de professores, além
de Analise documental. A leitura “[...] sera certamente sempre comprometida com o
presente tema como ponto de partida do conhecimento historico buscado” (Ulhoa, 1997,
p. 31). Nesse sentido, a pesquisa é um caminho de investigacdo que ajuda o pesquisador
a compreender e aprimorar 0s conhecimentos sobre um determinado assunto, subsidiada
por técnicas, teorias, pressupostos epistemoldgicos que sustentam uma investigacdo
cientifica, pois o investigador ao propor um texto, possivelmente, assume diante dele,
um namero ilimitado de posturas e a cada conduta o texto revela um perfil da realidade

e do pensamento que expressa um sentir, refletir e agir.
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Rousseau foi um dos maiores pensadores do século XVIII, que contribuiu para
reformas politicas e educacionais, que refutava a visao elitista da educagdo como um
privilégio de uma minoria e afirmando ser um direito de todos. Por meio de sua viséo
naturalista, assentada nas licbes da natureza, pode-se considerar que o filosofo foi um
dos primeiros a chamar a atencdo para o conceito da infancia e olhar para a crianca,
inserindo-a no projeto de educacdo natural e social esbogado no Emilio como chaves de
compreensdo do homem e da sociedade. No Emilio ou Da educacéo, é retomada uma
reflexdo em sentido educativo, social e politico, propondo uma concepc¢éo da infancia
em que O sujeito tem caracteristicas peculiares que ndo podem ser simplesmente
reduzidas ao julgamento adulto. Ver a crianga em seu proprio mundo, ou seja, tratar a
crianga como crianca € uma exigéncia fulcral para o filésofo a todo educador que
pretende uma educacao para a autonomia.

A compreensdo de formacdo humana na visdo rousseauniana se ampara na
sensibilidade que o homem dispde para se proteger e cuidar do outro, que compreende 0
curso da natureza e seu tempo, cujo tratado de educacdo significa uma acdo politica e
pedagogica de orientar a formagao do homem ideal, pois “pouco importa que meu aluno
se destine & espada, a igreja ou a advocacia. Antes da vocacdo dos pais, a natureza o
chama para a vida humana” (Rousseau, 2004, p. 46). Rousseau pensa 0 homem natural,
livre antes do seu contagio, longe da agdo corrupta da sociedade, posto que a realidade
social e sua préatica se mostra equacionada diante as armadilhas da sociedade que este
homem esté inserido.

A formagdo para Rousseau decorre de um projeto com o fito de formar um
novo cidaddo com autonomia e respeito a sua individualidade. No pensamento desse
filésofo uma educacdo adequada é aquela que busca conservar, no ser humano, as
qualidades que lhe s&o indispensaveis para que seja o cidaddo. “Cada individuo, com
efeito, pode como homem, ter uma vontade particular, contraria ou diversa da vontade
geral que tem como cidaddo” (Rousseau, 1983, p. 35). Nesse sentido, a formacdo em
Rousseau ndo se faz por imposicdo sobre o individuo e, sim, pela descoberta de si
mesmo e do outro, que necessita ser preservada, assumida e aprimorada a0 maximo de
sua potencialidade e estar atento aos movimentos da natureza, em constante interagéo e
didlogo com ela, para que por meio da autonomia, na vida adulta, aflore 0 homem
auténomo, piedoso, auténtico e se possivel, realizado. Emilio é formado para si mesmo,

para viver em sociedade seguindo outros padrbes que ndo os da serviddo, da
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desigualdade e da injustica, tendo que conviver com obstaculos, contradi¢cdes e conflitos

entre a virtude moral, a ética e a politica que se faz pela instituicdo da sociedade.

Essa dissertacdo se estrutura em trés capitulos: o primeiro capitulo busca-se
pensar a educacdo, a politica e a formacdo na obra Emilio ou da Educacéo, abarcando a
cronologia da vida e o contexto histérico em que Rousseau viveu. A capacidade de
pensamento e expressdo estética que Rousseau possuia, fizeram dele um marco
revolucionario dentro da histdria da cultura. Os principios de liberdade e igualdade
politica defendidos por ele constituiram novos rumos para se sentir e pensar o mundo.
Sua preocupacao elementar foi a de defender a humanidade e reafirmar a necessidade de
garantir a igualdade entre os homens por meio do pensar autbnomo. Ao propor a
formacdo de Emilio, a intencdo de Rousseau € guiar seu aluno para viver conforme a
sua condicdo, seja ela qual for. Assim sendo, as licdes para a formacgdo do seu aluno
imaginario? possibilitam o seu desenvolvimento pleno e formacéo para que seja capaz
de exercer qualquer atividade que lhe for designada, uma vez que sera formado para
estar livre dos vicios que a sociedade produz, com capacidade para contribuir para o
bem de qualquer sociedade. A acdo formativa rousseauniana propde uma educacdo de
principios e de preparagdo do homem para as decisdes necessarias em sua vida,
principios estes, desenvolvidos em sua educagdo para guia-lo em suas agdes. Esse
primeiro capitulo acende uma luz para se perceber como é importante pensar a
formacéo de professor, na atualidade, com base nos fundamentos de Rousseau.

O segundo capitulo pretende pdr em questdo a busca pela compreensdo dos
aspectos histéricos da formacéo de professores no Brasil, fundamentados a partir dos
estudos e pesquisas de autores como Dourado (2005), Saviani (2007, 2009), Machado
(2021), Coélho (1982, 2009, 2012), Chaui (1982, 2001), Borges, et al ( 2011), os quais
colaboram para o desenvolvimento e discusséo quanto ao contexto de lutas, mudancas e
mobilizacBes nacionais para a constituicdo de uma politica nacional de educacéo para a
autonomia e formacao de professores, tendo como base fulcral o exercicio da reflexdo e
da critica sobre como a educacdo foi tomando rumos diferentes e distantes do que
propbs Jean Jacques Rousseau para se pensar a figura do professor e do aluno nos

tempos atuais. Além das discussfes, que envolvem as andlises especificas sobre a

2Assim, tomei 0 partido de tomar um aluno imaginario, de supor em mim a idade, a salde, os conhecimentos e
todos os talentos convenientes para trabalhar em sua educagéo e conduzi-la desde o momento do seu nascimento
até que, ja homem, j& néo precise de outro guia que néo ele mesmo (Rousseau, 2004, p. 29).
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formacdo de professores, o capitulo busca, se ater, especificamente, em alguns
documentos que contemplam aspectos historicos, politicos e tedricos que marcam o
estabelecimento de novos direcionamentos para a educagédo e para a formagdo docente
no pais.Em meio as discussdes de formacéo para professores no Brasil, varios foram os
debates, proposi¢cdes e mudancas que culminaram na promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo (LDB) 9.394 em 1996, Diretrizes Curriculares Nacionais
instituidas, Politica Nacional de Formacdo de Professores, incluindo outros

instrumentos normativos relacionados a formacao inicial e continuada de professores.

A partir dos estudos e analises, percebe-se que o distanciamento entre a
legislacdo e a realidade no Brasil ndo é de hoje. As politicas e as acGes praticas do
sistema educacional do pais, ainda, encontram-se vinculadas ao arrojo neoliberal que
ratificam o modelo de uma sociedade capitalista e mercadoldgica. Dessa maneira, a
efetivacdo da educacdo voltada para a formacdo humana na sociedade do século XXI
enfrenta desafios de interesses, pois muito se fala de um projeto educacional com
qualidade, quando na realidade, os interesses que estdo em meio ao processo de
formacdo conduzem para uma conformidade para o mercado e a produtividade. Em
Rousseau, 0 compromisso do preceptor com a crianc¢a, por meio da educacao de Emilio
tem o objetivo: formar o homem livre, capaz de se defender contra todas as opressoes
sem se deixar massificar. Agregar uma visao que ndo seja critica s6 pode enderecar as
formas hegemdnicas. O tempo presente exige finalidades pedagdgicas, uma visdo critica
das questdes educativas que estdo sendo impostas e 0 rompimento do aprisionamento da
educacdo brasileira, no sentido de elevar a qualidade do ensino no pais. Para Rousseau,
ao professor na figura do preceptor, caberia a tarefa de pensar a educa¢do como um
projeto formativo do homem para que seja capaz de descobrir o caminho natural e
usufruir de sua liberdade. Rousseau s6 concebe o processo de formacdo vinculado a
autonomia, nao se trata de preparar o homem reduzido a condi¢cdo mercadoldgica, para
funces praticas e técnica na obtencdo de lucros, que na atualidade, distancia a educacéo
do sentido humano. Em tempos contemporaneos, hegemonicamente, ha o entendimento,
sustentado em Rousseau, que a formacdo direcionada ao professor tem ganhado um
sentido pragmatico e instrumental. Os fundamentos de educacéo e politica de Rousseau
ainda sao fontes tedricas para a formacao de professores no momento presente, uma vez

que, em sua obra Emilio Ou da educacdo, o autor defende a educagdo como formadora
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de um ser humano virtuoso e livre. Esse primeiro capitulo acende uma luz para se perceber

como é importante pensar a formacéo de professor na atualidade com base em Rousseau

O terceiro capitulo tem por objetivo, pensar a formacdo de professores com
Rousseau e mostrar como concepcdes presentes no debate da formacéo de profissionais,
para o exercicio da docéncia, nestes novos tempos, tem sido repensada criticamente e se
constituido em contextos de novas concepc¢des, didlogos, discussGes a respeito do
processo formador para a autonomia e a formagdo humana em sua integralidade. Na
atualidade questdes relacionadas a formacdo docente, tem sido postas, sob o olhar da
instrumentalidade e da preocupagdo com os resultados, a técnica e a produtividade que
circunscreve a discussdo do fazer docente aos aspectos do capital, competicdo e poder.
Essa visdo limitada do fazer docente impde a educacéo a tarefa do professor caminhos
cada vez mais estreitos e desprovidos de seu legitimo papel. Questionar a formacéo de
professores é indagar, qual o sentido e a finalidade do trabalho docente em sua
historicidade, paradoxos, ambiguidades, dai a importancia de girar o olhar e discorrer
nesse capitulo a compreensdo e o significado da formacdo de professores para a
autonomia e formacgdo humana. O curriculo por competéncias, presente na atualidade,
visa atender a uma nova forma de organizagdo do saber, constituindo em acdes de
formacdo voltadas a padronizacdo do ensino, que objetiva a aprendizagem para um
“conhecimento util” que privilegia o aprender a fazer, o pragmatismo e finalidades
utilitarias que sustentam uma concep¢do técnica. Rousseau sO concebe 0 processo de
formacdo do homem vinculado a autonomia, pois ndo se trata de preparar homens para
as fungOes praticas e técnica na obtencdo de lucros. O ensino por competéncias € fruto
de um construto ideoldgico, pois a educacdo vista na atualidade, se presta a finalidade
de formar homens subordinados ao capital e de coracdo enrijecido. Em Rousseau, por
meio da educacéo, existe a possibilidade de uma sociedade mais igual, plural, respeitosa
e humana. A concepcdo hegemonica de educagdo, com base na analise do que vimos
nos discursos dos documentos, nos permite dizer, que hoje, 0 que se estad em pauta é
uma concepcao de professor ainda tradicional, revestida de um ideéario neoliberal, que
entende o fazer do professor pela légica das competéncias e reforca a ideologia
empobrecida a formacdo humana, que na visdo de Rousseau, de nada vale e que néo

forma o homem auténomo, politico e ético.
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CAPITULO |

EDUCACAO, POLITICA E FORMACAO NA OBRA EMILIO OU DA
EDUCACAO

O objetivo deste capitulo é discutir o contexto historico da obra Emilio ou Da
Educacdo e a sociedade do século XVIII, em que Rousseau viveu. Epoca em que 0s
nobres aristocraticos da corte tinham sua grandeza e dignidade ligada a bens, titulos e
honrarias. Para a realizacdo desse estudo, apresenta-se algumas reflexdes sobre a vida
de Jean Jacques Rousseau e as transformacgfes concebidas e racionalizadas, na
sociedade, sob o Antigo Regime e sua relacdo com a educacéo e a politica na obra do
autor.

Antes, recorre-se a cronologia da vida de Jean Jacques Rousseau, filésofo,
conhecedor dos livros classicos e um dos mais considerados pensadores europeus no
século XVIII. A obra de Rousseau inspirou reformas politicas e educacionais. Foi um
autor que contestou a sociedade de seu tempo, nasceu em Genebra, na Suica, em 28 de
junho de 1712, filho de Isaac Rousseau, com antepassados protestantes, relojoeiro de
profissdo que, apesar da profissdo, nunca chegou a pertencer a aristocracia. lIsaac
Rousseau era um pouco mais pobre que os demais parentes. Casou-se com Suzanne
Bernard, filha do pastor da localidade, que veio a falecer em razéo de dificuldades no
parto, ap6s 0 nascimento de Jean-Jacques Rousseau. Durante muito tempo, pai e filho
leram avidamente uma grande colecdo de romances que Suzanne deixou. Ao
terminarem estes livros, Isaac e Jean-Jacques passaram a ler os livros da biblioteca
deixados pelo avé materno, um tedlogo e pastor de Genebra. Foi nesse momento que
teve contato com grandes classicos da literatura, da politica, da histéria e da filosofia
universal.

O futuro de Rousseau, com seu pai, ndo seria dos melhores, pois teve um
desentendimento com um capitdo na Franga. Procurado para ser preso, preferiu sair de
Genebra a ceder e ndo se encontrou mais com o filho, que ficou aos cuidados de seu tio
Bernard, o qual o enviou a Bossey, na Franca, para continuar os estudos com o ministro
Lambercier. Em Bossey, Rousseau passou a apreciar 0 contato com a natureza, algo
aparentemente simples, mas que influencia o seu pensamento por toda a vida. Em 1724,

Rousseau retorna a Genebra para viver com o tio, aprendendo desenho, em companhia
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do primo. Nos anos seguintes, ele comeca a aprender uma série de oficios, sem
demonstrar aptiddo ou compromisso com nenhum deles.

Rousseaufoi aprendiz de mensageiro e aprendiz de gravador (oficio daqueles
que gravaram mensagens e imagens em metais, como moedas e medalhas). No decorrer
desse periodo, encontrava refugio na leitura e nos passeios ao ar livre, em meio a
natureza. Aos 16 anos, fugiu de Genebra para escapar dos maus tratos do patréo e tracar
seu proprio caminho. No entanto, o que encontrou foi fome e a necessidade. De 1728 a
1742, vagueia e trabalha pelo sul da Franca e outros paises, lendo muito, ensinando
mausica, vivendo de varios empregos.

Em 1745, Rousseau comega um relacionamento com Therese Levasseur, com
quem tem cinco filhos, que foram entregues para adogdo, por ndo ter condicbes de
serem criados. Em 1746, com a morte de seu pai, Rousseau recebe uma pequena
heranca. No ano de 1748, conhece a senhora d’Epinay e passa a jantar todas as semanas
com o grupo da Enciclopédia, para a qual redige os artigos sobre musica. Em 1749,
Rousseau interessa-se pelo anincio de um concurso da Academia de Dijon e redige um
texto que venceu 0 concurso no ano seguinte e que se tornou a sua primeira publicacéo:
Discurso sobre as ciéncias e as artes. A partir dai, passou a escrever sobre temas como
moral, religido, politica e economia, 0 que segundo o autor lhe garantiu o estatuto de
fildsofo. Retornou a Genebra, voltou a cultuar o protestantismo, escreveu sobre masica,
conheceu um dos fundadores da Enciclopédia, Denis Diderot, que Ihe encomendou
verbetes sobre musica. No periodo de 1757 redigiu as principais obras estudadas nessa
pesquisa: Emilio, Contrato social e o Discurso sobre a Origem da desigualdade entre
0s homens.

No ano de 1756, Rousseau se instala na casa da senhora d’Epinay, no
Ermitage. Redige os Excertos e Juizos do abade de Saint-Pierre, assim como a Carta
sobre a providéncia, enderecada a Voltaire. Esbo¢a a Nova Heloisa, na qual uma carta
de Saint-Preux sobre a educacdo dos filhos de Julie € um esbo¢o do Emilio.Em 1758,
termina a Carta a d’Alembert sobre os espetdculos e a Nova Heloisa, e comeca a redigir
0 Emilio. No ano de 1762, ocorre a publicagdo do Contrato Social, na Holanda, que é
proibido na Franga. Emilio é impresso em Paris, mas é denunciado na Sorbonne, pois o
Parlamento condena o livro a ser queimado e o autor a ser preso. Rousseau foge para a
Suica. Em 1768, Rousseau retornou a Franca, casou-se com Thérese Levasseur e
escreveu seus ultimos livros durante o acirramento dos processos que levariam a

Revolugéo Francesa. Rousseau faleceu em 2 de julho de 1778 e foi enterrado na ilha dos
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Choupos, em Ermenonville. “No entanto, anos mais tarde, durante a Revolucdo
Francesa, seus restos mortais foram transferidos para o Pantedo de Paris” (Dalbosco,
2011, p. 26).

A capacidade de pensamento e expressdo estética que Rousseau possuia,
fizeram dele um marco revolucionario dentro da histdria da cultura. Os principios de
liberdade e igualdade politica defendidos por ele constituiram novos rumos para se
sentir e pensar o mundo. O autor ndo alimentava nenhuma ilusdo em relacdo a
sociedade do seu tempo, contexto em que as bases do Antigo Regime® eram
questionadas, defendendo a causa da humanidade, da sensibilidade, do junto para o
bem, uma vez que “O homem nasce livre, e por toda a parte encontra-se a ferros”
(Rousseau, 1983, p. 22). Se 0 homem impde obedecer pela forga, ndo tem necessidade
de obedecer por dever e ndo estara mais obrigado a fazé-lo.

Um homem que se faz escravo de outro, ndo se da, pois 0s homens nascem
livres e gozam do direito de dispor desta liberdade*. A sociedade civilizada é vista por
Rousseau como responsavel pela degeneracdo das exigéncias morais, tendo vista que a
uniformidade artificial de comportamentos impostos pela sociedade conduz as pessoas a
ignorar os deveres humanos e as necessidades naturais, ou seja, “ndo ¢ o mundo exterior
a ser visado, mas o mundo humano” (Rousseau, 1983, p. XV).

Segundo Giolo, no campo da literatura educacional, as mencdes feitas a
Rousseau (1712-1778) apresentam-se¢ da seguinte forma: “Em primeiro lugar, é
unanime a opinido de que o pensamento de Rousseau é uma afronta radical ao Ancien
Régime e ao status quo de seu tempo; em segundo lugar, que o autor é um dos pais, 0
maior deles, da pedagogia moderna [...]” (2011, p. 203).0Os escritos de Rousseau
adquirem contornos variados e sdo alvos de duras criticas no contexto do seculo XVIII.

Seu pensamento procede de intui¢Ges resultantes da paixdo com que viveu todos 0s

3Na traducéo de Frederico Pessoa de Barros e Octavio Mendes Cajado, René Rémond, em seu livro: O
Antigo Regime e a Revolugdo, explicita o Antigo Regime com as seguintes colocagdes: “As formas
politicas do Antigo Regime ndo sdo uniformes e homogéneas. Muitas vezes somos tentados a concluir,
partindo de uma unicidade da expresséo, por uma uniformidade das institui¢cdes e, sob o pretexto de que a
Revolucdo fez tdbua rasa de todos os regimes politicos anteriores a 1789, inferir sua identidade. Ora,
existem varios Antigos regimes. E apenas por comparagdo com o regime saido da Revolugdo que se
aplica a tudo o que o precedeu nome comum: “Antigo Regime”. A realidade é muito mais variada” (1976,
p. 60)

40 conceito de liberdade bem-regrada em Rousseau é central em sua obra. Essa definicéo € a tentativa de
conciliar duas teses essenciais para o autor: “o valor absoluto da liberdade e o valor absoluto das regras
correta. Trata-se de um tema bastante dificil de ser tratado, pois como podemos ser livres se estamos
sujeitos ao poder coercitivo das regras? Trata-se do recurso a voz interna da consciéncia que reconhece
que precisa de regras para ser verdadeiramente livre. (Rousseau, 1983, p. 111). De acordo com Rousseau
sem autonomia SOmos escravos.
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problemas da existéncia mais comum, contrapondo-se ao artificialismo da vida
civilizada, expressando suas intui¢des em defesa dos principios de liberdade e igualdade
politica, confrontando os setores mais radicais da sua sociedade.

A publicacdo do Emilio provocou divergéncias na Europa, tendo em vista que
suas ideias foram entendidas como uma afronta violenta aos métodos pedagogicos dos
Jesuitas. O livro foi rasgado e queimado e o préprio Rousseau perseguido, tanto na
Franca, como na Suica.

A sociedade do século XVIII explicita o nascimento de um espirito
revolucionario, caracterizado pelos fatores econdmicos e sociais. A preocupacdo de
Rousseau se volta para os deveres do homem, a legitimidade da politica e os desafios da
ordem natural para a ordem social mal direcionada, a qual afasta o0 homem de si proprio
e pGe em questdo sua soberania em relagdo ao outro. Sobre isso 0 autor tece a seguinte

reflexdo no Emilio:

Existem dois tipos de mentiras: a de fato, que diz respeito ao passado,
a de direito, que diz respeito ao futuro. A primeira acontece quando
negamos ter feito o que fizemos, ou quando afirmamos ter feito o que
ndo fizemos, e em geral quando falamos conscientemente contra a
verdade das coisas. A outra ocorre quando prometemos 0 que nado
planejamos cumprir, e em geral quando mostramos uma intengéo
contréaria a que temos. Estas duas mentiras podem as vezes reunir-se
em uma s6, mas considero-as aqui no que tem de diferente (Rousseau,
2004, p. 109)

Nessas condi¢fes, Rousseau distinguia os caminhos em que a sociedade
aristocratica da sua época se assentava, tornando alguns favorecidos e outros
desfavorecidos, diante do progresso técnico, dado que estava concentrado nas maos
apenas de uma camada social e no nascimento de novas formas de inddstria. Ao notar a
ilusdo que o progresso alimentava nos homens, Rousseau pde a cidadania em discussao:
“Sendo todos os cidadaos iguais pelo contrato social, o que todos devem fazer, todos
podem prescrever, enquanto ninguém tem o direito de exigir de outrem que faca aquilo
que ele mesmo ndo faz” (Rousseau, 1983, p. 110). Percebe-se, portanto, a dura critica
realizada por ele ao afirmar que no avango econdmico e social, a ambi¢do desmedida
leva o0 agir individualista do homem. Sua preocupacdo elementar foi a de defender a
humanidade e reafirmar a necessidade de garantir a igualdade entre os homens por meio
do pensar autdbnomo. Nos escritos rousseauniano, o pacto fundamental, em lugar de

instituir a igualdade natural e coletiva, deve substituir por uma igualdade moral e
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legitima, isto é, aquilo que a natureza pode trazer de desigualdade fisica entre os
homens, com o pacto, torna-se igual por convencao e direito.

Vivendo no século das luzes®, Rousseau tece criticas sobre o agir moral do
homem e vislumbra novos valores a uma sociedade para 0 bem comum, com mais
justica, sensibilidade e virtude. Ao se preocupar com essas questdes, Rousseau (1983, p.
208) acredita e defende a ideia de que “O homem ndo ¢ entdo nem bom, nem mau,
ignora tanto as virtudes quanto os vicios. O estado de natureza € mais vantajoso para ele
¢ lhe proporcionava mais felicidade do que o estado social”. Entende que no estado de
natureza, 0 homem era bom®, simplesmente pelo fato de ser o que a natureza lhe
ordenava ser.

Emilio ou Da educagdo se tornou uma das obras mais significativas da filosofia
e da educacdo. As concepcOes de Rousseau despertam ndo sO as discussdes sobre a
Educacdo, mas também mobilizam o pensamento a respeito do movimento pedagogico,
do nascimento da crianca até a fase adulta. Ao propor a formacéo de Emilio, seu desejo
¢ formar o homem nobre, justo para os valores do bem e da justica. E possivel

comprovar isto, na seguinte citacao:

Procurai ensinar a crianga tudo o que é util para a sua idade e veras
gue todo o seu tempo estara ocupado. Por que queres, a custa dos
estidios que lhe convém hoje, que ocupe como aqueles de uma idade
que é tdo pouco certo que ela alcance? Mas, direis, serd tempo de
aprender o que se deve saber quando chegar a hora de emprega-10?
N&o sei, mas 0 que sei é que para mim é impossivel ensind-lo mais
cedo, pois nossos verdadeiros mestres sd0 a experiéncia e o
sentimento, e 0 homem sé sente bem o que convém ao homem nas

>“A Europa do século dezoito, chegava ao auge da cultura iniciada, na Renascenga, pelo humanismo: o
“iluminismo” dominava a vida intelectual e, por igual, a politica” (N.L.G.., p.329, 1983). De acordo com
Rousseau, o século das luzes ¢ a época dos “fildésofos” e dos “déspostas esclarecidos”, ou seja, da
supervalorizacdo do conhecimento racional, das ciéncias e das artes.

®A professora Aline de Fatima Sales Silva demonstra em sua Tese, citando Rousseau que “A bondade é
conforme sua natureza, de modo que ele naturalmente tende para o bem. Ao distinguir bondade e virtude,
Rousseau afirma que ao praticarmos um ato de bondade naturalmente seguimos nossas préprias inclinagdes
e sentimos o doce prazer de assim proceder. Mas a virtude sup8e a préatica do bem, independente e mesmo o
contrariando nossos interesses particulares; impde o cumprimento do dever, agindo com justica e bondade,
mesmo quando as paixdes nos levam a tender para o lado oposto” (2017, p. 76). “O amor de si ¢ sempre
bom e sempre conforme & ordem. Estando cada qual encarregado de sua prépria conservagao, o primeiro e
mais importantes de seus cuidados é e deve ser zelar por ela continuamente; e como zelariamos dessa
maneira se nao tivéssemos por ela o maior interesse?” (Rousseau, 2004, p. 288). O “bom” para Rousseau
nao ¢ aquele homem bonzinho da igreja. O “bom” ¢ aquele que melhor ¢ o cidaddo, que tem amor proprio e
se for necessario defende a coletividade. Ao se referir que o amor de si é fonte das necessidades
verdadeiras, cita esse sentimento sobre o nlcleo da autenticidade e da simplicidade advindas da propria
natureza. O bom aqui nao significa bondade, mas que o bom é construido na convivéncia natural com os
outros em beneficio do bem comum.
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relacbes em que se acha. Uma crianca sabe que deve tornar-se adulta,
todas as ideias que pode ter sobre a condicdo de adulto séo
oportunidades de instrucdo para ela; porém, sobre as ideias dessa
condicdo que ndo estdo ao seu alcance, ela deve permanecer numa
ignorancia absoluta. (Rousseau, 2004, p. 233-234).

Assim, a acdo formativa rousseauniana propde uma educacdo de principios e
de preparacdo do homem para as decisGes necessarias em sua vida, principios estes,
desenvolvidos em sua educacdo para guia-lo em suas acOes. Rousseau desejava a
reforma das instituicfes politicas da sociedade de seu tempo e o restabelecimento da
ordem social, na plena convivéncia com a igualdade entre seus semelhantes.

No Livro I, da obra Emilio, Rousseau parte do pressuposto de que “Tudo esta
bem quando sai das maos do autor das coisas, tudo degenera entre as maos do homem”
(Rousseau, 2004, p. 7). Nesse sentido, o autor aponta que o homem, desde o seu
nascimento, demonstra bondade e pureza, o qual precisa se desenvolver e mover
espontaneamente para exercitar seu corpo. Ao propor a formacao de Emilio, a intencdo
de Rousseau é guiar seu aluno para viver conforme a sua condi¢éo, seja ela qual for.
Assim sendo, as licoes para a formacdo do seu aluno imaginario’ possibilitam o seu
desenvolvimento pleno e formagéo que ele seja capaz de exercer qualquer atividade que
Ihe for designada, uma vez que sera formado para estar livre dos vicios que a sociedade
produz, com capacidade para contribuir para o bem de qualquer sociedade.

A exemplo disso, Rousseau (2004), afirma:

Sem contestacdo, conseguimos nogdes bem mais claras e bem mais
seguras das coisas que aprendemos por nds mesmos do que das que
recebemos dos ensinamentos de outrem, e, além de ndo acostumarmos
nossa razdo a submeter-se servilmente & autoridade, tornamo-nos mais
engenhosos descobrindo relagBes, unindo ideias, inventando
instrumentos do que guando, adotando tudo isso tal como nos é dado,
deixamos que nosso espirito se apague na indoléncia, como o corpo de
um homem que, sempre vestido, calgado, servido por seus
empregados e levado por seus cavalos, perde no final a forca e 0 uso
de seus membros. (Rousseau, 2004, p. 230).

Na visdo de Rousseau, para que o desenvolvimento natural de Emilio ocorra de

modo adequado, o adulto assume o papel de ser o guia, com o objetivo de prover suas

"Assim, tomei o partido de tomar um aluno imaginario, de supor em mim a idade, a salde, os conhecimentos e
todos os talentos convenientes para trabalhar em sua educagéo e conduzi-la desde o momento do seu nascimento
até que, ja homem, j& néo precise de outro guia que néo ele mesmo (Rousseau, 2004, p. 29).
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necessidades e afastar o surgimento dos desejos e fantasias. Na funcdo de preparacdo
para a liberdade da crianga, o adulto tem um papel importante: ser o organizador e
orientador no enfrentamento de suas dificuldades para o fortalecimento do corpo e no
exercicio dos sentidos possibilitando que a crianga conheca seus limites e
possibilidades, deixando em seu corpo, 0 habito natural. Dessarte, “A crianga quer tocar
em tudo, pegar em tudo; ndo vos apanhais a esta inquietacdo; ela Ihe sugere um
aprendizado muito necessario” (Rousseau, 2004, p. 51), o que significa dizer que, ao
preservar a formacdo da crianca, as chances de a bondade natural prevalecer na
sociedade sdo maiores e que por meio do seu esforco encontrarad o equilibrio entre seus

desejos e suas potencialidades.

Na busca das leias da natureza, comecai sempre pelos fenbmenos mais
comuns e mais perceptiveis, e acostuma, vosso aluno a ndo tomar
esses fendmenos como razdes, mas sim como fatos. Pego uma pedra e
finjo coloca-la no ar; abro a méo, a pedra cai. Olho Emilio, que estava
atento ao que eu fazia, e digo-lhe: Por que caiu esta pedra? Que
crianca se embaragard com essa pergunta? Nenhuma, nem mesmo
Emilio, se eu ndo tiver tomado um grande cuidado para prepara-lo a
nado saber responder. Todos dirdo que a pedra cai porque é pesada. E o
que é pesado? E o que cai. Portanto, a pedra cai porque cai? Nesse
ponto, meu pequeno filésofo para mesmo. Eis a sua primeira aula de
fisica sistematica, e quer ela lhe seja de algum proveito ou ndo no
género, sempre serd uma aula de bom senso. (ROUSSEAU, 2004, p.
231-232).

Dessa maneira, Rousseau posiciona-se contrario a pratica educativa que priva a
crianca das barreiras que a natureza oferece, como a de nédo lhe permitir que busque o
esforco para conseguir o que precisa. Nessa vertente, para que a crianca seja educada a
valorizar as coisas boas, € necessario que ela conheca 0s pequenos males e as
dificuldades que a natureza impde. Formada naturalmente em sua infancia, a crianga
pode adquirir mais a forca fisica, que sua capacidade imaginativa, por meio de
experiéncias praticas e dos fenbmenos que a natureza oferece. Tendo Emilio crescido
livre, em meio a natureza, entende-se que “o homem, em geral, ndo foi feito para
permanecer sempre na infancia. Dela sai no tempo indicado pela natureza, e esse
momento de crise, que embora curto tem longas influéncias” (Rousseau 2004, p. 286).
Assim, na fase das paixdes, Emilio deve ser orientado no sentido de poder agir

corretamente para ndao se enganar em meio a uma sociedade injusta e corrompida. Sera
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guiado naturalmente a diferenciar que “a consciéncia é a voz da alma, as paixdes sdo a
voz do corpo™ (Rousseau, 2004, p. 405).

Nessa perspectiva, a educacdo defendida por Rousseau, deve promover o
convivio com pessoas de carater e qualidades, permitindo que Emilio pratique acdes que
qualifiquem a bondade® e a virtude e a0 mesmo tempo evite erros e o0 mau exemplo
vistos na sociedade, dado que “ndo é nem pelo temperamento nem pelos sentidos que
comeca a desorientacdo da juventude, mas sim pela opinido [...]. N&o € a natureza que
0S corrompe, ¢ o exemplo” (Rousseau, 2004, p. 474). Logo, na fase adulta, Emilio,
educado naturalmente, possui a capacidade de pensar racionalmente e distinguir juizos
morais, politicos e sociais, para assumir o seu lugar na sociedade e desempenhar o seu
papel de cidadao.

No livro I do Emilio, apresenta a seguinte ideia:

Um cidaddo em Roma ndo era nem Caius, nem Lucius; era um
romano e até mesmo amava exclusivamente a sua propria patria.
Regulus pretendia-se cartaginés, quando se tornou propriedade de seus
senhores. Na qualidade de estrangeiro, recusava-se a participar do
senado de Roma; foi preciso que um cartaginés lho ordenasse.
Indignava-se por querer salvar-lhe a vida. Venceu e, triunfante,
retornou para morrer no suplicio. 1sso que me parece, ndo tem muito a
ver com o0s homens que conhecemos. O Lacedemonio Pedareta
apresentava-se para ser admitido no conselho dos trezentos, € rejeitado
e volta muito feliz por haver em Esparta trezentos homens que valem
mais do que ele. Suponho que era uma demonstracdo sincera, e cabe
acreditar que o fosse: eis o cidaddo (Rousseau, 2004, p. 12).

Nessa direcdo, o cidaddo € que, por amor a sua patria, dispde dos seus
interesses e se necessario for, de sua vida. Logo se reconhece, na unidade comum, unido
aos seus compatriotas, o que lhes da uma representacdo de sua existéncia no mundo.
Rousseau dedica-se a demonstrar a discussao de cidaddo na politica, por meio do pacto

social, para que o convivio na sociedade passe a ser vivido através de normas e leis, que

Na tese de Silva, citando Aristoteles (Etica a Nicdmaco, 1144 b 10), explica que a virtude moral somente
se realiza pela via da reflexdo, do pensamento, da sensatez. Todos os humanos tém predisposicdes
naturais para a constituicdo das disposicdes de carater, da virtude, que ele chama de uma virtude natural,
porém ela se torna uma virtude moral se nossas a¢des forem guiadas pelo sentido orientador, ou a reta
razdo: “quem tem o poder de compreensdo distingue-se no agir” (2017, p.73). Nota-se que a virtude ndo
se adquire por acaso, mas exige pensamento, equilibrio, reflexao e disciplina para a felicidade do homem.
“Numa palavra, Emilio tem da virtude tudo o que se relaciona com ele proprio. Para ser também as
virtudes sociais, falta-lhe unicamente conhecer as rela¢des que as exigem; faltam-lhe unicamente algumas
luzes que seu espirito esta inteiramente pronto” (Rousseau, 2004, p. 282). Para Rousseau viver livre é ser
feliz.
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designam o bem coletivo, que significa que “cada individuo, com efeito, pode como
homem, ter uma vontade geral que tem como cidad&o. Seu interesse particular pode ser
muito diferente do interesse comum” (Rousseau, 1983, p. 35).

Na obra Contrato Social (1983) Rousseau aflora algumas reflex6es acerca do
modo que a vida em sociedade impGe ao cidaddo, o enfrentamento dos seus deveres,
desejos e o cumprimento da lei. Para Rousseau, a vida publica deve ser baseada em um
pacto que declare direitos e deveres a garantia da liberdade e autonomia de cada
cidaddo. A mesma regra que é imposta a um, serd para todos em igual direito,
reafirmando o direito a igualdade. Isso se dara por meio da soberania que somente sera
legitima se for um projeto do povo, cuja virtude politica conduzird o homem ao
cumprimento do seu dever, principios e costumes comuns. Nesse sentido, 0 homem
virtuoso é preparado para viver em qualquer sociedade e para o bem comum. A critica
dele é a de que as leis devem existir para atender a diversidade, o estabelecimento de
regras diante de uma organizagdo consciente e voluntaria para o bem de todos os
homens. Neste aspecto, estando os homens na mesma condicdo, todos dispdem dos
mesmos direitos em igualdade e do viver bem em comunidade. Dessa forma, “Num
estado verdadeiramente livre, os cidaddos fazem tudo com seus bragos e nada com o
dinheiro; longe de pagar a se isentar de seus deveres, pagardo para cumpri-los por si
mesmos” (Rousseau, 1983, p. 107).

Rousseau argumenta que se faz necessaria uma politica que aproxime o ser

humano de sua natureza e anule qualquer risco de corrupcdo® moral na sociedade.

Os compromissos que nos ligam, ao corpo social sé sdo obrigatérios
por serem mutuos, e tal é sua natureza, que, ao cumpri-los, ndo se
pode trabalhar por outrem sem também trabalhar para si mesmo. Por
que é sempre certa a vontade geral e por que desejam todos
constantemente a felicidade de cada um, sendo por n&o haver ninguém
gue ndo pense em si mesmo ao votar por todos? — eis a prova de que a
igualdade de direito e a no¢do de justica, por aquela determinada,
derivam da preferéncia que cada um tem por si mesmo e,
consequentemente, da natureza do homem; a prova de que a vontade
geral, para ser verdadeiramente geral, deve sé-lo tanto ao objeto
guanto na esséncia; a prova de gque essa vontade deve partir de todos
para aplicara-se a todos, e de que perde sua explicagdo natural quando

%A respeito da “corrup¢io”, Rousseau afirma: “O homem do mundo estd inteiramente em sua mascara.
N&o estando quase nunca em si mesmo, é sempre um estrangeiro e sente-se pouco a vontade quando é
obrigado a voltar a si. O que ele é nada e, o que parece ser ¢ tudo para ele” (Rousseau, 2004, p. 315). A
essa critica Rousseau aponta que nas relagdes sociais, na autenticidade falseada culmina a corrupcao da
vida humana no mundo moderno.
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tende a algum objetivo individual e determinado, porque entéo,
julgando aquilo que nos é estranho, ndo temos qualquer principio
verdadeiro de equidade para guiar-nos (Rousseau, 1983, p. 49).

O filésofo genebrino “sofreu criticas e censuras por expor meditagdes sobre a
condicdo humana que, por elas mesmas, revelaram os abismos entre o que era possivel
pensar a educagdo e as relagdes politicas e sociais efetivamente estabelecidas” (Garcia,
2011, p. 168). Diante disso, entende-se que no Emilio ou Da educagdo (2004), €
retomada uma reflexdo no sentido educativo, social e politico, propondo uma concepg¢éo
da infancia e uma préatica pedagdgica e politica, por meio da acdo educativa do
preceptor'®, na qual a convic¢do aponta que a “[...] a maioria de nossos males é obra
nossa € que teriamos evitado quase todos se tivéssemos conservado a maneira simples,
uniforme e solitéria de viver prescrita pela natureza” (Rousseau, 1983, p. 241).

Rousseau defendeu a formacgdo do homem voltada para os valores do bem e da
justica, a fim de alcancar autonomia e liberdade. Assim, nota-se que, quanto mais se
reflete acerca das obras de Rousseau, mais é possivel identificar suas duras criticas a
sociedade em que viveu, bem como a respeito das organizacoes, instituicdes e relagdes.
Suas concepcdes podem iluminar ndo somente o debate sobre educacdo, mas discussoes
que envolvem acdes pedagogicas de carater politico que visam formar para a
autonomia.

O século XVIII foi um momento de grandes transformacdes. Nele perduram
vestigios do modelo feudal, ligado a uma economia baseada na propriedade e na
exploracdo da terra. O senhor é um proprietario rural e seus dependentes cultivam a sua
terra ou as que ele lhes aluga. “E assim que o feudalismo encontra sua expressio mais
exata nas sociedades em que o sistema das relacbes pessoais é completado pela
serviddo” (Rémond, 1976, p. 63). Porém, o crescimento urbano abala a ordem feudal e
em virtude do fortalecimento politico da burguesia, torna menor a influéncia politica do
feudalismo, mesmo que se mantenha como instituicao civil, fadado a desaparecer pela
evolugdo da economia, da sociedade e das ideias racionalistas. Segundo Rémond, esta é

a explicacdo para algumas das crises sofridas pelas sociedades politicas da Europa

10 O termo preceptor ¢ mencionado por Rousseau de forma recorrente no livro Emilio. No entanto,
mesmo tendo usado em muitas, ele mesmo, na seguinte, prefere usar o termo governante: “De resto,
prefiro chamar de governneure ndo preceptuer, o professor dessa ciéncia, pois trata-se menos, para ele de
instruir do que dirigir. Ndo deve dar preceitos, ¢ sim fazer com que eles sejam encontrados” (2004, p.31).
A despeito das diferencas que possa haver na presente dissertacdo utilizaremos os termos, educador,
professor, mestre ou preceptor como sinénimos, mas sempre conectados ao sentido de “governante”
proposto por Rousseau.
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Ocidental, no século XVIII, visto como momento de uma nova era da racionalidade e
das industrias capitalistas.

Vivendo naquele contexto, Rousseau olhou para a realidade de seu tempo,
considerando que as transformacdes sinalizavam para mudancas, na vida humana e
social, o que colocava em discussdo o paradoxo pela distincdo entre os direitos de que o
soberano impde aqueles que cultivam a terra, fazendo de suas forcas a garantia de sua
fidelidade. Dai, surge entdo, a “invencdo” da propriedade da terra, que separa 0S ricos
dos pobres, concorrendo para a formacdo das primeiras sociedades civis, baseadas em
leis, divisdo de terras e desigualdade, em que “0 verdadeiro fundador da sociedade civil
foi o primeiro que, tendo cercado um terreno, lembrou-se de dizer, isto é meu e
encontrou pessoas suficientes para acreditd-lo” (Rousseau, 1983, p. 259). Nesse
aspecto, as coisas ja ndo permaneciam como antes para todos e a propriedade passava a
ter um preco numa ordem social desigual, o que gerava uma desregrada ambicdo e
evolucgdo politica.

Rousseau enxergou os caminhos pelos quais a sociedade caminhava para 0s
séculos seguintes, onde 0s negocios governariam a existéncia social, nos grandes
centros e, nessa dindmica, 0s homens estariam constantemente ocupados com suas
atividades particulares, voltadas para interesses e reputacdo privadas. A preocupacdo
basilar de Rousseau foi defender a causa da humanidade, conhecer o0 homem, seu agir e

a busca de uma sociedade moral para a vida em comunidade, pois,

assim, seja qual for o modo de encarar as coisas, nulo é o direito de
escraviddo ndo sO por ser ilegitimo, mas por ser absurdo e nada
significar. As palavras escraviddo e direito sdo contraditdrias,
excluem-se mutuamente. Quer de um homem a outro, quer de um
homem a um povo, sera sempre igualmente insensato este discurso:
Estabeleco contigo uma convencao ficando tudo a teu cargo e tudo em
meu proveito, convengao esta a que obedecerei enquanto me aprouver
e que tu observaras enquanto for do meu agrado” (Rousseau, 1983, p.

29).
A discussdo de Rousseau volta-se para a diferenca entre subjugar uma multidao
e reger uma sociedade. Assim, é possivel perceber que, nesta ndo existe bem publico,
nem corpo politico, tendo vista que, “[...] o ato pelo qual um elege um rei, conviria
examinar o ato pelo qual um povo é povo, pois esse ato, sendo necessariamente anterior
ao outro, constitui o verdadeiro fundamento da sociedade” (Rousseau, 1983, p. 31).

Nessa perspectiva, no ambito social, o0 bem comum é nocéo coletiva e todas as decisdes
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supdem um corpo politico representado pela sociedade consciente de suas necessidades
e vontades.

Logo no inicio do Contrato Social, Rousseau (1983, p. 22) apresenta a seguinte
consideragdo: “O homem nasce livre, € por toda a parte encontra-se a ferros”. O que nao
significa que o homem deve voltar ao seu estado natural, mas pode, por meio da
educacédo e da autonomia, transformar a si mesmo e a sociedade. Nesse sentido, suas
discussdes e reflexbes sdo importantes, ja que na visdo rousseauniana, a educacao
cumpre um papel relevante, uma vez que ela visa a transformagdo do homem, afim de
prepara-lo contra a corrupc¢do instaurada na sociedade.Pode-se observar que ha, em
Rousseau, o sentido de que cada individuo dispde de sua propria forca, ja que “os
homens ndo podem engendrar novas forgas, mas somente unir e orientar as ja existentes,
ndo tem eles outro meio de conservar-se sendo formando, por agregacao [...]” (1983, p.
31). Essa soma de forgas s6 pode nascer do concurso de muitos para a liberdade social,
cuja solucédo o contrato social pode oferecer, no sentido de defender e proteger os bens
de cada associado, com toda a forca e interesse comum, e pela qual cada um, unindo-se

a todos, s6 obedece a si mesmo, permanecendo livres e iguais por convencao.

Sem contestacdo, conseguimos nogdes bem mais claras e bem mais
seguras das coisas que aprendemos por nds mesmos do que das que
recebemos dos ensinamentos de outrem, e, além de ndo costumarmos
nossa razdo a submeter-se servilmente a autoridade, tornamo-nos mais
engenhosos descobrindo relagBes, unindo ideias, inventando
instrumentos do que guando, adotando tudo isso tal como nos é dado,
deixamos que nosso espirito se apague na indoléncia, como o corpo de
um homem que, sempre vestido, calcado, servido por seus
empregados e levado por seus cavalos, perde no final a forca e 0 uso
de seus membros. (ROUSSEAU, 2004, p. 230)

Nessa concepcdo, Rousseau defende que “Cada um de nds pde em comum sua
pessoa e todo o seu poder sob a direcdo suprema da vontade geral, e recebemos,
enquanto corpo, cada membro como parte indivisivel do todo” (1983, p. 33). Pois,
aquele que se separa do pacto social, pouco se aproxima da consciéncia coletiva e que
por uma vontade particular, pode se distanciar do interesse comum, pois s a vontade
geral pode dirigir as forcas do Estado, de acordo com a finalidade de sua instituicao, que
é 0 bem comum. Para ele, a instituicdo dos interesses particulares, tornou-se necessaria
para o estabelecimento das sociedades, pois se ndo houvesse um ponto em que todos

concordassem, nenhuma sociedade poderia existir. Sendo assim, “ora, somente com
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base nesse interesse comum € que a sociedade deve ser governada” (Rousseau, 1983, p.
43).

Como se pode notar, 0 soberano supde um ser coletivo, cujo poder pode se
transmitir, sem sobressair a vontade particular. Essa critica denuncia que a vontade
particular tende por sua natureza a escolhas cuja vontade geral esta para a igualdade sem
escolhas, que ndo haja no Estado, sociedade parcial e que cada cidaddo s6 opine de
acordo consigo mesmo. No tocante aos limites do poder do soberano, a natureza da a
cada homem poder absoluto sobre todos os seus membros, ou seja, “o pacto social da ao
corpo politico um poder absoluto sobre todos os seus, e é esse mesmo poder que,
dirigido pela vontade geral, ganha, como ja disse, o nome de soberania” (Rousseau,
1983, p. 48).

No pensamento rousseauniano, 0s compromissos que ligam os cidadaos ao
corpo social, s6 sdo obrigatorios por serem mutuos, pois pela natureza, ndo se pode
trabalhar por outrem, sem também trabalhar para si mesmo. Esta critica supde que tudo
que for particular, perde sua propria razdo de ser, ou seja, o interesse da administracdo
publica deve ser o da vontade e do bem e todo homem pode dispor de seus bens e de sua
liberdade

Aquilo que estd bem e consoante a ordem, assim o é pela natureza das
coisas e independentemente das convengdes humanas. Toda a justica
vem de Deus, gque é a sua Unica fonte; se soubéssemos, porém, recebé-
la de tdo alto, ndo teriamos necessidades nem de governo, nem de leis.
H4&, sem ddvida uma justica universal emanada somente da raz&o; tal
justica, porém, deve ser reciproca para ser admitida entre nos.
Considerando-se humanamente as coisas, as leis da justica, dada a
falta de san¢do natural, tornam-se vas para os homens; sé fazem o
bem do mau e o mal do justo, pois este as observa com todos, sem que
ninguém as observe com ele. S80o, pois necessarias convencdes e leis
para unir os direitos aos deveres, e conduzir a justica a seu objetivo.
No estado de natureza, no qual tudo é comum, nada devo aqueles a
quem nada prometi; s6 reconhego como de outrem aquilo que me é
inatil. 1sso ndo acontece no estado civil, no qual todos os direitos sdo
fixados pela Lei. (Rousseau, 1983, 53-54)

Entdo, com efeito, Rousseau considera que “a lei pode estabelecer diversas
classes de cidaddos, especificar até as qualidades que dardo direito a essas classes, mas
ndo poderd nomear este ou aquele para serem admitidos por elas” (Rousseau, 1983, p.
55). Dessa forma, as leis ndo sdo propriamente mais do que as condi¢bes da associacdo
civil, pois, o povo submetido as leis, deve ser consciente do bem comum, entretanto,

para descobrir as melhores regras da sociedade que convenham as nacdes, todos
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necessitam igualmente de guias. O que significa dizer que “A uns € obrigar a conformar
a vontade a razdo, e ao outro, ensinar a conhecer o que quer” (Rousseau, 1983, p. 56),
ou seja, nasce a necessidade do legislador imbuido de uma missdo de carater coletivo e
que defenda os interesses da vontade geral, que é a lei.

Rousseau conceitua governo como corpo intermediario estabelecido entre os
suditos e o soberano, para sua matua correspondéncia, encarregado da execucao das leis
e da manutencdo da liberdade, tanto civil como politica. Nesse movimento, o autor
argumenta que é no governo que se encontram as forgas intermediarias, cujas relacdes
compdem a relacdo do soberano com o Estado e 0 Magistrado com as leis. Dessa forma,
aqueles que submetem as leis, devem acatar as regras para nao cair na desordem.
Contudo, para o filésofo genebrino, a vontade geral, representada pelo povo, mostra-se
dominada e mais fraca, “de modo que no Governo cada membro ¢ primeiramente ele
proprio, depois magistrado e depois cidaddo” (1983, p. 80). Em Rousseau esse é 0
principio da autonomia. Em todos os tempos, discutiu-se sobre a melhor forma de
governo, sem levar em conta que cada uma delas é a melhor em certos casos e a pior,
em outros, pois, “Todos os governos nao apresentam a mesma natureza” (Rousseau,
1983, p. 94), alguns sdo mais vorazes, outros sdo mais distantes de seus povos, pela
vontade particular, pelos seus vicios, habitos e ambigdo. E é contra isso que Rousseau

apresenta sua proposta educativa.

Num Estado verdadeiramente livre, os cidaddos fazem tudo com seus
bracos e nada com o dinheiro, longe de pagar para se isentarem de
seus deveres, pagardo para cumpri-los por si mesmos. Distancio-me
bastante das ideias comuns, pois considero as corvéias menos
contrarias a liberdade do que os impostos. Quanto mais bem
constituido for o Estado, tanto mais os neg6cios publicos sobrepujardo
os particulares no nimero menor e de negdcios particulares, porque a
soma da felicidade comum fornecendo uma por¢do mais consideravel
a fidelidade de cada individuo, restar-lhe & menos a conseguir em seus
interesses particulares (Rousseau, 1983, p. 107).

Nesse sentido, a liberdade legitima é plantada na igualdade de todos os
homens, prevendo que o dominio particular ndo prevalecera sob a vontade geral e sera
bem constituida. Rousseau defende que o contrato social é a base de toda sociedade
civil e é na natureza desse ato que se constitui a sociedade, tudo o que de qualquer

modo, ndo esta na natureza, apresenta seus inconvenientes na sociedade civil, assim:
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Suposto isso, para definir os termos de que precisamos, observaremos
gue no lugar da pessoa particula de cada contratante, esse ato de
associacdo produz um corpo moral e coletivo, composto de tantos
membros quantas vozes ha na assembleia. Essa pessoa publica toma
em geral o nome de corpo politico, o qual é chamado por seus
membros de Estado quando é passivo de soberano quando é ativo e de
poder quando comparado a seus semelhantes. (Rousseau, 2004, p.
680).

Rousseau infere que os membros da sociedade recebem o nome de povo,
coletivamente, e se chama, em particular, cidaddaos, como membros da cidade ou
participes da autoridade soberana e, suditos, como submetidos & mesma autoridade
soberana. Pode-se notar que esse ato de associacdo apresenta uma responsabilidade
reciproca do publico e dos particulares e a medida que cada individuo estabelece
contrato, este se vé compromissado como membro soberano em relagdo aos particulares
e, por sua vez, como membro do Estado em relacdo a soberania.

A obra do filésofo se assenta em principios morais e politicos, por isso Emilio
é educado segundo a natureza, para assumir responsabilidades civis, compreendendo 0s
males e vicios sociais estabelecidos. A educa¢do moral é uma das preocupacdes do
pensamento filoséfico-pedagdgico de Rousseau, no processo de socializagdo. Nessa
perspectiva, em Rousseau, o preceptor oferece ao seu Emilio uma educacdo domestica,
educando-o para a liberdade moral e para viver diante de qualquer condicdo no
cumprimento de seus deveres e direitos, para o exercicio das virtudes, longe dos vicios
que a sociedade provoca, tendo vista que “0 grande segredo da educacédo é fazer com
que os exercicios do corpo e 0s do espirito sirvam sempre de descanso uns para 0S
outros” (2004, p. 274).

Desse modo, Rousseau adota a nogéo de natureza como ordem racional, bela,
justa e boa. No estado de natureza ndo existe qualquer expressdo da moralidade e o
homem é considerado bom pelo fato de ser o que a natureza Ihe ordena ser, enquanto na
vida social, 0 homem perde a direcio de si mesmo. A vista disso, tem-se: “Emilio nio
foi feito para permanecer sempre solitario; membro da sociedade deve cumprir seus
deveres. [...] Nao se lhes dard mais a admiracdo estUpida de um jovem avoado e sim 0
discernimento de um espirito reto e justo” (Rousseau, 2004, p. 387).

Nas consideragdes do autor, o vinculo social torna o homem politico,
assumindo autonomamente direitos e deveres, incorporados a todos os membros da
comunidade, com zelo e respeito, pois “0 homem e o cidaddo, qualquer que seja ele, ndo

tem outro bem, para colocar na sociedade a nao ser ele proprio” (Rousseau, 2004, p.
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261). De modo mais claro, é possivel afirmar que Rousseau ndo pretende formar o
Emilio para o tempo réapido, para tirar vantagens da sociedade e do mundo dos negdcios,
mas para os valores do bem, da justica e da honestidade.

A leitura do texto da obra Contrato Social demonstra a virtude politica que
deve levar 0 homem aos costumes comuns, longe de seus desejos particulares, porém,
consolidando deveres e direitos igualmente compartilhados, uma vez que, “Um estado
assim governado tem necessidade de poucas leis e, a medida que se torna preciso
promulgar outras novas, reconhece-se tal necessidade universalmente” (Rousseau, 1983,
p.57). Essa critica de Rousseau € a respeito de como o homem pode ser livre e
forcado a conformar-se com vontades que ndo a sua, 0 que ndo o impede de ser livre e
de gozar de sua plena liberdade, pois a sua liberdade € a liberdade social. Compreende-
se,assim, que nenhum valor tem o individuo, quando os interesses particulares do
Estado ndo garantem a liberdade do povo. Agindo por interesse proprio, 0 homem vai
contra o curso da natureza e, portanto, contra o caminho moral.

O objetivo da pedagogia em Rousseau esta relacionado a construcdo de um
carater auténtico, racional, moral e autbnomo do ser humano, por isso, no pensamento
rousseauniano a educacdo € politica. Diante da vida em comunidade, Rousseau
considera a sociedade de sua época degenerada, por isso pensa o seu Emilio antes de seu
contagio social, proximo a natureza, mesmo tendo em vista que vivera numa sociedade
corrompida. Ao observar a sociedade Rousseau Vvé por toda parte a degradacdo da
moral, o fingimento e a malicia. Para ele 0 homem social é individualista, limitado e
egoista. Ao ler o Emilio, percebemos a educagdo para a formacdo que visa um
posicionamento humano, ético, moral e autbnomo.

O filésofo Jean-Jacques Rousseau demonstra como formar o homem,
iniciando ainda no leito até a fase adulta, quando Emilio se torna livre, capaz de se

defender contra todos os constrangimentos.

Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de juizo.
Tudo o que ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes
nos é dado pela educacgdo. Essa educagdo vem-nos da natureza ou dos
homens ou das coisas. O desenvolvimento interno de nossas
faculdades e de nossos 6rgéos é a educacdo da natureza; 0 uso que nos
ensinam a fazer desse desenvolvimento é a educacdo dos homens; e a
aquisicdo de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos
afetam é a educacdo das coisas (Rousseau, 2004, p. 9).
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O autor reitera, assim, que a educa¢do do homem comega com 0 nascimento,
antes de falar e de ouvir, ele ja se instrui. O fundamento da educacgdo rousseauniana é
que a natureza chama o homem para a vida humana e exercicio da sua existéncia é
extraido do seu estado natural que a natureza lhes da, sem males, colocando este
homem, senhor de si mesmo. Um ser autbnomo, que dirige sua liberdade sem
aprisionamentos. Desse modo, o caminho empreendido pelo preceptor de Emilio, é
aquele cuja formacdo se realiza pelos principios da natureza para guiar suas a¢des, seu
corpo e sua mente. A intencdo do preceptor € afastar Emilio da influéncia negativa da
sociedade, “Seguindo o progresso da infancia e a marcha do coracdo humano o mestre
ensinara ao seu discipulo a ciéncia dos deveres do homem, pois cedo ou tarde, este
vivera com outros homens em sociedade” (Dozol, 2003, p. 46). Rousseau nos lembra
que no Emilio forma-se 0 homem para enfrentar as mudancas e adversidades, que seja
capaz de acompanhar as transformacdes do seu préprio tempo e sobreviver naquilo que

tem de melhor, valendo-se das prdprias forcas naturais.

Lembrai sempre que o espirito de minha educagdo ndo é ensinar a
crianga muitas coisas, mas ndo deixar jamais entrar em seu cérebro
ideias que ndo sejam claras e justas. Mesmo que ela ndo saiba nada,
pouco me importa, contanto que ndo se engane, e s6 coloco algumas
verdades em sua cabeca para preserva-la dos erros que aprenderia em
seu lugar. A razdo e o juizo vém lentamente, 0s preconceitos acorrem
aos montes; é deles que preciso protegé-la (Rousseau, 2004, p. 221-
222).

Em Rousseau, recebendo as licGes do preceptor, Emilio aprendera a pensar por
si proprio. E esta habilidade de refletir e bem escolher que o mestre, com muita
habilidade, ajudara a formar Emilio, preparando-o, desde o tempo de crianca, até a fase
adulta, como se pode ver nas palavras de Rousseau: “caro Emilio, um homem precisa a
vida inteira de conselhos ¢ de guia” (2004, p. 580). Nesse sentido, sendo a conservacao
da natureza humana a intencionalidade formativa de Rousseau o homem néo nasce com
conhecimento pronto, mas com capacidades de constitui-lo. Assim, o que se pode ser €
determinado pela natureza, pois é ela que fixa os limites e possibilidades da educacéo.
Para o fildsofo, a educacéo é concebida conforme o curso da natureza, de modo simples,
em que todas as necessidades da crianca sdo satisfeitas, sem habitos e vicios que
contrapGem as exigéncias da vida social, que conduz a escraviddo e que descaracteriza o
homem genuino e bondoso. A vista disso, “O homem ¢é muito forte quando se contenta

com ser 0 que é, e é muito fraco quando deseja erguer-se acima da humanidade
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(Rousseau, 2004, p. 76). Entende-se que, o0 homem criado com a natureza ndo mente,
ndo se degenera, busca o equilibrio entre suas vontades e desejos. Desse modo, o estado
de natureza proporciona uma vida simples, em que todas suas necessidades s&o
satisfeitas e realizadas.

De acordo com Rousseau, 0 homem, ao sair do estado de natureza, a bondade
que lhe convinha ao estado natural e de igualdade ndo sera mais a que satisfara a
sociedade nascente, pois 0 homem se depara com uma sociedade civil introduzida pelo
trabalho e a propriedade, cuja distribuicdo natural, desenvolve-se adjunto com a
desigualdade e as diferencas, sem idénticas propor¢des. Nesse contexto, 0 homem livre
e independente que antes era, submete-se a seus semelhantes, tornando-se, de certa
forma, escravo, pois vive a cilada, as contradi¢cdes, os conflitos, que o afastam da

natureza, da sua originalidade e de si mesmo,

0 que torna o homem essencialmente bom é ter poucas necessidades e
pouco se comparar com 0s outros; o que o torna essencialmente mau é
ter muitas necessidades e dar muita atencdo a opinido. A partir desse
principio, é facil ver como podemos dirigir para 0 bem ou para o mal
todas as paixOes das criancas e dos homens. E verdade que, ndo
podendo viver sempre sozinhos, dificilmente serdo sempre boas; essa
dificuldade até mesmo aumentara necessariamente com suas relacdes,
e € nisso sobretudo que os perigos da sociedade nos tornam a arte e 0s
trabalhos mais indispensaveis para prevenir no coracdo humano a
depravacdo que nasce de suas novas necessidades. (Rousseau, 2004, p.
289-290).

Para Rousseau, formar o homem genuino seria formar um cidaddo, cuja
natureza o convida para viver de acordo com a constituicdo de sua espécie, integrado
com a sociedade e a natureza, avido de sua responsabilidade para com a construcao da
igualdade, fraternidade, sem apego e ambicédo. A educacdo em Emilio tem um principio:
formar o homem livre, respeitando suas vontades naturais e a sua liberdade, dentro da
sua condicdo humana para conhecer e aprender. Na visdo filosofica de Rousseau, a
educacdo é aquela que prepara desde a infancia para a sabedoria e aperfeicoamento de
suas habilidades por meio da autonomia e de preparacao para o desenvolvimento de sua
formacdo humana, na esperanca de fazer do homem um ser autbnomo e livre, preparado
para vivéncia e realizacdo necessaria a liberdade social, longe dos vicios e habitos,
influenciados pelos males da sociedade.

Nesse sentido, Emilio enfrentara obstaculos para chegar ao lugar que pretende

ocupar, na ordem da desigualdade social. De acordo com Rousseau, ha, no estado de
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natureza, uma igualdade de fato, porque o homem deseja pouca coisa, ao tempo que no
estado civil, os meios destinados as relacbes humanas, somam-se ao mais forte para
oprimir o fraco, “0s grandes ndo se enganam quanto a sua superioridade; véem-na,
sentem-na, e nem por isso deixam de ser modestos. Quanto mais tem, mais sabem o que
Ihes falta” (Rousseau, 2004, p. 325). As licGes que Emilio recebe de seu preceptor,
elevam-se a uma preparacao ndo s6 pedagdgica, mas para a participacdo na vida social e
politica, o que torna Emilio capaz de exercer as fun¢des da vida publica sem exageros e
com simplicidade, recuperando os tracos da natureza. Para Rousseau a vida social era
desregrada, as institui¢fes vistas por ele como corruptas e o0s colégios de sua época ndo

eram considerados como institui¢do de ensino.

Ndo posso encarar como instituicio publica esses ridiculos
estabelecimentos chamados colégios. Tampouco considero a educagao
da sociedade, pois, tendendo essa educacdo a dois fins contrarios, ndo
atinge nenhum dos dois; sé serve para criar homens de duas faces, que
sempre parecem atribuir tudo aos outros, e a que sempre parecem
atribuir tudo aos outros, e nunca atribuem nada sendo a Ssi mesmo
(Rousseau, 2004, p. 13).

O preceptor que se forma em Rousseau reconhece a relevancia de bem
conduzir seu discipulo a condicdo humana, mesmo depois de seguir alguma carreira que
ofereca desempenhar seu papel civil, ndo esquecera sua natureza, dado que, “viver é 0
oficio que quero ensinar-lhe. Ao sair de minhas maos, concordo que ndo sera
magistrado, nem soldado, nem padre; serd homem, em primeiro lugar” (Rousseau, 2004,
p. 15). Emilio tem todo um percurso a ser trilhado pela natureza, tera a tarefa de se fazer
homem livre e virtuoso, que saiba manter-se em seu lugar distante das armadilhas e dos
males da sociedade. Para Rousseau 0 homem virtuoso é aquele que sabe refletir,
compartilhar e agir com justica e bondade.

Partindo da ideia de Rousseau € tarefa do preceptor desenvolver a educagédo
pacto social que se da existéncia e vida ao corpo politico, isto €, 0s compromissos que
ligam os cidad&os ao corpo social s6 sdo obrigatdrios por serem matuos. Dessa maneira,
pela natureza ndo se pode trabalhar por outrem, sem também trabalhar para si mesmo,
“a vontade deve partir de todos para aplicar a todos” (Rousseau, 1983, p. 53). Com isso,
supde que tudo que for particular, perde sua propria razdo de ser, ou seja, 0 interesse da
administracdo publica deve ser o da vontade geral e do bem e assim, todo homem pode

dispor de seus bens e de sua liberdade.
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Pode-se perceber que o primeiro dever do homem é para consigo mesmo, que
cuida de si, dominando seus impulsos e vontades. O desejo formativo de Rousseau, em

Emilio, é o de formar o homem e ndo o cidaddo, assim afirma:

O que torna 0 homem essencialmente bom é ter poucas necessidades e
pouco se comparar com 0s outros; o que o torna essencialmente mau é
ter muitas necessidades e dar muita atencdo a opinido. A partir desse
principio, é facil ver como podemos dirigir para o bem ou para o mal
todas as paixBes das criancas e dos homens. E verdade que, ndo
podendo viver sempre sozinhos, dificilmente serdo sempre boas; essa
dificuldade até mesmo aumentaré necessariamente com suas relagdes,
e é nisso sobretudo que os perigos da sociedade nos tornam a arte e 0s
trabalhos mais indispensaveis para prevenir no coragdo humano a
depravagdo que nasce de suas novas necessidades (Rousseau, 2004,
289-290).

Segundo Rousseau, 0 homem, no estado de natureza, era feliz, porque desejava
somente 0 que era necessario e Ihe era passivel de satisfacdo, enquanto o homem civil
Ihe restava aprender a limitar as vontades e a imaginacdo e assim preconiza que 0
mestre leve seu discipulo a ultrapassar a armadilha enganosa da sociedade “ao formar o
homem que encontre equilibrio entre desejo e necessidade” (Silva; Almeida, Guimaraes,
2016, p. 291). No estado de natureza, Rousseau ndo V€ razdo para o discipulo fazer algo
que ndo esteja de acordo com a sua necessidade e possibilidades de ser livre e sensato.
O trabalho do mestre € o de conduzir seu aluno a aprender e desejar 0 que a natureza
oferece, de modo equilibrado e feliz. A educacdo de Emilio busca a educabilidade e a
formacdo humana como fenémeno natural que vai prepara-lo, desde cedo, para a
fraternidade, a igualdade, a criagdo de novos valores e um novo modelo de sociedade
sem luxo.

Quando analisamos as concepcdes de Rousseau, sobre a obra Emilio, percebe-
se que na reforma da sociedade, do século XVIII, as instituicdes sociais e politicas
desnaturam o homem na sua autenticidade, nas relacbes com seus semelhantes, em que
se observa: “Nao fabriqueis remorsos para vos mesmos retirando os poucos instantes
que a natureza lhes da” (Rousseau, 2004 p. 73). Nesse sentido, Emilio é educado
seguindo a légica da natureza, adequando-se a qualquer realidade sem se deixar
degenerar, com o propdésito de se tornar educado para a virtude, para a solidariedade,
para ser dono de si mesmo e com aptiddo para ser um cidad&o ativo. Nessa discusséo,

Rousseau leva a refletir sobre a natureza da relacdo pedagdgica e os beneficios que
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Emilio pode tirar dela, assim como os fins do trabalho educativo e toda organizacéo que

se concretiza no ambito escolar. Assim, afirma,

Se eu quisesse ensinar retdrica a um jovem cujas paixdes ja
estivessem desenvolvidas, mostrar-lhe-ia continuamente objetos
préprios a encorajar suas paixfes e examinaria junto com ele que
linguagem deveria ter para com o0s outros homens para que
favorecessem seus desejos. Mas Emilio ndo esta numa situacdo tdo
vantajosa em relacdo a arte oratoria; limitado quase que unicamente a
necessidade fisica, precisa menos dos outros do que 0s outros
precisam dele e, ndo tendo nada a Ihes pedi para si mesmo, aquilo de
gue quer persuadi-los ndo a toca tanto a ponto de comové-lo demais.
Segue-se dai que em geral ele tem uma linguagem simples e com
poucas figuras. (Rousseau, 2004, p. 351)

Nesse contexto, Emilio esta sendo preparado para as obrigacbes sociais, 0
cumprimento do dever para a autonomia, para a sabedoria e conhecimentos suficientes,
com o intuito de viver como homem, como cidaddo dedicado a vida civil e publica, que
saiba agir como politico em beneficio de si e para o proximo. A ideia de futuro é
totalmente desconhecida, pois Emilio simplesmente age de acordo com a natureza. No
estado naturalistico, longe dos vicios, nenhum juizo Ihe atormenta, visto que estara
longe do ar corrompido da sociedade. “Ali, que corra, se divirta, caia cem vezes por dia,
tanto melhor aprendera mais cedo a se levantar” (Rousseau, 2004, p. 71). O homem no
estado de natureza basta a si mesmo, tendo a vantagem de ter todas as coisas a sua
disposicdo, que a natureza lhe oferece. Mesmo que as instru¢cdes da natureza sejam
tardias e lentas, quanto mais o homem tiver permanecido proximo a sua condicdo
natural, mais ele estard feliz. Nesse sentido “quem faz o que quer ¢ feliz quando basta a
st mesmo: € o caso do homem que vive no estado de natureza” (Rousseau, 2004, p. 82),
ou seja, viver com liberdade é fazer o que lhe agrada, com sabedoria, segundo a ordem
da natureza para o progresso de sua formacéo.

Para Rousseau, formar as criancas antes do seu tempo seria ensinad-las a
raciocinar antes de exercitar seu corpo e seus sentidos. Assim, conclui-se que 0s
ensinamentos para a vida social apenas trazem constrangimentos e incémodos. Para o
filésofo genebrino, educar é esperar o tempo certo para cada aprendizado e deixar a
crianca livre para viver as suas proprias experiéncias, pois ela tem sua maneira de ver,
de pensar e de sentir, diferente dos adultos. Na obra rousseauniana, Emilio € formado
para viver numa sociedade sem vicios, seguindo outras relacdes e habitos. A educacdo é

0 caminho de possibilidades do desenvolvimento humano, cuja ferramenta, se bem

38



utilizada, promove a emancipacdo do homem. A sociedade em que Emilio passa a
conhecer e viver se faz pelas instituiches da sociedade, em suas novas interpretacdes a
respeito das dificuldades e hostilidades que sdo impostas pela nova sociedade. Na
direcdo dos pensamentos de Rousseau, a formacdo humana pressupde o entendimento
de que antes de ser vivenciado, 0 ato humano precisa ser sentido, pois € no fundo da
alma, da capacidade de apreco pelo outro, do senso de justica e de bondade, que o
homem se torna a unidade comum, cuja existéncia do cidaddo, no mundo, é desprovida

de interesses.

Todo homem quer ser feliz. Para chegar a sé-lo, porém, seria preciso
comecar por saber o que é a felicidade. A felicidade do homem natural
é tdo simples quanto a sua vida, e consiste em ndo sofrer; a salde, a
liberdade e o necessério a constituem. A felicidade do homem moral é
outra coisa, mas ndo é dele que estamos tratando aqui. Nunca sera
demais repetir que apenas 0s objetos puramente fisicos podem
interessar as criancas, principalmente aquelas cuja vaidade ndo foi
despertada e que ndo foram corrompidas antecipadamente pelo veneno
da opinido (Rousseau, 2004, p. 232).

No estado natural, o homem era bom pelo fato de ser o que a natureza lhe
proporciona. No estado de sociedade, o homem vivencia conflitos, contradigdes e
adversidades que a vida social Ihe impde. O homem, no estado civil, é levado pelos
sentimentos cortejados de vicios que degradam a vida social e por causa destes
sentimentos mal-conduzidos, degenera-se, tomado pelo orgulho, ambicdo, cobica,
corrupgéo e infelicidade. A compreensdo de formagéo humana, na visdo rousseauniana,
ampara-se na sensibilidade que o homem dispde para se proteger e cuidar do outro, que
compreende o curso da natureza e seu tempo. Embora, para o filésofo, 0 homem seja
entendido como um ser determinado e livre, a sua liberdade supde equilibrio e limites,
posto que a realidade social e sua pratica se mostra equacionada mediante as armadilhas
da sociedade que este homem esta inserido. No estado de natureza, Rousseau pensa 0
homem natural livre, antes de seu contagio, longe da acdo corrupta da sociedade. Por
isso 0 projeto de formacdo elaborado por Rousseau, em Emilio, decorre de um projeto

com o fito de formar um novo cidaddao com autonomia e respeito a sua individualidade.

O espirito humano ndo é por natureza tdo pronto a se abrir, ndo se
trata de fazer do homem criado a natureza um selvagem e de renega-lo
ao fundo dos bosques, mas que o préprio homem veja pelos seus
préprios olhos, sinta pelo seu cora¢do e o Unico governo é da sua
razdo (Rousseau, a 2004, p. 353).
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No pensamento de Rousseau uma educagdo adequada € aquela que busca no
ser humano, as qualidades que lhe sdo indispensaveis para que seja verdadeiramente
humano, para enfrentar os préprios limites, 0 medo e superar dificuldades para a
conquista da autonomia. O homem auténomo que Rousseau deseja formar é aquele que
segue, em sentido constante, as regras da natureza e ndo as regras da sociedade
constituidas pelo egoismo e pela corrupcdo. Emilio € autbnomo, porque conhece a si
mesmo e esta preparado para assumir as fungdes da vida publica com responsabilidade,
liberdade e sabedoria. Formar culturalmente as pessoas significa promover a
transformacdo do homem para emitir juizos de valor, para desenvolver a capacidade de
refletir e ter uma posicdo critica, que lhe confere argumentar de maneira consistente
diante de questbes sociais que colocam o homem como fruto de uma acdo. Na
concepcao rousseauniana, a educacdo representa o elemento para a liberdade, pois
forma o homem desde a infancia, para adquirir sabedoria, autonomia, aperfeicoar suas
potencialidades e prepard-lo para a vida em sociedade, ndo se limitando apenas ao
conhecimento, mas preparando-se para viver de modo integrado com a sociedade e o

outro, consciente de sua responsabilidade, seus limites e o respeito entre as pessoas.

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagdo comum
é a condicdo de homem, e quem quer que seja bem-educado para tal
condi¢do ndo pode preencher mal as outras relacionadas com ela.
Pouco me importa que destinem meu aluno a espada, a igreja ou a
barra. Antes da vocacgdo dos pais, a natureza o chama para a vida
humana. Viver é o oficio que quero ensinar-lhes. Ao sair de minhas
mdos, concordo que ndo sera nem magistrado, nem soldado, nem
padre; serd homem, em primeiro lugar (Rousseau, 2004, p. 14-15).

O argumento de Rousseau pde em questdo uma formacdo humana, que
contemple a sensibilidade para trabalhar com valores humanamente universais nem
sempre vistos, mas sim, sentidos, destacando o que tdo bem explicita “nosso verdadeiro
estudo é o da condi¢io humana” (Rousseau, 2004, p. 15). A vista disso, infere-se que é
0 sentido de uma educacdo humana € aquela que possibilita ao homem, trilhar
caminhos, num permanente exercicio para tornar a humanidade mais sabia, mais justa,
piedosa e que busca conservar no ser humano, as qualidades que lhe sdo indispensaveis,
decorrentes de sua prépria natureza onde a curiosidade natural é incentivada e
desenvolvida. No pensamento rousseauniano a verdadeira educacdo é a do estado
humano, por isso convoca: “Homens, sede humanos, este ¢ o vosso primeiro dever; ser

humanos para todas as condicdes, para todas as idades, para tudo o que nédo é alheio ao
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homem” (Rousseau, 2004, p. 72). A formacdo humana em Rousseau ndo se faz por
imposi¢do sobre o individuo e sim, pela descoberta interior de si mesmo, que necessita
ser preservada, assumida e aprimorada ao maximo de sua potencialidade. Essa formacéo
estara atenta aos movimentos da natureza, em constante interacdo e dialogo com ela,
para que na vida adulta, aflore 0 homem autdnomo, piedoso, auténtico e se possivel,
realizado.

Em Rousseau, diante das discussGes apresentadas até aqui, desejamos
questionar: qual o sentido do trabalho docente nos tempos atuais, indicado pela figura
do mestre de Rousseau? Que contribuicBes a filosofia de Rousseau oferece as praticas
pedagdgicas do século XXI? Como mover os principios politicos e pedagdgicos
preconizados por Rousseau no sentido de pensar o papel da escola e a autonomia
formativa do homem? Qual tem sido a finalidade educativa nesse século?

Para Rousseau Emilio é formado por meio da natureza e de si mesmo, para
viver em sociedade, seguindo outros padrfes que néo o da serviddo, da desigualdade e
da injustica, tendo que conviver com obstaculos, contradicGes e conflitos, entre a
virtude moral e a politica que se faz pela instituicio da sociedade. E essa capacidade de
pensar e bem escolher que o mestre em Rousseau, com muita habilidade, ajudara a
formar e preparar seu discipulo para que seja senhor de si mesmo e da sua vontade.
Dessa maneira, a educacgao rousseauniana representa o elemento para a autonomia, pois
prepara 0 homem, desde a infancia, para buscar a sabedoria, aperfeicoar suas
potencialidades e prepara-lo para a vida em sociedade, ndo o sumariando apenas ao
conhecimento, mas o preparando para viver de modo participativo em sociedade,
consciente de seus atos, de sua condigdo humana, para a constru¢do do pensamento da
igualdade e da liberdade. Todo o estudo nesse primeiro capitulo acende uma luz para se
perceber como é importante pensar a formagdo de professor, na atualidade, com base

nos fundamentos de Rousseau.
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CAPITULO Il

EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Nesse capitulo pretende-se, por em questdo, a busca pela compreensdo dos
aspectos historicos da formacdo de professores no Brasil. Para realizar esse estudo, faz-
se algumas reflexdes, fundamentadas a partir dos estudos e pesquisas de autores como
Dourado (2005), Saviani (2007, 2009), Machado (2021), Coélho (1982, 2009, 2012),
Chaui (1982, 2001), Borges, et al ( 2011), os quais colaboram para o desenvolvimento
e discussdo quanto ao contexto de lutas, mudancas e mobiliza¢cbes nacionais para a
constituicdo de uma politica nacional de educacdo para a autonomia e formacdo de
professores, tendo como base fulcral o exercicio da reflexdo e da critica sobre como a
educacdo foi tomando rumos diferentes e distantes do que propds Jean-Jacques
Rousseau para se pensar a figura do professor e do aluno nos tempos atuais. Além das
discussdes, que envolvem as analises especificas sobre a formacao de professores, esse
capitulo busca se ater, especificamente, em alguns documentos que contemplam
aspectos historicos, politicos e tedricos que marcam o estabelecimento de novos

direcionamentos para a educacdo e para a formacdo docente no pais.

Consoante as fundamentacfes de Rousseau, fonte de inspiracdo, a educacdo é
movimento de transformacdo e se caracteriza como pratica social que se desenvolve
como processo formativo entre os humanos. Assim, a formagéo de professores torna-se
central para a realizagdo da educacdo como pratica social, pois “a formagdo ¢, na
verdade, autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas” (Pimenta, 2012, p. 32). A concepgao de
formacdo, apontada pela autora revigora a ideia de que a formacdo docente seja um
processo continuo e sempre inacabado. A formacdo de professores preconizada por
Comenius no século XVII, surge a partir do chamado Seminario dos Mestres, instituido
por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684. (Saviani, 2009, 143). Era no Seminario dos
Mestres o local onde ocorria a formacdo de professores, mas somente apds a Revolucao
Francesa, mais especificamente, no final do século XVIII, que se iniciou o processo de
valorizagéo da instrugéo escolar, periodo em que foram criadas as Escolas Normais com

a finalidade de formar professores.
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A partir do século XIX, a necessidade de universalizar a instru¢do elementar
conduziu & organizacdo dos sistemas nacionais de ensino. Segundo Saviani, apos a
Revolugdo Francesa, foi colocado o problema da instru¢io popular. “E dai que deriva o
processo de criacdo de Escolas Normais como instituicGes encarregadas de preparar
professores” (2009, p. 143). A primeira institui¢do com o nome da Escola Normal foi
proposta pela convengdo, em 1974 e instalada em Paris em 1795. A partir desse
momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundario e Escola Normal também chamada Escola Normal
Primaria com o objetivo de preparar os professores do ensino primario. A vista de

Saviani,

Napoledo, ao conquistar o Norte da Italia, institui, em 1802, a Escola
Normal de Pisa nos moldes da escola Normal Superior de Paris. Essa
escola, da mesma forma que seu modelo francés, destinava-se &
formacdo de professores para o ensino secundario, mas na pratica se
transformou em uma instituicdo de altos estudos, deixando de lado
qualquer preocupacdo com o preparo didatico-pedagdgico (Saviani,
2009, 143)

No Brasil, a formagdo de professores emerge apés a independéncia, com a
organizacdo dos processos de instrucdo popular. Conforme Saviani, as transformacdes
pedagogicas que se processaram na sociedade brasileira, ao longo dos Gltimos dois

séculos, dividiu em seis periodos a historia de formacao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).
Esse periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no método
do ensino mutuo, as proprias expensas; estende-se até 1890, quando
prevalece o0 modelo das escolas Normais. 2.Estabelecimento e
expansdo do padrdo das escolas Normais (1890-1932), cujo marco
inicial ¢ a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo. 3.0Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-
1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.
4.0rganizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das escolas Normais (1939-
1971).5. Substituicdo da escola Normal pela Habilitagcdo Especifica de
magistério (1972-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de
Educacdo. Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de
Pedagogia (1996-2006). (Saviani, 2009, p. 143-144).
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Segundo o autor é na Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15
de outubro de 1827 que se manifesta preocupacdo com a questdo da formacdo de
professores e, posteriormente, no ano de 1827 que é apresentado o projeto de lei,
criando as escolas priméarias em diferentes localidades no Brasil. Nessas escolas era
prevista também a “instru¢ao” e a tarefa dos professores era voltada para o ensino de
leitura, escrita e de matematica, com enfoque cristdo e de principios morais catélicos de
ensino (Machado, et. al, 2021, p. 4).

Com a promulgacdo do Ato Adicional em 1834, que instaurou a instrucéo
priméaria sob responsabilidade das provincias, estas tendiam a adotar, para a formacao
dos professores o modelo que vinha sendo seguido nos paises europeus, no caso, a
criacdo de Escolas Normais. Assim, formacdo de professores torna-se abrangente
preconizando uma formacao especifica. “O curriculo dessas escolas era constituido
pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras” (Saviani, 2009, 144).
Com a concretizagdo das Escolas Normais de formacdo, surge da necessidade de
estruturar os processos de instrucdo primaria e secundaria no Brasil, como também da
vontade do Imperador de concretizar a instituicdo de estatutos para a fundacdo de

Faculdades de Direito, Medicina e as Escolas Politécnicas.

A partir das Escolas Normais, 0 ensino nas escolas primarias toma como
objetivo a instrucdo moral, religiosa, leitura, escrita, no¢bes de gramatica e aritmética,
sistema de pesos e medidas, historia e geografia, musica, ginastica e costura simples
para 0 caso das escolas de meninas. Ja o ensino nas escolas de segundo grau tinha as
disciplinas mencionadas anteriormente, com a adicdo de: algebra e geometria, fisica,
quimica, histéria natural, organizacdo politica do Império, lavoura e horticultura,
economia, e economia doméstica voltada a educacdo das meninas. (Machado, et. al.,
2021, p. 5).

Doravante as concepgbes rousseauniana pode-se considerar que O
estabelecimento e expansdo das Escolas Normais foram fixados com a reforma da
instrucdo publica, no Estado de Sdo Paulo, em 1890, marcado a epoca, pelo
enriquecimento dos conteudos curriculares e énfase nos exercicios praticos de ensino.
“Essa reforma da Escola Normal da capital se estendeu para as principais cidades do

interior do Estado de S&o Paulo e se tornou referéncia para outros Estados do pais”
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(Saviani, 2009, p. 145). Nesse contexto muitos educadores de diversas localidades
deslocaram para Sdo Paulo para observar, estagiar ou receber incumbéncias de

professores paulistas.

No periodo posterior ao das Escolas Normais, uma nova fase se abriu, surgindo
a organizagdo da formacdo de professores por meio da criagdo dos Institutos de
Educacdo concebidos como espaco de cultivo da educacdo e pesquisa, tendo como
principal precursor Anisio Teixeira “sua premissa estava no papel dos/as alunos/as
como agentes transformadores da sociedade” (Machado, et. al, 2021, p. 5). Anisio
Teixeira participou ativamente das discussdes voltadas para a universalizagdo do ensino

publico, gratuito e obrigatério.

Face a reforma instaurada em 1932, Anisio Teixeira se prop0s a erradicar
“aquilo que ele considerava “o vicio de constituicdo” das Escolas normais, que
pretendendo ser, a0 mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional,
falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (Saviani, 2009, 145). A Escola Normal
se transformou em Escola de Professores e mudancgas no curriculo com a inclusdo das
disciplinas de Biologia Educacional, Sociologia Educacional, Psicologia Educacional,

Histdria da Educacéo e Introducdo ao ensino.

Frente a essa realidade, os Institutos de Educagdo procuraram incorporar as
exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de carater
cientifico, caminhando para a consolidacdo de um modelo pedagdgico-didatico, de
formacdo docente, corrigindo as ineficiéncias e distor¢cBes das tradicionais Escolas
Normais do passado (Borges, Aquino & Puentes, 2011, p. 98). Nessa direcdo, 0s
Institutos de Educacéo surgiram como uma nova fase na formacéo dos professores com
o foco de reorganizacdo da proposta das Escolas Normais, vertendo um olhar para a
criagdo de universidades e para a formagdo dos profissionais da educagdo. Dessa
maneira, “foram elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educacdo: o paulista foi incorporado a Universidade de Séo Paulo,
fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada
em 1935” (Saviani, 2009, p. 146).

O autor afirma que foi sobre essa base que se organizaram 0s cursos de
formacdo de professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais a

partir do decreto-lei n. 1190, de 04 de abril de 1939, que deu organizacdo definitiva a
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Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Essa instituicdo foi
considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior, “compondo o modelo
que ficou conhecido como esquema 3 + 1 adotado na organizagdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia” (Saviani, 2011, p. 146). Pelo esquema trés mais um, trés
anos eram dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou contetdos cognitivos e um

ano, para formacé&o didatica.

Afirma Dozol (2003) que “a a¢do do mestre, para ser eficaz, podera estar
revestida de um certo encanto ou de uma certa graca e, aos olhos do discipulo, reeditar
paradigmas que, de algum modo, habitam o seu universo mental, moral e, as vezes,
afetivo” (2003, p. 23). O preceptor de Emilio € um guia presente e ativo na sua vida.
Assim, o propoésito da pedagogia rousseauniana assume um carater ativo, dinamico e
autbnomo.

Os pedagogos que nos exibem com grande pompa as licdes que ddo a
seus discipulos sdo pagos para dizerem outras coisas; no entanto,
vemos pela sua prépria conduta que pensam exatamente como eu.
Pois o que lhes ensinam afinal? Palavras, mais palavras, sempre
palavras. Dentre as diversas ciéncias que se vangloriam de lhes
ensinar, evitam escolher as que seriam realmente Uteis para as

criancgas, porque seriam ciéncia de coisas e as criangas ndo se dariam
bem (Rousseau, 2004, p.121-122).

As discussbes relacionadas ao curso de pedagogia estavam alinhadas ao
modelo de formacdo inserido no modelo dos conteddos culturais cognitivos na
formagéo de professores. A partir do Decreto—lei n® 8530 de 1946, o Ensino Normal era
organizado em dois ciclos, no qual o primeiro era respectivo ao nivel priméario, com
duracdo de quatro anos, e o segundo nivel voltado a formacéo de professores primarios,

com duracdo de trés anos.

Na visdo de Saviani (2009), o golpe militar de 1964 exigiu adequacgdes no
sistema educacional no Brasil e nos programas de formacdo docente, efetivadas
mediante mudancas na Legislacdo de Ensino. “Em decorréncia, a lei 5.692/71 (Brasil,
1971) modificou os ensinos primario e médio, alterando sua denominacgdo
respectivamente para primeiro grau e segundo grau” (Saviani, 2009, p. 147). O periodo
ditatorial brasileiro ficou marcado por fortes ajustes em suas estruturas, por meio de leis
que aprovaram 0 mecanismo coercitivo ao Estado, legitimando seu poder e

autoritarismo e que resultou em vérias mudancas e transformacgdes na educacéo e no
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ensino superior. Nesse contexto de mudangas as estruturas das Escolas Normais
acabaram extintas, sendo colocada no lugar a habilitacdo especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau. “A habilitacdo do magistério era composta por duas
modalidades, sendo a primeira de duracao de trés anos habilitando para docentes para o
ensino até a 4° série. E a segunda com duracdo de quatro anos, habilitando para o ensino
da 62 série ao 1° grau” (Machado, et. al, 2021, p. 8).

Uma modificagéo relacionada ao ensino em nivel de 2° grau foi a determinacéo
de formacao em nivel superior dos professores, sendo em curso de licenciatura curta que
tinha duracdo de trés anos, ou plena, com duracdo de quatro anos. Em relacdo a
formag@o em Pedagogia, ao curso “conferiu-se a atribuicdo de formar os especialistas
em Educacdo, ai compreendidos os diretores de escola, orientadores educacionais,
supervisores escolares e inspetores de ensino” (Saviani, 2009, p. 147). Entretanto, esse
modelo de formacdo de professores apresentou muitos problemas, destacado por
Saviani (2009):

A evidéncia e gravidade dos problemas levaram o governo a lancar,
em 1982, o projeto Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAMSs), que teve o carater de “revitalizagdo da Escola
Normal” (Cavalcante, 1994, p. 59, 76 e 123). Mas esse projeto, apesar
dos resultados positivos, foi descontinuado quando seu alcance
quantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também qualquer
politica para o aproveitamento dos professores formados pelos centros
nas redes escolares publicas (Saviani, 2009, p. 147).

Diante da criacdo dos Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (Cefams), o caminho foi atenuar os problemas detectados com relacdo as
caréncias de formacao de professores. “os Cefams foram se expandindo em ntimero e
ofereciam cursos de formacéo integral, curriculos voltados para a formagdo geral e
pedagogica dos docentes, com énfase nas praticas de ensino e, por isso, conseguiram
melhorar a qualidade da formacao oferecida” (Borges, Aquino & Puentes, 2011, p.
102).

Nesse contexto, das décadas de 1970 a 1990, se percebe avancos relacionados
aos requisitos de formagéo superior nos cursos de licenciatura para atuagcdo no ensino.
Contudo, a organizacgdo da habilitacdo do magistério ainda possuia caréncias formativas.

A partir de 1980, um amplo movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia e
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licenciatura adotou o principio da “docéncia como a base da identidade profissional de
todos os profissionais da educacdo” (Borges, Aquino & Puentes, 2011, p. 101).
Consoante a esse processo, a maioria das institui¢cdes inclinou a situar como atribuigéo
dos cursos de Pedagogia a formacdo de professores para educacdo infantil e para as
séries iniciais do ensino de 1° grau - ensino fundamental (Saviani, 2009, p. 148). A
vista disso, viram-se diante do problema de formar professores também em grande
escala - para atuar nas escolas, que segundo Saviani, 0 caminho encontrado para
solucionar essa questdo foi a criacdo de escolas Normais, de nivel médio, para formar
professores primarios atribuindo-se ao nivel superior a tarefa de formar os professores

secundarios.

Com o advento dos Institutos Superiores de Educacdo e das Escolas Normais
Superiores, 0 movimento de mobilizacdo dos educadores alimentou a expectativa de
que, com o fim do regime militar, o problema da formagéo de professores no Brasil
seria mais bem equacionado. “Mas a nova LDB promulgada, em 20 de dezembro de
1996,ap0ds diversas instabilidades, ndo correspondeu a essa expectativa, introduzindo
como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
Educacdo ¢ a Escolas Normais Superiores” (Saviani, 2009, p. 148). No contexto
historico, as primeiras décadas do século XX, caracterizam-se pelo debate das ideias
liberais, onde o modelo padrdo de Escola Normal tendeu a se expandir no Brasil,
contudo, o padrdo da Escola Normal teve seu impeto reformador enfraquecido na
primeira década por causa da preocupacdo com o dominio dos conhecimentos
transmitidos e por chocar com as ideias vivas e atuantes da préatica tradicional. E na
década de 1920 “que a versdo tradicional da pedagogia liberal foi suplantada pela

vertente moderna” (Saviani, 2007, 177).

A respeito da pedagogia liberal a ideologia que conduzia a educacdo da
época reafirmava a manutencdo do capitalismo. E contra esse contexto politico,
econdmico, seletivo e excludente que Rousseau fez criticas ao sistema escolar da sua
década. No pensamento rousseauniano, comegamaos a nos instruir quando comegamos a
viver, assim dispde: “viver é o oficio que quero ensinar-lhe. Ao sair de minhas maos,
concordo que ndo serd magistrado, nem soldado, nem padre; serd capaz de ser, se
preciso, tdo bem quanto qualquer outro” (2004, p. 15). Esse ¢ o alerta da tarefa do
preceptor para guiar seu discipulo. O que se pode notar, € que ao longo dos Ultimos
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dois séculos, quanto ao processo de formacdo docente, revelaram um quadro de rupturas

sem um encaminhamento satisfatorio e aplausivel até hoje.

A partir da promulgacdo da LDB, esta, caminhou para uma politica
educacional tendenciosa a efetivar um nivelamento, ou seja, 0s institutos superiores de
educacdo emergem como instituicdes de nivel superior de segunda categoria, provendo
uma formacgdo mais aligeirada, mais barata, por meio de curso de curta duragdo. A
concepcao de formacdo docente demarcada pela LDB (9.394/96), expressa nos artigos
62 e 63 destaca:

Art. 62 — A formacédo de docentes para atuar na educacgdo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena,
em Universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil

e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manteréo:

I.Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive
0 curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

I1. Programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a educacdo bésica;

I11.Programas de educacgéo continuada para profissionais de educacao
dos diversos niveis. (Borges, et. Al, 2011, p. 105)

Diante deste percurso histérico, compreende-se que, ao longo dos Gltimos dois
séculos, as frequentes mudancas inseridas no processo de formacdo de professores
revelam um quadro de rupturas visando encontrar caminhos que se permitam ultrapassar
as barreiras detectadas pelas politicas de formacdo e preparacdo docente, com a
perspectiva de atender a um determinado projeto de sociedade, cujo professor representa
0 papel de contribuir para a formacdo de sujeitos que correspondam aos valores e
interesses de cada contexto, na contramdo do que propde a concepgdo de educagéo e
formacdo em Rousseau, voltada para uma educacédo legitima e plena. Por isso, ao citar
Rousseau (2004), este, nos alerta:

Dos conhecimentos que estdo ao nosso alcance, uns sao falsos, outros
sdo inlteis e outros servem para alimentar o orgulho de quem os tem.
Os poucos que realmente contribuem para 0 nosso bem-estar sdo os
Unicos dignos das pesquisas de um homem sabio e, portanto, de uma

crianga que queiramos tornar sabia. N&o se trata de saber o que existe,
mas apenas o que é til (Rousseau, 2004, p. 213).
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De acordo com o filésofo a inteligéncia humana tem seus limites e ha,
portanto, uma escolha das coisas que se deve ensinar, assim como do tempo proprio
para ensinar a crianca. Gatti e Barreto (2009) ponderam que qualquer proposta de
inovacOes na estrutura das instituicdes e curriculos da formacdo de professores no
Brasil, esbarra na representacdo tradicional e nos interesses instituidos, o que dificulta
repensar essa formacdo de modo mais ampliado e integrado em direcdo a uma
transformacdo nas acdes formativas. Diante do exposto, a histéria da formacdo de
professores no Brasil evidencia inumeras mudancas e dificuldades a preparacdo docente
para sanar os problemas enfrentados pela educagéo escolar, especificamente no que se
refere a qualidade do ensino publico no cenério brasileiro.

A formacdo do mestre, pensada por Rousseau, empreende um ato formativo da
condicdo humana que concentra seus esforgos na arte de ensinar a viver para a
autonomia. A esse respeito dispde: “O tu que vai guia-lo por essas perigosas trilhas e
estender diante de seus olhos a cortina sagrada da natureza, treme! Primeiro assegura-te
bem de sua cabecga e da tua, teme a especiosa atragdo da mentira e 0s embriagantes
vapores do orgulho” (2004, p. 214). Esse é 0 aviso de Rousseau para quem se propde a
ensinar com significado seu discipulo a caminho de uma auténtica interagcdo pedagogica.
O fato € que Rousseau confia na acdo pedagdgica do professor, defendendo o0 mestre
como governante de si, tanto do ponto de vista politico e democratico para o governo

dos outros.

Em Rousseau, percebemos que se vive uma historia que ndo transformou e que
nesse movimento histdérico do final do século passado, aos dias atuais, teve-se como
culminéancia documentos que demarcaram posicionamentos com relacdo a formacao de
professores, onde tais documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Plano Nacional de Educagéo e a Base
Nacional Curricular Comum, apesar de serem documentos com finalidades diferentes
eles conversam, mas se convergem em campo de disputa, resisténcia e de afirmacdo de
uma classe dominante. Todas essas questdes sao contarias ao pensamento de Rousseau
numa perspectiva de formar o ser humano. Na atualidade, é imposta a educagdo, um
novo projeto de formagdo, uma nova funcdo ao professor, que foi tomando sentido

diferente e distante do que propGe a formagdo em Rousseau.
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Nas ultimas décadas, varios movimentos se mobilizaram direcionados a repensar
a formacdo de profissionais do magistério da educagdo béasica, propondo questbes
inerentes a valorizagcdo dos profissionais da educacdo. Em meio as discussdes de
formacéo para professores no Brasil, varios foram os debates, proposi¢des e mudancas
que culminou na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394
em 1996; em ato continuo, discute-se sobre as politicas educacionais expressas na
legislagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas em 2002, a Politica Nacional
de Formacéo de Professores, incluindo outros instrumentos normativos relacionados a

formacdo inicial e continuada de professores.

Na década de 1990, com a ascensdo de governos neoliberais, 0s novos rumos
para o ensino, tomados pela politica mundial, chega ao Brasil com forca total. Nessa

perspectiva:

[...] o neoliberalismo de mercado julga o Estado falido e incompetente
para gerir a educacgdo; por isso, da énfase ao ensino privado, na busca
da eficiéncia e qualidade de ensino. Propde uma escola diferenciada e
dualista, oferecendo o ensino propedéutico para a formacédo das elites
intelectuais, e o0s cursos profissionalizantes para a classe menos
favorecida, atendendo assim, as demandas do mercado de trabalho
(Borges, 2009, p. 31).

Nos ultimos anos, na histéria brasileira, as politicas sobre formacdo de
professores, revelaram sucessivas mudancas e reformas. Varios movimentos se
mobilizaram direcionados a repensar a educacdo e a formacdo de profissionais do
magistério da educacdo basica, propondo questdes inerentes a preparacdo docente.
Contudo, verifica-se que as politicas e as praticas do sistema educacional brasileiro, na
contemporaneidade, encontram-se direcionadas pelos valores do neoliberalismo,
distanciando de um projeto de sociedade, formacdo de homem na ldgica defendida por
Rousseau e, que por isso, distancia da capacidade humana natural de desempenhar a¢6es

humanas éticas e sociais justas.

Considerando a linha histérica iniciaremos com um recorte sobre a publicacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394/96, que indicou um novo

momento nas perspectivas sobre a formacdo de professores, tanto na estrutura
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curricular, como na articulacdo formativa dos curriculos e ainda na preocupagdo com a
qualificagcdo dos formadores, dos professores da Educacdo Bésica. Segundo Borges, et
al. (2011, p. 106), as proposicdes da LDB, reafirmadas na Resolucdo n. 1/99 do CNE,
autorizaram “cursos de formacgdo de professores isolados, em Escolas Normais
Superiores, perdendo a organicidade de formagao docente”. Com a publicagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo 9.394/96, nédo significa que o fendmeno da formacéo de
professores tenha logrado éxito quanto a politica efetiva de preparacdo docente, face aos
problemas enfrentados pela educagédo brasileira na contemporaneidade. Para Rousseau
“para ser alguma coisa, para ser si mesmo e sempre uno, ¢ preciso agir como se fala”
(2004, p. 12). As concepgdes de politica e proposi¢cfes demarcadas pela LDB se
distanciam de um projeto de sociedade, longe da légica defendida por Rousseau e, por
isso, distante da capacidade humana e natural de desempenhar a¢cdes humanas, éticas e

sociais justas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica foram instauradas em 2002, com a preocupa¢do maior no
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.
Segundo Borges, et al. (2009, p. 106), as orientagdes das DCNs foram direcionadas para
os professores que atuardo na educacdo basica, em diferentes niveis. Indicaram que a
formacdo para o exercicio profissional especifico deve considerar, de um lado, a
formacdo de competéncias necessérias a atuacdo profissional, como foco & formacéo
oferecida e a préatica esperada no futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no

ensino e na aprendizagem.

Dessa maneira, todas essas metas e estratégias recaem nas bases para a
concretizacdo de uma politica nacional de formacao dos profissionais da educacéo, a ser
coordenada pelo MEC, se constituindo componente fundamental a profissionalizacédo
docente. Nessa direcdo, 0 debate e estudos sobre a formacdo dos profissionais do
magistério para a educagdo béasica tem sido objeto de discussdes ao longo da trajetdria
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). “Tal processo, retomado nos anos 90,
resultou na aprovacdo de varias ResolucGes direcionadas a formacdo desses
profissionais” (Dourado, 2015, p. 302).

Como efeito desse processo, o Conselho Nacional de Educacdo designou
Comissdo Bicameral de Formacao de Professores, formada por conselheiros da Camara
de Educacdo Superior e da Cémara de Educacdo Baésica, com a finalidade de
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desenvolver estudos e proposi¢des sobre a teméatica. Dourado (2015) considera que essa

Comissao, foi, varias vezes, recomposta e renovada por Portarias do CNE/CP:

A partir da Portaria CNE/CP n°® 1, 28 de janeiro de 2014, a nova
Comissdo: retomou os estudos desenvolvidos pelas comissdes
anteriores, aprofundou os estudos e as discussdes sobre as normas
gerais e as praticas curriculares do magistério face as questdes de
profissionalizagdo, com destaque para a formacdo inicial e continuada
(Dourado, 2015, p. 302).

O que se observa nas colocacdes do autor que a Comissao em 2014 retomou 0S
estudos, ampliou as discussdes sobre as normas gerais e as praticas curriculares vigentes
nas licenciaturas com destaque para a formacdo inicial e continuada. Nessa direcdo, a
partir da demanda da Comissdo Bicameral de 2014, em consonancia com o projeto do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e a Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacdo (UNESCO), compuseram subsidios para o desenho da referida proposta de
Diretrizes a medida que propiciaram propositivas relativas a necessidade de efetivacao
das normas e diretrizes, analises dos cursos de licenciatura, especificamente a
Pedagogia. Apos esse processo “A audiéncia publica foi realizada em sessdo especifica
do Conselho Pleno para tratar da tematica, no dia 6 de abril de 2015, na cidade do
Recife/PE” (Dourado, 2015, p. 303).

As colocagdes do autor apontam que a Comissdo Bicameral aprovou o texto
por unanimidade o qual foi apresentado para discussdo e liberacdo no Conselho Pleno
do CNE. “Em 5 de maio de 2015, em sessao ordinaria do Conselho Pleno, o trabalho da
Comissao foi apresentado pelo Relator e, em decorréncia desse processo, foi proposta e
aprovada, por unanimidade” (Dourado, 2015, p. 304). Segundo esse autor a minuta de
Resolucdo foi aprovado por unanimidade pelos membros do Conselho Pleno do

Conselho Nacional e encaminhado para o Ministério da Educacdo que os homologou.

E relevante observar que a formacdo de profissionais do magistério da
educacdo basica tem se constituido em cenario de disputas, de concepcdes,
metodologias, politicas, curriculos, que apontam a importancia e necessidade do debate
para se repensar a formacdo dos professores para melhorias da formacédo inicial e
continuada, por meio de a¢fes mais organicas entre as politicas da educacao bésica e

superior. Dessa maneira “[...] as novas DCNs definem os principios da formacao inicial
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e continuada de profissionais do magistério da educacdo bésica e sinalizam para maior
organicidade nos projetos formativos [...]” (Dourado, 2015, p. 306). O movimento da
formacdo de professores € atravessado por varios dilemas. Desse modo, a pedagogia
rousseauniana estd em busca de um projeto educativo intencional, apoiado em um
conceito educacional legitimo e de natureza humana, ampliando o entendimento da
categoria “formagdo” para além da simples instrucdo. Trata-se de eleger a educacdo e
formacdo de professores com a maxima urgéncia, definindo projetos de
desenvolvimento nacional em contraposicdo ao discurso imperante que vem

predominando na educacao brasileira.

Na acepgdo de Dourado para melhoria da formacgdo dos profissionais do
magisteério € salutar a garantia de diretrizes e propositivas pautadas pela concepcao de
educacdo como processo emancipatorio, continuo e pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente que conduz a praxis como expressdo alinhada entre
teoria ¢ pratica. “Nessa direcdo, as novas DCNs definem que o (a) egresso (a) da
formacdo inicial e continuada deverd possuir um repertério de informacgbes e
habilidades compostas pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos” (Dourado,
2015, p. 307).

Num momento em que os professores buscam novos espacos é fundamental
que as instituicdes formadoras oficializem projetos de formagdo com identidade propria,
projetos mais organicos, consolidados a Politica Nacional para a formacdo dos
profissionais de educacdo tendo como finalidade a reflex@o sobre a pratica educacional
e a busca do aprimoramento pedagdgico do profissional docente. Na visdo filosofica de
Rousseau, o tratado de educacgdo significa uma acao politica e pedagdgica de orientar a
formag@o do homem “pouco importa que meu aluno se destine a espada, a igreja ou a
advocacia. Antes da vocagdo dos pais, a natureza o chama para a vida humana” (2004,

p. 46).

Nos postulados de Rousseau a educacdo é aquela que prepara 0 homem desde a
infancia para adquirir sabedoria e prepara-lo para a autonomia, pois “o homem
verdadeiramente livre s6 quer o que pode e faz o que lhe agrada. Eis a minha maxima
fundamental. Trata-se apenas de aplica-la a infancia, e todas as regras da educacao
decorrerdao dela” (Rousseau, 2004, p. 81). Com efeito, as luzes da razao rousseauniana,
€ necessaria uma formacdo para o interesse de todos sem representar o interesse
individual, que o professor possa se autogovernar como ser dotado de autonomia e
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liberdade para transitar numa sociedade de homens livres. Ao se estatuir a formacao
docente continuada assegura a todos professores, uma condi¢do universal para o proprio

usufruto dos direitos civis e profissionais.

O cenério histérico de elaboracdo, aprovacdo e implementacdo das leis
educacionais brasileiras é marcado por processos de tenséo e tentativas de aceitacdo em
meio a muitos caminhos autoritarios. “Os projetos de lei, planos de governo, leis e
decretos, impulsionados por manifestos e conferéncias, revelam as lutas travadas entre
sociedade, politica e sociedade civil, bem como no interior de cada uma delas”
(Machado, 2018, 1060).Sob essa o6tica, a formacdo de professores precisa ser
compreendida amplamente, na busca de diretrizes mais abrangentes, que garantam a
aplicacdo dos principios em direcdo aos objetivos gerais, baseando-se na
operacionalizacdo de politicas efetivas em termos de defini¢bes legais da identidade e

valorizag&o docente.

Vaérias foram as lutas e 0s movimentos nacionais para a consolidacdo de um
Sistema Nacional de Educagao. “Esse esfor¢o de evidenciar a educa¢ao como “meta das
metas” chega ao século XXI consubstanciado por um movimento crescente de
participacao e mobilizagdo em torno da pauta da educagao” (Machado, 2018, p. 1059).
A luz da Lei 13.005/2014, que trata do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024,
Dourado, afirma: “[..] ¢é fundamental langar luz nos esfor¢os multiplos de
monitoramento e avaliagdo do PNE, oriundos das instancias com responsabilidades
institucionais nesse campo, bem como situar os movimentos e politicas em curso apos a
aprovacao do PNE” (Dourado, 2017, p. 18).

Contudo, essas reflexdes apontadas pelo autor, ndo sdo suficientes, sendo
necessario que o PNE alcance, efetivamente, a condicao nuclear das politicas de Estado
para a educacdo, que vise a garantia do direito a educacdo para todos. Nessa direcéo,

acrescenta ainda Dourado, que o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 é resultante:

Do duplo papel ideoldgico desse movimento, a negagdo e,
paradoxalmente, a participacdo da sociedade nas questdes
educacionais, mediatizada por concepc¢do politica, cuja égide consiste,
no campo dos direitos sociais, na prevaléncia de uma cidadania
regulada e, consequentemente, restrita (Dourado, 2017, p. 46).
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Em Rousseau praticas educativas que ndo proporcionam a autonomia da
crianga, que ndo levam em conta suas necessidades, seus sentidos e seus pensamentos,
séo criticadas por ele. Desse modo, as crescentes mudancas e transformacdes ocorridas
na atualidade, exigem repensar as bases tedricas da formacao de professores, diante do
cenario complexo relativo ao formar-se professor. Vivemos hoje os paradoxos impostos
pelo momento da historia politica do Brasil, marcado por disputas fundamentalistas e
conservadoras, que atingiram a escola democratica e, notadamente, os professores. Os
fundamentos de educacdo e politica de Rousseau ainda sdo fontes tedricas para a
formacdo de professores no momento presente, uma vez que em sua obra Emilio Ou da
educacéo, o autor defende a educagéo para a formacgéo de um homem virtuoso, ou seja,
um cidaddo para conviver em um regime democratico. O fil6sofo genebrino apresenta
um olhar critico para mudancas de paradigmas na educacdo da época que viveu suas

concepcOes podem ser pensadas e aplicadas na educacao nos dias de hoje.

Sobre os efeitos das politicas na formacdo docente, Saviani (2009), chama a
atencdo para o fato de que:
A questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada do
problema das condi¢fes de trabalho que envolvem a carreira docente,
em cujo ambito devem ser equacionadas as quest@es do salario e da
jornada de trabalho. Com efeito, as condigBes precarias de trabalho
ndo apenas neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem
bem formados. Tais condi¢des dificultam também uma boa formacéo,

pois operam como ator de desestimulo a procura pelos cursos de
formacdo docente e a dedicacdo aos estudos (Saviani, 2009, p. 153).

Sobre o valor da educacgdo para o pais e as condi¢Ges adequadas de trabalho
docente, trata-se, pois, de eleger a educacdo com a maxima urgéncia, com necessaria
mudanca de concepcdo e enfrentamento das politicas para se pensar sobre a formacao
docente e da educacdo para o pais, destacando o que tdo bem explicita Rousseau (2004)
“Nosso verdadeiro estudo ¢ o da condi¢ao humana”. Nessa direcao, ¢ o sentido de uma
educacdo verdadeiramente humana, que possibilita a0 homem trilhar caminhos, num
continuo exercicio para tornar a humanidade mais igualitéria, autbnoma e justa. Por
IS0, 0 principio de educacao para Rousseau, pde em discussdo, que verdadeiros mestres
sd0 a experiéncia e 0 sentimento, e 0 homem s6 sente bem o que convém nas relagdes

em que se acha.
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Referente aos documentos normatizados da formagdo de professores,
produzidos no inicio do século XXI, sdo estes, segundo Oliveira e Silva (2021, p. 146),
“ressonancia das politicas educacionais dos anos 1990, advindos com a implantagdo da
LDB de n° 9.393/96”. Tais documentos sdao as Diretrizes Nacionais para Formacao de
Professores para a Educacdo Basica (DCNs) e denotam a politica educacional
implantada até aquela década. Com efeito, os documentos demonstram que estdo bem
longe das intengbes politico-educativas de Rousseau, com vistas a formagdo de um
homem pensante e autbnomo. Numa abordagem critica as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) centrou-se na nogdo de “competéncia” revelada pelo documento,
uma vez que “a énfase era na formacdo de um professor qualificado, competente que
dominasse os conteudos e metodologias™” (Oliveira e Silva, 2021, p. 147). Para essas
autoras, a concepcao de competéncia estd em concordancia com o modelo de trabalhar
que se pretende para 0 mundo do século XXI, privilegiando o padrdo de formacdo
baseado na racionalidade técnica, na contramdo do pensamento filoséfico e pedagogico

de Rousseau gquanto ao processo de formacdo do homem autdnomo.

As normativas adotadas a formacéo de professores esteve em vigor até 2015,
quando entraram em vigéncia novas diretrizes curriculares nacionais para a formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacéo bésica, tendo por base
0 Parecer CNE/CP n° 2, de 1 de junho de 2015, aprovado pelo Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacdo, e homologado pelo Ministério da Educacdo — MEC ,
em junho de 2015, intensificando os debates e embates na elaboragdo de documentos

norteadores que estabelecem as normas da politica nacional de educacao.

O percurso apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 para a
formagcéo inicial e continuada foi concebida a partir da compreensao ampla da educacgéo
com a finalidade de assegurar a producéo e a difusdo do conhecimento e a participacdo
na elaboracdo e implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do escolar, de
modo a garantir, com qualidade os direitos e objetivos da aprendizagem, diferentemente
das DCNs de 2002 que enfatizavam o desenvolvimento de competéncias no processo

formativo dos professores.

Para Dourado (2015) a Resolugdo de n°® 02/2015 conserva o essencial das
Diretrizes Curriculares anteriores, contudo, ela aumenta a carga horaria dos cursos de
Licenciaturas e regulamenta alternativas de formacéo de professores no Brasil como
cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados. O texto dessa
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Resolucdo aponta ainda, para a formacéo inicial e continuada de professores, com a
intencdo de articular essa formacdo profissional dos docentes da educacdo basica na

construcdo da perspectiva democrética e valorizagdo da carreira docente.

Nessa direcdo, a efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2/2015,
para a formacdo do magistério por meio da adequacdo dos cursos de formagdo inicial e
continuada “se constituiram em um desafio para as politicas educacionais direcionadas
aos professores” (Oliveira e Silva, 2021, p. 148). Desse modo, pode-se observar, numa
visdo critica, que as orientacdes e normatizacGes inseridas nas DCNs de 2015 sdo fruto
de um debate que aponta a importancia em defesa de uma base para a formacgdo de
professores, alinhada a uma politica curricular na definicdo de Diretrizes que validam
questdes que se pautam na perspectiva democratica, no dialogo, autonomia das
instituicbes formadoras, sem impor uma politica de padronizacdo vinculada a
competéncias e habilidades. As concepgoes filosoficas e politicas de Rousseau podem
ser identificadas por meio da obra o Contrato Social, nela, o autor nos mostra o
contraste entre a condicdo politica do homem que vive na sociedade, diferente do estado
de natureza. No estado civil Rousseau mostra que a sociedade politica onde 0 homem
vive é desigual representada na forma do dominio dos fortes sobre os fracos, dos
dominantes sobre os dominados, que camufla a liberdade, abafa o bem comum e

propaga o egoismo. Assim,

O homem é muito forte quando se contenta com ser o que é, e é muito
fraco quando deseja erguer-se acima da humanidade. Ndo imagineis,
portanto, que ampliando vossas faculdades ampliais vossas forgas; vés
as diminuis, pelo contrario, se vosso orgulho se amplia mais do que
elas. Megamos o raio de nossa esfera e permanecamos no centro, com
0 inseto no meio de sua teia; sempre bastaremos a nGs Mesmos e nao
teremos de nos queixar de nossa fraqueza, pois nunca a sentiremos
(Rousseau, 2004, p. 76).

A posicao apresentada pela Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em educacdo (ANPED) sobre a questdo da Formacdo Inicial e Continuada de
Professores e seu marco legal, constante da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de
2015, em articulagdo com as entidades cientificas de estudos e pesquisas em educacéo e
formacdo docente, manifestou, sobre a importancia da Resolu¢do de 2015, que fixa as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para formacgdo inicial e continuada de
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professores em consonancia com a defesa da escola publica de qualidade. Nessa

manifestacao, o teor do documento aponta a demanda:

Manutencdo da Resolugéo n° 2/2015. b. Acompanhamento e avaliagéo
do processo da implementacdo desse dispositivo no setor publico, e
em particular no setor privado. c. Especial atencdo aos processos de
efetividade para regulamentacdo da formagdo continuada de
professores. d. Consulta a Associagdes Cientificas de Formacdo de
Professores com a ANFOPE e as associagfes da area de Ensino
(Gouveia, ANPED, 06 de maio de 2019, fls. 03).

O texto da ANPED (2019) demonstra a importancia desse documento para a
versdo e reafirmagéo de que a Resolucdo de 2015 que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para formagdo inicial e continuada de professor foi discutida em
processo altamente participativo, por longo periodo, e registra conquistas para a
formagé&o dos profissionais ao consolidar normas e diretrizes nacionais em sintonia com
a defesa da escola publica de qualidade. Como vimos em Rousseau “a arte do mestre
consiste em nunca deixar que suas observagdes se entorpecam sobre minucias que nédo
se relacionam com nada, mas em aproxima-lo continuamente das grandes relacdes que
um dia devera conhecer para bem julgar sobre a boa ¢ ma ordem da sociedade civil”

(2004, p. 253).

A argumentacdo, adotada no teor do documento da ANPED é a discussao e
urgéncia de um Sistema Nacional de Educacédo consolidado a valorizacdo da carreira
docente voltada para uma politica organica de formacéo de professores, considerando
que o processo de materializacdo da Resolucdo de 2015 foi interrompido sem que
houvesse um debate no presente e futuro das politicas educacionais no pais. Cabe, pois,
uma Vvisdo critica das questbes educativas que estdo sendo impostas hoje, entendendo,
que a politica apresentada pelo MEC em 2017, ndo contém, aparentemente, novidades
que possam beneficiar a formacdo de professores. O pensamento rousseauniano, em
defesa a formacdo do homem, propde um projeto politico de formacdo de homens

livres, pautado pelo acesso a educacao para todos e pela condicdo da vontade autdnoma.

Definidas as questbes, acima apresentadas, adentramos no cenario da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), divulgada em dezembro de 2018 pelo Ministério
da Educacéo, apresentada no governo do entédo Presidente Michel Temer, momento que
retoma, em grande medida principios e medidas contidas na Resolucdo n° 1, de 2002 do
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Conselho Pleno do CNE, “que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura,
Graduagdo Plena, aprovada ainda no Governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, que teve vigéncia at¢ 2015” (Oliveira e Silva, 2021, p. 149). O percurso
apresentado pela Base Nacional Comum Curricular endossa a formacdo docente por
competéncia e a implementacdo de um sistema de avaliagéo de curso e de certificagdo
por competéncias dos professores.

No Governo posterior, do presidente Jair Bolsonaro, eleito em 2018, o
Ministério da Educacéo decidiu alterar a versdo preliminar da Base Nacional Comum da
Formacao para Professores “O texto foi recolhido pelo MEC e, depois de alguns meses,
com as devidas mudangas, foi aprovado” (Idem, 2021, p. 149). Em novembro de 2019,
foi aprovada no Conselho Nacional de Educacdo a Resolugdo n° 2/2019 que define e
institui as novas Diretrizes Curriculares para Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica. A vista disso, tais mudangas contrariam a concepgdo de educacéo
que Rousseau prop@e, pois a Resolucdo de 2019 discorre sobre a concepcdo de que
todos os professores garantam as aprendizagens essenciais previstas pela Base Nacional
Comum Curricular, assumindo o paradigma de desenvolvimento por competéncia como

rumo basico, sem que houvesse debate e didlogo com a sociedade civil.

Diversas sdo as tensdes que circundam a formacdo de professores,
sobretudo a partir da implantacdo da BNCC, marco a partir do qual as
disputas vém demonstrando a desconstituicdo de processos de
participacdo na formacdo e implantagdo de politicas, bem como o
aumento da presenca dos representantes do setor empresarial e
industrial no campo educacional, que por sua vez, representam a
hegemonia dos parametros globalizantes e mercadol6gicos (Oliveira e
Silva, 2021, p. 150).

A partir da citacdo das autoras, a perspectiva adotada pela politica do MEC se
configura por disputas contraditorias e autoritarias pela auséncia de didlogo para se
pensar a formacéo docente, cujo discurso dominante para aprendizagem e conhecimento
é 0 novo capital do desenvolvimento social e econdmico que atenda aos interesses do
mercado. “Tais paradigmas atribuem ao professor o papel de um mero executor de
tarefas pedagogicas, principalmente de forma que esse profissional apenas reproduza os

contetidos da BNCC” (Oliveira e Silva, 2021, p. 151). Nesse sentido, o mestre deseja a
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seu discipulo “Nao quero que ele seja bordador, nem dourador, nem envernizador, como
o fidalgo de Locke; ndo quero que ele seja musico, nem comediante, nem fazedor de
livros. Com excecdo dessas profissdes e das outras que se Ihes assemelham, escolha a
que quiser; ndo pretendo incomoda-lo em nada” (Rousseau, 2004, p. 265). O projeto
educativo de profissdo, para 0 mestre em Rousseau, visa uma profissdo autbnoma e para

a cidadania.

Nessa perspectiva, a visdo tecnicista de formacdo de professores se situou no
panorama de avangos e retrocessos, entendendo que docéncia ndo é sO técnica, exige
reflexdo, debate, legitimidade politica sobre o saber e muita luta. A forma como foi
construida a Resolucdo de 2/2015, supde, que com a retomada dessa, podera dialogar
com a formacéo continuada e inicial dos professores, além da valorizacdo profissional e
leva em conta a gestdo democratica e curriculo da educacao basica. Desse modo, 0s
professores buscam na formagdo continuada necessidades que eles deparam no
cotidiano da escola para aperfeicoar o trabalho docente avistando um percurso que se

conduza aos direitos garantidos para o desenvolvimento e valorizacdo profissional.

Recorremos a Rousseau, quando argumenta que os homens ndo nascem
politicos, mas o vinculo que o liga a sociedade torna-o politico, assumindo deveres e
direitos incorporados a todos os cidaddos da sociedade com zelo e respeito. “O homem
e o cidaddo, qualquer que seja ele, ndo tem outro bem, para colocar na sociedade a néo
ser ele proprio” (Rousseau, 1983, p. 261). O autor ndo pretende formar Emilio para o
tempo rapido, para tirar vantagens da sociedade e o0 mundo dos negécios, mas para
transcender o mundo da ilusdo, da vaidade e superficialidade. Com efeito, o contexto
historico da politica de formacdo de professores, das Ultimas trés décadas, teve em
comum, um movimento de disputas e interesses, que hora mais intensificado, ora
menos, associado aos interesses do mercado globalizado. E importante destacar que a
Resolugdo 2/2015, marca um momento de resisténcia, buscando apresentar uma
proposta que se distancia da DCN de 2002, Cuja perspectiva de formacéo de professores
era mais limitada e alinhada ao movimento neoliberal. Por isso, 0s documentos citados
sdo importantes de serem revisitados, afinal, neles estdo as sinteses dos projetos de

formacdo e sociedade hegemonicamente definidos.

Pode-se observar, na atualidade, o movimento de docentes pesquisadores e
estudiosos que congregam esforcos no sentido de revogar a Resolugdo 02/2019 que
reduz as licenciaturas a cursos técnicos sem a exigéncia de discussao sobre a docéncia,
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o saber e o conhecimento, sendo o professor visto como individuo do fazer, “como
tarefeiro”. E urgente e necessario o debate democratico em defesa da formacio
continuada de professores alinhada a uma politica curricular na definicdo de Diretrizes
que validam a formacdo docente, por meio da discussdo apresentada na Resolucdo
02/2015. A partir dos estudos e andlises, percebe-se que o distanciamento entre a
legislagdo e a realidade no Brasil ndo é de hoje. As politicas e as a¢les préaticas do
sistema educacional do pais, ainda, encontram-se vinculadas ao arrojo neoliberal que

ratificam o modelo de uma sociedade capitalista e mercadoldgica.

Dessa maneira, a efetivacdo da educacdo voltada para a formacdo humana na
sociedade do século XXI enfrenta desafios de interesses, pois muito se fala de um
projeto educacional com qualidade, quando na realidade, os interesses que estdo em
meio ao processo de formacdo conduzem para uma conformidade para 0 mercado e a
produtividade. A esse respeito, infere Co€lho (2013, p. 61) “a escola geralmente se
perde empiria, no pragmatico, no insignificante, em meio aos interesses do Estado e dos
grupos”. Para o autor, 0 ensino que se preocupa com questdes técnicas se perde no

insignificante, ndo possui sentido e valor.

Os estudos apontam a necessidade e importancia da definicdo de um sistema
nacional de educacédo consolidado, que retne dialogos quanto aos rumos da formacao de
professores e politicas no Brasil. “ou assumimos essa proposta ou devemos deixar cair a
mascara e parar de pronunciar discursos grandiloquentes sobre educacdo, em flagrante
contradicdo com uma pratica que nega cinicamente os discursos proferidos” (Saviani,
2009, p. 154). Em Rousseau, Emilio evidencia para os professores do século XXI, a
relevancia da educagdo para a formagcdo do homem como um grande desafio a ser
conquistado. O compromisso do preceptor com a crianga, por meio da educacao de
Emilio tem o objetivo de formar o homem livre, capaz de se defender contra todas as

opressdes sem se deixar massificar.

Agregar uma visdo que nao seja critica, s6 pode enderecar as formas
hegeménicas. Supde pensar, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
formulada tendo o modo de vida neoliberal que ratifica 0 modelo de uma sociedade
capitalista que doutrina a educagdo para a producdo e a competitividade. O tempo
presente exige finalidades pedagogicas, uma visdo critica das questdes educativas que
estdo sendo impostas e o rompimento do aprisionamento da educacdo brasileira, no
sentido de elevar a qualidade do ensino no pais. Para Rousseau, ao professor na figura
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do preceptor, caberia a tarefa de pensar a educagdo como um projeto formativo do
homem para que seja capaz de descobrir o caminho natural e usufruir de sua liberdade.
Na viséo rousseauniana a educagdo deve possibilitar que a crianga seja formada para
pensar e ndo somente reproduzir o que ja esta instituido pela sociedade. Por isso,
defende “mestres, deixai os fingimentos, sede virtuosos e bons e que vossos exemplos
se gravem na memoria de vossos alunos, enquanto esperamos que possam entrar em
seus coragdes” ( 2004, p. 113-114). Ainda, sobre educacédo, o autor critica o contetdo

escolar:

Segue-se dai que as mentiras das criancas sdo todas obras dos
professores, e querer ensina-las a dizer a verdade ndo passa de querer
ensina-las a mentir. No afd que se tem de regra-las, de governa-las, de
instrui-las, nunca se encontram instrumentos suficientes para ir até o
fim. Querem-se abrir novas perspectivas em seu espirito através de
méaximas sem fundamento, de preceitos sem razdo, e prefere-se que
saibam suas licbes e mintam a que permanecam ignorantes e
verdadeiras. Quanto a nés, que s6 damos a nossos alunos aulas de
préatica e preferimos que eles sejam bons a que sejam doutos, ndo
exigimos deles a verdade, por medo que a disfarcem, e ndo os fazemos
prometer nada que sejam tentados a ndo cumprir (Rousseau, 2004,
p.111).

A educacdo em Rousseau significa a possibilidade do desenvolvimento das
potencialidades individuais da crianca que favorecam sua imaginacdo, que visem
descobertas concretas, respeitando sua infancia. Para o filésofo genebrino ensinar é
esperar o tempo certo de cada aprendizado da crianga, deixando-a livre para pensar e
viver a propria experiéncia do desenvolvimento de suas capacidades. O preceptor, no
Emilio, mostra sempre o correto caminho para o discipulo, sem pressa, longe do tempo
do reldgio, do mundo das coisas e da producdo para tornar-se um ser plenamente ativo,
pensante e livre. Assim, as concepcOes filosofico-educacionais de Rousseau
representam a rica contribuicdo para se repensar a educacdo para a condicdo humana
nos dias de hoje e, especificamente, do lugar e do papel do professor no contexto da

sociedade atual.

Rousseau sé concebe o processo de formacdo vinculado a autonomia, ndo se
trata de preparar o homem reduzido a condicdo mercadoldgica, para funcdes praticas e
técnica na obtencdo de lucros, que na atualidade, distancia a educagdo do sentido
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humano. Como proposto por Rousseau, s6 0 homem livre pode ser capaz de agir,
modificar e trilhar qualquer caminho sem imposi¢des e constrangimentos, pois, em
tempos contemporaneos, hegemonicamente, h&d o entendimento, sustentado em
Rousseau, que a formacdo direcionada ao professor tem ganhado um sentido pragmatico

e instrumental, cujas concepcges serdo questionadas e refletidas no capitulo seguinte.
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CAPITULO 11l

A FORMACAO DE PROFESSORES A LUZ DO PENSAMENTO
ROUSSEAUNEANO

Esse capitulo mostra como concepcdes presentes no debate da formacdo de
profissionais, para o exercicio da docéncia, nestes novos tempos, tem sido repensada
criticamente e se constituido em contextos de novas concepcdes, didlogos e discussdes a
respeito do processo formador para a autonomia e a formacdo humana em sua
integralidade. Pensar a formacdo de professores com Rousseau é desenvolver o olhar
critico e atento para o fato de que o que importa ndo é apenas a formacéo das ideias,
mas a maneira pela qual elas sdo efetivadas na realidade.

A formagédo intelectual depende do desenvolvimento da sensibilidade humana
que decorre do exercicio livre dos sentidos que possibilitam a formacdo de conceitos e,
dessa forma, devem ser praticados, refinados e desenvolvidos. Perguntas novas sdo
aquelas que se fazem quando se assume uma atitude de reflex&o e que pde em questdo o
movimento do pensamento. “S6 quem reconhece que ndo sabe, que ha ainda muito por
ser conhecido, empreende uma busca no sentido de ampliar seu saber” (Rios, 2002, p.
154). Nessa direcdo, carecemos, indagar qual é a no¢do de competéncias e habilidades
para formar professores? Ao trazer o conceito de competéncia, Rios (2002, p. 167),
expressa; “uma totalidade que abriga em seu interior uma pluralidade de propriedades,
um conjunto de qualidades de carater positivo, fundadas no bem comum, na realizacao
dos direitos do coletivo de uma sociedade”. O que caracteriza competéncia € a
articulacdo de saberes com a realidade, os sujeitos com quem os professores irdo atuar,
ou seja, 0 compromisso com a realizacdo do bem comum e a formacgéo continuada dos
docentes, gque significa uma ampliacdo constante para se fazerem competentes. Ramos
(2001) considera que a nocdo de competéncia ndo substitui ou supera o conceito de

qualificagéo:

A nocéo de competéncia, muito além de ser apropriada acriticamente
pela sociedade brasileira, levando-a a condigdo de senso comum, deve
apresentar-se como objeto de analise critica pelos educadores,
trabalhadores e todos os demais intelectuais orgdnicos da classe
trabalhadora, com o fim de reconhecer seu real significado e a
esséncia do fendmeno a que se faz referéncia (Ramos, 2001, p. 170).
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Para que a acdo docente seja trabalho educativo é importante que ela seja
fecundada pelo propésito autbnomo e consciente das finalidades educativas
compromissadas com as necessidades concretas para todos. Na visdo de Ramos (2001,
p. 159), “A referéncia ao desenvolvimento de competéncias corre o risco de despolitizar
a formacdo e a pratica e, ainda que mencionado o trabalho em equipe, ressaltar o
aspecto individual daquela formagao”. Para essa autora, ¢ relevante, afastar o conceito
de competéncia, pois esse termo carrega 0 entendimento ideologizante que enseja um
novo tecnicismo para falar do trabalho pedagogico, comprometido com o processo de
producbes, de modo que a validade dos conhecimentos transmitidos seja aceita pela
aplicacdo de atividades na producgdo de bens materiais. Segundo Marilena Chaui (2008),
a ideologia passa a significar um conjunto de ideias historica, social e politica de cada

época.

Assim, cada fase do espirito humano leva-o a criar um conjunto de
ideias para explicar a totalidade dos fenémenos naturais e humanos —
essas explicacGes constituem a ideologia de cada fase. Nessa medida,
ideologia € sindnimo de teoria, estd sendo entendida como a
organizagdo sistematica de todos os conhecimentos cientificos (Chaui,
2008, p. 29).

Ao longo do tempo o desenvolvimento e interesse das sociedades se
modificaram para estruturas de maior e menor divisdo social. No ambito da sociedade
capitalista moderna contemporanea, esta, necessita ser pensada e criticada, pois 0 modo
produtivista instrumental ndo oferece meio e condi¢fes para 0 crescimento humano e
autdbnomo do homem, pois este, ao deixar de estabelecer relagGes sociais mais justas e
fraternas entre si, a0 embrenhar-se na competitividade e no individualismo, perde o
reconhecimento do outro e se desumaniza. Quando se refere a sociedade historicamente
construida, Rousseau demonstra, especificamente, Em Emilio, que é necessario formar
um novo homem para um novo conviver, pois a sociedade em que viveu Rousseau e a

sociedade presente tem se constituido na corrupcéo dos costumes e injusticas.

Nesse aspecto, a sociedade burguesa pelo interesse de expandir seus interesses,
dentro de uma dada racionalidade de exploragdo reflete nos interesses da sociedade “...]
permitindo a todos o direito de trabalhar, lhes da iguais chances de melhorar —

ocultando, assim, que os que trabalham ndo sdo senhores de seu trabalho” (Chaui, 2008,
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p. 73), nessa perspectiva as condic¢des do trabalho determinam o processo de dominagao
de uma parte sobre a outra, logo a ideologia € um dos mecanismos usados pelos
dominantes para exercer a dominagdo assentada na exploracdo dos dominados para
fazer funcionar o sistema de producéo, numa relagédo social contraditoria. Rousseau em
seu discurso nos alerta: “Enfim, todos, falando incessantemente de necessidade, avidez,
opressédo, desejo e orgulho, transportaram para o estado de natureza ideias que tinham
adquirido em sociedade; falavam do homem selvagem ¢ descreviam o homem civil”
(1983, p. 236). Rousseau quer formar um homem que conheca toda a sua historia,

incluindo aquela vivida em seu tempo e saiba proteger-se dela.

Para Chaui (1982), vivemos num mundo controlado por aquilo que a ideologia

9% ¢

dominante convencionou designar como “progresso tecnologico” “[...], o progresso
sequestra a identidade pessoal, a responsabilidade social, a direcdo politica e o direito a
producdo da cultura por todos 0os ndo-dominantes” (1982, p. 57). Na o6tica dessa autora,
o discurso e a pratica cientificos, enquanto competentes, possuem regras precisas de
exclusdo e de inclusdo cuja determinacdo, em ultima instancia é dada pela divisdo das
classes sociais. Por isso, a vigilancia da atitude critica para ver com clareza e
abrangéncia os limites e possibilidades de desenvolvimento a caminho da formagéo
continua e a pratica da melhor qualidade tem se constituido em debates, sendo direito do
professor, enquanto cidadao e profissional pensar e desvendar como a ideologia social é

tecida e como tem se constituido no cenério do trabalho docente, em tempos atuais.

O exercicio do trabalho do professor exige uma acdo docente comprometida
com a possibilidade de um profissional critico, aquele que busca reflexdo, leitura e
embasamento tedrico. S6 procuramos conhecer porque desejamos desenvolver e
aprimorar 0s saberes e a experiéncia de ensinar, sendo o amor, 0 veiculo motor das
acles humanas. A formacdo para a autonomia considera o desenvolvimento de hébitos
de estudos sistematicos e rigorosos que possibilitam o pensar autbnomo e critico
consigo mesmo. Rousseau deseja que os homens sejam autbnomos, que conhegam o
equilibrio entre desejos e possibilidades de pensamento justo e fraterno. Desde seu
surgimento, a universidade buscou empreender os principios de formacdo, criacao,
reflexdo e critica, tendo a sociedade como seu principio e referéncia normativa e
valorativa. Chaui (2001) coloca que a universidade enquanto instituicdo social é aquela

que se caracteriza como acdo social e pratica social, pautando-se na ideia de um
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conhecimento guiado por suas proprias necessidades e l6gica, tanto no que se refere a

descoberta, quanto a transmissdo desse conhecimento.

De acordo com Marilena Chaui menciona que a Universidade, no contexto
atual, vem perdendo essa caracteristica secular de instituicdo social e se tornando uma
entidade administrativa, isto &, “ndo mais priorizando seu compromisso quanto ao
conhecimento a formacao intelectual, “opera e por isto ndo age”, se restringe a dar o conhecer
para gque ndo se possa pensar. Adquirir e reproduzir para ndo criar. Consumir em lugar de
realizar o trabalho de reflexdo” (Chaui, 2001, p. 62). Pensar 0 compromisso da universidade
na formacdo de professores face as circunstancias histdricas, sociais, culturais e

politicas da sociedade atual € necessario.

Pode-se notar que a autora argumenta que a universidade escapa a sua natureza
institucional e escorrega para o operacional, o que se coloca em questdo é, pois, o0 treino
da mente a caminho do desenvolvimento de habilidades para o dominio técnico das
coisas para tornar-se instrumental que visa 0 sucesso pratico e a eficacia dos resultados
no campo do trabalho produtivo. A formagédo desejada em Rousseau, inerente de ser
autbnoma, ndo ocorre pelo caminho das pressas, bens de consumo, mas sim uma
formagdo que ensina a enfrentar e criticar a realidade tal qual ela se apresenta na
atualidade, distante da formacdo que esta preocupada com a funcionalidade das

informacdes e que reduz 0 homem a produg&o técnica.

A sociedade da organizacdo é aquela que regula uma forma de racionalidade,
“um modo de ver e compreender o mundo, de tal modo que a racionalidade dos meios
de acgdo inutiliza automaticamente qualquer questdo acerca da racionalidade dos fins da
acao” (Chaui, 2017, p. 9). Na visdo da autora a adocéo da organizacéo, reflete 0 mundo
econbmico da producdo, da competéncia, competitividade como forma de racionalizar o
processo educativo para torna-lo mais mecanico, instrumental e produtivo. Em contrapartida,
€ preciso instituir uma formacdo humana excedendo os fins imediatos apresentados pelo
mercado e a recusa de praticas educativas baseadas na instrumentalidade e na transmissao de
contedos que concorrem por manter a sociedade do capital. Do ponto de vista do
pensamento reflexivo, a razdo educativa e formativa, ndo pode ser reduzida a objetivos
imediatos apresentados pelo mercado. Uma educacdo como formacdo humana para a
autonomia esta para além da comercializacdo. Para Rousseau educa-se para promover lacos

de fraternidade e n&o para a competitividade lucrativa.
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Para Coélho “[...] vivemos, sobretudo numa sociedade e numa cultura que valorizam
0 imediato, o pratico, o (til, o produto, o resultado e, por caminhos diversos, sao herdeiras da
ciéncia moderna e de sua racionalidade instrumental” (2009, p.187). Nesse contexto, aprender
¢ submetido ao aprender a fazer competéncia, na dominacdo e interesse capitalista. O
pensamento do autor, por sua vez, nos aponta que a chamada “sociedade do conhecimento”,
nada mais é do que uma ideologia da sociedade capitalista. Dessa maneira, 0 processo de
formacao docente se traduz a um “saber competente” util & manutencdo das relacdes
produtivas capitalistas. E necessario pensar e apreender uma educagdo que esteja na
contramao dessa sociedade dominante e neoliberal. Entende-se, pois, a hecessidade de pensar
a formagdo e a agdo dos docentes no sentido da instituicio de uma sociedade do
reconhecimento e da afirmacdo de todos como seres humanos autdnomos e livres. Nesse

contexto de transformacgdes e mudancas, segundo Coélho:

A formagZo universitaria cabe, pois, contribuir para que os jovens possam
participar da vida politica com lucidez, no exercicio mesmo de sua
cidadania e profissdo, no sentido de criar na sociedade novas formas de
exercicio profissional condizentes com uma existéncia social, que
pressupde e visa a autonomia e liberdade. Trata-se de formar pessoas livres,
que vivam e construam a liberdade pessoal e coletiva, a igualdade a justica,
a criacdo de direitos, a democracia, a fraternidade, a ética, a felicidade
(Coélho, 2009, p. 215).

A formacdo pedagégica continuada vai além da simples habilidade e
competéncia que enseja a técnica e a reproducdo das informacdes existentes. Assim, 0
projeto de formacdo docente, presente na atualidade, enseja pacotes de programas
desinteressantes, com exigéncias postas e prontas. O desenvolvimento da docéncia tem
haver com o constante aprender em busca da apreensao do pensamento critico, criativo,
na procura de novos caminhos e novas respostas aos atuais problemas que envolvem a
formacéo com o qual se educam e se reeducam as geracfes no encontro com a condicdo
humana, a verdade e a livre cidadania. Rousseau contesta a educacédo tal como produto
pronto de conteido, que corrompe o juizo. Para o filésofo genebrino o principio da
educacdo é formar o homem autdnomo que aprendeu a construir seu préprio caminho,

com capacidade de criar e ousar ser ele proprio.

Desse modo, faz-se importante o didlogo e a contextualizacdo da formacdo,
submetida ao aprender a fazer. Para Coélho (2009, p. 188) “competéncias, habilidades,

adaptacéo, no fundo sinénimo de aceitagao da logica da acumulagao capitalista”. A luta
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incansavel pela formacdo de professores supde pensar 0 passado para entender o
presente, tendo em vista a extensdo do futuro, do que esta por vir e se fazer possivel em
novos modos de ser, agir e existir. Nesse aspecto, Rousseau (2004, p. 72) posiciona-se
perante essa reflexao da seguinte forma, “Que devemos pensar, entdo, dessa educacao
barbara que sacrifica o presente por um futuro incerto, que prende uma crianca a
correntes de todo tipo e comeca por torna-la miseravel, para lhe proporcionar mais tarde
nédo sei que pretensa felicidade [...]”. Rousseau pde em essas questdes em discussdo e
mostra os descaminhos da formacéo, ao invés de formar homens livres, orientados pelo
sentimento do bem e da justica. H& cada vez mais, uma ansia de pensar a educacgdo
comprometida com a verdade, objetivando a formac¢do do homem auténomo, que age de

acordo com a razéo, ndo apenas em beneficio proprio, mas visando o bem de todos.

O mestre em Rousseau dispde de uma boa educagéo para conservar os bons
habitos da infancia e, “quando vosso aluno for o que deve ser, fazei com que seja o
mesmo em todos os tempos; eis a Ultima perfeicdo que vos resta dar a vossa obra”
(2004, p. 636). Pode-se dizer que o filésofo genebrino caracteriza um professor como o
preceptor que instrui seu discipulo a tomada de consciéncia, mas com opinides focadas
para a bondade, virtude e autonomia, alimentando-lhe a sensibilidade para que ndo sofra
as influéncias externas perniciosas da sociedade corrompida. Rousseau, no processo de
formacdo do Emilio tem um objetivo: formar o homem feliz. Para essa finalidade,
Emilio necessita ser livre, autbnomo, ndo dard um passo, sem que 0 preceptor esteja

atento, vigilante, orientando e mostrando o melhor caminho para o discipulo.

O exercicio intelectual do professor, inerente a profissdo docente, tem sido
cada vez mais dispensado, isso porque de acordo com Coélho, a decorréncia “logica”
desta divisdo entre trabalho intelectual e manual, dirigentes e dirigidos, competentes e
incompetentes, especialistas (técnicos) e ndo-especialistas (simples professores) “é uma
degradacdo, uma proletarizacdo crescente da forca de trabalho considerada néo-
especializada, desqualificada ou semiqualificada™ (1982, p. 33). Reconhecendo que a
formacdo docente seja uma realidade bem mais ampla que sugere uma discussao e
analise mais abrangente sobre o conhecimento, a leitura, a ciéncia e artes rumo a
superacao da opressao desligada das relagdes de poder, Coelho ainda infere, “O trabalho
docente, antes eminentemente intelectual, estd sendo reduzido paulatinamente a uma

repeticdo infindavel de uma série de atividades parceladas” (1982, p. 34). Diante disso,
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a disputa filosofico-politica, em torno do projeto educacional pelo capital, tem sido
hegeménica e, com isso, submetida a uma racionalidade técnica do trabalho competitivo

e divisdo social. Essa € a educacdo que forma os homens de nossa atualidade.

Na ética de Ramos (2006), a racionalidade técnica € expressa pela visdo da
construcdo linear do conhecimento marcada por uma forte classificacdo guiada pela
énfase nas capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir para 0 mercado
de trabalho. Nessa direcdo, a formacdo e o trabalho docente ddo-se de uma forma
alienante que atende aos interesses da dominacao capitalista, subestimando a capacidade
criadora e transformadora do professor. E contra essas questdes que devemos lutar e

questionar.

Assim como na fabrica o operario ndo pode pensar (esse é, pelo
menos, o ideal, pois 0 pensamento seria uma perda de tempo e o
capital ndo pode de modo algum perder tempo: time is Money),
também na escola, do maternal & universidade, o professor é cada vez
mais dispensado de pensar (Coélho, 1982, p. 34).

As tensdes e discussdes suscitadas, atualmente, em torno do trabalho docente
prendem-se ndo s6 com a ocupacdo de um importante mercado de trabalho, mas,
sobretudo, para atender os preceitos normativos da ideologia capitalista que impera de
forma desumana na sociedade atual. A essa questdo, Novoa (1991, p. 13), apresenta “A
politica reformadora tem aprofundado o fosso que separa os atores dos decisores,
fomentando perspectivas sociais conformistas e orientagdes técnicas sobre o papel dos
professores”. Na visdo desse autor verifica-se a instauragdo de novos controles e
regulacdes que provocam uma degradacdo da autonomia do professor. Ao contréario
disso, o trabalho docente implica investimento intelectual, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com um olhar para construcdo de uma

identidade profissional.

No momento atual, o professor que questiona, duvida e que discorda das
determinacfes postas e padronizadas é considerado um individuo indesejavel que
intervém contra o sistema controlador da producao capitalista, visto que “Pensar ¢
desentranhar a inteligibilidade de uma experiéncia opaca que se oferece como mateéria
para o trabalho da reflexdo para ser compreendida e, assim, negada enquanto

experiéncia imediata” (Chaui, 1982, p. 60). De modo mais claro, pensar ¢ exercicio de
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reflexdo, entendendo que o oficio do professor é aquele atento, estudioso, pensante, que
compreende e trabalha para conduzir o aluno a descobrir 0 conhecimento e adquirir
autonomia. A educacéo vista na atualidade, reflete 0 mundo econémico da producéo, da
competéncia, competitividade como forma de racionalizar o processo educativo para torna-lo
mais mecanico, instrumental e produtivo. Defende-se que o desenvolvimento da préatica
docente passa pela producdo de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio
autébnomo da profissdo docente. O projeto formativo em Rousseau visa formar Emilio
para ser livre. Sua obra Emilio ndo é um manual, ndo sugere uma reforma de ensino, mas nos

conduz a refletir e questionar que tipo de homem a educacao em nosso tempo quer formar.

Para Novoa (1991, p. 16) “Os problemas da pratica profissional docente nao sao
meramente instrumentais; todos eles comportam situacGes problematicas que obrigam a
decisbes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de
valores”. As situagdes as quais os professores sdo obrigados a se defrontarem e atacar exige
criticas, questionamentos e desenvolvimento reflexivo, isto porque segundo Noévoa, a
pedagogia cientifica tende a legitimar a razao instrumental: “os esforcos de racionalizagdo do
ensino n&o se concretizam a partir de uma valorizagao dos saberes de que os professores sdo
portadores, mas sim através de um esforco para impor novos saberes ditos cientificos « (1991,
p. 16).

A vista disso, a légica da racionalidade técnica contradiz ao desenvolvimento de
uma préatica reflexiva que perpassa a inovacdo pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagogico em continuo processo de investigacdo articulados com as praticas educativas. “E
preciso conjugar a “logica da procura” (definida pelos professores e pelas escolas) com a
“logica da oferta” (definida pelas instituicdes de formag@o) [...]” (N6voa, 1991, p. 20). O
trabalho educativo € um movimento inacabado entre o presente e o futuro. Educar, e em
especial formar, se efetiva no exercicio do pensamento na vida coletiva e individual sem abrir
mao da liberdade. O que estd em jogo ndo € apenas o aperfeicoamento da carreira docente,
mas a possibilidades de uma reforma na transmissdo dos contetdos, do papel da escola
coerente e inovadora. Nesse sentido, a concepcdo de competéncias parece, paradoxal,
ilustrando imprecisdes que atravessam a politica educativa dos professores na tentativa de
impor novos dispositivos de controle e de enquadramento sem que se defina uma politica com

realidades e perspectivas que envolvem a valorizac&o e os fins educativos do fazer docente.
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Na otica de Coélho (2012), o saber ndo pode ser entendido como utilidade,
para 0 mundo dos bens materiais e da posse, sob o risco do conhecimento se transformar
num “saber-fazer” que envolve a eficacia e produtividade. Ao modificar a educacdo, o
saber, a filosofia, as ciéncias em conhecimento pronto e acabado “[...] a sociedade ¢ a
midia negam a dimensdo questionadora e criadora das instituicGes e obras de cultura,
formadoras de outro homem, que ndo se entrega ao servilismo [...]” (p. 69). Nessa
perspectiva, em tempos de contradi¢cGes supde que para se ensinar ndo exige tanto um
bom preparo intelectual, sendo suficiente uma formacéo répida e precaria, preocupada
principalmente com o ensino dos métodos e das técnicas e com a definicdo dos
resultados a serem atingidos. Anastasiou, assim se expressa: “Entramos na chamada
universidade operacional, onde a formacao de profissionais se resume a transmissdo rapida
de conhecimentos, habilitacdo rapida para graduados que precisam entrar rapidamente no
mercado de trabalho, restringindo-se o papel da universidade ao treinamento, ao
adestramento” (2002 p. 178). Desse modo, Rousseau eleva sua critica e sua contestagao
contra a sociedade imersa numa enganacao, na superficialidade e se contrapde as instituices

que degeneram os sentimentos simples do homem, tornando-o infeliz.

Neste contexto, a escola reprodutora de conhecimentos perde seu sentido de
pOr em questdo situacOes, interrogar e pensar a sociedade para a formacdo humana e
auténoma. “A razao de ser da escola ndo ¢ preparar recursos humanos para o Estado e
as empresas” (Coélho, 2012, p. 66). O autor pde em pauta a importancia de trabalhar
com clareza e rigor 0s conceitos, 0 pensamento na elucidacdo da natureza e da pratica
que defendam a possibilidade, o direito, a exigéncia ética e a politica de pensar
coletivamente. Para Rousseau, a vida politica é organizada para objetivos particulares,
especialmente daqueles que cercam um pedago de terra, expressdo da sociedade
individualista e capitalista que se apresenta em tempos atuais. Por isso, a importancia de
pensar uma formacdo autbnoma que desenvolva o aspecto institucional, de incluir para
além do mercado na crenga que é possivel ensinar os estudantes a questionar, a pensar
numa constante reflexdo que busca a producéo livre de conhecimentos na esperanca de

uma vida mais humana e igualitaria.

Importa pensar o carater politico da formacdo docente para ultrapassar a
alienacdo e politica opressora. O trabalho politico de formacdo continua deve tornar-se

um caminho valioso para assumir um novo sentido a educacdo, que promove a visdo de
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um mundo para a liberdade e difusdo de um discurso critico e ndo ideoldgico. No plano
formativo da teoria rousseauniana, a educacdo da razdo intelectual deve se preocupar
com tudo o que se relaciona a existéncia humana, coletiva e igualitaria, no sentido de
preparar 0 homem para que seja capaz de transcender 0 mundo da ilusdo, da vaidade e
da superficialidade. Um homem que seja capaz de entender o sentido da relacdo de troca
e da relacdo de apreco e benquerenca com 0 outro e para 0 outro e, assim todos possam

realizar sua humanidade.

Pensar sobre o0 que esta por tras da valorizacdo do trabalho técnico, burocratico,
mecanico e competente que atende aos interesses de uma dada classe social, carregada
de ideologia, fundada na ignorancia, se contrapde a consciéncia critica que busca a
transformacdo da realidade em defesa de uma politica que garanta a formacdo dos
professores como intelectuais que trabalham de forma autbnoma e comprometida com a
vida em sociedade e ndo a simples executor de ordens e decisGes provenientes dos
“donos” da verdade para um trabalho pedagdgico pronto e acabado. Assim, sem luta
coletiva, sem o debate das institui¢ces e associagdes docentes e sem o fortalecimento de
toda sociedade civil, jamais chegaremos a uma democratizagcdo da escola. A luta em
defesa da formacdo e da docéncia precisa ser travada e pensada na compreensdo de
ultrapassar a visdo estreita, considerando que o trabalho pedagdgico do professor vai
além da condi¢do de simples executor de tarefas. A educacdo, tem em seu bojo, a
formacdo do estudante rumo a vida intelectual, longe da mecanizacdo do processo

educativo, sem perder de vista a condi¢gdo humana do homem que pensa e aprende.

O paradigma de organizacdo social, que nos deparamos hoje, exige
conhecimento imediato, exponencial, desprovido da reflexdo filos6fica humana, o que
compromete a finalidade da formac&o que em nome do discurso racional, instrumental e
funcional atende o processo de producdo mercadoldgica. O que se busca pensar sobre a
formacdo é a possibilidade de uma humanidade melhor que possa superar o
individualismo e suportar a condigdo de ser humano na sociedade capitalista. O sentido
atribuido a formacéo néo se restringe apenas a um processo institucional e instrucional,
ela decorre de um fazer formativo do humano. Dessa forma, o projeto educativo de
formacdo do homem, sugerido por Rousseau, implica habilidade cognitiva para saber,
criar e descobrir, que ndo abandona a dimenséo do pensamento, da critica, da liberdade,

da ética.
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De acordo com Coé¢lho (2006, p. 35), “a educagdo, a escola, a universidade sdo
chamadas a trabalhar para que todos possam realizar sua humanidade”. Posto que o
homem deve cultivar a reflexdo, o autodominio, tendo em vista a condi¢do da propria
natureza da atividade humana, cuja responsabilidade da educacdo, na 6tica do autor, tem
por finalidade formar homens que saibam discernir sobre a liberdade, bondade,
autonomia e sua relagdo com o outro no trato da igualdade, em favor de um novo
projeto de sociedade que concorra para a transformacéo cultural e social dos cidadaos
que atuam nela. Em Rousseau, ndo ha ddvida de que ha um projeto educacional a ser
alcancado, isto ¢, a formacdo do homem autdbnomo para dar conta de si mesmo, e isto
sera feito por meio do pensamento e do didlogo. Na educacdo rousseuaniana, 0 mestre

ensina seu discipulo a viver, ndo sozinho, mas com 0s outros.

Pode-se notar que Rousseau, ao escrever Emilio, conferiu a educacdo o papel
de contribuir para a emancipacdo do homem. Diante da corrup¢cdo humana e do
superficialismo reinante nas relacfes sociais, 0 autor procurou suplicar uma ideia de
educacdo que fosse capaz de possibilitar a autenticidade do homem e que o preparasse
adequadamente para o desenvolvimento das suas capacidades prdprias, por isso muitos
fundamentos propostos na obra Emilio ou da Educagdo pode nos servir de referéncia
para 0 tempo presente, ja que as diretrizes para formacédo de professores, na atualidade,
revelam grandes preocupacdes, equivocos e limitacGes tedricas a formacdo profissional
que valorize a carreira docente. A vista disso, é imperativa a necessidade de defender a
natureza, o sentido, a especificidade da formacédo docente. Nao se trata de buscar apenas
0 resultado decorrente do que é considerado préatico, util, que se converge para a

pobreza cultural daquilo que é imediato, técnico e simplista. De acordo com Coélho:

O pragmatismo que ronda os cursos de formagOes de professores
valoriza mais o lado pratico da acdo docente, o quotidiano da escola e
da sala de aula, desqualifica e nega o sentido da teoria, subordinando a
solucdo de problemas praticos. No caso de formacdo de professores
em servico a limitacdo e o empobrecimento da formacao se torna mais
nefasto e preocupante a medida que se aproveita um numero
significativo de horas de trabalho na integralizacdo curricular, como se
o0 objetivo a ser alcancado fosse treinar profissionais, e ndo realizar
uma ampla formagdo cultural e humana de pessoas para
trabalharem na educacéo (2003, p. 52-53).
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Por isso, formar o professor é formar alguém que se faca um pensador
autbnomo, que deve estar sempre a caminho da reflexdo, que busca a verdade, os
conceitos, que compreenda e trabalhe para transformar a sociedade, a educagéo e a
cultura, entendendo que a formacdo ndo € conclusa, mas continua, fundada na
autonomia, na liberdade, na ética, na democracia. Na atualidade, é urgente pensar que a
formacdo docente ndo significa preparar o professor para o atendimento das demandas
do mercado, dos interesses do privado, com vistas ao atendimento as necessidades que
estdo postas pela sociedade. Dai a celeridade politica de superar a complexa conjuntura
que se apresenta nas Diretrizes Curriculares Nacionais, reduzidas a realidades
burocraticas, bem como as determinacdes que muitas vezes tem exigido dos professores
caminhos culturais empobrecidos, que em nome do discurso da competéncia, reduz o
sentido e o significado da pratica pedagogica. O fazer docente ¢ trabalho intelectual e

compreendido como dimensdo humana.

O curriculo por competéncias, presente na atualidade, visa atender a uma nova
forma de organizacdo do saber, constituindo em acbes de formacdo voltadas a
padroniza¢do do ensino, que objetiva a aprendizagem de um ‘“‘conhecimento util” que
privilegia o aprender a fazer, o pragmatismo e finalidades utilitarias que sustentam uma
concepcao técnica. No contexto da reorganizacdo do sistema educacional brasileiro, os
documentos norteadores da formacdo de professores, presentes nas diretrizes
curriculares atuais, denotam um processo de treinamento docente, um novo modelo de
professor, para ser controlado na transmissdo dos contelldos como produto pronto e
acabado, sem que haja a construcdo de um espaco amplo e democratico de didlogo
quanto a constituicdo de novas alternativas curriculares para a formacao continuada de
professores, que ultrapasse as criticas ao curriculo por competéncias com mais
legitimidade e valorizacéo da carreira docente para a autonomia. Rousseau s6 concebe 0
processo de formagdo do homem vinculado a autonomia, pois nédo se trata de preparar
homens para as funcbes préaticas e técnica na obtencdo de lucros. A formacdo nesses
pardmetros s6 podera formar o homem infeliz e de coracdo enrijecido. O ensino por
competéncias € fruto de um construto ideoldgico, pois a educagdo, vista na atualidade,
se presta a finalidade de formar homens subordinados ao capital, que visa o lucro e ndo

a formacéo humana.

Rousseau propde a formacdo do homem para a compreensao do que é justo, da

capacidade de se transportar para o lugar do outro, edificando a liberdade e a autonomia.
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Forma-se para a igualdade, para a fraternidade, para os sentimentos de piedade, de
cortesia e de sensibilidade para olhar o outro como ser de inteireza e respeito. Pensar a
finalidade da educacéo é mostrar que 0 homem tornou-se insuficiente e que ele precisa
de uma consciéncia dessa insuficiéncia adquirida ao construir a sociedade. Por isso, s0
resta ao homem aprender com essa sociedade, sem perder de vista o estado politico para
se pensar um novo projeto de formagdo. Em Rousseau, defendemos que por meio da
educacdo, existe a possibilidade de uma sociedade mais igual, plural, respeitosa e

humana.

A concepg¢do hegemoénica de educagdo, com base na anélise do que vimos nos
discursos dos documentos, nos permite dizer, que hoje, 0 que se estd em pauta € uma
concepcdo de professor ainda conservadora, tradicional, revestida de um ideéario
neoliberal, que entende o fazer do professor pela logica das competéncias e reforca a
ideologia empobrecida a formagdo humana, que na visao de Rousseau, de nada vale e
que ndo forma o homem auténomo, politico e ético. Pensar a finalidade da educacéao é
mostrar que 0 homem tornou-se insuficiente e que ele precisa de uma consciéncia dessa
insuficiéncia, adquirida ao construir a sociedade. Por isso, sO resta ao homem, aprender
com essa sociedade, sem perder de vista o estado politico para se pensar um novo
projeto de formacdo humana e autbnoma. O fazer pedagogico é trabalho intelectual e
compreendido como dimensdo humana. Entre o passado e 0 presente, nada mais

contemporaneo que superar a ignorancia, a manipulagéo e o adestramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), ao observar a sociedade do século XVIII,
ironiza fortemente a modernidade e as instituicdes: politica e social que o homem acabou por
construir. Por contestar a luxUria, a ganancia, a desigualdade e as injusticas foi mal
interpretado. Ao escrever o Emilio sua intencdo é formar o homem virtuoso para os valores do
que € justo e honesto, pela conquista da autonomia e da liberdade e ndo um homem a venda,
para aprender sobre o mundo dos negocios. Por isso, ao longo dos estudos, os discursos de
Rousseau ainda sdo vivos e desvelam as contradi¢cdes de séculos passados, para revelar, que
na atualidade, ainda estamos imersos no grande palco da hipocrisia, ambicdo, crueldade e
vaidade social. Sensivel a formacdo humana, Rousseau aponta 0s equivocos pelos quais a
sociedade declina por causa do homem reduzido a condi¢do mercadoldgica, a propiciar lucro

numa logica do processo produtivo capitalista.

P6r em questdo a formacao docente é compreender o que a caracteriza e qual a sua
finalidade. E pensar o fazer do professor em sua esséncia, esse fazer que, na atualidade, esta
sendo questionado e estrangulado. A acdo do professor, vista no contexto atual, se afirma na
I6gica de atender o mercado, cuja pratica do professor esta voltada para interesses especificos:
a técnica produtivista e a burocrética, sem que haja um olhar langado para frente e longe das
contradi¢Oes vistas hoje. O que se compreende por emancipacdo académica converteu-se em
racionalidade técnica e submissdo. Em Rousseau, o ato formativo, visa 0 bem comum e
humano, na contramdo da formacdo atual, vista como atividade mercantil, imediatista que
requer pouco conhecimento académico para atender a l6gica da competéncia, cujo viés é

satisfazer as necessidades individuais.

A tarefa docente, vista na atualidade, tem sido incumbida para a funcionalidade das
informagdes e a preparacdo para o mercado do trabalho. As contradi¢Oes da racionalidade
humana causam descontentamos e incredulidade, pelos fatores materiais que deixam de
conferir ao homem o estatuto de ser humano. Uma formacdo auténtica exige dialogo,
reflexdes e debate em defesa da relevancia do trabalho docente e ndo um professor submisso
aos desejos imediatistas, pois a verdadeira tarefa docente é aquela que agrega
intencionalidade, valores, principios sobre aquilo que se apresenta para uma formacéo

autébnoma, digna e humana para todos.
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Compreende-se, assim, a necessidade de pensar a formagéo e a préatica docente no
plano da autonomia, sem ser o professor um tarefeiro de contetdos padronizados, reduzidos a
“pacotes” prontos ¢ acabados. Professor é aquele que estuda, pensa, cria, que forma pessoas
livres para construirem a igualdade, a justica, a democracia e a ética. Estamos,
especificamente, diante de Diretrizes Curriculares Nacionais que até o momento, ndo se
mostraram suficientes para discutir os paradigmas que estdo presentes na formacgédo de
professores no Brasil, sem que haja didlogo amplo e profundo, quando se faz urgente, ter
lucidez e a responsabilidade social de erigir a formacdo docente continua, na direcdo de novos

caminhos a constituicdo da formacgdo humana.

Para Rousseau, 0 homem ndo nasce pronto e concluso e que por esse motivo tem a
necessidade de ser livre para cuidar de si mesmo e do outro, buscando uma condicao de maior
perfeicdo em seu modo de ser humano, que desabrocha todas as virtudes humanas. Assim,
como no século de Rousseau, a atualidade é época de questionar, interpretar, elucidar a
Legislacdo e os documentos norteadores da formacgdo docente. As contradi¢cbes das
finalidades educativas da sociedade que viveu Rousseau revelam o drama e 0 antagonismo da
educacdo do século XXI, ensina-se para o mercado, a producdo e a competitividade que
reforca o individualismo e a ambicdo. Defender a formacdo de professores e a educacédo €
tarefa de todos aqueles que ndo se conformam com sua operacionalizagdo rapida, barata,

eficiente, pragmatica, hegemonica e utilitaria.

As inimeras Resolugbes, propostas pelas politicas publicas, em favor da
valorizacdo da carreira profissional dos professores, qualidade da educacdo brasileira e
politicas de acesso a escola, se apresentam, ainda, lentas, superficiais e alheias a realidade da
educacdo publica justa para todos. Cumprir as Diretrizes e Bases Nacionais da Educagdo nao
significa pO-las em vigéncia, instituindo “pacotes” de programas a serem executados, mas,
sobretudo, ter consciéncia delas, tendo em vista o debate presente nos discursos ideoldgicos
sobre a qualidade do ensino e elevagdo docente. A concepgéo sobre conhecimento, educacgéo e
o fazer do professor é fulcral na sociedade contemporanea, pois formar culturalmente as
pessoas significa promover a transformacdo do homem para emitir juizo de valores, para
desenvolver a capacidade de refletir e ter uma posicao critica que Ihe confere argumentar de
maneira consistente diante de questdes sociais que coloca o ser humano como fruto de uma
acdo. No plano formativo de Rousseau, a educacédo representa o caminho para a autonomia,
alicercada no movimento do pensar, do duvidar, da critica com fundamentacdo tedrica e

rigorosa. As discussdes quanto a tarefa, em defesa da formacdo continua, requer debate,
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esforco e luta para que seja possivel a construgcdo do novo, da convivéncia fraterna e maior

valorizagéo da carreira docente com dignidade e respeito.

A luz do pensamento de Rousseau, a luta pela formag&o humana visa romper com o
egocentrismo e o horizonte singular, para se pensar a afirmacdo de todos como seres humanos
autbnomos e livres. Dessa maneira, entende-se que a luta pela educagdo e por propostas
curriculares sejam pautadas no dialogo, no respeito, na pluralidade epistémica e diversidade
cultural para a renovacgdo dos limites impostos pelas politicas conservadoras de educacdo na
promogéo da esperanca em um “mundo melhor”. O projeto educativo de Rousseau defende
que somente é possivel a liberdade, a medida que, no plano pessoal e coletivo, cada um
contribua para a afirmacdo da autonomia do outro, onde os interesses arbitrarios do homem
devem dar lugar a construgdo em comum e permitir que todos possam ser iguais. Emilio é
autébnomo, isto é, aquele que atribui a si sua propria lei, dono de sua prépria vontade. Ao
pensar a formagdo humana, assim como Rousseau pensou a educacdo da crianga no mundo,
para se sentir livre e conhecer a si mesma é urgente uma educacgéo que resista ao pensamento

hegeménico e as cadeias produtivas que promovem a légica capitalista e competitiva.

Essa dissertacdo, procura apresentar ainda, que a pedagogia das competéncias'?,
reduzida a técnica, a légica da prética, que objetiva a qualificacdo do trabalhador para torna-lo
mais produtivo, produz efeitos desumanos para o processo de formacdo humana e de
liberdade. Agregar uma visdo que ndo seja critica s6 pode enderecar as formas hegemonicas,
tendo o modo de vida neoliberal que ratifica 0 modelo de uma sociedade capitalista, que
doutrina a educacéo para a producdo e a competitividade. O tempo presente exige finalidades
pedagdgicas, uma visdo critica das questbes educativas que estdo sendo impostas e 0
rompimento do aprisionamento da educacdo brasileira, no sentido de elevar a qualidade do
ensino no pais. Por isso, é salutar o fortalecimento das bases tedricas com o auxilio de
Rousseau para pensar uma educacdo vista em seu estado original e que compreender a
sociedade, interrogar a sua insuficiéncia, suas contradi¢fes, como essa sociedade corrompe 0
homem, é imprescindivel para se pensar o real movimento e forca politica de resisténcia aos

discursos da sociedade capitalista, que distancia a educacdo do sentido humano.

carvalho e Martins (2013, p. 146), considera que “a génese da pedagogia das competéncias que se desenvolve sobre a base
politico-econdmica do capital em crise, apresentando-se ndo como uma ruptura do tecnicismo e do modelo fordista de producéo,
mas como uma continuidade de seu fundamento ideologico”. A pedagogia das competéncias, reduzida a técnica, a logica da pratica,
que objetiva a qualificacdo do trabalhador para torna-lo mais produtivo, produz efeitos nefastos para o processo de formagéao
humana e de liberdade. O ensino por competéncias é fruto de um construto ideoldgico, pois a educago, vista na atualidade, se
presta a finalidade de formar homens subordinados ao capital e a competitividade para atender a légica neoliberal.
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O curriculo por competéncias, presente na atualidade, visa atender a uma nova
forma de organizagédo do saber, constituindo em acGes de formacdo voltadas a padronizagdo
do ensino, que objetiva a aprendizagem para um “conhecimento util” que privilegia o
aprender a fazer, o pragmatismo e finalidades utilitarias que sustentam uma concepgéao técnica
e mercadoldgica. Rousseau s6 concebe o processo de formagdo do homem vinculado a
autonomia, pois ndo se trata de preparar homens para as fungdes praticas e técnica na
obtencdo de lucros. O ensino por competéncias é fruto de um construto ideoldgico, pois a
educacdo vista na atualidade, se presta a finalidade de formar homens subordinados ao capital
e de coracdo enrijecido. Em Rousseau, compreende-se, que por meio da educacdo, existe a

possibilidade de uma sociedade mais igual, plural, respeitosa e humana.

A concepcdo hegemonica de formacdo e educacdo, com base na analise do que
vimos nos discursos dos documentos, nos permite dizer, que hoje, 0 que se esta em pauta €
uma concepcao de professor ainda tradicional, revestida de um ideério neoliberal, que entende
o fazer do professor pela I6gica das competéncias e reforca a ideologia empobrecida a
formacdo humana, que na visdo de Rousseau, de nada vale e que ndo forma o homem
autdbnomo, politico e ético. Pensar a finalidade da educacdo é mostrar que 0 homem tornou-se
insuficiente e que ele precisa de uma consciéncia dessa insuficiéncia adquirida ao construir a

sociedade.

Com essas compreensdes, € relevante construir novos sentidos pedagogicos para a
formacdo humana, que leve em consideracdo as praticas educacionais voltadas para uma
filosofia da histdria, que se interrogue a realidade na construcdo de uma educacdo para a
formacdo de consciéncia, rumo a um projeto educacional democratico, autbnomo, legitimo e
justo para todos. As ligdes de Rousseau sobre educagdo, politica e formagdo do homem séo
irrefutaveis para se pensar a natureza original do ser humano auténomo e livre, pois sendo
Rousseau um pensador do século XVIII é como se ele tivesse escrito para a humanidade do
século XXI. Suas obras sinalizam horizontes de possibilidades e de reflexdo para se pensar a
emancipacdo humana, desde que haja uma auténtica forca politica de resisténcia aos
fundamentos da sociedade que distanciam a educacdo do valor humano. Hegemonicamente,
hd o entendimento, sustentado em Rousseau, que a formacdo direcionada ao professor, na
atualidade, tem ganhado um sentido pragmaético, instrumental e que fere os avangos do

pensamento humano.
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