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durante a pandemia da Covid-19. 2023. 113f. Dissertacdo (Mestrado em Gestéo,
Educacao e Tecnologias) — Universidade Estadual de Goias, Luziania, 2023.

RESUMO

Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AAE) da Secretaria
Municipal de Educacao de Valparaiso de Goias estéo lotados nas escolas de ensino
regular atuando nas salas de recurso e no Centro Integrado de Educacéo Inclusiva
gue visa contribuir nas condicbes ao acesso e permanéncia na escola no ensino
regular, fazendo um trabalho com os alunos e atendimento aos professores para
tracar estratégias pedagodgicas para o melhor desenvolvimento dessa crianca. O
isolamento social causado pela pandemia da COVID-19 provocou o fechamento das
instituicdes de ensino em todo o mundo, e com 0 nosso pais nao foi diferente. O
ensino remoto foi regulamentado por meio da publicacdo da Portaria MEC n° 343,de
17 de marco de 2020, que dispds sobre a substituicdo do ensino presencial para o
ensino digital. A partir desse momento as dificuldades encontradas pelas
comunidades escolares foram inUmeras, dentre as quais destacamos a inexisténcia
de recursos materiais (computadores, notebooks, tablets, celulares, acesso as redes
de internet etc.), tanto por parte das unidades escolares quanto por parte dos
professores e, sobretudo dos alunos, com destaque para a falta de conhecimentos
prévios dos sobre o manuseio e utilizacdo de tais tecnologias para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. O objetivo geral para
desenvolver a pesquisa foi investigar quais e como as tecnologias digitais da
informacédo e comunicacdo foram utilizadas pelos professores que atuam na rede
municipal de ensino de Valparaiso de Goias no Atendimento Educacional
Especializado para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo no processo de ensino e aprendizagem em
tempos pandémicos causados pela COVID-19. Optou-se por empreender uma
pesquisa bibliogréfica (teses, dissertacdes, monografias, livros e artigos cientificos)
disponibilizado pela literatura brasileira e mundial. Recorreu-se também aos
documentos oficiais concernentes a educacdo, sobretudo, a Educacdo Especial,
publicados pelo municipio de Valparaiso de Goids e a legislacdo nacional
(Constituicdo Federal (CF) de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) de 1996, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgao
Béasica de 2001, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015.
Encaminhou-se, portanto para uma pesquisa quanti-qualitativa e os procedimentos
empiricos se voltaram para a aplicacdo de questionarios semi-estruturados com 30
guestbes. Os participantes da pesquisa foram os 23 professores que atuaram no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas salas de recurso das unidades
escolares e no Centro Integrado de Educacao Inclusiva (CIEI) do municipio de
Valparaiso de Goias/GO, durante a pandemia da COVID-19. A pesquisa
desenvolvida aponta relevancia de fornecer uma analise aprofundada sobre o uso
das Tecnologias Digitais de Informac&do e Comunicacao no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) durante a pandemia na rede municipal de ensino
de Valparaiso de Goias. Os resultados obtidos refletem ndo apenas a resiliéncia e
criatividade dos professores, mas também a importancia crucial das ferramentas
digitais para a continuidade do processo educacional em tempos de desafios
inesperados.

Palavras-Chave: COVID-19. Educacédo. Tecnologias Digitais. Politicas Publicas.
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Inclusion in Municipal Education in Valparaiso de Goias/GO during the Covid-
19 Pandemic. 2023. XXXf. Dissertation (Master in Management, Education and
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ABSTRACT

Teachers from the Specialized Educational Service (AAE) of the Municipal
Department of Education of Valparaiso de Goias are assigned to regular education
schools, working in resource rooms and in the Integrated Center for Inclusive
Education, which aims to contribute to the conditions for access and permanence at
school in teaching. regularly, working with students and assisting teachers to outline
pedagogical strategies for the best development of this child. The social isolation
caused by the COVID-19 pandemic caused the closure of educational institutions
around the world, and our country was no different. Remote teaching was regulated
through the publication of MEC Ordinance No. 343, dated March 17, 2020, which
provided for the replacement of face-to-face teaching with digital teaching. From that
moment on, the difficulties encountered by school communities were numerous,
among which we highlight the lack of material resources (computers, notebooks,
tablets, cell phones, access to internet networks, etc.), both on the part of school
units and on the part of teachers and, above all, students, with emphasis on the lack
of prior knowledge on the handling and use of such technologies for the development
of the teaching and learning process. The general objective to develop the research
was to investigate which and how digital information and communication
technologies were used by teachers working in the municipal education network of
Valparaiso de Goias in Specialized Educational Services for students with
disabilities, global developmental disorders and high abilities. or giftedness in the
teaching and learning process in pandemic times caused by COVID-19. It was
decided to undertake a bibliographical research (theses, dissertations, monographs,
books and scientific articles) available in Brazilian and world literature. We also used
official documents concerning education, especially Special Education, published by
the municipality of Valparaiso de Goias and national legislation (Federal Constitution
(CF) of 1988, Law of Guidelines and Bases of National Education (LDBEN) of 1996 ,
National Guidelines for Special Education in Basic Education of 2001, Brazilian Law
for the Inclusion of Persons with Disabilities of 2015. Therefore, it was directed
towards a quantitative-qualitative research and the empirical procedures turned to
the application of semi-structured questionnaires with 30 questions. The research
participants were the 23 teachers who worked in the Specialized Educational Service
(AEE), in the resource rooms of school units and in the Integrated Center for
Inclusive Education (CIEI) in the municipality of Valparaiso de Goias/GO, during the
pandemic of COVID-19. The research developed highlights the relevance of
providing an in-depth analysis on the use of Digital Information and Communication
Technologies in the context of Specialized Educational Assistance (AEE) during the
pandemic in the municipal education network of Valparaiso de Goias. The results
obtained reflect not only the resilience and creativity of teachers, but also the crucial
importance of digital tools for the continuity of the educational process in times of
unexpected challenges.

Keywords: COVID-19. Education. Digital Technologies. Public policy.
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1 INTRODUCAO

Em dezembro de 2019 foram registrados os primeiros casos de uma
pneumonia até entdo de causas desconhecidas. Em janeiro de 2020, cientistas
chineses confirmam a existéncia de um novo tipo de Corona-Virus (SARS-CoV-2),
responsével pela doenca respiratéria aguda chamada de COVID-19, que tem por
principal caracteristica a alta velocidade de propagacdo e contagio, e que se
espalhou rapidamente por iniumeros paises causando a morte de milhares de
pessoas. Medidas sanitarias de urgéncia e de isolamento social foram determinadas,
a fim de conter a curva de ascenséo e, em marco de 2020, a Organizagcao Mundial

de Saude (OMS) declarou pandemia.

Todos o0s segmentos da sociedade em nivel mundial sofreram
transformacdes jamais vistas, dentre as quais destaca-se a educacao. O isolamento
social provocou o fechamento das instituicbes de ensino em todo o mundo, e com 0
nosso pais nao foi diferente. As escolas de Educacédo Bésica e as Instituicbes de
Ensino Superior tiveram as suas atividades suspensas em primeiro momento e,
mais adiante, passaram a realizar as suas atividades remotamente com a utilizagcéo

das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDICs).

O ensino remoto foi regulamentado por meio da publicagéo da Portaria MEC
n° 343,de 17 de marco de 2020, que dispés sobre a substituicio do ensino
presencial para o ensino digital. A partir desse momento as dificuldades encontradas
pelas comunidades escolares foram inimeras, dentre as quais destaca-se a
auséncia de planejamento e previsao no Projeto Politico Pedagdgico, inexisténcia de
recursos materiais (computadores, notebooks, tablets, celulares, acesso as redes de
internet etc.) tanto por parte das unidades escolares quanto por parte dos
professores e, sobretudo dos alunos, com destaque para a falta de conhecimentos
prévios dos professores sobre o manuseio e utilizacdo de tais tecnologias para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar a diferenca entre o Ensino a Distancia (EaD), modalidade ja
existente no ensino superior, ensino meédio, educacao profissional e o Ensino
Remoto Emergencial, utiizado na Educagdo Basica no periodo de pandemia.
Enquanto a EaD trabalha com aulas gravadas, atividades em ambiente virtual
(féruns e chats) e substituicdo de professores por tutores.
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O Ensino Remoto tem aulas em tempo real, atividades executadas em
cadernos e livros, e posteriormente, enviadas para correcado. Além do professor ser
figura indispensavel, ndo cabendo substituicho por um tutor, existe um grande
preconceito pelo ensino nesses formatos, tidos como menos eficientes no processo

de ensino-aprendizagem. Nessa direcao, Arruda (2020) esclarece que:

Os usos de TDIC no periodo da Pandemia geram controvérsias porque eles
trazem consigo a perspectiva da educacdo online ou educacdo remota, ou
como é mais conhecida no Brasil, Educacao a Distancia (EaD). Apesar dos
dois termos serem amplamente difundidos como sindnimos, Educacdo a
distancia torna-se mais abrangente, porque implica ndo somente no uso de
sistemas online, mas também analdgicos,como materiais impressos
(Arruda, 2020,p. 264).

Entende-se que a viabilizacdo do Ensino a Distancia ou do Ensino Remoto
somente é possivel pelo desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacédo. De acordo com Capovilla (1997), o Brasil conta com um significativo
acervo de recursos tecnolégicos, sendo possivel aprimorar a qualidade das
interacdes entre pesquisadores, professores, alunos e pais que estdao na luta por

melhorias e avancos na Educacao Especial.

A legislacéo brasileira conceitua a Educacao Especial diferente da Educacgéao
Inclusiva. A primeira sendo o ensino exclusivo para os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, e a
segunda trata-se do direito a permanéncia no ensino regular com respeito as
diferencas, onde a inclusdo se mostra necessaria para as pessoas com deficiéncias
e/ou para as pessoas com alguma necessidade educacional especial permanente ou
transitériamente. Tomar-se-4 aqui como principio a Educacédo Especial, que é uma
modalidade de ensino, com a perspectiva inclusiva conforme Mantoan (2003, p. 26):
0 “especial da educagao”, a inclusdao é uma provocagao, cuja intengao é melhorar a
gualidade do ensino das escolas, atingindo a todos os alunos que fracassem em
suas salas de aulas.

Um dos procedimentos disponiveis pelas escolas publicas para garantir o
processo deensino-aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcédo é oferta dentro da
grade curricular, doprofessor do atendimento educacional especializado (AEE) na
sala de recurso multifuncional. O atendimento é realizado no turno contrario ao da

escolarizacdo regular, onde é priorizadoa autonomia do estudante afim de romper
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barreiras de acessibilidade além dos muros da escola.

Uma ferramenta interessante ao trabalho do Professor do AEE na sala de
recursos multifuncional para colaborar no processo de incluséo sao as Tecnologias
Assistivas. Visam proporcionar uma maior independéncia e autonomia a pessoa com
deficiéncia. Sao recursos de grande importancia para proporcionar aprendizagem
significativa junto a um curriculo funcional adaptado a especificidade do aluno, que
podem contribuir para diminuir as barreiras apresentadas na sociedade. Cada
deficiéncia tem sua necessidade especifica de adaptagcdo para garantir uma melhor
acessibilidade.

O professor ndo necessariamente precisa ser um especialista nas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, mas necessita desenvolver
capacidades intelectuais para ser mediador, promover e buscar aprendizagens
significativas. Na competéncia geral 5 da Base Nacional Comum Curricular temos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018).

Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AAE) da
Secretaria Municipal de Educacéo de Valparaiso de Goias estéo lotados nas escolas
de ensino regular atuando nas salas de recurso e no Centro Integrado de Educacéo
Inclusiva que visa contribuir nas condigcdes ao acesso e permanéncia na escola no
ensino regular, fazendo um trabalho com os alunos e atendimentos aos professores
para tracar estratégias pedagoégicas para o melhor desenvolvimento dessa crianca.
Vale ressalvar que o CIEI, nada tem a ver com os tradicionais Centros de Ensinos
Especiais que substituem as escolas para os alunos com deficiéncias. O CIEI tem
como meta, a complementacdo e suplementacdo das acfGes pedagdgicas afim da

promocao da inclusdo na escola e na comunidade.

A corporeidade com o aluno, o relacionamento interpessoal, a socializacéo e
o0 vinculo séo fatores de extrema relevancia na aquisicdo de saberes e no processo
de ensino-aprendizagem. Na inclusdo, esse contato traz confianca para relagéo
professor-aluno. O acesso e o vinculo com o aluno pode ser mais demorado. E o
iIsolamento trazido pela pademia da COVID-19 atua exatamente nesses aspectos, e

em tal grau que pode comprometer a aquisicdo da aprendizacdo. Formas de
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aproximacdo e elo, mesmo que virtuais precisam ser claramente repensadas para

gue nédo venha a ser perdida demasiadamente a afinidade adquirida.

Libaneo (2008), destaca aspectos de interacdo professor-aluno que devem
ser considerados: o cognoscitivo (forma de comunicagdo) e socio-emocional
(relacdes pessoais). A forma de falar, os recursos de linguagens utilizados, os
vinculos afetivos, autoridade e autonomia sdo alguns fatores importantes para a
gualidade do processo de ensino. Ha a necessidade de atencdo, de um olhar
cuidadoso e estratégias para que o0s estudantes consigam produzir no

distanciamento social.

As dificuldades enfrentadas e os desafios impostos aos professores que
atuam na Educacdo Especial na perspectiva inclusiva se mostraram ainda mais
agudos, uma vez que as pessoas com deficiéncia (PCD) tém diferentes limitagdes e
demandam dos profissionais da educacdo maior preocupacéo e atencdo para que o
processo educativo seja exitoso. No municipio de Valparaiso de Goias, a Secretaria
de Educacédo se empenhou em disponibilizar aos professores treinamento/formacéao
virtualmente para que as atividades de ensino pudessem ser retomadas o mais

rapido possivel.

O processo formativo para o reconhecimento e utilizagdo das tecnologias se
concentrou em ferramentas como lives nas redes sociais e programas tecnoldgicos
como Zoom, Google Meet, Google Classroom, dentre outros, configurando uma
nova realidade para o trabalho docente, com aperfeicoamento e rotina de estudos
constantes em tempos de pandemia da COVID-19. Visando estabelecer uma
comunicacdo mais rapida e efetiva, considerando as dificuldades materiais dos
alunos, outra ferramenta que passou a ser amplamente utilizada foi o aplicativo de

Whatsapp.

Na perspectiva da Educacao Inclusiva como um processo dialético mediado
por contradicBes sociais faz-se necessario analisar como as politicas de inclusédo
atuam na estrutura econémica e social, como se relacionam com a estrutura

educacional vigente no Municipio de Valparaiso de Goias.

As inquietacdes decorrem diretamente dos problemas, dificuldades, desafios
com 0s quais se depararam os professores que atuam com o atendimento

educacional especiaizado (AEE) no municipiode Valparaiso de Goias, que mudaram
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completamente as suas realidades e rotinas de trabalho diario em consequéncia do
isolamento social imposto pela propagacdo do virus da COVID-19. Esse cenério

sugere 0s seguintes questionamentos para direcionar o processo de pesquisa:

1. Quais as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo foram
empregadas como recursos pedagdgicos e metodoldgicos pelos professores do
ensino municipal de Valparaiso de Goias/GO que atuam no atendimento
educacional especializado (AEE) para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo durante a pandemia? 2. O
municipio de Valparaiso de Goias se ocupou de desenvolver politicas publicas
voltadas para o atendimento e inclusdo digital dos alunos do atendimento
educacional especializado (AEE) de sua rede de ensino para que tivessem

condicOes de acompanhar o processo formativo remotamente?

O objetivo geral para desenvolver a pesquisa foi investigar quais e como as
tecnologias digitais da informac&o e comunicacao foram utilizadas pelos professores
gue atuam na rede municipal de ensino de Valparaiso de Goids no atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no processo de ensino e
aprendizagem em tempos pandémicos causados pela COVID-19. E, na perspectiva
de aprofundar as investigacbes e andlises, foram instituidos como objetivos

especificos:

1. Especificar a Educagao Inclusiva e Educacdo Especial contida na
legislacdo brasileira; 2. Aclarar a atividade docente em tempos de Pandemia da
COVID-19 com a utilizagao das tecnologias digitais da informacédo e comunicacgao; 3.
Apontar as medidas tomadas pelo Municipio de Valpaiso de Goias para a
manutencdo do ensino, com destaque para a Educacdo Especial durante a
Pandemia da COVID-19.

7

Para empreender uma pesquisa cientifica € necessario viabilizar a
confrontacdo de informacdes, dados e evidéncias coletados sobre a teméatica/objeto
investigado com os conhecimentos teoricos de correntes da pesquisa bibliografica
imprescindiveis para qualquer processo de investigagéo cientifica. Primeiramente foi
realizada a separagdo do material bibliografico (teses, dissertacfes, monografias,

livros e artigos cientificos) disponibilizado pela literatura brasileira e mundial.
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by

Recorreu-se também aos documentos oficiais concernentes a educagao,
sobretudo, a Educacao Especial, publicados pelo municipio de Valparaiso de Goias
e a legislacéao nacional (Constituicdo Federal (CF) de 1988, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica de 2001, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia de 2015.

A pesquisa quantitativa, por sua vez prenuncia “a mensuracado de variaveis
preestabelecidas, procurando verificar e explicar sua influéncia sobre outras
variaveis, por meio da analise dafrequéncia de incidéncias e correla¢des estatisticas.
O pesquisador “descreve, explica e prediz’(Chizzotti, 2006, p. 52). Nessa direcao,
Bauer e Gaskell (2002, p. 24) argumentam que a pesquisa quanti-qualitativa &
aquela em que “a mensuracdo dos fatos sociais depende da caracterizagdo do
mundo social. As atividades sociais devem ser distinguidas antes que qualquer
frequéncia ou percentual possa ser atribuido a qualquer distingao” e, nesse sentido,
€ preciso possuir um bom entendimento “das distingbes qualitativas entre categorias
sociais antes que se possa medir quantas pessoas e dados pertencem a uma ou

outra categoria” (Bauer;Gaskell, 2002, p. 24).

De acordo com Ludke eAndré (1986, p. 11) a pesquisa qualitativa tem a sua
disposicdo “o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como o seu principal instrumento”, assim como pressupde a direta e prolongada
interacado “do pesquisador com o ambiente e a situagado que esta sendo investigada,

via de regra por meio do trabalho intensivo de campo”.

Os procedimentos se concentraram na aplicacdo de questionarios semi-
estruturados com 30 questbes, a observacdo participante natural, a analise
documental e netnografica durante o periodo pandémico. Os participantes da
pesquisa foram os 23 professores que atuaram no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), nas salas de recurso das unidades escolares e no Centro
Integrado de Educacéo Inclusiva (CIEI) do municipio de Valparaiso de Goias/GO,

durante a pandemia da Covid-19.

Portanto, trata-se de um estudo exploratério e descritivo de natureza
empirica, observacional e de andalise documental com referéncia ao materialismo
historico-dialético que ndo despreza a relagdo existente entre sujeito investigador e

objeto investigado (Marx, 2011). Nesses termos Santos (2021) nos aclara que:
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[...] a importancia do método materialista historico-dialético se encontra em
sua aplicabilidade de analise, interpretacdo e sintese da producdo da vida
material, da producdo da vida social e de suas respectivas relacées, bem
como enquanto ciéncia, na medida em que disponibiliza um conjunto de
regras/leis gerais para que as ac¢des dos homens possam ser orientadas
(Santos, 2021, p. 1-2).

Como procedimento de analise de dados foi realizada uma analise descritiva
dos instrumentos; bem como, foram investigados os atos normativos do Governo
Federal, mas principalmente os decretos da Prefeitura de Valparaiso de Goias e as
Portarias expedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo durante a pandemia.
Assim como a observacao participante decorrente da vivéncia como professora do
AEE durante o periodo pandémico, o retorno das aulas presenciais e,
posteriormente, acompanhando o grupo dos professores do AEE, no WhatsApp.

Além desta secao introdutdria, a presente pesquisa conta com mais quatro
secoes, a saber: 2. Covid-19: Transformacdo e Reorganizacdo da Sociedade na
Contemporaneidade que espelha o inicio pandemia da Covid-19 no Mundo e no
Brasil, as relacbes do capitalismo e as consequéncias da pandemia na vida das
pessoas, e as providéncias legais na Educacdo para o retorno as aulas de forma
remota; 3. Educacdo, Tecnologia e Pandemia da Covid-19, que se concentra na
Educacdo Especial e nas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao, e
suas formas de utilizacdo e acesso; 4. Atuacao Docente na Pandemia da Covid-19
no Ensino Municipal de Valparaiso/GO em que disponibilizou-se a cronologia do
periodo pandémico, assim como o0 desempenho do Governo Municipal, da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e dos professores no atendimento
educacional especializado (AEE); na ultima secdo foi disponibilizado ao leitor as
possiveis concluses do estudo sem deixar de ressaltar a necessidade da realizagédo

de novas pesquisas sobre a tematica investigada.
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2 COVID-19: TRANSFORMACAO E REORGANIZACAO DA SOCIEDADE NA
CONTEMPORANEIDADE

A pandemia da COVID-19 teve impactos significativos em diversas areas da
sociedade, incluindo a saude, economia, educacdo, e toda a vida cotidiana das
pessoas. Muitos paises tiveram que lidar com sistemas de salude sobrecarregados,
falta de leitos e equipamentos médicos, além do aumento do desemprego e da

pobreza.

Coexistir com a COVID-19 tem sido um desafio para humanidade, que néao
havia vivenciado uma pandemia dessa magnitude na histéria de sua existéncia,
onde todos os continentes foram atingidos. O mundo passa por uma mudanca de
paradigma. E mais uma vez as forcas trabalhadoras sdo as que mais sofrem.
Mesmo a pandemia atingindo a todos sem distincéo de classes, a classe dominante
possui privilégios ostentados pelo poder imposto as classes dominadas, que as
separam. A pandemia ressalta a luta para adaptar as mudancas diante dos desafios

e das transformacdes sociais.

2.1 Deteccdao, Proliferacdo e Medidas de Contencdo e Combate a Covid-19 no

Mundo e no Brasil

Foi na provincia de Hubei, na China mais especificamente na cidade de
Whuan, que o novo coronavirus (SARS-CoV-2) teve sua primeira detec¢ao, no final
de 2019, iniciando a pandemia da Covid-19. O coronavirus € um virus que acomete
aos mamiferos e varios outros animais, causando doenca respiratéria. JA era um
conhecido pela sociedade cientifica no mundo, existindo em torno de 7 (sete) tipos
diferentes de coronavirus. Mas, essa nova versao, extremamente agressiva para os
seres humanos, foi detectada e anunciada pelos chineses, em 31 de dezembro de
2019.

Em janeiro foi detectado o primeiro caso no Japéao, seguido pelos EUA no
meado do més e, ao fim de janeiro, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) faz
uma declaracdo para atencdo de possivel surto. No Brasil os primeiros casos sob

investigacao foram em fevereiro de 2019, como constata (Lana, et al., 2020).

Os sintomas da Covid-19 incluiam febre alta, tosse seca, falta de ar e
cansaco, apresentando também dor de cabeca, dor no corpo, perda do paladar e do

olfato, diarreia e nauseas. Esses sintomas apareciam em até 14 dias apos a
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contaminagao, normalmente aparecendo entre 5 a 7 dias. Uma vez em contato com
uma pessoa que havia testado positivo, a orientacdo era testar-se e se possivel
iniciar o isolamento. O teste deveria ser feito entre 3 a 5 dias apds o inicio dos

sintomas.

A velocidade de propagacao e a falta de conhecimento prévio deram inicio a
tomadas de decisdo enérgicas pelas autoridades competentes no mundo inteiro,
depois de causar varias mortes em tempo curto, e alastrar-se de forma assustadora
na China. Em 11 de marco de 2020, quase 3 meses ap0s a aparicdo da doenca, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou se tratar de uma pandemia global,
por ter se espalhado por diversos paises do mundo de maneira concomitante, que

até entdo sem nenhuma forma de controle efetivo de sua proliferacao:

A mudanca de classificacdo ndo se deve a gravidade da doenca, e sim a
disseminacdo geogréfica rapida que o Covid-19 tem apresentado. “A OMS
tem tratado da disseminacédo [do Covid-19 em uma escala de tempo muito
curta, e estamos muito preocupados com o0s niveis alarmantes de
contaminagdo e, também, de falta de ac¢do [dos governos]].”, afirmou
Adhanom no painel que trata das atualidades diarias sobre a doenga. “Por
essa razdo, consideramos que o Covid-19 pode ser caracterizado como
uma pandemia”, explicou durante a conferéncia de imprensa em Genebra
(OMS, 2020).

Nesse momento, o coronavirus (SARS-CoV-2) ja era detectado em mais de
115 paises, e ainda um total desconhecimento da populacdo mundial sobre como se
comportar diante do anuncio da Organizacdo Mundial de Saude (OMS). A
comunidade cientifica acelerou os estudos e pesquisas para responder ao mundo a
melhor forma de prevenir e conter a disseminagdo desenfreada. Inicialmente o
contagio acreditava-se que aconteceria por goticulas de saliva ou espirros
contaminados em superficies e/ou inspiradas. A medida de contencdo para quem
estad contaminado pelo coronavirus € uma quarentena de até 10 dias, podendo em
casos mais leves ser de 5 dias, desde que ndo haja mais sintomas e teste negativo
no exame de PCR, que é capaz de detectar a presenca do virus nas mucosas do

nariz e boca.

A “quarentena” € um periodo de isolamento total para que evitar a
transmissao da Covid-19, o tempo comeca a ser contado a partir do primeiro dia de
sintoma, e 0 uso de mascara € imprescindivel para que o menor numero de

goticulas fique circulante no ar. Dias et al. (2020) constata que existem 3 termos
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utilizados para a contencdo do novo coronavirus e que ha uma diferenciacdo

importante entre eles.

O isolamento social difere da quarentena: o primeiro tem o objetivo de
diminuir a possibilidade do virus circulante para tentar conter a sua propagacao
entre pessoas contaminadas e outras sem contaminacdo, em locais publicos e
encontros presenciais; o segundo tem como objetivo impedir a propagacao do virus
com as pessoas ja testadas, positivadas ou a espera do teste, para que nao
contaminem outras. O terceiro termo € o Distanciamento que, em ambos os casos,

seja no isolamento social e na quarentena, é preciso acontecer.

Caso os sintomas se agravem € necessaria avaliacdo médica e em alguns
casos internacdo. Perceber dificuldade de respirar e cansaco extremo pode indicar
uma saturacdo baixa, o que torna o quadro gravissimo, e em alguns casos pode
levar ao 6bito. A Covid-19 deixa sequelas que por vezes parece afetar de forma
séria principalmente em algumas predisposicdes e fragilidades do corpo da pessoa
contaminada, sdo os chamados “[efeitos debilitantes] das condi¢cdes pbs-Covid, ou a
chamada Covid Longa” (OMS, 2023).

Com o anuncio da pandemia vieram as primeiras estratégias e orientacoes
para a contencao da proliferacédo acelerada. O distanciamento social e o fechamento
das fronteiras foram inicialmente as tomadas de decisdo de muitos paises. Restricdo
de contato fisico, e uma distancia minima de aproximadamente 2 metros, e 0 uso de
mascaras para que as goticulas da saliva ndo pudessem ser inspiradas pelo outro.
As maos, objetos e superficies deveriam estar higienizados com agua e sabao ou

com alcool 70% em forma de liquido ou em gel.

Conforme o UNA-SUS (2020) destacou que era importante para evitar
contaminacao além dessas medidas basicas de higiene, utilizar o lenco descartavel
para limpar as narinas, cobrir o nariz e a boca, de preferéncia com um lengo de
papel, quando espirrar e/ou tossir e joga-lo na lixeira. Evitar tocar olhos, nariz e boca

sem que as maos estivessem limpas.

Os ambientes fechados também eram desaconselhados, priorizando locais
aberto com ampla ventilagdo. As saidas de casa deveriam ser estratégicas, somente

para reais necessidades, ou seja, indispensaveis, como a compra de alimentos e
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remédios. O uso de mascaras se tornou um acessorio essencial na vestimenta das

pessoas.

Ja estava sendo observado um movimento no mundo para promocao do
chamado lockdown, o fechamento quase que total das cidades, onde todos os
servidos que ndo sdo essenciais para a vida das pessoas ficam paralisados. As
fronteiras de varios paises também foram fechadas para evitar que novos casos
fossem disseminados. Medidas como lockdown e fechamento de fronteiras
mostraram-se efetivas, tornando a curva de contaminados decrescente em varios

paises (Ximenes; Barreto, 2021).

Uma crise na saude publica e privada rapidamente passou a ser notada,
desde a falta de condicdbes em hospitais para receberem e tratarem os
contaminados com 0 coronavirus, 0s equipamentos hospitalares basicos também
comegaram a faltar. A demanda mundial foi enorme, as empresas que fabricavam
alguns itens, como as mascaras, inclusive empresas chinesas, ndo estavam dando
conta da demanda mundial. Com a indicacdo do uso de mascaras e o0 uso do alcool
70% como forma de prevencao primordial, a falta desses materiais logo foi

percebida.

A COVID-19 nao pode ser analisada de forma individualizada, pois € uma
doenca que precisa ser combatida com a unido de esfor¢cos de todos os continentes,
visto que se alastrou em menos de 02 meses para todo o mundo, sendo altamente
transmissivel e mutante (Souza; Buss, 2021). Por representar uma possivel
erradicacao da doenca e a superacao da pandemia, a busca por uma vacina contra
a Covid-19 se tornou uma prioridade mundial, com diversas empresas farmacéuticas

e centros de pesquisa trabalhando arduamente para desenvolvé-la.

Depois da descoberta de um antigeno que tenha uma resposta imune, o
desenvolvimento de uma vacina passa pelas seguintes etapas: a pré-clinica onde
sao feitos teste em animais, a fase 1 para que a dose certa seja ajustada e é testada
em um numero menor de voluntarios; a fase 2 onde se avalia a seguranca e a
resposta imune com 100 participantes; e na fase 3 onde a seguranca e efeitos
adversos sao observados em milhares de pessoas, nessa fase também entram os
placebos, e assim acontece a aprovacdo para fabricacdo em grande escala da
vacina. O desenvolvimento da vacina para COVID-19 partiu para a fase 3 sem antes

terminar a fase 2, pela urgéncia vivida no mundo (Duarte, 2021).
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Os grandes laboratorios iniciaram os testes da vacina ainda no primeiro
semestre de 2020. Segundo a ONU, através da iniciativa da OMS que foi chamada
de Solidariedade, varios paises do mundo participaram com estudos, testes e
resultados para a fabricacéo de vacinas e de tratamento ao combate dessa doenca.
Felizmente, em tempo recorde, diversas vacinas foram desenvolvidas pelo
conhecimento prévio de outros coronavirus, ja que outros sete eram conhecidos

pelos esforcos da comunidade cientifica (5 Razbes, 2020).

Diante de manifestacfes da Organizacdo Mundial de Saude e repercussao
mundial, os paises e seus laboratorios se organizaram para enfrentar a crise
pandémica e distribuir a vacina. A campanha de vacinacado teve inicio em diversos
paises ao redor do mundo no final de 2020, como o Reino Unido, seguido da Suica,

Russia, Sérvia, Belarus e Noruega:

No dia 8 de dezembro de 2020, o Reino Unido se tornou o primeiro pais do
Ocidente a vacinar a populacdo contra o novo coranavirus. O imunizante
aprovado para o uso emergencial foi o desenvolvido pela parceria entra a
farmacéutica americana Pfizer e a empresa de biotecnologia alema
BioNTech (Veja, 2020).

Outro ponto importante na questdo da vacinacdo foi a distribuicdo das
vacinas no mundo. Paises ricos, que somam em torno de 16% da populacdo
mundial, trataram de comprar rapidamente mais da metade das vacinas disponiveis.
Esse acesso desigual mostra uma total falta de ética e empatia, por se tratar de uma
doenca que atinge a todos sem distingdo socioecondmica, demogréfica e de linhas
de fronteiras.

O ndamero de casos reduziu significativamente com as campanhas de
vacinacdo e segue em gqueda, ainda que a Covid-19 continue a eliminar vidas no
mundo, mesmo com todas as variantes que existem bem como as que virdo, ja que
o virus tem capacidade de mutacdo constante. No dia 5 de abril de 2023 a
Organizagdo Mundial de Saude declarou o fim da pandemia global da COVID-19.
Depois de mais de 3 anos de pandemia, essa era uma nhoticia aguardada pelo

mundo.

Foram muitas vidas perdidas. Segundo a OMS (2023) foram quase 7
milndes de mortes, e 13,3 bilhdes de vacinas ministradas no mundo inteiro. O fim
pbde ser declarado porque permanece em 1 ano de queda nas mortes e houve

aumento da imunizacdo da populacdo. A COVID-19 trouxe reflexbes e acelerou
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mudancas de comportamento e da forma de viver que seria jamais pensada com

tanta rapidez. Foi necessario reinventar formas de viver para manter a viva humana.

O Brasil foi um dos paises mais afetados pela pandemia, com milhdes de
casos e milhares de mortes registradas. Segundo o boletim epidemiolégico do
Ministério da Saude, divulgado em 3 de novembro de 2023, o pais registrou mais de
37 milhdes de casos e 706 mil mortes por Covid-19 desde o inicio da pandemia
(Painel, 2023).

Em 26 de fevereiro de 2020 a Dra. Jaqueline Goes de Jesus, pesquisadora
da UFBA e da Fundacdo Osvaldo Cruz, em menos de 48h apds a confirmacgédo do
primeiro caso de Covid-19 no Brasil, sequenciou o primeiro genoma da variante do
Covid-19 circulante na América do Sul, como constatou e anunciou (Veloso, 2020).
Significou o avango do conhecimento cientifico sobre o virus e para o
desenvolvimento de estratégias eficazes no combate a pandemia. Sua pesquisa e
descobertas tiveram impacto direto na saude publica e no controle da disseminacgao

do virus em nivel global, beneficiando a sociedade como um todo.

Foi um marco para a ciéncia brasileira visto que a média mundial para
mapeamento do virus foi em torno de 15 dias. O sequenciamento do genoma teve
uma grande relevancia uma vez que o virus que infectou o brasileiro ja era uma
mutacdo do virus inicial detectado na China. Essa informacao foi essencial para
entender a variabilidade genética do virus e sua possivel adaptacdo a novas
condicdes ambientais ou acles terapéuticas, e para entender possiveis variacdes
genéticas do virus que poderiam afetar a resposta imunolégica, e também auxiliar no

desenvolvimento de tratamentos antivirais e terapias direcionadas (Veloso, 2020).

O trabalho realizado pela equipe liderada pela Dra. Jaqueline Goes de
Jesus, de sequenciamento genético foi iniciado em 2016 com o Zika-virus. O
sequenciamento da COVID-19 ajudou nas pesquisas das vacinas, acelerando de
forma significativa os estudos. Ressalta-se que o governo Bolsonaro foi responsavel
pelos maiores cortes das verbas de investimento as pesquisas das universidades,
desde o ano 2000 (Governo, 2022). Essa € a chamada politica de corte de gastos
gue visa o sucateamento das Universidades Publicas e impede o avanco da ciéncia

brasileira.
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No Municipio de Valparaiso de Goias/GO, o primeiro caso suspeito apareceu
em 20 de marco de 2020, de uma pessoa recém-chegada da Europa, onde fez
conexao no aeroporto de Roma (Italia), com sintomas leves, e seguiu em isolamento
domiciliar. Os 3 primeiros casos confirmados foram em 30 de mar¢co de 2020, de
duas mulheres de 36 e 38 anos, e um homem de 45 anos (Valparaiso de Goias,
2020).

Até entdo o governo brasileiro ainda estava monitorando as possiveis
contaminagOes, acompanhando os primeiros casos confirmados, rastreando as
localizagBes e fazendo ligacdes para tracar o trajeto de contaminag&o no pais. Nesta
mesma data, o entdo Ministro da Saude Dr. Mandetta, anunciou a transmissao
comunitaria, ou seja, uma transmissao ja sem controle. A disseminacdo ja estava
acontecendo em todo pais, ndo sendo mais possivel localizar os primeiros casos,
nem rastrear aonde as pessoas contaminadas adquiriram a COVID-19 (Mandetta,
2020).

A negacdao da situacao pandémica pelo chefe de estado brasileiro agravou e
potencializou as consequéncias desastrosas, “o0 governo nacional, com total
insensibilidade e falta de compaixao pelo sofrimento e pela dor humana, estrelou
cenas e decisdes lamentaveis” (Giovanella et al., 2020, p. 896). A crise politica no
governo com diferentes posicionamentos da alta cupula, e sem chegar a um
denominador comum, custou a populacdo milhares de vidas perdidas por falta de

medidas de emergéncia.

As substituicdes de ministros de saude durante o pico da pandemia
demonstraram o fiasco que foi lidar com os desafios da Covid-19 pelo governo
brasileiro. Faltou apoio aos profissionais da saude, que estavam enfrentando a
pandemia na linha de frente todo com o sistema publico e privado colapsado, assim
como ndo houve assisténcia a populagdo brasileira. Foram diversas declara¢cfes
contraditérias entre a cupula do Governo Federal, em momento de extremo estresse
pelo desconhecimento mundial do que realmente se tratava a pandemia. As
pesquisas avancando, mas sem respostas concretas, junto a instabilidade dos
dirigentes, principalmente do Chefe de Estado, agravaram a saude psiquica da

populacao. Iniciava-se uma crise sanitaria no pais e dentro do Governo Federal:

Um conflito politico aberto se inaugurou entre o presidente e o entédo
Ministro da Salde Luiz Henriqgue Mandetta, que vinha defendendo as
medidas preconizadas pela OMS e apoiando, até recentemente, as
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iniciativas locais e regionais mais rigorosas de medidas de controle da
COVID-19 (Aquino et al., 2020, p. 2430).

O Presidente da Republica — Jair Messias Bolsonaro — realizou inumeras
aparicdes nos meios de comunicacao e na internet, onde comunicava diretamente
com seus eleitores sua posicdo em relacdo ao novo coronavirus. Insistentemente
dizia que a Covid-19 néo tinha gravidade por se tratar de uma simples gripe, mesmo
com alertas no mundo e no Brasil, principalmente da Organizacdo Mundial de
Saude. Como destaca a BBC Brasil, a seguinte fala do Presidente da Republica:
“Depois da facada, ndo vai ser uma gripezinha que vai me derrubar, td ok?”
(Momentos, 2020). Tais comportamentos incentivaram seus seguidores a agirem
também de forma descuidada sobre a crise sanitaria que estava acontecendo no
mundo e sobre as previsdées do que ainda possivelmente estaria por vir. A crise
politica foi certamente iniciada pelo comportamento inadequado do Chefe de Estado
e a falta de acdo do governo federal, acarretando no colapso do Sistema Unico de
Saude (SUS).

Em 6 de fevereiro de 2020 foi promulgada a Lei 13.979 que “dispde sobre as
medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019” (Brasil,
2020); foi a primeira acdo do governo brasileiro, cujo prazo estava relacionado ao

declarado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

Também ficou conhecida como a “Lei de Quarentena”, conforme Ventura,
Aith e Rached (2021), que compreendem a importancia do direito a saude global,
mas que a regulagéo traz movimentos positivos e negativos diante do sistema de
saude nacional, além de medidas superficiais, elaboradas diante do medo, do panico
disseminado e com prazo de validade. Os autores ressaltam ainda a importancia de
ter uma legislacéo brasileira especifica para emergéncias sanitarias, como o caso de
uma pandemia, e deste modo sejam salvaguardas os direitos e liberdades

fundamentais, assim como a democracia respeitada.

Silva, Filho e Fernandes (2020) constatam que o efeito do lockdown nos
estados brasileiros levou a uma queda significativa em novos casos confirmados, e
inclusive a uma diminuicdo nos casos de mortes didrias. Os municipios e estados

decretaram lockdown, o fechamento de todos 0s servigos ndo essenciais, e agiram
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dessa forma amparados pela Constituicdo Federal, que preza a autonomia

administrativa de seus entes federados, como disposto no art. 18 da CF 1988.

O governo precisou conter a distribuicdo para 0 comércio das mascaras
N95/PFF, priorizando o uso para os profissionais de saude, que estavam na linha de
frente, com risco eminente de contaminagdo. Uma solugao encontrada foi o uso das
mascaras de pano confeccionadas artesanalmente, que apesar da falta de certeza
sobre o0 seu funcionamento passou a ser uma possibilidade de cuidado, e como
constata o Instituto (2020) que apesar de ainda ndo ser uma congruéncia da

eficiéncia do uso das mascaras para a prevencao de contaminagcdo do coronavirus.

Tanto a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) quanto o Ministério da Saude
indicavam a utilizacdo das mascaras. Logo a falta desses equipamentos foi

evidenciada:

Os funcionarios que fazem o atendimento direto com os pacientes usam
geralmente o modelo N95 ou PFF2, que tem grande eficiéncia em bloquear
virus, como o coronavirus e demais microrganismos nocivos em a saude.
Esse tipo de mascara, no entanto, é descartavel, e os hospitais estéo
encontrando dificuldade em fazer sua reposicdo. De acordo com o IFSC, os
profissionais de saude estdo utilizando o equipamento, por ndo haver outra
opcéo, por mais de sete dias (Bocchini, 2020, s/n).

Em seguida os profissionais da salude que estavam na linha direta ao
enfrentamento e combate do Covid-19, que também entraram em crise se
mostraram insuficientes diante de tamanha demanda crescente. A falta de
profissionais e a falta de politicas publicas foi um problema constatado (A Falta,
2020).

A contencao da proliferacdo do virus € importante para que o tratamento dos
pacientes contaminados que precisem de intervencdo meédica, com atencdo e
cuidados mais rigorosos possam ter acesso a condigcdes de tratamento minimas.
Apesar da taxa de mortalidade do novo coronavirus ndo ser considerada uma taxa
elevada, variando entre 02% a 15% de Obito, a sua a taxa proliferacdo e contagio €
muito grande, o que acaba ocasionando um alto nimero de mortes. As perspectivas
de internacbes dos contaminados com o virus sdo em torno de 20%, e com
necessidade de ventilagdo mecéanica em unidade terapia intensiva (UTI) ficam na
casa dos 5% (Dias et al., 2020).

A falta de estrutura e equipamentos respiratorios para o tratamento dos

casos graves da Covid-19 ocorreu tanto na rede publica quanto na privada. Segundo
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relatos e videos, “Parentes e profissionais relatam mortes por falta de aparelhos”
(Teixeira, 2020). As unidades de saude ja trabalhavam acima do limite de sua
capacidade, e, com uma nova doenca, ja estariam sobrecarregadas. Em meio ao
surto pandémico, o aumento desenfreado do nimero de contaminados atingiu um
ponto de colapso, chegando a um pico de 3.158 mil mortes por dia, em marco de
2021, e até entdo totalizando 298.843 mil 6bitos (Brasil, 2021).

Siqueira et al., (2022) esclarecem a dificuldade de ter uma imunizacédo de
rebanho no meio da pandemia, sem vacinagdo e com um virus com poder de
mutacdo e cada vez maior transmissibilidade. O resultado contrariava a estratégia
inicial do governo brasileiro que acreditava veementemente na “imunizagdo de
rebanho”, sem vacinacdo. Com esses indices, mesmo que aparentemente pequeno,
principalmente a que refere ao ndmero de internacdo, ja eram suficientes para
entender que tratava de uma estratégia que iria colapsar o sistema de saude

brasileiro.

No Brasil, a vacinacdo ocorreu em 18 de janeiro de 2021, a campanha
comecgou com a vacina Coronavac em todo o pais para os profissionais da saude,
pessoas institucionalizadas em asilos acima de 60 anos, pessoas institucionalizadas
com deficiéncias e a populagdo indigena. Foram 06 milhGes de doses na fase 01
para esses grupos prioritarios (Cristaldo e Branddo, 2021; Souza; Buss, 2021).
Conforme o Governo Federal, foram encomendadas 354 milhdes de doses até o fim
de 2021, de 212,4 milhdes de doses da vacina Fiocruz/AstraZeneca, 100 milhGes de
doses da Instituto Butantan/Sinovac e 42,5 milhdes de doses da CovaxFacility
(Governo, 2021).

Os estados, os municipios e o Distrito Federal tiveram autonomia para
administrar e organizar as datas das vacinacdes conforme os repasses recebidos de
vacina e a ordem de prioridade estabelecida pelo Ministério da Saude. No Municipio
de Valparaiso de Goias/GO, a primeira vacinagdo ocorreu em 20 de janeiro de 2021
com 1.240 doses. Foram montados locais especificos somente para atender a
campanha de combate a COVID-19, com postos fisicos e drive-thru (Vacinacao,
2021).

O governo municipal se empenhou em campanhas massivas para mobilizar
a comunidade para tomar a vacinas e suas doses subsequentes. Assim como

também reforcou manter habitos de higiene e utilizacdo de alcool 70% nas maos. Os
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professores e profissionais da Educacdo do Municipio de Valparaiso de Goias/GO
receberam a primeira dose em 31 de maio e 1° junho de 2021 em setor montado
especialmente para esse grupo, dividida por unidades escolares, e a segunda dose
foi disponibilizada entre 30 de agosto a 02 de setembro de 2021 (Valparaiso de
Goias, 2021). A vacinacao das criancas de 5 a 11 anos de idade do municipio contra
a Covid-19 com doses pediatricas teve inicio em 31/01/2022 (Valparaiso de Goias,
2022).

A demora do Governo Federal para tomar providéncias e aceitar de que lhe
dava com uma crise mundial, alimentou um discurso de negacgdo diante da maior
tragédia vivida e vista no mundo, onde muitas vidas foram perdidas (Aquino et al.,
2020). O numero de mortes no Brasil ultrapassou a 700 mil pessoas em 3 anos de
pandemia. O Brasil, em sua imensid&o territorial, enfrentou a pandemia de forma

desastrosa, com crise nos setores da saude, da economia e da politica.

As familias com idosos e com pessoas com comorbidades foram os mais
afetados pelo coronavirus. Seu poder de agravar os quadros mais sensiveis tornou
uma grande ameagca para esses grupos. As familias ficaram afastadas, os idosos se
mantiveram longe dos seus nucleos familiares e principalmente das criancas, que
inicialmente acreditava-se que seriam as maiores transmissoras do virus. “Mesmo
sem sintomas, criancas e jovens apresentaram carga viral, nas vias aéreas, maior do
gue adultos internados em estado grave nas UTIs de hospitais, 0 que aumenta a

capacidade de transmiss&o da doenca” (Papel, 2020).

Os estados e municipios ficaram praticamente a deriva em relacdo ao apoio
do Chefe de Estado, acarretando em prejuizos imensuraveis. Faltou principalmente
por parte do governo federal a criacdo de um plano nacional para o enfrentamento
da pandemia da Covid-19 (Ximenes; Barreto, 2020). Diante de um dos momentos
mais dificeis vividos pela sociedade brasileira, assim como no mundo inteiro, foi
extremamente necessario pensar estratégias para sobreviver e existir com o outro
durante periodo pandémico, que resultou em mudancas consideraveis no formato da

nova vida contemporanea.

Para Giovanella et al., (2020), a importancia das colaboracdes entre os
governos, estados e prefeituras, com atividades coordenadas, escuta de
experiéncias internacionais da comunidade cientifica foram extremamente

importantes para que o desenvolvimento de estratégias para combate do Covid-19 e
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fortalecimento do Sistema Unico de Saulde (SUS). Além disso, a pandemia
intensificou a luta contra o discurso negacionista e as teorias conspiratorias,
destacando a importancia do emprego de informacdes cientificas e de fontes
confidveis. A sociedade também reconheceu a importancia do papel das instituicées
publicas para a prevencao e combate a situacdes de crises agudas.

2.2 Sistema Econémico Capitalista e a Pandemia da Covid-19: Aprofundamento

das Desigualdades Sociais

O movimento do mundo capitalista produz crise e pobreza em sua marca.
Héa o incentivo ao consumo exacerbado, na l6gica de quanto maior o acamulo, maior
a valia da pessoa na sociedade. O descarte e a falta de aproveitamento sdo as
ferramentas que o capitalismo encontra para garantir um ciclo de consumo e o
aumento do lucro. As relagbes de trabalho do mesmo modo mostram-se precarias,

ditadas pelas regras capitalistas que influenciam diretamente a salde da populagéo.

Pensar na pandemia sob uma perspectiva marxista é necessario para
contextualizar as formas de consumo e trabalho na Otica capitalista no mundo

contemporaneo. Deste modo:

Os fundamentos do materialismo marxiano constituem referéncia tedrica
relevante para que possamos analisar o capitalismo e as relagdes que o
caracterizam, assim como expressam a perspectiva de sua superacao e das
relacdes de poder impostas pela classe hegemonicamente dominante — a
burguesia (Santos, 2021, p. 3).

O Banco Mundial satisfaz aos interesses capitalistas. Nesse sentido, Santos
(2012, p. 4), contextualiza que “impositivamente o Fundo Monetario Internacional e o
Banco Mundial jogaram as politicas publicas sociais em seus roteiros de
ajustamento ao esquecimento, ou melhor, reduziram a l6gica dos direitos sociais a

racionalidade e a cultura do universo econbmico”.

A concepcédo de “Estado Minimo” atua em ndo estar presente nas politicas
publicas, diminuindo a acdo do Estado e transferindo ao setor privado, deixando
precario o acesso das pessoas a saude, educacao, moradia e como sequelas uma
vida mais dificil de quem mais precisa da presenca do Estado (Santos F., 2012). O
governo Bolsonaro teve como meta sucatear os setores publicos cortando verbas,

achatando a classe trabalhadora com mais exploracdo e com a chamada
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“uberizacdo” do trabalho, visando atender a interesses do capital para garantia de
seus lucros. Apesar do Capitalismo estd em crise, contudo os lucros continuam

garantidos, com o Estado a servico da classe dominante.

Os problemas que ja assolavam o Brasil, como a concentracdo de riquezas
em uma pequena camada da sociedade, assim como ja ocorriam nos paises ricos
foram agravados com a pandemia, como descreve Costa (2020, p. 4), ao apontar
que “os mais desfavorecidos e vulneraveis estao a ficar ainda mais desfavorecidos e
mais vulneraveis”. As comunidades mais pobres sofreram com a maior exposi¢céo ao
virus porgue nos servigcos essenciais, era esse grupo que ficava na linha de frente
para o combate da epidemia e garantia dos servicos minimos. Com o sistema de
saude colapsado esse grupo também sofreu com a falta de recurso e tratamento
inicial.

Deixando o sistema de salde desprevenido e debilitado diante de uma
situacdo pandémica, como do caso da Covid-19, o que foi extremamente prejudicial
para o enfrentamento da pandemia. O setor publico tem obrigacdo de gerir a saude
de forma ampla e robusta, uma vez que uma populacdo saudavel é capaz de
alavancar um pais. A salde é um direito constitucional e obrigacdo do Estado, assim

como consta no art.196 da Constituicao Federal:

A salde é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros
agravos e ao acesso universal e igualitario as acdes e servicos para sua
promocéo, protecao e recuperacgéo (Brasil, 1988).

As doencas contemporéaneas estédo entrelacadas com a forma de viver e de
relacionar o mundo. As condi¢cdes socioecondmicas sao determinantes para
administrar a saude publica. A maneira capitalista como a saude é tratada, ao
mesmo que tempo que sucateia o Sistema Unico de Sadde (SUS) lida como um
negoécio lucrativo para setor privado, atendendo a classe burguesa. Quanto mais
fraco o SUS, mais fortalecido ficam os atores do setor privado, como os planos de
saude, os hospitais particulares e as industrias farmacéuticas, que tradicionalmente
mantém relacdes de trabalho estabelecidas pela exploracdo. Nesse sentido,

Viapiana, Gomes e Albuquerque (2018) corroboram com essa logica do capital:

Como o principal processo geral motivador das varias organizacdes e
estruturas produtivas na sociedade é a acumulacdo capitalista, o processo
salde-doenca na sociedade reflete inevitavelmente a contradigdo capital-
trabalho. Transformar os processos de trabalho - e, por consequéncia, a
sociedade - em espagos mais saudaveis e realizadores para seus
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executores envolve necessariamente a contraposicdo a légica do capital.
Trata-se, em sintese, de colocar a vida e a salde acima do lucro (Viapina;
Gomes; Albuquerque, 2018, p. 184).

Alguns setores, como o0s profissionais da salde tiveram desgastes
emocionais, fisicos e além do risco eminente de morte. As medidas de seguranca
iniciais foram de imediato isolamento social com a finalidade de conter a propagacéao
do Coronavirus (SARS-CoV-2). Os impactos econdmicos no Brasil mostraram-se
enormes. Com uma economia que ja estava fragil e com a suspenséo temporaria
das atividades economicas foi desencadeado uma crise em todos 0s setores, com
isso 0 desemprego e a fome cresceram, e voltaram a assombrar e assolar as

familias brasileiras (Costa, 2020).

O periodo pandémico instituiu um processo transformador na forma de viver
e de conviver das pessoas em toda parte do mundo.Todos sofreram com uma crise
séria, as criancas, os adolescentes, os adultos, as mulheres, os idosos, todos os

ndcleos sociais tiveram impacto importante. Nesse sentido, destaca-se que:

A pandemia da Covid-19 deu destaque a todas as outras endemias que
estdvamos acostumados a conviver: a endemia da fome; a endemia da
violéncia contra mulheres; a endemia do racismo, da homofobia, do
idadismo; a endemia das injusticas, da regulacdo, dos homicidios cometidos
contra indigenas, negros, pessoas idosas, mulheres, jovens, homossexuais;
a endemia da injustica social, da desigualdade, da desprotecdo e do
sofrimento da maioria da populacéo (Silva, 2023, p. 64).

As medidas de distanciamento social levaram aos trabalhadores as suas
casas, uma alternativa necessaria para manter as atividades econdmicas
funcionando, ainda que a principio sem a “mesma intensidade” do trabalho
presencial, o que depois foi refutado. Essa transicdo para o trabalho remoto em
larga escala tem foi desafiadora para varios setores, principalmente com a falta de
acesso a infraestrutura essencial ou ambitos de trabalhos adequados. A modificacdo
das formas de trabalho tradicionais da sociedade foram umas das principais
mudancas percebidas. A adequacdo ao home Office e ao tele-trabalho, para varias
profissées que jamais poderiam ter sido anteriormente pensadas por empresas e
organizagdes, ganharam forca e roupagem nova. Em diversos locais do mundo

houve rapidas adaptacdes devidas as restrices de aproximacao entre as pessoas.

Inicialmente a COVID-19 trouxe um caos mundial, trazendo miséria, tristeza
por milhares de mortes, desestabilidade econdémica, desemprego. A partir da

deteccado do virus pela primeira vez em dezembro de 2019, a doenca se espalhou
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aceleradamente, em quase todos os paises do mundo, desafiando a competéncia
dos comandos da saude publica a lidar com a situacdo. E com o passar do tempo o
caos ressignificou a forma de viver das pessoas, introduzindo novos habitos
principalmente ligados a higiene, como a utilizagdo do élcool 70% nas maos e o0 uso
de mascaras durante praticamente 24h por dia, em todos os ambientes.

Certo que a pandemia de COVID-19 transfigurou eminentemente a
sociedade contemporanea e suas conjunturas sociais, econdmicas e politicas.
Ademais, a pandemia provocou uma mudanga significante na maneira como as
pessoas socializam, seja no trabalho, nos seus lares ou interagem no mundo. Uma
nova condicdo de conviver foi estabelecida, e com isso foi possivel perceber a
empatia com o préximo, revelou como as pessoas sao primordiais na vida das
outras. As familias perceberam o quanto estavam distantes dos seus, e tiveram a
oportunidade de ficarem mais juntos, e principalmente cuidarem dos seus filhos, que

estavam com ensino remoto.

Os seres humanos tém em sua ineréncia a capacidade e a necessidade de
interagir. O periodo pandémico foi muito complicado para que as pessoas pudessem
aceitar essa nova forma de se relacionar. Outras familias foram desfeitas, varias
condi¢cdes psiquicas foram relatadas durante o auge pandémico. O isolamento
despertou ansiedade e desequilibrios emocionais, contudo foi um desafio ajustar o

comportamento de isolamento social sem afetar as emocdes (Bari, 2020).

Sendo a socializagéo entre os individuos repensada, ocorreu uma mudanca
significativa no modo como as pessoas interagem socialmente. Com a orientacao da
OMS, os governos precisaram elaborar parametros de distanciamento social para
balizar a propagacdo do virus, e criar medidas como: o fechamento de escolas,
restaurantes, lojas e comércio como um todo. Houve limitacdo e proibicdo da
circulagcdo de pessoas nas ruas e em ambientes fechados, principalmente nos
momentos mais criticos. Como resultado, as pessoas foram forcadas a encontrar
novos caminhos para se conectar e socializar. As plataformas digitais, como
videoconferéncias e midias sociais, tiveram sua grande importancia nesse processo

dificil, trazendo o conceito de sociodigital, como podemos verificar:

Foi nos novos contornos sociais, moldados pela pandemia, que a tecnologia
aprofundou ainda mais sua presenca no cotidiano, nos mais diferentes
niveis. Na mescla de uma real ameaca biolégica e o carater quase
onipresente de equipamentos tecnolégicos (dispositivos, aplicativos e
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sistemas de informacéo), o que pdde ser visto — no auge da Covid-19 no
Brasil — foi um verdadeiro cendario de filme de horror cientifico no qual
‘novos’ atores passaram a reforcar o coro de velhas préaticas, em uma
espécie de sala de experimentacao sociodigital (Santos, 2022, p. 170).

Nessa diregdo, sao “perceptiveis os inumeros impactos vivenciados pelas
familias com a suspensdo das aulas presenciais nas escolas. Situacfes que
englobam a rotina, o tempo, 0s recursos tecnoldgicos, a alimentacdo, os
conhecimentos pedagogicos, didaticos e de cunho disciplinar especifico, assim

como aspectos organizacionais” (Drambros et al., 2021, p. 733).

As tecnologias se mostraram mais que necessarias para garantir o trabalho,
operacionalizando os servicos, e imprescindiveis também para a volta as aulas e
dos estudos, com a possibilidade que se manter mais préximos virtualmente mesmo
gue ainda distantes fisicamente. O desenvolvimento tecnolégico e cientifico
intensificou durante a pandemia. Apontou dire¢cdes importantes na medicina, que da
cooperacao entre forcas mundiais para tentar avancar e garantir a sobrevivéncia da

espécie humana com a criacdo de vacinas em tempo recorde (5 Razdes, 2020).

Outras transformacgdes importantes que precisam ser revistas a partir da
situacdo pandémica vividas estdo relacionadas a mudanca de prioridades sociais e
politicas. Ficaram evidentes as desigualdades sociais em todo o mundo, e
necessidade da conscientizagdo da importancia de politicas publicas que garantam
0 acesso aos cuidados a saude de qualidade para toda a populacao, e investimento

em servicos publicos essenciais.

A pandemia de COVID-19 transformou a sociedade contemporanea. Em
tempos de incerteza e desafios multiplos, que devem ser enfrentados com acdes
coletivas, Silva (2023) esclarece que o dito “novo normal” surge, mas reforgca que a
perversidade e a profundidade do sistema capitalista ndo mudaram as ac¢fes de
esvaziar direitos, de desnutrir politicas publicas e sociais que continuam
intensificando as mazelas produzidas por esse sistema opressor. A crise pandémica
revelou a necessidade de mudanca na forma como se abordar a sustentabilidade do
planeta, nas condi¢des e relacdes com o trabalho, e na forma de viver a vida, em um

contexto mais amplo.

Por outro lado, os que ndo estavam expostos estavam perdendo seus
empregos por causa dos fechamentos obrigatérios dos servicos ndo essenciais.
Sem condi¢cBes para sobreviver, e dependendo da ajuda do poder publico, que
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demorou a providenciar os recursos basicos minimos para a populacdo carente e
para os que nao podia trabalhar. O auxilio emergencial que foi aprovado no Senado
federal em 30/03/2020 e comecou a ser pago em abril de 2020 (Andretta, 2020).

Ficou evidenciado que a questdo pandémica necessita ser vista de maneira
integral e coletiva. O acesso aos cuidados precisa chegar a todos, ja que s6 é
possivel controlar uma doenca transmissivel tdo agressiva se houver universalidade
no tratamento e na prevencdo. A precariedade dos sistemas de saude e a
vulnerabilidade das populaces mais pobres e de grupos sécio-demograficos
especificos foram evidenciadas, gerando demandas e a necessidade por politicas

publicas mais inclusivas.

Os estados e municipios somente puderam declarar o distanciamento social,
porque a legislacdo brasileira da autonomia aos entes federados, o que contribuiu
para controlar, minimizando a disseminacado do virus até que a vacina pudesse ser
distribuida, contrariando ao Governo Federal que atrasou as medidas de controle da

Covid-19, por seu viés ideoldgico neoliberal (Vieira, 2020).

2.3 Educacédo, Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva em Tempos

Pandémicos: Medidas e Providéncias Legais

Durante a pandemia do coronavirus houve uma série de conjunturas
educacionais em todos continentes. Essas situacOes foram muito parecidas
independentes das diferengcas socioecon0micas e culturais de cada continente.
Todos foram colocados diante de uma realidade atipica e com necessidade de
providéncias urgentes. As restricdes e medidas de distanciamento social adotadas
para conter a propagacao da covid-19 tiveram um impacto significativo nos sistemas
de ensino, levando a mudancas rapidas e desafiadoras levando em consideracéo a
forma como a educacdo estava funcionando. Elencar alguns dos marcos
educacionais que ocorreram durante esse periodo traz uma melhor clareza para o

momento vivido.

A transicdo para o ensino remoto se deu com o fechamento de escolas e
universidades, as instituicbes tiveram que adotar o ensino remoto como forma de

continuar a educagéo dos alunos. Isso envolveu a utilizagdo de plataformas online,
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videoconferéncias e recursos digitais para fornecer aulas e materiais educacionais

aos estudantes em suas casas.

Com o impacto significativo no sistema educacional em todo o mundo com
da pandemia da COVID-19 e afim de, lidar com esses desafios, as medidas e
providéncias legais internacionais e nacionais foram adotadas conforme
necessidades, realidade e cultura de cada regido. A Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) emitiu algumas
orientagcdes, lembrando-se das especificidades de cada regido, que deveriam ser
observadas. Foram 10 (dez) recomendacbes para planejar solugcbes de

aprendizagem a distancia em tempos pandémicos da Covid-19:

1. Examinar a disponibilidade e escolha das ferramentas mais relevantes; 2.
Garantir a inclusdo dos programas de Educacao a distancia; 3. Proteger a
seguranca e privacidade dos dados; 4. Priorizar solu¢bes para enfrentar os
desafios psicossociais antes de ensinar; 5. Planejar o cronograma de
estudos dos programas de ensino a distancia; 6. Fornecer apoio a
professores e pais no uso de ferramentas digitais; 7. Combinar abordagens
adequadas e limite de quantidade de aplicativos e plataformas; 8.
Desenvolver regras de educacao a distancia e acompanhar o processo de
aprendizagem dos estudantes; 9. Definir a duracdo das unidades de
educacdo a distancia com base nas habilidades de autorregulacdo dos
estudantes e a 102 Criar comunidades e aumentar a conexao (Unesco,
2020).

O objetivo dessas orientacbes foi nortear os paises a dar apoio a
continuidade da educacao durante a pandemia, incluindo a promogao de iniciativas
de educacédo a distancia e a garantia de acesso equitativo para todos os estudantes.
Através desse documento da UNESCO pode-se perceber que houve preocupacao
com a aprendizagem, assim como em manter a comunidade escolar de alguma
forma conectada e amparada, visando aconselhar que politicas publicas pudessem
ser pensadas e criadas pelos dirigentes dos sistemas educacionais nos seus

territérios.

O ensino remoto surge da necessidade das escolas e das universidades em
adaptar as novas formas de ensino impostas de distanciamento social e isolamento
social. Apesar do Ensino a Distancia (EaD) ja existir e ser regulamentado e, de certa
forma, trazer contribuicdes interessantes para essa nova realidade que estava sendo
desenhada o Ensino Emergencial a Distancia € uma outra modalidade e com
especificacdes bem distintas. “A expressdo ensino remoto passou usada como

alternativa a Educacéo a Distancia (EaD)” (Saviani; Galvao, 2021, p. 38).
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Para Saviani e Galvdo (2021) o ensino remoto foi uma necessidade de
cumprir o calendario escolar, mediante a pandemia utilizando as técnicas do EaD.
Ressaltam também que seu emprego pos-pandemia, traz um trabalho pedagdgico
precario e outros problemas para Educacao brasileira. A modalidade de Ensino EaD
esta prevista na Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional de 1996, em
todos os niveis e modalidades e é muito comum na educacéo superior, desde que

as instituicdes sejam especificamente credenciadas pela Uniéo.

Com o Decreto Lei n° 9.057/2017 que regulamenta o artigo 80 da Lei n°
9.394/1996 (LDBEN), e dispde que a modalidade EaD deve utilizar de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, para o ensino superior, e em situacoes
emergenciais, quando o presencial for comprometido, no ensino fundamental como.
Apesar da previsdo ainda ndo haviam modelos como esses colocados em préatica no

ensino fundamental para criangas e jovens.

O ensino EaD esté ligado a necessidade do discente, o publico alvo adulto,
existem polos de com computadores e encontros presenciais caracterizando uma
forma hibrida, a aprendizagem é de forma colaborativa, ha alternancia de momentos
sincronas e assincronas, o planejamento pedagdgico macro e a carga horaria
ajustada ao modelo a distancia, o foco estd no ensino superior, pés-graduacéo,

cursos livres e de extensao, entre outras caracteristicas.

O ensino remoto emergencial tem outro formato, o qual o objetivo principal é
a garantia minima de continuacdo do ensino por uma situacao grave que impeca a
utilizacdo da Escola como espaco fisico de desenvolvimento e socializacdo. As
aulas continuam expositivas, sincronas, com o professor como figura indispenséavel,
a carga horaria semelhante ou igual ao presencial, existe uma adaptacéo a realidade
domiciliar, o publico alvo sdo criancas e adolescentes impedidos de frequentar a
escola pela situagcdo pandémica, “esse tipo de ensino remoto, praticado na
pandemia de 2020, assemelha-se a EaD apenas no que se refere ao uso de uma

educacao mediada pela tecnologia digital” (Joyce; Moreira; Rocha, 2020, p. 13).

O Ministério da Educacéo afim de, colaborar com enfrentamento a Covid-19,
elaborou em carater de urgéncia normas para que o Ensino Remoto Emergencial
pudesse rapidamente iniciar em todos os entes federativos e garantir o direito
constitucional & educacao de todos. O MEC instituiu diversas normas, entre elas, a

primeira portaria de n° 343 de 17 de margo de 2020 que regulamentava “a mudanca
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das aulas presenciais para aulas em meios digitais enquanto durar a pandemia do
Covid-19”. Em seguida o Parecer CNE/CP N° 5/2020, que dispde da “reorganizagao
do calendario escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19”.

O Parecer CNE/CP n° 11/2020, que apresenta as “Orientagdes educacionais
para a realizacdo de aulas e atividades pedagodgicas presenciais e ndo presenciais
no contexto da pandemia”; a Lei n°® 14.040 de 18 de agosto de 2020, que estabelece
normas educacionais excepcionais serem adotadas durante o estado de calamidade

publica reconhecida pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de mar¢o de 2020.

O aumento do uso de tecnologia educacional na pandemia acelerou a
adocdo de tecnologias educacionais em larga escala. Ferramentas como o0s
aplicativos de aprendizados online, softwares de gestédo de sala de aula, plataformas
de ensino a distancia e recursos interativos tornaram-se essenciais para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. As plataformas como o Google Classroom,
chamadas de video via WhatsApp, salas de bate papo como Zoom e Google Meet,

entre outras, menos populares, passaram a ser usadas em grandes escalas.

A transicao para o ensino remoto destacou as desigualdades existentes no
acesso a internet e apropriados dispositivos tecnoldégicos. Muitos alunos enfrentaram
dificuldades para acompanhar as aulas online devido a falta de conectividade ou a
falta de dispositivos adequados. Um dos principais problemas do ensino remoto é a
falta de acesso igualitario & educagéo, pois nem todos os alunos tém acesso a
dispositivos adequados, como computadores ou tablets, conexdo estavel a Internet,
o0 que dificulta a participacdo efetiva nas aulas online. Isso cria disparidades
significativas de aprendizado, aprofundando as desigualdades existentes. Contudo,
a necessidade de se ter um ensino remoto de qualidade minima algumas questbes

basicas precisam ser sanadas como:

[...] O acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados
(e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagdlgico de ferramentas virtuais
(Saviani; Galvéao, 2021, p. 38).

Além disso, 0 ensino remoto pode ser menos envolvente e interativo em

comparacdo com o0 ensino presencial. A falta de interacdo face a face com os
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professores e colegas pode resultar em uma diminuicdo da motivacéo e dificuldades
na compreensao dos conceitos apresentados. Por um lado, estimula o0 aumento da
aprendizagem autdbnoma, com a mudancga para o ensino remoto, os alunos foram

desafiados a assumir mais responsabilidade por sua propria aprendizagem.

A aprendizagem autonoma e a autodisciplina tornaram-se habilidades
essenciais, a medida que os alunos precisavam gerenciar seu tempo, acompanhar
as tarefas e buscar recursos de aprendizado por conta prépria. Mas com um olhar
por outro referencial, o problema € a falta de supervisdo direta dos alunos durante o
ensino remoto. Em casa, os alunos podem enfrentar distracdes, dificuldades de
concentracdo e falta de disciplina, o que pode afetar negativamente seu
desempenho académico. Macedo e Parreiras (2021) esclarecem a pesquisa
publicada pela da Rede de Pesquisa Solidaria, conferiu mais de 08 milhdes de
criangas, no auge da pandemia em 2020, com idades entre 6 a 14 anos, n&o

entregaram nenhuma a atividade escolar.

Todavia, o ensino remoto pode limitar a socializacao e as interacdes sociais
entre os alunos. A educacdo ndo se resume apenas a transmissao de
conhecimento, mas também envolve o desenvolvimento de habilidades sociais,
colaboracéo e trabalho em equipe, que s&o mais desafiadores de serem cultivados
em um ambiente virtual. Outro ponto importante a ser observado é que os alunos
com dificuldades de aprendizagem ou necessidades especiais, como na educacao

especial, enfrentam desafios adicionais na adaptacdo a esse ambiente de ensino.

Para que o aproveitamento das aulas com as tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo sejam usufruidas de forma autbnoma pelos alunos é
necessario que haja uma alfabetizacdo minima, se ndo os pais devem estar
comprometidos em acompanhar o0 acesso e permanéncia do aluno nas aulas. O que
normalmente ndo era possivel porque em sua maioria os pais também trabalham no
horario das aulas dos estudantes. Segundo o Data Senado, 63% dos pais que 0s
filhos tiveram aulas remotas disseram que a qualidade do ensino diminuiu, e 75%
gueriam que as aulas presenciais voltassem quando a pandemia acabasse (Chagas,
2020).

Pensando no contexto de que todos os alunos tenham acesso as

tecnologias, aos dispositivos digitais e a internet todos esses problemas citados

acima ja poderiam ser considerados como impeditivos para um ensino de qualidade
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gque garanta a aprendizagem. Quando observamos a realidade social brasileira que
estd aguém do acesso as tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo
percebemos o quanto e ensino remoto pode ser um meio de deixar lacunas, e
proporcionar que uma boa parte dos estudantes fique as margens da equidade. A
desigualdade no acesso as tecnologias digitais amplia o abismo educacional no
Brasil, estudantes de escolas publicas sendo os mais afetados do que das escolas

particulares:

A falta de computadores, celulares e acesso a internet em casa dos dificultou
ensino remoto para alunos de 86% das escolas do pais, segundo levantamento
divulgado nesta terca-feira (31) pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (CETIC apud Santos, 2021, s/n).

A pesquisa do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (CETIC), realizada entre setembro de 2020 e junho de
2021, trouxe dados mais alarmantes como: 93% dos pais e responsaveis com
dificuldade para apoiar os alunos nas atividades; 86% tém falta de computadores e
celulares, e acesso a internet nos seus domicilios; 73% dos professores sentiram
aumento da carga de trabalho; 70% dos alunos vivem em areas isoladas ou
remotas, 69% dos professores tiveram dificuldades em realizar atividades remotas
para alunos de alfabetizacdo; 65% dos alunos estavam em condicdo de
vulnerabilidade social (como sem acesso a alimentacdo em domicilio); 61% dos
professores faltam habilidades para utilizar recursos de tecnologia em atividades
pedagogicas e 59% dos professores tiveram dificuldades nos atendimentos aos

alunos com deficiéncia (Santos E., 2021).

A sobrecarga de tecnologia e a dependéncia de recursos digitais também
podem significar um desafio. Nem todos os educadores tém a mesma familiaridade
e habilidade com tecnologia, o0 que pode afetar a qualidade do ensino remoto
oferecido. Foi necessario adaptacdo e capacitacdo dos professores com urgéncia.
Os educadores enfrentaram uma curva de aprendizado significativa para se
adaptarem ao ensino remoto. Muitos professores tiveram que adquirir novas
habilidades tecnoldgicas, assim como equipamentos, e acesso a internet com mais
velocidade para se manter conectado, redesenhar curriculos e repensar suas

estratégias de ensino para atender as necessidades dos alunos de forma virtual.

Apesar do mundo tecnoldgico ja estar inserido na vida das pessoas, sejam
elas, criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, principalmente a tecnologia
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de comunicagéao digital, como os telefones celulares, as dificuldades e fragilidades
das relacbes virtuais ndo eram percebidas. Com o distanciamento social e o
isolamento social para conter o avanco da pandemia, a urgéncia para garantir a
interacdo social virtual e a comunicagcdo, a garantia do aprendizado nas escolas,
faculdades e universidades, e a rotina de trabalho em casa com o trabalho home
office, surgiram outras demandas de dificuldades com a nova forma de viver que néao

eram pensadas.

Conforme Saviani (2020), a acdo educativa necessita da relacdo
interpessoal, entre o professor e 0os alunos, com a presenca simultdnea; e uma das
importantes funcdes da escola e da educacdo, entre outras, esta a socializacdo. A
pandemia age exatamente nos quesitos de socializar e interagir. Se deparar com a
vida sem interacdo fisica, levanta questdes psicoldégicas importantes e
preocupantes. O contato para as rela¢des sociais se mostra insubstituivel, tanto para
0os adultos como para os estudantes que passaram mais de um ano sem brincatr,

sem interacdo e sem socializacao.

A pandemia destacou a importancia de um olhar atencioso da saude mental
dos alunos e professores. As instituicdes educacionais intensificaram seus esforgos
para fornecer apoio emocional e recursos de saude mental aos estudantes,
reconhecendo os desafios adicionais causados pelo isolamento social e pelas
mudancas nas rotinas diarias. As relacdes virtuais ndo preenchem todos os

requisitos para um bom desenvolvimento humano.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024) tem em suas metas a
ampliacdo do uso dos recursos tecnoldgicos na educacdo, e mesmo a pandemia
tendo ocorrido quase no fim do decénio (2014-2024) em 2020, fica claro que o plano
estd aquém do que deveria. O sistema brasileiro se mostrou ineficiente para o
cumprimento do ensino remoto mostrando dificuldades e falta de preparo no uso das
tecnologias de comunicagdo e informacdo digitais durante a pandemia. As

hesitacdes ocorreram por parte das instituicdes, dos professores, e dos alunos.

Embora o ensino remoto tenha sido uma solucdo necessaria durante a
pandemia, é importante reconhecer esses desafios e buscar maneiras de mitiga-los
para garantir uma educacao acessivel, de qualidade e com equidade para todos os
estudantes. Com o retorno gradual as aulas presenciais em algumas regides, muitas

instituicbes adotaram um modelo de aprendizagem hibrida, combinando aulas
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presenciais e online. Isso permitiu flexibilidade e reducéo da densidade nas salas de
aula, ao mesmo tempo em que fornecia oportunidades de interacéo face a face entre

alunos e professores.

A educacéo inclusiva e a educacao especial sdo conceitos relacionados a
garantia do acesso a educacdo para todos os estudantes, especialmente aqueles
com necessidades educacionais especiais. Entretanto, existem diferencas
importantes entre esses dois termos. A Educacdo Inclusiva € um modelo
educacional que busca garantir a participacdo plena e igualitaria de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou habilidades.

Esse modelo enfatiza a valorizacdo da diversidade e a promocao de um
ambiente educacional que acolhe e atende a todos os estudantes, sem
discriminacdo. Na educacéao inclusiva, procura-se adaptar o ambiente e as préticas
educacionais para atender as necessidades de todos os alunos, oferecendo apoios
e recursos adicionais quando necessario. JA a Educacdo Especial refere-se a um
conjunto de servicos e praticas educacionais voltadas especificamente para alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Esses alunos podem requerer apoios especificos, materiais
adaptados, estratégias diferenciadas de ensino ou suporte individualizado para

atender as suas necessidades educacionais.

A Educacéo Especial busca oferecer um ensino personalizado e adaptado
as capacidades e potencialidades de cada aluno, considerando suas necessidades
especificas. Com o foco principal a adaptacdo do curriculo e da metodologia a
necessidade do aluno. Enquanto a Educacdo Inclusiva busca promover a
participacdo de todos os alunos em um ambiente educacional diversificado, a
educacdo especial concentra-se em atender as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Ambos os enfoques tém como objetivo central garantir

a igualdade de oportunidades e 0 acesso a educacéao para todos os alunos.

O municipio de Valparaiso de Goias decretou a suspensdao das aulas
inicialmente por 15 dias a partir de 17/03/2020, através do Decreto n® 149/2020. A
Secretaria Municipal de Educagéo (SME) em consonéancia do Conselho Municipal de
Educacdo (CME) emitiu nota técnica ap0s a Portaria n°® 217, de 6 de maio de 2020,

gue estabelece novas medidas para reduzir risco de disseminacdo do novo
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coronavirus, onde designa uma comissao avaliadora para plano de acao interventiva
do regime emergencial de suspensao e retorno as aulas pos-pandemia do Covid-19,

e da outras providéncias.

Ja a Portaria n° 229, de 21 de junho de 2020, regulamentou o trabalho de
home Office (tele-trabalho) para os professores e profissionais da educacdo. A
suspensao das aulas presenciais durou um periodo de mais de um ano e meio, 0
ultimo dia de aula foi no dia 16 de marco de 2020, retornando no dia 13 de outubro
de 2021, com somente 50% da capacidade da rede municipal de ensino, ou seja, a
complementacdo se deu de forma hibrida, ora presencial, ora remota, para que

conseguisse atender com seguranca e minimo distanciamento.

Em 2022, o ano letivo se iniciou no dia 7 de fevereiro de forma ainda hibrida.
Com a finalizacdo da vacinagdo das criancas de 5 a 11 anos, foi possivel retornar
para o sistema de ensino presencial, em 3 de marco, apesar de ainda vivenciar a

pandemia, como designou a Portaria n°® 29, de 2 de fevereiro de 2022.

N&o houve muita diferenciacdo ou norma especifica para a Educacédo
Especial no ambito Federal com orienta¢cées do Ministério de Educacao (MEC). Os
encaminhamentos do Conselho Nacional de Educacéo no Parecer n° 11/2020 foram
em geral para Educacdo Béasica, em que a Educacdo Especial fez parte. Concedeu
autonomia para que os sistemas de ensino pudessem atuar da forma singular
conforme possibilidade e a necessidade do estudante. No ambito Municipal de
Valparaiso de Goias nada de especifico para a Educacédo Especial foi orientado. O
MEC emitiu um relatério do Parecer CNE/CP n° 11/2020 que destaca:

Cabera as redes de ensino tomar providéncias para promocao da
acessibilidade e seguranca de saude dos estudantes no retorno as aulas
presenciais, devendo remover quaisquer barreiras que impecam sua plena
e efetiva participacdo em igualdade de condicbes com os demais
estudantes. E essencial que seja assegurando o ensino e a aprendizagem
efetiva, seja de maneira remota ou presencial, e que sejam adotados todos
os protocolos de higiene para a preservacdo da salude dos estudantes
(Brasil, 2020, p.16).

No entanto, essa mudanca na modalidade de ensino também trouxe
desafios para a educacao especial e inclusiva. Os estudantes com necessidades
educativas especiais muitas vezes tém dificuldades para acessar a tecnologia digital,
bem como para lidar com a mudanca nos planos de ensino e com a auséncia da

interag&@o presencial com os professores e colegas.
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Diante do contexto o movimento existente antes da pandemia da educagao
nao presencial apresenta riscos imensuraveis para Educacéo Brasileira. Visto 0s
vastos apontamentos das precariedades que a comunidade escolar enfrentou com o
ensino remoto, Saviani (2021) alerta para o perigo do discurso legitimagao e
ampliacdo do ensino nédo presencial que o governo Bolsonaro defende. Tornando a
Educacao Bésica inepta em sua composi¢do, com baixa qualidade, afim de, diminuir
custos, desqualificando o trabalho docente e despertando a possibilidade para as
privatizacdes na educacao e, contudo, abrindo espaco para atender aos interesses
mercadoldgicos.
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3 EDUCACAO, TECNOLOGIA E PANDEMIA DE COVID-19

O Brasil é um pais que tem uma trajetoria marcada pela falta de prioridade
nas questdes relativas a Educacdo. Demorou muito tempo para que 0S assuntos
sobre os investimentos financeiros tivessem relevancia para o desenvolvimento e
crescimento da Educacdo. E somente na Constituicdo Federal 1988 foi que ficou
evidenciada a obrigatoriedade da destinacdo de recursos financeiros para a Uniéo,
para os Estados e para os Municipios (Brasil, 1988). Varias articulacbes politicas

norteiam essas tomadas de decisdes e as ac¢des ao longo da histéria.

Diante dos desafios educacionais, as politicas publicas estdo voltadas para
implementar e ampliar o acesso ao ensino publico, como a expansao das redes de
educacdo, a criagdo de programas de inclusdo e cotas, investimentos em
infraestrutura escolar, formacéo de professores, entre outras medidas. O objetivo é
garantir que todos os cidadaos brasileiros tenham a oportunidade de usufruir de uma
educacdo publica de qualidade, independentemente de sua condicdo

socioecondmica.

Durante a pandemia, a Educacéao Inclusiva e os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ficaram diante de grandes provocacdes, para
garantir o aprendizado significativo e o processo inclusivo remotamente, “como se
ndo bastassem tantas barreiras, o isolamento social dificulta ainda mais o acesso
dos profissionais de educacdo ao estudante da educagao especial’ (Rocha; Vieira,
2021, p.4).

3.1 Direito de Acesso ao Ensino Publico Gratuito no Brasil: Educacédo Basica,

Educacéo Especial e Educacéao Inclusiva

O acesso e permanéncia ao ensino publico no Brasil € um direito garantido
pela Constituicdo Federal de 1988, assim como estabelece a educacdo como um
direito de todos e um dever do Estado. A CF destina 14 artigos sobre a matéria
Educacao: o artigo 205 dispde que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988).

O artigo 206, por sua ordem estabelece dentre outros principios, “o direito ao

acesso e permanéncia com igualdade de condicfes e a gratuidade do ensino publico
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em estabelecimentos oficiais” (Brasil, 1988). O ensino publico é um dos pilares do
sistema educacional brasileiro, e responsabilidade dos governos federal, estaduais e
municipais a oferta da educacdo de qualidade para toda a populacdo, bem como
promovida de forma igualitaria e inclusiva, buscando eliminar as desigualdades e

promover a equidade ao acesso.

A oferta e a qualidade da educacdo demandam investimentos para o seu
financiamento e manutencdo. Todavia, as duas primeiras Cartas Magnas de nosso
pais ndo se ocuparam deste aspecto em seu contetdo. A Constituicdo Imperial de
1824 apesar de nao tratar dos investimentos em educacédo, previa a gratuidade de
“instrucdo primaria para todos os cidadaos” no artigo 179, inciso XXXII (Brasil, Artigo
179, Inciso XXXII, 1824). Nao ha qualquer indicacdo acerca do financiamento da

educacao na Constituicdo Republicana de 1891.

As reivindicagbes de parte da sociedade brasileira sobre a oferta de
educacado publica, gratuita, mista, laica e obrigatoria pelo Estado foram expressas
por 26 educadores no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932,

acirrando os embates entre “catélicos” e “liberais” *:

[...] se depois de 43 anos de regime republicano, se der um balanco ao
estado atual da educacao publica, no Brasil, se verificara que, dissociadas
sempre as reformas econdmicas e educacionais, que era indispensavel
entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos 0s nossos
esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade, néo
lograram ainda criar um sistema de organizacdo escolar, a altura das
necessidades modernas e das necessidades do pais (Manifesto Pioneiros
da Educacéo, 1932).

Em 1934 foi a primeira fez que houve a vinculacdo de recursos
constitucionais com a Carta Magna, destinando um percentual minimo dos impostos
arrecadados, 20% dos Estados/DF e 10% dos Municipios/Unido para manutencao e
desenvolvimento da educacdo. Um percentual muito baixo para um pais que se
pensava em ampliar o numero de escola, e que se destinava a “manutencgédo e ao

desenvolvimento dos sistemas educativos” (Brasil, 1934).

A Constituicdo da ditadura do Estado Novo de 1937 revogou a vinculacao
constitucional de recursos financeiros para educacdo. A Constituicdo de 1946
retomou a deliberacdo de 1934, trouxe novidade com a colaboracdo da Unido,

definindo um auxilio pecuniério de 10% e a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo

! Consultar: CURY, Carlos Roberto Jamil. Ideologia e educacao brasileira: catdlicos e liberais. 3 ed.
S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1986.
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Nacional n® 4.024 de 1961, citam em cinco artigos o financiamento da educacgao e a
ampliacdo para 12% da vinculacédo de recursos da Unido subvinculada aos Fundos

Nacionais de Ensino Primario, Médio e Superior.

N&do podemos deixar de apontar/resgatar as medidas internacionais:
esclarecemos que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 estipulou
o direito a educacao para todos os individuos, sem discriminacdo de qualquer tipo,
no art. 26 “toda a pessoa tem direito a educagao” foi o primeiro documento mundial
de protecao aos direitos de todas as pessoas humanas (Organizagdo das Nacgdes
Unidas, 1948). A Convenc¢ao sobre o direito das criancas em 1989 reconhece que
todas as criancas tém o direito a educacdo sem discriminacdo de qualquer tipo,
incluindo aquelas com necessidades educacionais especiais, em seu art. 23: “os
estados partes reconhecem que a criangca com deficiéncia fisica ou mental devera
desfrutar de uma vida plena e decente, em condi¢des que garantam sua dignidade”;
e no art. 28 “tornar informacdes e orientacdo educacionais e profissionais
disponiveis e acessiveis a todas as criangas” (Organizacdo das Nacbes Unidas,
1989).

Na ditadura civil-militar (1964) o Ato Institucional n°® 5 (1968) resguardou o
direito do Estado de nao vincular parte de seus recursos para educagao, em seu
art.1, “Sao mantidas a Constituicao de 24 de janeiro de 1967 e as Constituicbes
estaduais, com as modificagdes constantes deste Ato Institucional” (Brasil, Al5, Art.
1°, 1968). Medida reforcada na Carta Magna de 1967 sob a alegacdo de que a
mesma era “incompativel com a sistematica orgamentaria introduzida pela na
Constituicao” (Brasil, 1967).

Na década de 1970 houve expansdo do ensino publico e dos cursos
técnicos com a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°® 5.692/1971), contudo
sem aumento nos recursos destinados para educacdo, aprofundando a sua
precarizacdo. Com a necessidade de ampliar os recursos, o senador Jodo Calmon,
apresentou a Emenda Constitucional n® 24, de 1983 propondo percentuais minimos
de recursos a serem aplicados na educacdo: Unido de 13% e estados, Distrito

Federal e municipios de 25%.

A Constituicdo Federal de 1988 alterou o percentual para 18% dos recursos
da Unido e manteve em 25% os recursos dos estados, Distrito Federal e municipios.

Ao longo desse periodo os Municipios foram 0s que mais tiveram aumentos dos
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repasses, de 10% para 25%, e a Unido que tem uma arrecadagao maior passou de

10% para 18% conforme disposto no Artigo 212:

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da
receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengéo e desenvolvimento do ensino (Brasil, 1988).

A Declaragdo de Salamanca um marco de grande valia em 1994, “um
compromisso da educagéao para todos”, que definiu o conceito de educagéao inclusiva
e estabeleceu principios para promover a educacéo inclusiva, incluindo a criacdo de
escolas inclusivas que acomodam diversas necessidades educacionais, e proclama
entre outros “aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular” (Unesco, 1994 p. 1). Tem como principio fundamental elencado na

declaracao formulada que:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existr uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (Unesco, 1994, p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996
especifica o direito ao ensino publico oferecido de forma gratuita, cabendo ao Estado
garantir a universalizacdo do acesso a educacdo. Santos F. e Peixoto (2022)
destacam que apds a LDB ser promulgada em 1996, foi criado o Fundo de
Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF) pela Emenda Constitucional n°® 14/1996, regulamentado pela
Lei n°® 9.424/1996 e Decreto n° 2.264/1997. O FUNDEF foi substituido pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos

Profissionais da Educacao (FUNDEB, Lei n°® 11.494/2007).

Algumas politicas publicas foram pensadas e contribuiram ao longo da
histéria para a estruturacdo do sistema educacional brasileiro. No intuito de
desenvolver a educacdo, promover 0 acesso e garantir a permanéncia, cada uma
das politicas elaboradas desempenhou papeis importantes na busca por uma
educacdo mais inclusiva, acessivel e de qualidade no Brasil. Podemos elencar

algumas com grande representacdo, como: o Programa Universidade para Todos
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(ProUni) criado em 2004, regulamentado, pelaLein® 11.096/2005, tem como
objetivo facilitar o acesso de estudantes de baixa renda ao ensino superior privado,

concedendo bolsas de estudo integrais e parciais.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), lancado em 2011, buscou ampliar a oferta de cursos técnicos e de
formacéao profissional para jovens e trabalhadores, visando a inser¢do no mercado
de trabalho. J4 o Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento de
planejamento que estabelece metas e estratégias para a melhoria da educagédo no
Brasil. O PNE atual foi aprovado em 2014, tem vigéncia até 2024, e abrange metas
em areas como acesso, qualidade, valorizacdo dos profissionais da educacdo e

inclusao.

O acesso ao ensino publico no Brasil abrange diferentes niveis de ensino,
desde a educacdo bésica até a educacao superior, varias medidas e a¢des precisam
ser tomadas para que essa garantia aconteca. Em todas as etapas da Educacao
Basica, a Constituicdo Federal estabelece a obrigatoriedade do Ensino Fundamental
e a gratuidade do ensino publico; o acesso a Educacao Basica é garantido a todas
as criangas e adolescentes, independentemente de sua condi¢cdo socioecondmica.

Os governos municipais, estaduais, e federal sdo responsaveis por garantir a
oferta de vagas em escolas publicas, bem como a qualidade do ensino e da
infraestrutura escolar. O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), por
seu tempo, assegura a alimentacdo adequada aos estudantes da educacao basica
nas escolas publicas, o que faz diferenca imensuravel para que criancas e

adolescentes permane¢am na escola.

Na educacao superior sdo outros fatores que precisam ser observados para
a garantia do acesso. A Constituicdo Federal de 1988 também estabelece a
gratuidade do ensino publico superior em instituicbes publicas, por meio das
universidades e institutos federais. O acesso ao ensino superior publico é realizado
por meio de processos seletivos, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e os vestibulares das instituicbes de ensino. As politicas de a¢fes afirmativas, como
as cotas raciais e sociais, visam promover a inclusdao de grupos historicamente

excluidos do Ensino Superior, contribuindo para que o acesso seja promovido.
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E fundamental mencionar que apesar dessas medidas legais, ainda existem
desafios a serem superados no acesso ao ensino publico no Brasil como o
enfrentamento as questdes regionais e as socioecondmicas, como a desigualdade
de vagas, pois nas instituices publicas muitas vezes supera a oferta, especialmente
em niveis de ensino mais avancados, bem como a falta de infraestrutura adequada,
especialmente em areas mais remotas e economicamente desfavorecidas. Esses
desafios dificultam o pleno exercicio do direito, e exigem investimentos e politicas
especificas para garantir o0 acesso universal e a qualidade do ensino publico em
todas as regides do pais.

Vale ressaltar ainda, que essas politicas sdo afetadas pela dinamica do pais
e suas demandas impostas e enraizadas pelo capitalismo e seu controle burgués. A
proposta neoliberal esta voltada para concentracdo de emissdo monetaria, elevacéo
de taxas de juros, reducdo dos impostos sob altos rendimentos, privatizagao,
liberdade para o mercado, elaboracdo de taxas “naturais” de desemprego e

repressao aos movimentos sociais. Santos F. (2015, p. 256) destaca que:

As reformas introduzidas pelas politicas estadunidenses indicaram o
caminho a ser seguido pelos paises subdesenvolvidos e/ou emergentes
para realizar a adequacdo/ajuste de seus sistemas econdémico e de
educacdo, em conformidade com o ideario neoliberal, oficializado e
reiterado pelo Consenso de Washington (1989) e pela Conferéncia Mundial
sobre Educacgéo para Todos (ONU, 1990).

Segundo Nosella e Azevedo (2012), a educagdo em uma perspectiva
gramsciana tem o Estado como o produto e o produtor de politicas publicas. Ao
mesmo tempo, que exerce a supremacia e dominio do poder da burguesia, produz
relacdes politicas publicas e sociais. Nesse sentido, a escola precisa produzir uma
educacédo revolucionaria, um instrumento social fundamental para a emancipagéo
humana. Santos F. (2021, p. 806), de sua parte, aponta que “o Estado € uma
instituicdo a servico de uma classe e de suas categorias, ou seja, 0 instrumento que

atua para a manutengao do seu poder”.

A escola precisa produzir uma educacdo emancipadora que prepare o aluno
para a convivéncia, respeito a diversidade, e para o mundo do trabalho. Para que
iSso seja possivel, a escola ndo pode estar voltada para préaticas conteudistas com a
reproducdo e assimilacdo como base do ensino. O pensamento critico sera
desenvolvido através de praticas educativas que promovam transformacoes

culturais, politicas e sociais.
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O Relatério “Educagéo: Um Tesouro a Descobrir” da UNESCO (2010, p. 12)
destacou a importancia da educacéo para promover a diminuicdo das desigualdades
sociais, a busca por um mundo justo com mais tolerancia e incentivo ao progresso
econdmico, cientifico e ambiental: “0 conceito de educacdo ao longo da vida
aparece, portanto, como uma das chaves de acesso ao século XXI”. A chave para
mudanca e desenvolvimento € uma educacao para todos e em todos os tempos, a

permanéncia diante das eternas transformacdes que o mundo vive.

O Relatério destaca a importancia de quatro pilares para a educacgdo, a
saber: “aprender a conviver, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a
ser’. Uma das grandes preocupacdes € o fracasso escolar, que acaba contribuindo
para a evasdo do estudante da escola, o que é uma forma de exclusdo. A partir dos
pilares é possivel valorizar os saberes de todos e evitar essa evasdo de criancas,
adolescestes e jovens.

Ainda ressalta a responsabilidade da comunidade escolar, professores, pais
e comunidade local para as tomadas de decisbes dos assuntos escolares, e
aplicacdo dos 25% dos recursos minimos do orcamento na educagdo. Nessa
direcdo aponta a necessidade do envolvimento e disponibilizacédo de recursos por
parte das instituicdes financeiras internacionais e principalmente do Banco Mundial
(UNESCO, 2010).

Algumas medidas internacionais trouxeram a luz a possibilidade de um olhar
peculiar para as necessidades educacionais especiais. Fazem parte do marco
histérico mundial para que politicas publicas pudessem ser fomentadas no caminho
de garantir o acesso a uma educacéao inclusiva. Podemos observar que as datas das
orientacdes internacionais, coincidem com as datas das principais tomadas de

decisdes de leis e decretos brasileiros.

A Educacgéo Especial pode ser analisada em relagédo as estruturas sociais,
as desigualdades de classe e a reproducédo das relacdes de poder. Na ideologia e
na reproducéo das desigualdades na educacao especial pode ser visto como parte
do sistema educacional que reproduz as desigualdades sociais existentes. Quando
através da selecdo e segregacao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no sistema educacional
especial perpetua a exclusdo e a marginalizagado desses alunos, contribuindo para a

manutencao das desigualdades sociais (Mantoan, 2003).
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Os alunos com deficiéncia muitas vezes sao preparados para ocupar papéis
de baixa remuneracdo e menor prestigio social, reforcando assim a divisdo do
trabalho e a desigualdade econb6mica. A importancia de politicas educacionais
voltadas para inclusdo assim como ja prevé a Constituicdo Federal brasileira desde
1988, é uma obrigacdo dos sistemas educacionais, assim como das escolas através
de seus projetos politicos pedagdgicos, onde a necessidade da comunidade escolar

em incluir todos deve ser uma preocupacéao primordial (Brasil, 1988).

A educacao especial pode ser vista como um espaco de luta de classes,
onde os interesses das classes dominantes sdo preservados e a resisténcia e a
conscientizacdo dos alunos com deficiéncia podem emergir. Santos F. (2021) traz a
luz a reflexdo da teoria de Marx e de Engels, que constata a importancia do
conhecimento da realidade, da consisténcia da consciéncia e a da possibilidade de
transformacéo sdo bases para o materialismo histérico-dialético, onde a capacidade

de leitura dos contextos, parte do real e de suas relagdes sociais.

Entender a Educacdo Especial e a Educacédo Inclusiva s6 é possivel
analisando os emaranhados que as colocam em posi¢cao de inferior, além daquela
gue j& é colocada a educacdo publica na sociedade pelos modos de producao
importantes ao capitalismo e a classe dominante. A luta por uma educacéo inclusiva
e igualdade de oportunidades pode ser vista como uma forma de confrontar as

estruturas sociais, e econdémicas; e, buscar uma transformacao social mais ampla.

Nesse enquadramento vale salientar a diferenca entre educagéo especial e
educacéo inclusiva, que esté relacionada a abordagem e ao objetivo da educacgéo
oferecida as pessoas com deficiéncia. O Ministério da Educacdo (MEC) tem
definicdo estabelecida em relacdo ao publico alvo da educacao especial, no decreto
7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial e 0

atendimento educacional especializado no art. 2, diz que:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2011).

A Educacao Especial se refere a uma modalidade de educacdo voltada
especificamente para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Historicamente, era baseada

em uma abordagem segregada, na qual os alunos com deficiéncia eram colocados
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em escolas ou classes especiais separadas do sistema educacional regular. A
educacdo especial visa atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia por meio de recursos, servicos de apoio e préaticas pedagogicas
adaptadas. Ela pode envolver estratégias de ensino diferenciadas, programas de

reabilitacdo, terapia ocupacional, fonoaudiologia e outros servigos especializados.

O foco principal da educacdo especial € no aluno com deficiéncia,
proporcionando a eles uma educacdo adaptada e individualizada. A busca é por
romper barreiras que perpassem as estruturas escolares, afim da sua inclusdo na
sociedade como um todo.Meneses e Mello (2014, p.735) nos elucidam esse ponto

de vista em relacéo ao publico alvo da Educacao Especial,

Se, entendemos que nomear a diferenca significa operar pela ldgica da
representacao, partindo de referéncias de normalidade, podemos entender
que as politicas de inclusdo, ao estabelecerem quem sdo os alunos que
devem receber o atendimento educacional especializado, marcam as
diferencas de alguns com relacdo a outros. Tomando a norma como
principio de comparabilidade, as diferencas dos alunos incluidos acabam
sendo significadas como desvantagens e, assim, a partir do momento em
gue sédo localizadas, sdo também submetidas a praticas que, postas em
funcionamento, buscam o seu apagamento. Tal andlise leva-nos a pensar
se a defesa da igualdade de oportunidades pode ser lida, entdo, como a
defesa do apagamento das diferencas.

A Educacao Inclusiva tem como objetivo principal promover o acesso, a
participagdo e o aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas e necessidades, incluindo aqueles com deficiéncia. Enquanto a
educacao especial se concentra especificamente nas necessidades dos alunos com
deficiéncia, a educacédo inclusiva busca a inclusdo de todos os alunos em um
ambiente educacional comum, valorizando a diversidade e promovendo 0 acesso
igualitério e a participagdo de todos os estudantes. Segundo Mantoan (2003, p.11),
“a inclusdo implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se

encaixe no mapa da educacgao escolar que estamos retracando”.

A abordagem da educacéo inclusiva defende que todos os alunos devem ser
educados juntos em ambientes comuns, nas escolas regulares, em vez de serem
segregados em escolas ou classes especiais. Esta abordagem estd baseada em
valores de igualdade, diversidade e respeito as diferencas individuais. Envolve a
criacdo de ambientes e praticas educacionais que atendam as necessidades de
todos os alunos, com a adocdo de estratégias pedagdgicas flexiveis, adaptacdes

curriculares, suporte individualizado e recursos de acessibilidade. A inclusdo néao é
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apenas sobre a presenca fisica na sala de aula, mas também sobre a participagédo
plena, a interacdo social e 0 apoio necessario para que todos os alunos possam
alcancar seu pleno potencial. S&o necessarias praticas pedagogicas que valorizam a

dialégica e a pedagogia ativa (Mantoan, 2003).

A legislacao brasileira que trata da educacédo inclusiva e dos direitos das
pessoas com deficiéncia inclui diversos documentos legais. Algumas das principais
referéncias legais relacionadas a educacéo inclusiva no Brasil sdo: A Constituicdo
Federal de 1988 assegura o direito a educacao para todos, sem qualquer forma de
discriminagdo. Ela estabelece a educagdo como um direito fundamental e determina
gue a educacdo deva ser inclusiva, buscando a igualdade de condicbes para o

acesso e a permanéncia na escola (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n°® 9.394/1996)
reconhece a necessidade de garantir a igualdade de oportunidades na educacéo,
prevendo o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, tanto
nas escolas regulares quanto em instituicbes especializadas. O Decreto n°
3.298/1999 regulamenta a Lei n°® 7.853/1989, que dispde sobre a Politica Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia que designou as diretrizes e
normas para a promoc¢ao da acessibilidade e igualdade de oportunidades para

pessoas com deficiéncia, incluindo a garantia do acesso a educacao.

Em 2008 surgem os Professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), através do Ministério da Educacdo (MEC) que tracou as diretrizes
operacionais da educacao especial para o atendimento educacional especializado
na educacdo basica, regulamentado pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de

2008, e que mais tarde em 2011 foi substituido pele Decreto n® 7.611.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009), organiza as diretrizes para
implementacdo da educacao inclusiva no Brasil. Reforca a importancia da incluséo
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, orienta sobre a organizacdo e o
funcionamento dos sistemas de ensino e destaca a necessidade de adaptacdes

curriculares, acessibilidade e apoio pedagdgico adequado.
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A escola inclusiva deve ter direcionamento diferente ao da escola-padréo, o
ensino esta focado na qualidade e reconhecimentos das diferencas valorizando
todos os alunos. Tem esséncia na diversidade e nas necessidades da comunidade
gue precisam estar expressas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a equipe
gestora assim como o0s professores e especialistas necessitam promover iniciativas
gue contemple a todos, através de esfor¢co aos possiveis desafios de cada unidade

escolar (Rapoli et al., 2010).

Entender possiveis dificuldades que a escola inclusiva possa apresentar
esta diretamente relacionado a exclusdao enraizada ao longo de todo o processo
educacional brasileiro. Um Projeto Politico Pedagdgico que exerca seu carater de
construcdo coletiva encaminha a escola para um olhar especializado diante do
carecimento sua comunidade escolar, assim como Mantoan (2003, p. 35) nos
aponta “a reorganizacdo da escola depende de um encadeamento de acbes que

estdo centradas no projeto politico-pedagogico”.

O acesso a escola e a garantia de cumprimento das legislacdes vigentes é
possivel a partir das acoes efetivas na ponta da educacado, que € a Escola; ela &
uma das principais responsaveis para que a inclusdo aconteca, pois sera nesse
espaco que transformacdes comecam a serem semeadas para a comunidade,
cidade e sociedade como um todo. Nesse sentido, a Escola € esse espaco de

transformacéo,

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando
as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa oOtica, ndo apenas
portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por
inlmeras causas enddgenas ou exdgenas, tempordrias ou permanentes,
apresentem dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento
(Carvalho, 2016, p. 310).

A escola inclusiva aponta uma oportunidade para melhorar a qualidade do
ensino, uma vez que coloca desafios para que a aprendizagem seja realmente a
adquirida. A atividade pedagdgica precisa ser repensada, 0s curriculos e a forma de
avaliar revistos, trazendo a possibilidade de experimentacéo, criacdo e descoberta,
com um clima socioafetivo nas relagbes escolares, incentivando sobre tudo a
participacdo de todos da maneira que for possivel sem discriminacdo. Abrangendo o
conceito que os todos sdo singulares, incomparaveis e que tem a capacidade de

transformacéo e de aprender até o fim da vida (Mantoan, 2003).
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A escola, por sua vez, desempenha um papel crucial na garantia desse
direito. Ela deve ser um espaco inclusivo, acolhedor e seguro, onde todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver. Além do aprendizado
académico, a escola também é um ambiente para a formacao integral dos alunos,
promovendo valores como respeito, diversidade, colaboracdo e tolerancia. O
conceito de escola como um espaco para conviver enfatiza a importancia da
interacdo e convivéncia entre os alunos, independentemente de suas diferencas e

singularidades. Nesse sentido, Capellini e Fonseca (2017) contribuem:

Partindo do pressuposto de uma educacao dialdgica, a educacado torna-se
uma pratica compartilhada. Ampliando os limites da sala de aula, o espaco
€ a escola, a sociedade como um todo, portanto ndo se trata mais apenas
de pensar a “minha pratica”, trata-se de juntos pensarmos as nossas
praticas, compreendé-las e transforma-las, assim podemos pensar em
transformacgdo social efetiva, a partir da transformagdo das préaticas de
grupos organizados (Capellini; Fonseca, 2017, p. 19).

A convivéncia saudavel e inclusiva no ambiente escolar contribui para o
desenvolvimento social, emocional e cidaddo dos estudantes. Através da
convivéncia, os alunos tém a oportunidade de aprender com as diferencas,
desenvolver habilidades sociais, promover a empatia e construir relacées de respeito

e solidariedade.

O direito de aprender e a escola como um espacgo para conviver s&o
conceitos interligados que refletem a importancia da educacéo inclusiva e do
ambiente escolar como um local de oportunidades de aprendizado e convivéncia
para todos os alunos. O direito de aprender € um principio fundamental que
reconhece que todas as pessoas tém o direito igualitario de ter acesso a educagéo e
de desenvolver plenamente seu potencial educacional; inclui o direito de receber
uma educacdo de qualidade, de acordo com suas necessidades e caracteristicas
individuais, independentemente de sua origem étnica, nivel socioeconémico, género,

habilidades ou deficiéncias.

A aquisicdo da aprendizagem esta ligada a capacidade de aprendizagem
gue difere da capacidade de reproduzir. Decorar ndo proporciona aprendizagem, e
faz parte de um sistema de selecdo que intensifica a exclusdo. O que ndo esta
relacionado ao aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo, a escola que néo trabalha com a incluséo, tende

a focar nas dificuldades como fator limitador da aprendizagem.



59

Mantoan (2003, p. 38) explicita que “0 sucesso da aprendizagem esta em
explorar talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢coes naturais de
cada aluno. As dificuldades e limitagcdes sdo reconhecidas”. O imprescindivel é a
observacéo do professor em saber o limite e a capacidade de progressao de cada
aluno tem um tempo diferenciado, e que a aprendizagem nao é responsabilidade do
aluno e sim na utilizacdo de estratégias diversas do professor para alcancar o

objetivo tracado.

No ano de 2011, com o Decreto n° 7.611, que dispde sobre a Educacgao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), no Art. 2° “A educagéao
especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagado” (Brasil, 2011); e, regulamenta o0s objetivos do Atendimento

Educacional Especializado:

Art. 3° S@0 objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acbes da
educacéo especial no ensino regular; Ill - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Entretanto, em 2013, a Lei n° 12.796 estabeleceu que o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 2013). O Plano Nacional de Educacdo é um instrumento de planejamento
gue visa orientar as politicas publicas e as acfes do governo na area da educagéo,
abrangendo desde a educacdo infantil até a pos-graduacdo. O PNE estabelece
metas e estratégias para a expansdo e melhoria da qualidade da educacdo em
todos os niveis e modalidades, bem como a valorizacdo dos profissionais da

educacéao.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146/2015,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, abrange diversos aspectos da

vida das pessoas com deficiéncia, incluindo a garantia do direito a educacao

inclusiva. Ela estabelece que o direito a educacdo escolar inclusiva em escolas
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regulares das pessoas com deficiéncia, assegurando a oferta de servi¢os e recursos
de acessibilidade necessarios. E a legislacdo que finalmente busca promover a

equidade.

A equidade refere-se a busca por tratamento justo e imparcial, levando em
consideracdo as diferencas individuais e as necessidades especificas de cada
pessoa, como descreve no Art. 1° “é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢fes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclus&o social e cidadania”
(Brasil, 2015).

Garantir que as pessoas com deficiéncia tenham acesso igualitario aos
direitos e oportunidades, de modo a eliminar as barreiras que possam impedir sua
participacdo plena na sociedade. Reconhece que as pessoas com deficiéncia tém
direito a igualdade de condicbes e oportunidades em todas as areas da vida,
incluindo educacéo, trabalho, saude, cultura, transporte e outros aspectos da vida
cotidiana. Ao estabelecer diretrizes e normas para a acessibilidade, por exemplo, a
lei busca garantir que os espacos fisicos, 0s servicos e as comunicacdes sejam

acessiveis a todas as pessoas, independentemente de suas limitacdes.

Contribui para criar condigdes equitativas, permitindo que as pessoas com
deficiéncia participem plenamente da sociedade, sem discriminacdo ou excluséo.
Também prevé medidas para estimular a inclusdo no mercado de trabalho,
promover a educacao inclusiva e assegurar 0 acesso aos servi¢cos de saude. Tudo
Isso visa reduzir as desigualdades existentes e garantir que as pessoas com
deficiéncia possam exercer seus direitos de forma igualitaria. De acordo com o

supracitado faz notorio saber que:

[...] a inclusdo consiste em adequar os sistemas gerais da sociedade de tal
modo que sejam eliminados os fatores que excluam certas pessoas do seu
seio e mantenham afastadas aquelas que foram excluidas. A sociedade
deve abrigar a pessoa com deficiéncia e ndo apenas tolera-la, precisa
aprecia-la como um ser capaz, como qualquer outro cidaddo e compreender
que ser diferente € normal (Sassaki, 2005, p. 21).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia busca estabelecer
uma sociedade mais equitativa, nha qual todas as pessoas, independentemente de
suas habilidades ou limitacdes, tenham igualdade de oportunidades e tratamento

justo. O governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, sancionou o Decreto n° 10.502,
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em 30 de setembro de 2020, que foi visto com muito repudio por estudiosos da area
da educacédo e educacao inclusiva, e por toda comunidade escolar, pois apresenta
um retrocesso nas politicas de inclusdo, recriando centros especializados para
pessoas com deficiéncia, o que estabelece uma via na contramdo a todas as
orientagdes internacionais e nacionais do direito a convivéncia em espagos
democraticos, diversos, e principalmente no ensino regular, como orienta o0s
documentos internacionais. Contudo cabe destacar que uma das primeiras medidas
do atual governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva foi revogar o Decreto em
seu inteiro teor com o Decreto n° 11.370, de 1 de janeiro de 2023.

O Conselho Municipal de Educacéo de Valparaiso de Goias — GO (CME)
editou Resolucdo n°. 002, de 03 de julho de 2018, que estabelece normas sobre a
Educacado Especial/Inclusiva na Educacdo Basica, para as instituicbes do Sistema
Municipal de Ensino. Traduz a importancia ao Atendimento Educacional

Especializado ja nas suas disposicfes preliminares:

Art. 2° - O atendimento educacional especializado, na perspectiva da
educacdo inclusiva, deve considerar as situagdes singulares, os perfis dos
estudantes, as suas caracteristicas biopsicossociais e faixas etarias,
observados os principios éticos, politicos e estéticos, de modo a assegurar:
I. Preservacdo da dignidade humana; 1. Busca de identidade,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e potencialidades; |l
Desenvolvimento da autonomia para o exercicio da cidadania; IV. Inser¢ao
na vida social e no mundo do trabalho com igualdade de oportunidades
(Valparaiso de Goias, 2018).

Somente em 2018 que a o Conselho Municipal de Educacéo regulamentou
da Educacgédo Especial e Educacao Inclusiva no Municipio; esta € uma norma muito
recente, que ainda defere alguns prazos para que seja efetiva, como a quantidade
de aluno por sala, como descrito em seu art. n® 9 paragrafo 2, alinea b “Essa
reducdo sera implementada de modo progressivo, sendo que em dois anos, ou seja,
a partir de julho de 2020 devera reduzir 1 (um aluno) e a partir de julho de 2022
devera reduzir dois alunos para cada aluno especial matriculado em uma sala

inclusiva” (Valparaiso de Goias, 2018).

Ainda condiciona o Atendimento Educacional Especializado a todos os
envolvidos nas instituicbes de ensino, e ndo so ao Professor do AEE, frisando ainda
a importancia de interagir com os profissionais da Saude sempre que necessario. O

publico-alvo sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
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e altas habilidades ou superdotacéo. Ainda esclarece sobre os atendimentos que

devem ser das seguintes formas:

Art. 18 - O atendimento educacional especializado apresenta-se de forma
complementar e suplementar a escolarizacdo em classes comuns do ensino
regular dos estudantes com deficiéncia, com altas habilidades ou
superdotacao, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, visando
atender as suas especificidades, por meio de instrumentos e diretrizes
necessarios a eliminagédo ou superacdo de barreiras sociais, psicoldgicas,
atitudinais, fisicas, dentre outras que possam impedir a educacgao cidada
(Valparaiso de Goias, 2018).

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um
profissional que trabalha no campo da educacdo inclusiva e especializado em
fornecer suporte e atendimento personalizado a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Meneses e Mello
(2014, p. 732) constatam que “para além da centralidade do papel do professor do
AEE na escola inclusiva, que acaba sujeitando professores a mobilizarem-se, cada
vez mais, para prever, antecipar e estruturar condicdes adequadas para a inclusédo

escolar”. As principais responsabilidades de um professor do AEE incluem:

1. Realizar a avaliagdo das necessidades educacionais individuais dos
alunos, identificando suas habilidades, dificuldades e potenciais. Isso pode envolver

a utilizacao de diferentes instrumentos e técnicas de avaliacao;

2. Desenvolver planos de atendimento educacional especializado
individualizado (conhecidos como Plano de AEE), que definem o0s objetivos,
estratégias, recursos e adaptacdes necessarios para atender as necessidades

especificas de cada aluno;

3. Oferecer atendimento especializado direto aos alunos com deficiéncia
seja, individualmente ou em pequenos grupos, com foco em habilidades
académicas, desenvolvimento cognitivo, linguagem, socializacdo, autonomia, entre

outros aspectos;

4. Adaptar o curriculo regular, modificando conteudos, metodologias e
avaliacdes, para garantir que o aluno com deficiéncia possa participar plenamente

das atividades escolares e alcancar seu potencial maximo;

5. Trabalhar em estreita colaboracdo com o0s professores e demais
profissionais da escola, fornecendo orientacées, compartilhando conhecimentos e

recursos, e promovendo a inclusado do aluno com deficiéncia no ambiente escolar;
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6. Monitorar e avaliar continuamente acompanhando o progresso dos
alunos, fazer ajustes nos planos do AEE conforme necessario e compartilhar os
resultados com a equipe escolar, 0s pais ou responsaveis e outros profissionais

envolvidos;

7. Oferecer orientacbes e capacitacdoes aos professores e demais
profissionais da escola, visando a construcdo de uma pratica inclusiva e ao
desenvolvimento de estratégias para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia (Brasil, 2011).

De acordo com Meneses e Mello (2014) uma demanda imensa fica a cargo
do professor do AEE, mesmo ndo sendo o unico profissional envolvido da inclusao
escolar, que caracterizaria um propésito atendendo o sistema neoliberal, que
economiza direcionando tamanhas atividades em cima de uma pessoa central, sem

proporcionar condi¢cdes e estrutura para que a incluséo de fato aconteca.

3.2 Acesso As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICS)
para o Desenvolvimento do Processo de Ensino e Aprendizagem no Brasil em

Tempos Pandémicos de Covid-19

As Tecnologias de Informagcdo e Comunicacéo (TDICs) referem-se ao
conjunto de tecnologias digitais que permitem o processamento, armazenamento,
transmissao e acesso as informacfes por meio da combinagcdo da informatica com
as telecomunicagdes. As TDICs sdo um termo abrangente que engloba uma
variedade de tecnologias e dispositivos, como computadores, smartphones, tablets e
a Internet. Santos Junior e Monteiro (2020) destacam a transformacao digital que o
mundo estd passando, uma evolucdo de forma rapida, através das telas e da
conectividade, a vida vai funcionando de forma online, varias rotinas passam a
acontecer de forma virtual ao invés do presencial; tém impacto significativo em
diversos setores, como educacdo, saude, negdécios, entretenimento e governanca,
possibilitando maior acesso a informacdo, comunicacao eficiente, automacado de

processos, colaboracdo em tempo real e inovacao tecnoldgica.

As TDICs podem incluir outros dispositivos e tecnologias relacionados, tais
como as redes de computadores que permitem a conexao entre dispositivos e a

comunicacdo e compartiihamento de informagdes entre eles o0s sistemas de
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armazenamento em nuvem que liberam o armazenamento e 0 acesso remoto a
dados e arquivos por meio de servidores online, os sistemas de gestdo de
informacdo que sdo os softwares e aplicativos que permitem a organizacdo, o
armazenamento e a recuperacdo eficiente de informagbes, as tecnologias de
videoconferéncia que deixam a comunicagdo em tempo real por meio de audio e

video entre duas ou mais pessoas, independentemente da localizacéao fisica.

JA os dispositivos de comunicacdo moével incluem os telefones
(smartphones) o, e outros dispositivos portateis que permitem a comunicacao em
tempo real como as chamadas, mensagens de texto e acesso a Internet, tecnologias
de aprendizagem online fazem parte das plataformas e ferramentas digitais que
oferecem recursos de ensino e aprendizagem online, como cursos a distancia,
videos educacionais, foruns de discusséo e testes online, muito utilizados durante a
pandemia no periodo de isolamento para a garantia de continuacdo das aulas de
forma remota e a “Internet das Coisas” (IoT), a tecnologia que permite a conexao e
comunicacao entre dispositivos fisicos (como eletrodomésticos, veiculos, sensores),
permitindo o controle e a troca de informagdes entre eles(Ministério das

comunicagdes/ educador do futuro, 2021).

O acesso as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs)
estd relacionado a capacidade de individuos e comunidades utilizarem e se
beneficiarem das tecnologias digitais disponiveis. Esse acesso as TDICs € essencial
para promover a inclusdo digital e reduzir a chamada "lacuna digital", que é a
desigualdade no acesso e uso das tecnologias entre diferentes grupos sociais.
Zaballos, Rodriguez e Gabarro, (2021, p. 10) constatam que “o0 acesso a Internet de

alta velocidade é um elemento essencial para o desenvolvimento socioeconémico”.

A pandemia da COVID-19 destacou a importancia de dispor das tecnologias
digitais para ter acesso aos servi¢cos publicos, a capacitacdo e ao mercado de
trabalho. O impedimento da aquisi¢cdo as Tecnologias de Informagédo e Comunicacao
pode envolver varios aspectos, e “a exclusao digital € o primeiro obstaculo a
implementacdo das aulas a distancia, tanto para alunos quanto para educadores”

(Stevanim, 2020, p.12).

O acesso fisico refere-se a disponibilidade de infraestrutura tecnoldgica,
como computadores, dispositivos moveis, acesso a Internet e redes de

comunicacdo, e inclui a presenca de tais recursos em locais como escolas,
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bibliotecas, espagos publicos e domicilios. O acesso financeiro diz respeito a
capacidade de individuos e comunidades adquirirem e manterem os dispositivos e
servicos necessarios para utilizar as TDICs, que envolve as consideracdes sobre 0s
custos de aquisicdo de equipamentos, conexdo a Internet e despesas com servigcos

relacionados.

O acesso fisico e financeiro foi evidenciado logo no inicio da pandemia do
covid-19 como fator limitante por professores e alunos conforme constata Rosa
(2020):

[...] além dos colégios estarem sendo equipados com computadores e
acesso a internet para utilizacdo dos professores e alunos, 0s mesmos, no
atual momento, precisam necessariamente ter computadores e acesso a
internet em suas casas. Entretanto, essa condigdo é excludente na
atualidade para a maioria dos estudantes, devido a questao socioecondmica
de grande parte da populacdo brasileira, que gera desigualdades
significativas (Rosa, 2020, p. 12).

O acesso digital concerne as habilidades e conhecimentos necessarios para
utilizar efetivamente, e envolve a alfabetizagdo digital, a compreensdo bésica de
tecnologia, a navegacdo na Internet, o uso de aplicativos e ferramentas digitais,
além de habilidades de seguranca e protecdo online. O acesso relevante afeta o
acesso aos conteudos e servigos digitais que sejam relevantes, significativos e
adequados as necessidades e interesses dos usuarios, quanto a disponibilidade de
informacbes, de servicos online, dos aplicativos educacionais, dos recursos

culturais, entre outros, que possam agregar valor a vida das pessoas.

O Brasil conta com politicas publicas voltadas para a democratizacdo do uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs). Essas politicas tém
como objetivo promover o acesso equitativo as tecnologias digitais, reduzir a
desigualdade digital e fomentar a inclusdo digital em todo o pais. Ainda um tanto
guanto ineficiente, necessitando de mais investimentos para tornarem de fato o
acesso democratico. O Relatério do IDBL apresenta estudos comparativos do
periodo de 2018 a 2020, verificou o Brasil permanece no mesmo indice quanto ao
desenvolvimento e fomento de politicas plbicas e visdo estratégica para as
telecomunicacbes do pais, ou seja, 2 anos sem investimentos. Algumas das

principais politicas e iniciativas foram:

1. O Plano Nacional de Banda Larga (PNBL), que foi langado em 2010,

busca expandir a infraestrutura de telecomunicacdes, principalmente em areas rurais
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e de baixa cobertura, com o objetivo de levar banda larga para todos os municipios

brasileiros;

2. O Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia
Educacional (PROINFO), criado em 1997, tem como objetivo promover a incluséo
digital nas escolas publicas por meio da disponibilizagcdo de laboratérios de
informatica, capacitacdo de professores e producdo de contelddos educacionais
digitais;

3. O Programa de Incluséo Digital (PID) que € uma iniciativa lancada em
2000, que visa promover a inclusédo digital em comunidades de baixa renda, por
meio da instalacdo de telecentros comunitarios, e acesso gratuito a Internet e

capacitacao em tecnologia;

4. O Programa Nacional de Inclusdo Digital nas Comunidades
(Telecentros.Br), inaugurado em 2011, tem como objetivo implantar e fortalecer
telecentros comunitarios em areas de vulnerabilidade social, oferecendo acesso a

Internet, capacitacdo em tecnologia e servicos digitais;

5. Programa de Inclusédo Digital do Governo Eletronico (Gesac) originado em
2002, e busca ampliar o acesso a Internet em areas remotas e de dificil acesso, por
meio da instalacdo de antenas de conexao via satélite em escolas, postos de saude,

comunidades indigenas e quilombolas, entre outros locais.

Ja no contexto escolar, o Brasil possui politicas publicas voltadas para a
democratizacédo do uso das TDICs. Algumas dessas politicas e iniciativas incluem: o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), como mencionado
anteriormente, que visa promover a incluséo digital nas escolas publicas por meio da
disponibilizacdo de laboratérios de informatica, capacitacdo de professores e

producéo de contetudos educacionais digitais.

O programa busca equipar as escolas com computadores, softwares
educacionais e acesso a internet, com o objetivo de integrar as TDICs nas praticas
pedagogicas sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que destina
recursos financeiros as escolas publicas para a aquisicdo de equipamentos e
materiais pedagogicos, incluindo a compra de tecnologias educacionais. Esses
recursos podem ser utilizados para a aquisicao de computadores, tablets, projetores,

entre outros dispositivos, visando aprimorar a infraestrutura tecnolégica das escolas;
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O Programa Nacional de Formacédo de Professores (Parfor) promove a
formacdo continuada de professores, incluindo a capacitacdo em relagdo ao uso
pedagogico das TDICs, e oferece cursos e atividades de formacdo para que 0s
professores possam utilizar efetivamente as tecnologias digitais como ferramentas
de ensino e aprendizagem; O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) tem como objetivo garantir que todas as criancas estejam alfabetizadas até
os 8 anos de idade, e dentro do programa, ha acbes voltadas para o uso das TDICs
como recurso pedagdgico, incentivando o uso de softwares educacionais, aplicativos
e outras ferramentas digitais no processo de alfabetizacdo.O relatério anual de

desenvolvimento de banda larga constata que:

Na educacéo, a promocédo e priorizagdo das TIC e da banda larga ajudara
significativamente a aumentar a confianga da comunidade educacional na
tecnologia e no uso da Internet, além de contribuir para aumentar o
interesse no uso das TIC no ambiente familiar e educacional, levando as
familias a utilizar a Internet para se comunicar com o centro educacional e
transformando as escolas e centros de capacitacdo em centros locais e
acessiveis para toda a comunidade educacional em termos de aquisicao de
conhecimentos (Zaballos; Rodriguez; Gabarro, 2021, p.13).

As discussodes sobre o uso das tecnologias na educacéo estdo em pauta no
pais ha mais de quatro décadas, sendo incorporadas pelas escolas, em maior ou
menor grau, como ferramentas auxiliares do processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, apesar de o tema estar presente inclusive em documentos oficiais, ainda se
observam dificuldades e problemas a serem superados para que 0S recursos
tecnoldgicos se integrem efetivamente as préaticas pedagogicas, sobretudo no que

se refere a educacado especial no ambito da educacéo basica.

Sousa (2011, p. 24-25), destaca alguns procedimentos tecnoldgicos
relevantes no processo de ensino e aprendizagem, no que se refere que “torna-se
cada vez mais necessario que a escola se aproprie dos recursos tecnolégicos,
dinamizando o processo de aprendizagem. Como a educacao e a comunicacao sao
indissociaveis, o professor pode utilizar-se de um aparato tecnologico na escola

visando a transformacao da informagao em conhecimento”.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e as
Tecnologias Assistivas s@o termos relacionados, mas com significados distintos.
Como ja tratado as TDICs referem-se a um conjunto de tecnologias que permitem o
processamento, armazenamento, transmissao e acesso a informagdes por meio da

combinacdo da informética com as telecomunicacdes, que inclui computadores,
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smartphones, tablets, a Internet, redes de comunicacéo, entre outros. As TDICs
possuem uma ampla gama de aplicacdes em diversos setores, como comunicacao,

educacao, saude, negocios, entretenimento, entre outros.

Ja as Tecnologias Assistivas, também conhecidas como Tecnhologias de
Apoio sao recursos e dispositivos desenvolvidos para auxiliar pessoas com
deficiéncias ou dificuldades fisicas, sensoriais ou cognitivas. Essas tecnologias tém
0 objetivo de promover a inclusdo e autonomia dessas pessoas, facilitando o
desempenho de atividades cotidianas, 0 acesso a informagdes e a participagdo na
sociedade.

Embora as TDICs possam ser utilizadas como Tecnologias Assistivas em
determinados contextos, nem todas as TDICs sdo consideradas Tecnologias
Assistivas. As TAs sdo projetadas especificamente para atender as necessidades de
pessoas com deficiéncia, fornecendo recursos adaptados e personalizados para
superar barreiras e limitacbes. Englobam préoteses e Orteses, dispositivos de
comunicacao alternativa e aumentativa, softwares de reconhecimento de voz,
leitores de tela, sistemas de controle ambiental, bengalas para pessoas com
deficiéncia visual, entre outros. As escolas utilizam diversas formas diferentes de

Tecnologias Assistivas como descrevem Garcia e Galvao Filho (2012):

Existe um nuimero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de
baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula
inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais como:
suportes para visualizacdo de textos ou livros; fixacdo do papel ou caderno
na mesa com fitas adesivas; engrossadores de Ilapis ou caneta
confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de
bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epdxi; substituicdo da mesa por
pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas; orteses
diversas, além de inumeras outras possibilidades (Garcia; Galvédo Filho,
2012, p. 12).

As TDICs sdo um conjunto amplo de tecnologias que abrangem diversas
areas, enquanto as Tecnologias Assistivas sdo recursos especificos desenvolvidos
para auxiliar pessoas com deficiéncias a superar barreiras e alcancar maior
independéncia e inclusdo, “é a tendéncia a uma crescente oferta de produtos de TA
relacionados ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC),
principalmente o uso do computador e da Internet” (Garcia; Galvao Filho 2012, p.
44).
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Para tornar o acesso as TDICs mais popular e promover a incluséo digital, &
de suma importancia, e algumas estratégias podem ser adotadas: Investir na
expansdo da infraestrutura de telecomunicacdes e na disponibilidade de redes de
banda larga (conectividade), especialmente em &reas rurais e de baixa cobertura.
Zaballos, Rodriguez e Gabarr6(2021, p. 13) verificam a importancia para os
seguintes setores: “A educacdo, a saude e o desenvolvimento produtivo de
empresas publicas e privadas dependem cada vez mais das TIC e existe até uma

forte dependéncia entre elas”.

Assim como incluir o fornecimento de acesso a Internet em espacos
publicos, como bibliotecas, escolas e centros comunitarios; Reducdo de custos e
buscando formas de tornar os dispositivos tecnoldgicos mais acessiveis, por meio de
subsidios, programas de financiamento, parcerias publico-privadas ou programas de
reciclagem de dispositivos usados, além de incentivo a ciéncia para producéo. E
importante buscar solu¢cbes de conectividade de baixo custo, como as redes

comunitarias e os planos de Internet subsidiados.

O papel da escola na formacéo e socializacdo do individuo € fundamental,
pois € onde o estudante compartilha e troca saberes diversos, formando opiniées e
personalidade, portanto torna-se necessario, que ela seja um espac¢o onde ocorra a
construcdo de uma formacdo democréatica e inclusiva, visando uma formacéao
igualitaria para todos que dela necessita. Na sociedade contemporanea estamos
convivendo com outras realidades, novos espacos para a pratica do processo de
ensino e aprendizagem, com a presenca da tecnologia digital, ndo tem como manter
0 método tradicionalista praticado no passado. O ensino deve estar em consonancia

com o tempo atual, ou seja, com a utilizacao da tecnologia, no dia a dia.

A escola do século XXl precisa estar preparada e atualizada em sua
ideologia, métodos de ensino, estrutura fisica, € em seus recursos humanos para
participar de forma eficiente do processo de formacdo da populagéo, tendo também
por finalidade o desenvolvimento cognitivo, a inclusdo social e digital, considerando
0 sujeito em sua questéo biopsicossocial. Conforme Kenski (2003, p. 25), ela deve
“viabilizar-se como espaco critico em relacdo ao uso e a apropriagdo dessas
tecnologias de comunicacdo e informagao. Reconhecer sua importancia e sua
interferéncia no modo de ser e de agir das pessoas e na propria maneira de se

comportarem”.
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O que ndo podemos é esquecer que 0 manuseio dos recursos tecnoldgicos
nao tem inicio nas escolas. Quando a criancga inicia a fase escolar, ja possui muita
intimidade com alguns recursos, como celulares, computadores, dentre outros;
muitas vezes, mais que o professor. Por isso, a escola do século XXI, precisa
investir mais na formacao continuada dos professores, ndo sé no que diz respeito as
tecnologias, mas também para diversidade que estdo presentes nas salas de aula
na sociedade contemporanea. A utilizacdo das TDICs nas escolas tem o objetivo de
promover a inovagdo pedagogica, favorecer a aprendizagem colaborativa, facilitar o
acesso a informacdes e recursos educacionais e preparar 0os alunos para o mundo

digital em constante evolucéao.

De acordo com Almeida (2005-2006, p. 2), “nos espagos educativos, novos e
complexos desafios colocam-se no centro dos debates entre seus profissionais, 0s
guais ora se voltam para o0 uso das tecnologias na escola, ora focam a
inevitabilidade e os desacertos decorrentes do uso inadequado das tecnologias”.
Preliminarmente, € util consolidar o conceito de Tecnologia, para depois refletir
sobre seus efeitos. Etimologicamente, a palavra “tecnologia” tem origem nos

vocabulos gregos Techno (técnica, arte ou oficio) e logia (estudo).

Nessa perspectiva, discutir tecnologias € fazer referéncia a métodos,
técnicas, usos e funcbes, e a seu substrato teérico sendo, suscetivel de
aprimoramentos como a propria ciéncia. Considerando que existem diferentes
tecnologias que podem estar presentes no contexto escolar, € possivel afirmar que o
conhecimento de suas funcbes e finalidades tem o objetivo de facilitar o
desenvolvimento integral de todos os estudantes inclusive os da Educacao Especial

na Escola Inclusiva.

Nesse sentido, Vygotsky (1987) destaca que € extremamente relevante,
para o desenvolvimento humano, o processo de apropriagdo, por parte do individuo,
das experiéncias presentes em sua cultura. O autor enfatiza a importancia da acao,
da linguagem e dos processos interativos na construcdo das estruturas mentais
superiores. O acesso aos recursos oferecidos pela tecnologia influencia diretamente
nos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, caracteristicas especificas de
um individuo podem se tornar uma barreira a este aprendizado. Utilizar diversos
recursos tecnoldgicos computacionais € uma forma de inserir esse individuo nos

ricos ambientes de aprendizagem, proporcionados pela cultura.
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De acordo com Levy (1999) é notério que as novas Tecnologias
computacionais vém se tornando importantes instrumentos e, sua utilizacdo, um
meio de incluséo e interacdo no mundo. Em geral, no contexto do ensino publico
atual, os alunos tém relativamente pouco acesso aos computadores em suas
escolas e mais reduzido ainda é o numero de professores que propdem atividades
de aprendizagem articuladas diretamente com as Tecnologias computacionais.
Apesar disso, existem diversas e diferentes maneiras de utilizacdo da Tecnologia;
esses modos tém sido sistematizados e classificados de vérias formas, dependendo
das énfases propostas por cada pesquisador (Santa Rosa, 1997).

O uso desses recursos deve superar 0 uUso meramente instrumental, em
cursos basicos em torno de algum software, ou para fazer uma pesquisa na internet,
gue pouco muda as dindmicas ja instituidas pela escola e ndo impacta
significativamente no processo educativo. Os professores, por sua vez, nem sempre
possuem formacdo para propor outras atividades, além das tradicionais pesquisas,
pois frequentemente ndo conhecem os usos e funcdes das diversas ferramentas de
tecnologias computacionais. Nesse cenario, pensar em mudancas de paradigmas €

muito importante.

A Lei n® 13.146, de julho de 2015, juntamente com o art. 4° da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil, prevé que qualquer pessoa possui o direito de ter
acesso ao conhecimento. A partir disso, fica evidente que a educacéao inclusiva é
fundamental para uma vida estudantil saudavel e preparatéria para o convivio em
sociedade. Portanto, o investimento na investigagdo e gestdo para que essas
pessoas possuam as oportunidades de forma igualitaria, se torna claro. Ou seja,
para que esses cidaddos tenham acesso a vida social, a educacdo e,

consequentemente, ao mercado de trabalho.

Durante a pandemia, muitos estudantes das escolas publicas enfrentaram
dificuldades para acessar as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao e
as tecnologias digitais. Isso se deve a uma série de desafios e desigualdades que
afetaram 0 acesso equitativo a essas tecnologias. Para Camizao, Conde e Victora
(2021), a implementacao do ensino remoto na pandemia apresentou como resultado
o fato de que se faz necessaria a acdo pedagogica do professor de educacédo
especial, no que tange o acompanhamento diferenciado, que atenda as

necessidades dos estudantes com deficiéncias, sobretudo diante do ensino remoto.
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O vinculo foi possivel manter, mas houve grande comprometimento da aquisicdo de

aprendizagens.

A principal dificuldade enfrentada pelos estudantes das escolas publicas do
AEE estd no acesso as TDICs e as tecnologias digitais durante a pandemia foi a
falta de acesso a internet. A internet se tornou uma ferramenta essencial para o
ensino remoto, a comunicagcdo com professores e colegas, € 0 acesso a recursos
educacionais digitais. Queiroz e Melo (2021, p.12) verificaram que “os professores
gue informaram nao conseguir realizar atividades alegaram como motivo, que as
familias ndo demonstraram interesse em receber atividades pelo whatsapp e néo

conseguiram acessar devido a falta de internet ou celular”.

A falta de acesso a internet foi um desafio significativo para muitos
estudantes, especialmente aqueles de familias de baixa renda. Sem uma conexao a
internet confiavel, esses estudantes ndo puderam participar plenamente das aulas
online, acessar materiais educacionais digitais, enviar tarefas ou se comunicar com
seus professores e colegas. A desigualdade no acesso a internet agravou as
disparidades educacionais existentes, uma vez que os estudantes que nao tinham
acesso a internet foram privados das oportunidades de aprendizado online

oferecidas durante a pandemia.

Isso resultou em uma exclusdo digital e acentuou as desigualdades
educacionais, prejudicando o direito de todos os estudantes a uma educacdo de
gualidade. Atuacdo dos professores de Atendimento Educacional Especializado
junto aos estudantes com deficiéncia durante a pandemia do COVID-19 foi de suma
importancia intensificar as orientacées as familias em relacdo as possibilidades de
mediacao das atividades escolares em beneficio dos estudantes do AEE. Sobretudo
para que a sobrecarga do nucleo familiar ndo fosse intensificada diante das

situacdes de estresse ja iminentes devido a pandemia (Queiroz; Melo, 2021).

Rocha e Vieira (2021, p. 11) corroboram que as dificuldades do ensino
remoto para o Atendimento Educacional Especializado foram maiores, e ainda friséo
a importancia da aula presencial para que o trabalho pedagogico possa ser
desenvolvido, e constatam que “embora a tecnologia tenha amparado o contato
entre os estudantes, professores e familias, muitos estudantes da educagéo especial
se tornaram inativos ao processo de ensino remoto por ndo possuirem tecnologias e

programas que favorecessem sua inclusao”.
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Embora tenham sido feitos esforcos para adequacdo do ensino remoto a
internet para estudantes em situacéo de vulnerabilidade, ainda ha um longo caminho
a percorrer para garantir que todos os estudantes das escolas publicas tenham
acesso igualitério a internet e as tecnologias digitais. A falta de acesso a internet
continua sendo uma barreira significativa para a participacdo plena e equitativa no
ensino remoto e no uso efetivo das TDICs para fins educacionais, principalmente

para os estudantes do Atendimento Educacional Especializado.

Ha de fato uma tendéncia na educacdo brasileira de incentivar o
planejamento de acdes educativas no sentido de promover inclusdo social. Essa
mudanca € possivel através de uma escola que promova uma educacao criativa,
autbnoma, igualitaria e colaborativa onde haja a participacdo de todos os atores
envolvidos. Uma instituicdo de ensino que estimule e valorize o desenvolvimento
tecnolégico, o pensamento reflexivo com responsabilidade social, além de ofertar
educacdo por diferentes metodologias tecnolégicas educativas, visando ao
aperfeicoamento e a especializacdo de profissionais na area tecnolégica pode,

também, oferecer subsidios para incentivar mudangas sociais.

Cumpre esclarecer que, para efetivar a reestruturacdo académica no campo
de ensino de tecnologias e inclusdo, e programar normas didatico-pedagdgicas
orientadas e apoiadas com o0 uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TDICs) que constituem hoje as diretrizes de politicas governamentais para as
escolas publicas sao necessarios investimentos, capacitacdo e deve conter no

projeto politico pedagdgico de cada unidade escolar.
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4 ATUACAO DOCENTE NA PADEMIA DE COVID-19 NO ENSINO MUNICIPAL DE
VALPARAISO/GO

A atuacdo legal da Secretaria Municipal de Educacédo de Valparaiso de
Goias é fundamental para a manutencdo das atividades educacionais/educativas na
rede municipal de ensino, especialmente durante este periodo de pandemia. No
entanto, os professores da rede municipal de ensino vivenciam diariamente uma
realidade desafiadora. A falta de recursos financeiros e materiais, a falta de
capacitacdo e atualizacdo profissional adequada e a falta de suporte técnico para a
utilizacdo das tecnologias digitais dificultam o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido Spies et al. (2021, p. 68) apontam que:

Desde a suspenséo das atividades presenciais, inumeros foram os desafios
enfrentados pelos docentes que passaram a ministrar os conteldos
escolares remotamente. Dificuldades que v@o da auséncia de suporte
tecnoldgico para a realizacéo das atividades até a inexisténcia de formacao

dos professores (inicial e continuada) (Spies et al., 2021, p. 61).

Além disso, a desigualdade social e econdmica dos alunos, que muitas
vezes enfrentam dificuldades de acesso a internet e dispositivos eletrdnicos,
também € um obstaculo a ser superado. Os professores precisam adaptar suas
metodologias para garantir a inclusdo e a participagdo de todos os alunos,

especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade.

Apesar desses desafios, os professores da rede municipal de ensino de
Valparaiso de Goias tém demonstrado comprometimento e dedicacdo, buscando
solugcbes criativas para manter o processo de ensino e aprendizagem em
andamento. Eles tém se adaptado rapidamente aos novos formatos de ensino,
utilizando plataformas virtuais e recursos audiovisuais para garantir a interacdo e o

engajamento dos alunos.

Contudo, é fundamental que a Secretaria Municipal de Educacéo conceda o
suporte adequado aos professores, fornecendo recursos e capacitacdo para que
possam desempenhar seu trabalho com qualidade e eficiéncia. A parceria entre a
Secretaria e 0s professores é essencial para garantir a continuidade das atividades

educacionais e educativas na rede municipal de ensino em Valparaiso de Goias.
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4.1 Atuacdo Legal da Secretaria Municipal de Educacdo de Valparaiso para a

Manutencdo das Atividades Educacionais/Educativas

As providéncias iniciais da Secretaria Municipal de Educacao de Valparaiso
de Goias vieram através das normativas da prefeitura do municipio que, por sua vez,
acompanhou as orientagbes mundiais, principalmente da Organizacdo Mundial de

Saude, e dos governos federal e estadual.

No dia 16 de marco de 2020 foi decidido pelo Prefeito Pabio Mossoro,
através do decreto de numero 149, de 16 de marco de 2020, a suspensdo das
atividades educacionais como medida de combate a pandemia da infeccdo do virus
da Covid-19. A suspensao das aulas, inicialmente seria pelo periodo de 15 dias a
contar do dia 17 de marco de 2020. Essa medida englobava todas as instituicbes de
ensino, ou seja, escolas e faculdades, tanto publicas como privadas. O comunicado
da Secretéria de Educacao de Valparaiso foi:

Contudo, todas as Escolas Municipais, bem como os servidores
administrativos, serventes, merendeiras (0s), secretarios escolares, agentes
e assistentes de educacado, dos Nucleos de Atendimento e Anexo
(CIEI/NAPPE), Centro Municipal de Linguas, Projeto Revitalizando e Escola
de Mdsica, deverdo fechar e o funcionamento ficar paralisado
acompanhando a suspensao das aulas. Portanto, os servidores fardo uso
dos 15 dias também igualmente aos professores e alunos (Valparaiso de
Goias, 2020).

O sindicato dos servidores de Valparaiso de Goias, que também representa
aos professores, emitiu nota no dia 16 de marco, contrariado com a Secretaria
Municipal de Educacdo, por ndo ter afastado todos os servidores, deixando os
agentes administrativos em trabalho presencial com horario reduzido. Protocolaram
em todas as Secretarias do Municipio, o pedido de afastamento para todos durante
os 15 dias, conforme a dire¢do tomada pelo Governo Estadual de Goiés; e pediram

agilidade para estabelecer o tele-trabalho dos servidores (Duarte, 2020).

A Secretaria de Educacdo Professora Rudilene Farias em 20 de marco
publicou a portaria de niumero 204/2020 que estabeleceu medidas para reduzir risco
de disseminacdo do novo coronavirus, como o tele-trabalho para a equipe gestora
das unidades escolares e da Secretaria municipal de educacao, através de email e
do aplicativo WhatsApp (Valparaiso de Goias, 2020).

O Municipio também estreou cenas lamentaveis por seus parlamentares na

Camara de vereadores, “o Vereador Zeca faz a mesma defesa de Bolsonaro em
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discurso oficial aos trabalhadores realizado no dia 24 de marco defendendo o
retorno aos trabalhos, mesmo com risco a saude e colocando a Vida da populagéo
sob risco de morte”. O sindicato se colocou a favor da manutencao da quarentena e
do isolamento social, foram feitas diversas lives e interacdes nas redes sociais para
conscientizar os professores da importancia dessas medidas em conjunto, para o
alcance dos objetivos da reducdo e controle de infectados pela COVID-19, isso
ocorreu ao longo do periodo pandémico, norteados pelas orientagbes da OMS, “este

€ 0 momento em que todos nés, temos que ficar em casa” (Duarte, 2020).

A classe trabalhadora estd constantemente na luta para acabar com a
defasagem existente na relacdo do trabalho X remuneracdo. No Municipio de
Valparaiso de Goias a pandemia foi utilizada para justificar os atrasos para 0s
aumentos dos salarios, para a definicdo da data base, e para a revisao do plano de
cargos e salarios da carreira dos professores. Foram congelados pelo Prefeito Pabio
Mossord, em descumprimento da lei n°® 819, de outubro de 2009, que fixa a data
base e define o indexador para a revisao geral dos subsidios dos agentes politicos e
da remuneracdo dos servidores publicos municipal, onde o Prefeito teria que ter

encaminhado para a camara no ano de 2019 (Duarte, 2020).

Diante de varias dificuldades para se organizar as normas para o tele-
trabalho (home-office), a luta dos trabalhadores, representada pelos sindicados foi
grande. Para uma regularizacdo minima do trabalho e garantia dos direitos, geraram
intensas denuncias das classes trabalhadoras. O que traz em sua histéria marcas da
subserviéncia. O sindicato de Valparaiso de Goias foi incansavel durante a
pandemia na busca da manutencéo dos direitos adquiridos e na preservacao da vida

dos trabalhadores.

O sindicato estabeleceu rapidamente uma forma de contato virtual com os
trabalhadores, através do tele-trabalho dos seus representantes. Somente a cede,
ficou fechada, mas os atendimentos virtuais foram garantidos. Essas questdes
trouxeram aos professores um ponto a mais de desanimo e tenséo para enfrentar a
pandemia da COVID-19. Era visivel nas reunides a preocupacédo dos professores

em torno do ano letivo que poderia ser prejudicado.

A Prefeitura declarou estado de calamidade publica no &mbito do municipio
de Valparaiso de Goias, decorrente da pandemia do novo coronavirus (COVID-19)

com o decreto n°® 219, de 13 de abril de 2020, e ainda em abiril, no dia 20, o Prefeito
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estabeleceu as medidas sanitarias para o funcionamento de servicos e atividades
essenciais e ndo essenciais e ndo essenciais no ambito municipal, com o decreto
namero 231 (Valparaiso, 2020). Diante de um cenario de incertezas, essas medidas
mostraram que a volta as aulas ndo seria possivel, a suspensdo que havia sido

determinada deveria continuar.

A partir de entdo a Secretaria Municipal de Educacéo precisou pensar quais
as estratégias seriam possiveis para o retorno as aulas. O Prefeito assinou o decreto
n° 231, em 20 de abril de 2020, onde autorizou abertura de alguns comércios, como
as atividades essenciais, e fez uma convocacdo dos Secretdrios Escolares ao

retorno as escolas mesmo que fechadas.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) ao longo do periodo pandémico
institui varios documentos para buscar adequar o0 ensino remoto emergencial.
Enquanto essa normativa ndo ficava pronta, e com a ilusdo de um retorno rapido, e
SME antecipou o recesso escolar de julho para marco de 2020, mas se estenderam
as renovacdes sistematicas do isolamento social. O foco passou a ser nas
estratégias para capacitacdo online com os professores, iniciando logo em abril.
Foram diversas estratégias como as reuniées através do aplicativo como o Google

Meet e o Zoom, lives pelo Youtube.

A Secretaria Municipal de Educacéo elaborou um questionario de avaliacao
com o intuito de coletar dados e sugestfes de estratégias a serem usadas pelos
professores para o retorno as aulas. Essa conduta da SME exclusiva aos
professores, sem a atuacdo sobre os alunos, durou o més de abril e maio de 2020,
até a elaboracdo da portaria de nimero 221 de 04 de junho de 2020. A Secretaria
Municipal de Educacdo, em junho, apresentou essa normativa que instituiu o

trabalho remoto no municipio.

Essa Portaria estabeleceu que “novas medidas para reduzir risco de
disseminacéo da covid-19 e apresenta atividade remota na rede municipal de ensino
em razdo da suspensdo das aulas poOs-covid-19 e da outras providéncias”
(Valparaiso de Goias, 2020). Aléem de prorrogar a suspensdo das aulas presencias
atée 31de julho de 2020, determinou as aulas remotas a partir da plataforma
YouEduc, em seu paragrafo 2°:

As atividades remotas serdo destinadas de forma isonOmica para toda a
rede municipal, de maneira hibrida, com a elaboracdo de Cadernos
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disponiveis em formato digital na plataforma
hppt://valparaiso.youeduc.com.br/ e na mesma versao em formato fisico,
sendo distribuido diretamente aos pais e responsaveis por alunos pelas
escolas municipais (Valparaiso de Goias, 2020).

Em junho de 2020 a SME lancou a trabalho remoto, “o trabalho remoto
exclui diversos estudantes por ndo possuirem internet para realizar as tarefas
propostas pelos professores” (Duarte, 2020). A critica do Sindicato foi principalmente
referente a entrega de materiais impressos para os alunos que ndo tinham acesso a
plataforma por questdes como a falta de equipamento e acesso a internet, sendo
assim geraria uma circulacdo da comunidade escolar em um momento muito grave

com alta transmissibilidade da Covid-19.

A portaria de numero 229 de 21 de julho de 2020, mantém a prorrogacao da
suspensdao das aulas presencias até 31 de julho como ja estipulado na portaria 221,
e a portaria de numero 232 de 12 de agosto de 2020 resolve manter a prorrogacao
das aulas presenciais até quando perdurar a pandemia, com aulas remotas pela a
plataforma e com o0s cadernos impressos para quem nao pudesse acessar a
plataforma do YouEduc. As atividades precisavam contemplar a competéncia leitora
e as habilidades socioemocionais, com foco na qualidade e na aprendizagem como
preconiza a LDBEN e a BNCC.

A SME demorou um tempo razoavel para tomar providéncias quanto ao
inicio do ensino remoto; pode-se observar a quantidade de portarias com
prorrogacbes por pequenos tempos, o que demonstra que nao acreditavam na
proporcdo da pandemia, achando que passaria logo, sem vacinacao; e, assim as
aulas pudessem ser retomadas. Somente na portaria de agosto, de n® 232/2020, que

houve uma posi¢édo mais estabilizada sobre a continuagdo do ensino remoto.

No fim de 2020, a pressdo do setor privado sobre a prefeitura foi grande, e
assim o Prefeito decretou que as instituicées de ensino privadas pudessem retomar
suas atividades, em 16 de novembro, com o decreto nimero 528 de 13 de
novembro. O final do ano de 2020, com muitas familias deixando de pagar as
escolas privadas, e o risco da ndo renovacdo de matriculas para 2021, o que
acarretaria em uma maior sobrecarga das escolas publicas municipais, as
instituicdes privadas puderam voltar com 30% da sua capacidade e seguindo os

protocolos de biosseguranca (Valparaiso, 2020).
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Com a falta de vacinas ainda para a comunidade escolar, no inicio de 2021,
e a pandemia seguindo sem controle no Brasil, com um grande nimero de mortes, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Valparaiso de Goias, continuou com as
normativas de 2020, através da portaria de numero de 011, de 8 de fevereiro de
2021, as aulas presenciais seguiram suspensas, e mantidas a plataforma YouEduc,
e cadernos impressos, que eles chamam de modelo hibrido. J& em 8 de agosto de
2021, a Portaria de numero 099, convocou 0s professores para a volta para suas
unidades escolares para coordenacao pedagdgica presencial afim de, iniciar uma

reorganizagdo do trabalho pedagdgico.

Apoés a vacinacdo da segunda dose dos professores, a Secretaria Municipal
de Educacédo editou a portaria de numero 146 de 7 de outubro de 2021, que
regulamentou a volta as a presenciais, e que foi certamente, a normativa mais
importante e esperada pela comunidade escolar. Marcou o inicio das aulas para dia
13 de outubro, de forma hibrida, ou seja, com revezamento entre o presencial e o
remoto. Os turnos, matutino e vespertino foram divididos, sendo 50% dos alunos nos
primeiros horarios, presencial na escola e os 50% em casa de forma remota. Como

dispdem no artigo 1°, paragrafos 1° e 2°:

1°. A regéncia presencial, pelo turno matutino, ocorrera das 7h30 as 10h30
para os 50% dos estudantes e, posteriormente, atendimento remoto, no
horario das 10h30 as 11h30, para os outros 50% dos estudantes que
ficaram em casa.2°. A regéncia presencial, pelo turno vespertino, ocorrera
das 13h as 16h e, posteriormente, atendimento remoto, no horario das 16h
as 17h, para os outros 50% dos estudantes que ficaram em casa
(Valparaiso de Goias, 2021).

Esperava-se que a SME estivesse se preparado para esse retorno de forma
mais eficiente, principalmente em relacdo as estruturas fisicas das escolas, e
seguindo os protocolos de biosseguranca. O que foi observado é que passados
guase 2 anos pouca providéncia havia sido tomada. Havia escolas sem nenhuma
adaptacdo, como os lavatorios na entrada da escola, ndo existiam lava pés para
desinfeccdo, mascaras para serem disponibilizadas para a comunidade escolar

carente.

Mesmo com retorno em 2022 das aulas presenciais, algumas escolas
seguiram em reforma e em alguns momentos com somente ensino remoto, e por
vezes hibrido, indicando a falta de planejamento por parte do governo municipal.

Desde o retorno das aulas presenciais até o atual momento de 2023, seguem as
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reformas em escolas, a regularizagdo pdés-pandemia ainda ndo aconteceu. Como é o
caso da Escola municipal professora Maria José Rios que foi inaugurada em 31 de
julho de 2023 (Valparaiso de Goias, 2023). O CIEI, Centro Integrado de Educacéao
Inclusiva, segue a mais de um ano em reforma, sem atendimento presencial para as

criangas.

A normativa seguinte para as aulas presenciais foi a portaria de nimero 029
de 2 de fevereiro de 2022, que dispbe sobre o inicio do ano letivo e retorno
presencial das aulas na rede publica da secretaria municipal de educacdo e da
outras providéncias, apresentou a previsdo que em marco de 2022 as aulas
voltariam 100% presenciais. No documento consta a possibilidade da oferta do
ensino hibrido, e a previsdo das reformas estruturais nas unidades de ensino; sendo

assim essa portaria ainda se encontra em vigor até a data presente.

4.2 Realidade Vivenciada Cotidianamente na Concepc¢do dos Professores do

Municipio na Pandemia

Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) estéo
distribuidos nas salas de recursos, localizadas dentro das escolas municipais de
Valparaiso de Goias e no Centro Integrado de Educacao Inclusiva (CIEI), que tem
como objetivo oferecer atendimento pedagdgico para alunos do ensino fundamental
com necessidades educacionais especiais para integra-los de forma mais eficiente

no ensino regular.

A Secretaria Municipal de Educacéo providenciou treinamento dos para
todos os professores desde o inicio do isolamento social. Aconteceram lives através
das redes sécias, reunides nos aplicativos Zoom e Google Meet. Semanalmente, os
professores eram direcionados a plataformas para a constru¢do dos saberes para o
uso das Tecnologias Digitais de Comunicac¢ao e Informacdo como também uma rede
de apoio emocional para lidar melhor com as questdes dos impactos do isolamento

e evolucao da pandemia.

Em meio a muita inseguranca e medo do que ainda estava por vir, foi
extremamente importante essa tentativa de apoio da SME. Apesar de ndo ter havido
algo pensado e especifico para os professores que atuam na Educacdo Especial,

todos os professores precisavam participar. A SME forneceu formagéo continuada,
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com a contratacdao professores para ministrar as aulas. O controle das formacoes
também era computado com presencga, “folha de ponto”, com duragao nos periodos

da manha e da tarde.

As rotinas semanais das reunibes pedagdgicas, as coordenacdes, se
mantiveram virtualmente em regime de horarios especificos, onde cada unidade
escolar buscou adequar com o seu quadro de professores e profissionais. Eram
feitas 2 coordenacdes coletivas e 1 individual. Os professores do AEE reiniciaram
suas atividades pedagogicas virtuais com os alunos na pandemia em junho de 2020,
mas em 12 de abril 2020 foi feito um video, a pedido da SME, de acolhimento para
as criancgas e suas familias, com o objetivo era amparar e buscar proximidade com o

novo recurso digital.

Os anos de 2020 e 2021 foram um grande desafio para todos os professores
de todas as areas, especificamente para educacdo inclusiva. Em virtude da
pandemia que assolou o mundo, comprometendo inclusive o bem-estar e salde, no
enfrentamento ao COVID-19, medidas diferenciadas no ensino escolar precisaram
ser tomadas para que ndo houvesse um prejuizo maior na aprendizagem dos
alunos. Devido a isso, 0 isolamento social, cujas orientacdes vieram da Organizagéo
Mundial da Saude - OMS e que foram seguidas pelo municipio. Longe fisicamente,
mas perto virtualmente, seja por meio das redes sociais ou pelas estratégias criadas

por cada escola.

Durante esses anos, os professores do AEE procuraram melhorar, elaborar
e incorporar diversas formas de apresentar os contedudos para 0s alunos,
repensando o planejamento e tentando incorporar nas atividades, acbes que
pudessem atrair a concentracdo das criancas, para que elas fossem capazes de se

socializar, aprender e desenvolver-se no seu tempo e ritmo.

Foram criados diferentes ambientes de estudo com o intuito de assegurar a
participacdo de todos os alunos, com grupos de WhatsApp, até a elaboracdo de
apostilas com atividades diversificadas que eram hospedadas em plataformas ou
entregues pela propria escola. Essas apostilas foram tematicas, seguindo o nucleo
pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo. Cada professor do AEE teve a
possibilidade de criar as atividades especificas para suas escolas, tendo os temas

somente como norteadores.
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Muitos alunos apresentavam no inicio do ano letivo, deficiéncias na
aprendizagem como: dificuldade na producdo individual de escrita, leitura né&o
fluente, que foram detectadas ja nas avaliagdes feitas no inicio do ano letivo. Foi
imprescindivel que os professores estivessem atentos para valorizar e respeitar

essas especificidades e tempo de cada um.

Nas atividades de leitura e escrita desenvolvidas, procurou-se respeitar a
funcdo social dessas praticas e a situacdo social do aluno. Dessa forma as criancas
puderam perceber que tudo que foi escrito, foi pensado que seria lido por alguém e
gue seria fundamental que usar uma linguagem prépria adaptada e pensada no
curriculo funcional desse aluno. Mas, vale ressaltar, que nem todas as dificuldades
foram sanadas, jA que o acompanhamento presencial do professor ficou
impossibilitado e nem todas as criangas contavam com este acompanhamento em
casa. Portanto, o processo de aprofundamento das habilidades pode ter sido

prejudicado, em relagdo ao um atendimento presencial.

Ja na leitura de textos de diferentes géneros e seus diferentes produtores,
feita pelo professor, mesmo que virtual, foi fundamental para o enriqguecimento do
vocabulario dos alunos, para que tivessem a oportunidade de contato com textos
bem escritos e pudessem perceber as diferentes formatacées e elementos
estruturais, além é claro, de fornecer elementos para que pudessem elaborar seus
proprios textos de forma clara, coesa, respeitando a ordem cronologica dos fatos,
fornecendo detalhes sobre cenéarios, personagens e acontecimentos; usando

criatividade.

Foi planejada uma atencdo as atividades com enfoque para a leitura e
escrita, para os alunos que ja haviam apreendido essa aquisicdo, sempre motivando
para rompessem com as dificuldades que se iam apresentando. A troca de
experiéncia e amizade mutua ocorreu durante o desenvolvimento de todas as
atividades. A socializacado do conhecimento sempre foi muito incentivada e tornou-se
uma pratica constante e natural. Embora ndo houvesse todos os dias a participacao
total dos alunos, fora aqueles que ndo puderam ser adicionados aos grupos por

diferentes motivos apresentados pelas familias.

Mesmo com inumeras dificuldades encontradas nas aulas remotas,
sincronas ou assincronas, foi possivel enfrentar alguns desafios, brincadeiras de

incentivo a participacdo. Os assuntos abordados foram os exigidos nos
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planejamentos mensais de acordo com a BNCC e com propostas de habilidades
especificas e com a devida adequacao para cada crianca, e com uma proporcao de

grande relevancia para a vida dessa crian¢a no periodo da Pandemia da COVID-19.

Nem todos os alunos tiveram as habilidades consolidadas para a etapa
seguinte, devido ao periodo impar e diferente vivido. Mas, muitos desses assuntos
poderdo ser aprofundados posteriormente com atividades ludicas, adaptadas,
produtivas e desafiadoras. Embora a rede de ensino tenha buscado por meio da
oferta de atividades de ensino remoto emergencial, reduzir os prejuizos na
aprendizagem de seus estudantes, o desafio de manté-los engajados nos estudos

foi grande.

Além da autonomia e disciplina exigidas dos alunos nessa reorganizacao da
vida escolar, a falta de acesso ou o0 acesso limitado a internet configurou como um
primeiro obstaculo para que a totalidade dos estudantes fosse contemplada. Mas,
varias acoes foram feitas pela equipe gestora, orientadora e professores, a fim de
minimizar tantas barreiras, tais como, quinzenalmente, a equipe de professores,
emitiu relatorios para a coordenacdo com a quantidade de alunos participantes e as
informacgbes sobre os que nao estavam participando. Nesse caso, outra parte da
equipe foi designada para entrar em contato com a familia desses estudantes, o

Setor de Orientacdo Educacional (SOE).

Os professores ligaram para os pais e/ou responsaveis para saber como
estava o estudante. Foi feita a checagem diaria de participacdo dos estudantes;
tentaram garantir a0 maximo o acesso de todos os alunos as atividades on-line e
Impressas, atividades adaptadas, confeccéo de jogos. Os professores buscaram no
Atendimento Educacional Especializado o maximo de envolvimento dos pais e/ou
responsaveis. A equipe gestora das unidades fez visitas as residéncias dos alunos

gue ndo estavam participando, para impedir possiveis evasoes.

O Centro de Integrado e Educacéao Inclusiva (CIEI), onde alguns professores
do atendimento educacional atendem, prontamente atendendo a decisdo de retorno
as atividades educacionais de forma virtual, também planejou atividades. Depois de
algumas reunides para adequacao, foi decidido que os o nucleo pedagogico formado
por todos os professores iria criar coletivamente e de forma transdisciplinar todas as

atividades. O enfoque seria em conteldos de mais leveza, que teriam que atingir
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todos os alunos e suas especificidades com o objetivo de interagir de maneira

acolhedora e ludica, com histérias, musicas e videos.

Essa estratégia foi mantida durante o ano de 2020, e posteriormente, no ano
de 2021, os professores voltaram a atender suas turmas sem a transdisciplinaridade
a pedido da equipe gestora. Mas, o enfoque mais ludico continuou a fim de trazer
mais equilibrio para esses alunos da escola regular que por sua deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, tinham
atendimento do professor de AEE da sua escola, além do atendimento no CIEI, e
ainda as atividades do ensino regular. O objetivo foi manter esse aluno e sua familia,
mais motivados e menos sobrecarregados tantas atividades virtuais. Essa realidade
durou até os meados de outubro, em data 13/10/2021 as escolas puderam retornar
as suas atividades presenciais, apds a vacinagdo da COVID-19, da 22 dose dos
professores, e com todos os cuidados com higiene e distanciamento.

Esclarece-se aqui, que a coleta de dados com o foco na pesquisa
guantitativa, realizada no més de junho de 2023 com professores do Atendimento
Educacional Especializado, que atuaram durante o periodo de pandemia da COVID-
19 no Municipio de Valparaiso de Goias foi realizada por meio de questionério
semiaberto com 23 professores/as. Foi utilizado como critério de inclusdo da
pesquisa todos os professores que atuaram durante a pandemia e responderam

completamente o questionario enviado pela pesquisadora de forma online.

Recorreu-se ao Google Forms, que consiste em um formulario digital gratuito
com armazenamento em nuvem, enviado ao grupo de WhatsApp de professores do
AEE da Rede Municipal. Posteriormente, efetuou-se um segundo envio para todos
os professores que estavam no grupo individualmente, afim de apresentar os
objetivos da pesquisa. Apds o0s esclarecimentos as analises descritivas dos dados
coletados na correlagao “quanti-qualitativa” foram iniciadas, com base na orientacao
materialista historico-dialética, na perspectiva de interpreta-los no constexto de

nossa realidade.

Também foram analisados com base na caracterizacdo geral dos
participantes e nas diferencas existentes de acordo com as variaveis incluidas. Os
dados foram organizados em uma matriz por varidveis e submetidos a andlises
estatisticas de tipo descritivo e inferencial; paramétrico e ndo paramétrico. O

programa estatistico SPSS para Windows verséo 22.0 (IBM/SPSS) deu suporte para
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as andlises. Para todos os tratamentos, adotamos o nivel de significancia de 0,05.

Conforme se observa nos dados abaixo, a distribuicdo etaria demonstrou
que 52,2% de 40 a 49 anos e 13% acima de 60 anos, portanto, o predominio do
grupo de 40 a 49 anos pode ser analisado a luz da evolucdo das politicas
educacionais e da historia da educacdo especial em Valparaiso de Goias. Os
professores nesse grupo provavelmente testemunharam transformacdes
significativas nas politicas e praticas educacionais ao longo de suas carreiras,
refletindo as mudancgas nas estruturas de ensino e no sistema educacional como um
todo. Um publico experiente e mais proximo da aposentadoria, que é em torno de 50

anos para as professoras.

O Geénero e Etnia apresentaram 82,6% feminino, 47,8% pardos, 34,8%
negros, sendo a alta representatividade feminina no Atendimento Educacional
Especializado (82,6%) pode ser interpretada a luz das relagbes de género
historicamente enraizadas na profissdo docente, principalmente ligado ao curso de
Pedagogia, que predominantemente atuam nas séries inicias do ensino
fundamental, ao qual a Educacdo Municipal tem por prioridade a incumbéncia legal.
Fazendo uma analise com foco na dialética marxista leva-se a considerar como as
relacbes de producdo e a divisdo do trabalho impactaram a persisténcia desses
esteredtipos de género, associando as funcdes de cuidado e ensino as mulheres. A
diversidade étnica da amostra aponta para uma sociedade cada vez mais plural e
inclusiva, refletindo os esforcos para superar as barreiras raciais no acesso a

educacéo.

J4 na Titulacdo e Renda apresentam que 73,9% dos professores tinham
especializacdo e 73,9% entre 4 a 10 salarios minimos, verifica-se que a alta taxa de
especializacdo dos professores (73,9%) pode ser vista como uma resposta a
demanda por qualificagao profissional, influenciada pelas exigéncias do mercado de
trabalho e pelas politicas educacionais, como o plano de carreira dos servidores do
Municipio de Valparaiso de Goias, que representa uma possibilidade progresséo
salarial de 25% de aumento no rendimento distribuidos ao longo de 5 anos, assim

como o Mestrado e o Doutorado, cada um mais 25% respectivamente.

Além da qualificacéo para o trabalho pedagdgico especializado, o professor
melhora a sua pontuagdo no processo seletivo para atuagcdo no Atendimento

Educacional Especializado. Isso pode ser interpretado como uma adaptacdo a
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dindmica do capitalismo, onde a busca por habilidades especificas é valorizada para
aumentar a competitividade. A concentracao de renda entre 4 a 10 salarios minimos
pode refletir uma relativa estabilidade econémica, mas também levanta questdes
sobre possiveis desigualdades salariais entre os professores, e a outras profissdes
onde a remuneragcbes sdo bem mais altas, revelando uma estrutura de classes

presente na sociedade.

No contexto desafiador da pandemia, os professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Valparaiso de Goids demonstraram uma
capacidade de adaptacdo para utilizar as inUmeras ferramentas das plataformas
digitais com vistas a manter a comunicacdo com seus alunos. A analise detalhada
dos meios de comunicacdo adotados pelos Professores de AEE em Valparaiso de
Goias durante a pandemia demonstra que a plataforma fornecida pela Secretaria de
Educacéo teve apenas 8,7% de adesdo. A baixa utilizagcdo dessa plataforma indica
gue ela pode nao ter atendido completamente as necessidades dos professores de
AEE. Isso pode ser atribuido as limitac6es na funcionalidade, acesso ou uma curva
de aprendizado desafiadora para os professores que até entdo nao tinham nenhum

acesso a esse tipo de ferramenta tecnolégica pedagogica especifica no municipio.

As chamadas de video tiveram 21,7% de utilizacdo, o que demonstra a
importancia da comunicag¢ado visual no ensino a distancia. Isso permite interacdes
mais ricas e facilita a compreenséo das necessidades dos alunos. Nesse modelo a
interacdo pode ser mantida, o que faz diferenca para a manutencdo de uma relacao
de confianca que ja foi conquistada. O WhatsApp se destacou como a plataforma
mais utilizada, com 39,1% de adocédo entre os professores. Isso pode ser atribuido a
sua especificidade e familiaridade entre os usuarios, facilitando a comunicacao

eficaz entre professores, alunos e responsaveis.

O celular, de fato, jA& era uma tecnologia que praticamente todos tinham
acesso. Sua hatureza instantdnea e a possibilidade de compartilhamento de
multimidia s&o atributos valorizados em um contexto educacional. No WhatsApp as
mensagens podem ser gravadas, 0 que facilita a comunicacéo para quem ainda nao
esta alfabetizado, inclusive os pais; proporciona ligagdes que podem ser feitas por
audio e por video, e ainda existe a possibilidade de compartilhamento rapido de
links, imagens, musicas que dao suporte ao conteudo estudado. Uma ferramenta

gue tem uma capacidade ludica e interativa, tornando-a muito interessante e versatil.
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Importante observacdo que traz para a reflexdo acerca do acesso ao
WhatsApp ter essa grande aderéncia, pode ser o fato que de a maioria dos pacotes
de internet, inclusive os planos pré-pagos terem liberados o uso do aplicativo sem
interferir economicamente no valor pago pela internet. Como ja mencionado
anteriormente, o aplicativo do WhatsApp teve seu uso incentivado nos documentos
oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) como forma de comunicagcao

mais eficiente.

O fato de o Google Classroom néo ter sido empregado pelos professores do
AEE é digno de nota, pois se trata de uma plataforma gratuita, e com acesso facil.
Essa plataforma, amplamente utilizada em contextos educacionais, ndo pareceu ser
a escolha preferencial. Essa auséncia poderia indicar uma preferéncia por outras
ferramentas semelhantes, o que nao foi identificado na pesquisa, ou, talvez, uma
necessidade de treinamento mais abrangente para maximizar seu potencial no
ambiente do Atendimento Educacional Especializado. E também pode evidenciar
uma dificuldade dos alunos para acesso, com a internet ou a propria disponibilidade

de um aparelho celular, tablet ou computador.

A ndo utilizagdo de ligagdes telefonicas como meio de comunicagdo com 0%
ressalta a preferéncia dos professores por métodos digitais. Isso pode ser atribuido
a necessidade de compartilhar materiais visuais ou recursos online durante os
atendimentos, o0 que € mais facilitado através de plataformas digitais. O Google Meet
também teve uma adeséo notavel, sendo escolhido por 26% dos professores. Isso
sugere que os professores se sentem confortaveis com as ferramentas do Google e
aproveitaram essa familiaridade para realizar seus atendimentos. Essa escolha pode
também refletir a confiabilidade e a eficacia percebida desta plataforma. O que
confronta com o ndo uso do Google Classroom, mas assemelha-se com a forma de

ligacdo de video do WhatsApp.

As redes sociais como Instagram, Facebook e Zoom nao foram utilizadas
para a comunicacdo com o0s alunos. Apesar de que guase todas as escolas no
Valparaiso terem rede social, como o Instagram e o Facebook. Isso pode indicar que
0s professores direcionaram seus esforcos para 0os meios de comunicacdo mais
acessiveis e eficazes para o contexto educacional, dando destaque para o
WhatsApp (Gréfico 1).



88

Gréfico 1 — Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéao Utilizadas
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Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

As Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacdo mais utilizadas pelos
professores do Atendimento Educacional Especializado de forma remota foi o
WhatsApp (39,1%), e menos utilizada (13%) a plataforma YouEduc da Secretaria
Municipal de Educacdo. Interessante observar que o WhatsApp que fazia parte da

vida cotidiana das pessoas foi 0 mais utilizado nesse processo também.

A analise desses meios de comunicacao revela uma abordagem estratégica
e adaptativa dos professores do AEE em Valparaiso de Goias. A escolha das
plataformas parece estar alinhada com as necessidades especificas do contexto de
atendimento especializado, demonstrando uma compreensdo agucada das
ferramentas que melhor serviriam aos interesses dos alunos. A utilizacdo de meios
digitais também enfatiza a importancia da tecnologia como uma extensao vital do
ambiente educacional, especialmente em tempos desafiadores como os da
pandemia da COVID-19.

Quanto a Aquisicdo de Aprendizagem no Ensino Remoto para os alunos do
Atendimento Educacional Especializado (Gréafico 2) temos um percentual de apenas
de 21,7%; uma baixa porcentagem de professores verificou a aquisicdo de
aprendizagem durante o periodo de ensino remoto destacando os desafios

enfrentados nesse novo formato. Isso pode ser analisado sob a Gtica das
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desigualdades no acesso a recursos digitais, a adaptacdo ao ambiente virtual e a

necessidade de estratégias pedagdgicas especificas para o ensino remoto.

Gréfico 2 — Aquisicéo de Aprendizagem
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Em relacdo as Barreiras de Inclusdo somente 13% disseram perceber que

foi possivel transpor tais dificuldades. Assim verificou-se que uma minoria de

professores sentiu que as barreiras de inclusdo foram ultrapassadas com o uso de

tecnologias digitais e indica que ainda existem desafios significativos a serem

superados para garantir a inclusdo de todos os alunos.

Grafico 3 — Barreiras da Incluséao
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Isso pode incluir a necessidade de recursos mais acessiveis e estratégias
pedagogicas mais adequadas as necessidades dos alunos com deficiéncia,
destacando a importancia da adaptacdo das politicas de inclusdo ao ambiente

digital. Pagaime et al. (2020) relatam que:

Para mais de 70% das professoras e professores, a “alteragdo da rotina
para o aluno (realizar atividades da escola em casa)”’ se apresenta como a
principal barreira a ser enfrentada pelas alunas e alunos publico-alvo da
educacéo especial. A “falta de mediadoras para realizacao das tarefas” e o
“acesso a internet” foram, respectivamente, as outras duas barreiras mais
indicadas pelos docentes da classe comum. Para as professoras e
professores do AEE e servigcos especializados, 0 acesso a internet e a falta
de equipamentos (celular, computador, notebook, tablet) aparecem como as
outras duas barreiras mais dificeis de serem transpostas por suas alunas e
alunos (Pagaime et al., 2020, p. 9).

Transpor as Barreiras da Incluséo (69,6%) ressalta a agéncia ativa dos
professores municipais do atendimento educacional especializado, que mesmo
diante de um cenario cadtico pandémico, garantiu minimamente a possibilidade de
interagir com as tecnologias disponiveis, ndo retroagir a esses dois pontos de muita
importancia na educagéo inclusiva. Essa agao se insere em uma luta material pela
garantia da qualidade do ensino em condi¢des adversas, tradicionalmente vivida por

professores das escolas publicas brasileiras.

Aclara-se que apdés a analise descritiva dos dados procedemos ao teste qui-
guadrado de Pearson. Este é um teste de hipoOteses estatistico utilizado para
comparar duas variaveis categoricas independentes entre si (Field 2009). O teste
qui-quadrado foi realizado porque surgiu um fendbmeno que embora nao diretamente
relacionado com os objetivos da investigacdo apresentou uma correlacdo entre o
nivel de estresse dos professores e a falta de politicas publicas durante a pandemia.
Esse foi realizado a fim de verificar a possivel associacdo entre as variaveis socio-

demograficas e o nivel de estresse dos professores.

Entende-se ser importante apontar que os professores em sua maioria sao
mulheres, com metade com idade entre 40 e 49 anos, com predominancia de
mulheres, quase a metade (47,8%) se autodeclarou negra e quanto ao nivel
académico quase 75% sao especialistas em educacdo. A renda familiar dos
professores concentrou-se entre 4 e 10 salérios, com quase 75% dos participantes,
indicando que esses professores sdo classificados como pertencentes a classe
social “C”. Esse grupo nao faz parte da burguesia, e sim a quem atende aos

interesses bugueses e do capitalismo neoliberal.
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Gréfico 4 — Nivel de Estresse X Idade dos Professores

Nivel de Estresse

T

30 a 3%nos 40 a 49 anos 50 a 59 anos Mais de 60 anos
idade
Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

A pesquisa demonstra que diante da pandemia verifica-se um alto
percentual de percepcdo do nivel de estresse dos professores do atendimento
educacional especializado (AEE) do Municipio de Valparaiso de Goias, com 87%, o
gue se traduz como algumas consequéncias do trabalho remoto. Contudo, a
satisfacdo em trabalhar com a educacédo especial na pandemia mesmo que

remotamente foi grande, com 78%.

A implementacao do ensino remoto de forma emergencial, sem a adocéo de
politicas minimas que garantissem a preservacao da vida, a protecdo da legislacdo
trabalhista e a manutencéo do vinculo da criangca com o0 ambiente escolar e com o
processo de aprendizagem, acentuou as disparidades no acesso ao direito a

educacéo.

O Governo Federal se comportou de maneira desatenta em relacdo a
Educacao Especial; o professor nédo teve apoio e o maior prejudicado foi o aluno que
teve o0 seu direito de uma educacédo plena e de qualidade cerceados. O Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), transferiu a responsabilidade das estratégias da
Educacdo Especial durante a pandemia para os municipios e estados. Nesse
sentido, a Comissdo Externa da Camara Municipal de Valparaiso de Goias que
acompanhou os trabalhos do Ministério da Educacao (MEC) afirmou que a Unido

‘ndo adotou nenhuma medida para promover a educacao inclusiva na pandemia”
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(Gomes, 2020).

Nos documentos oficias — Decretos e Portarias — ndo observou-se nenhum
tipo de politica publica pensada para esse periodo pandemico afim de diminuir os
seus efeitos negativos sobre os atendimentos dos professores do AEE, como
também ndo foram constatadas medidas para que os alunos da Educacao Especial
pudessem participar efetivamente das atividades remotas. A solucdo ficou no néo
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo para quem nao tinha

como acessar, restanto o material impresso para ser retirado na escola.

Algumas ac¢fes poderiam ter modificado esse cenério, como liberar a
internet gratuita para acesso das atividades remotas, quer na plataforma ou nas
atividades/aulas remotas por aplicativo do WhatsApp. Outras medidas que poderiam
ter sido eleboradas incluem a compra de equipamentos tecnolégicos para os alunos
e professores. Nesse sentido, observou-se que esses dados, assim como explicito
na pesquisa documental, conferem com o que foi respondido nos questionarios

aplicados aos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Tabela 1 — Nivel de Estresse X Renda

Nivel de estresse que o isolamento social esta causando a sua saude e bem-estar
Renda familiar tabulac&o cruzada

Renda familiar
2 a 4 salarios 4 a 10 salarios

minimos minimos Total

nivel de estresse que o Nenhum 50,0% 13,0%
isolamento social estd  pouco estresse 29,4% 21,7%
causando asua saude e \itg estresse 33,3% 41,2% 39,1%
bem estar. Insuportavel 16,7% 29,4% 26,1%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Ressalta-se que o teste qui-quadrado de independéncia (2x2) teve o objetivo
de investigar se havia associacdo entre as variaveis categéricas: género, renda
familiar, etnia, idade, titulacdo e etapas de atuacédo dos professores com o nivel de
stress no periodo da pandemia. Foi encontrada diferenca significativa (X*(9) = 20.8,
p=0.014). Indicando que ocorreu diferenga entre professores mais jovens com a
idade entre 30 e 39 anos e 0s mais velhos. Os professores mais velhos foram
agueles, mais suscetiveis a niveis de estresse maior como pode ser verificado no

Grafico 4. Conclui-se que a idade teve associacdo com o nivel de estresse. Os
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professores mais jovens provavelmente tiverem mais facilidades de lidar com as

tecnologias. Vellar (2021) destaca que:

Entre os professores ha dificuldades para utilizacdo das ferramentas de
ensino remoto, visto que ndo tinham familiaridade com as mesmas. Muitos
professores ja utilizavam algumas plataformas, mas ndo como um meio
Unico para o processo de ensino-aprendizagem, entdo até estes tiveram
dificuldade para se adaptar a essa mudanca radical (Vellar, 2021, p. 12).

Gréfico 5 — Associacao entre Nivel de Estresse e Renda Familiar

Nivel de Estresse

T T

2 a 4 salarios minimos 4 a 10 salarios minimos

renda_familiar

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

A variavel sociodemografica apresentou diferenca significativa foi a renda
familiar dos participantes, (X?(3) = 10,6, p=0.014) indicando que os professores com
renda entre 2 e 4 salarios minimos, alegaram nenhum estresse enquanto aqueles
que tem renda familiar entre 4 e 10 salarios minimos fizeram menc¢édo a um nivel de
estresse insuportavel. Como pode ser verificado no Grafico 5 € possivel que essa
condicdo insuportavel de estresse verificada com os professores de maior nivel
socioecondmico possa ter relagdo com a auséncia de suporte de servicos como
contrato de diaristas, cuidado com os filhos ou outros, cuidado com pessoas idosas,
ou pelo estresse provado pelo isolamento social. Nesse sentido, Modesto; Souza;
Rodrigues (2020) constatam que as mulheres durante a pandemia tiveram mais
esgotamento decorrente da sobrecarga do trabalho doméstico. Os professores
foram atingidos psicologicamente com o isolamento social. Bessa (2021, p. 192)
contribui com os seguintes dados: “sentimentos como cansaco 62,7%, estresse

34,4%, depressao 28,4%, solidao 22% e outros 15% estdo se sentindo entediados”.
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Bessa (2021, p. 192) destaca que “0 excesso de atividades, a falta de
reconhecimento e a urgéncia de aprender novas metodologias de ensino, aliado ao
ambiente de inseguranca sobre o futuro causou uma sobrecarga de estresse nos

professores”.

Ndo foi encontrada nenhuma associacdo significativa quanto a etnia,
pessoas pretas, pardas ou brancas, tiveram nivel de estresse similar durante esse
periodo, ou quanto ao género, homens e mulheres se estressaram igualmente frente
a pandemia. Também néo foi encontrada associacao entre o nivel de estresse e a
titulagdo dos professores ou a sua etapa de atuagédo na unidade escolar. Todos os
professores, sejam graduados ou pdés-graduados foram afetados pelo estresse de
forma similar, o fenbmeno pode estar relacionado com a andlise netnografica e
documental realizada, a qual ndo verificou que nenhuma forma de orientagcéo
especifica, cuidado ou atencdo aos professores do atendimento educacional

especializado.

A maioria dos professores (78,1%) demonstrou um nivel de satisfacéo
consideravel com o trabalho na Educacdo Especial. Mais da metade (52%) se
declarou “muito satisfeito” e um quarto (26,1%) se declarou “satisfeito”. Isso reflete
um ambiente de trabalho em que a maioria dos professores se sente engajada e
satisfeita com as atividades relacionadas a educacdo especial, mesmo diante das
dificuldades pandémicas. No entanto, é importante destacar que uma parcela
significativa (21,7%) dos respondentes expressou algum nivel de insatisfacdo, seja
classificando-se como “pouco satisfeito” (13%) ou “insatisfeito” (8,7%). Estes
resultados sugerem a existéncia de desafios ou insatisfacbes que merecem uma

investigacao mais aprofundada.

A avaliacdo do sentimento de acolhimento apresentou um cenario
constatado pela analise dos dados documentais e etnogréficos, que indicou que a
falta da SME em relacdo a coordenacdo de medidas especificas para o trabalho da
educacdo especial. Relataram também nado terem recebido nenhum incentivo ou
adicional financeiro da Secretaria Municipal de Educacao para que pudesse adquirir
equipamentos ou melhorar a estrutura/internet para o trabalho ser realizado na sua
casa. O que justifica os 60,1% dos professores expressaram nao se sentirem

acolhidos pela SME nem pela coordenagcdao do AEE. Entretanto, aproximadamente
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39,1% dos professores relataram se sentir acolhido apenas pela equipe gestora
durante a pandemia da COVID-19.

Esclarece-se que no processo de construcdo do refencial tedrico constatou-
se a falta de abordagem direta e a falta de estratégias por todas as esferas politicas
organizacionais da educacdo, para comtemplar a Educacdo Especial que é uma
modalidade de ensino, que ja enfretava em sua realidade inGmeros desafios, e na

pandemia se mostraram agravados, por a falta um olhar no minimo cuidadoso.

Na coleta de dados netnogréficos da conta do YouEduc? observou-se a
pouca atencdo da SME com a saude psiquica dos professores. Houve algumas lives
com o objetivo de amenizar os possiveis efeitos emocionais da pandemia e
acompanhar os professores da rede, mas tiveram um espaco de guase um ano
entre a primeira e segunda: no dia 23 de julho de 2020, “Novos Olhares para
Educacgao”; no dia 2 de junho de 2021, “Saude Emocional do Professor”; depois um
bloco de capacitagao sobre “Inteligéncia Emocional para Educadores”, nos dia 15 de
setembro, 22 de setembro e 29 de setembro de 2021, a 15 dias do retorno hibrido

das aulas.

As capacitagbes realizadas pela SME foram direcionadas a todos os
professores e, novamente, ndo houve nada especifico para o Atendimento
Educacional Especializado. Os professores do AEE expressaram que sentiram a
falta de apoio por parte da SME e que tiveram acolhimento apenas da equipe

gestora e da coordenacéo do AEE.

Outro ponto observado nas respostas abertas do questionario foi que os
recursos pedagogicos e metodologicos disponibilizados pela SME foram a
impressdo dos cadernos para aqueles que néo tinham acesso a internet e a
plataforma YouEduc, ndo perceberam nenhum recurso disponibilizado. Para os
professores do AEE que atendiam tanto nas escolas como no Centro Integrado de
Educacao Inclusiva (CIEI) n&o foi ofertado pela SME a possibilidade de fazer as
atvidades nessa plataforma, pois eram enviadas e/ou realizadas ligacfes de video
pelo aplicativo do WhatsApp. A plataforma YouEduc s6 estava disponibilizada para o
ensino regular; as turmas eram cadastradas na plataforma e os professores

regentes atuavam, sendo assim os alunos da Educagdo Especial deveriam ter o

“https:/lyoutube.com/@youeduc-educaretransformar2941?si=eOCdg2eu75DULESX
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acesso, mas o trabalho especifico do professor do AEE era realizado fora da

plataforma.

Seguindo as analises foi verificado que nada de revelante foi divulgado pelas
redes sociais da SME durante o periodo pandémico; o perfil do instagram
@secretariaeducacaovalparaiso, somente foi criado em 14 de outubro de 2022, ou
seja, um ano apos a determinacdo do desenvolvimento das atividades em formato
hibrido. A pagina do Facebook Secretaria Municipal de Educacéo de Valparaiso de
Goias foi criada em 25 de junho de 2016, que também nao teve interacdo nehuma
com a comunicadade escolar no periodo pandémico, sendo a Ultima publicacao

realizada em 31 de outubro de 2019, portanto, antes do inicio da crise sanitéaria.

Destaca-se que 100% dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que responderam a pesquisa atuaram remotamente durante a
pandemia; isto revela como a crise da COVID-19 provocou uma mudanca abrupta
nas praticas educacionais. Cerca de 575 alunos foram atendidos durante a
pandemia por 23 professores, considerando que a carga horaria de cada professor é

de 25 atendimentos semanais.

Atualmente, o municipio atende aproximadamente 1.085 alunos no
Atendimento Educacional Especializado, segundo o relatério da Educacgao Inclusiva
de 11 de agosto de 2023. Sob a perspectiva do materialismo histoérico-dialético, isso
reflete uma contradicdo entre a necessidade de continuar a educacdo e a
necessidade de preservar a saude dos envolvidos. A rapida adaptacdo ao ensino
remoto pode ser vista como uma resposta a urgéncia da situagcdo, demonstrando a

capacidade de adaptacao dos professores diante de circunstancias extraordinarias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 foi uma experiéncia muito dificil para o mundo, e
para o Brasil em varios contextos. A educagdo procurou se adequar para garantir
que todos tivessem seu direito constitucional preservado, com acesso e
permanéncia na escola. O espaco escolar, caracterizado tradicionalmente como
sendo de interacdo e socializacdo para que os alunos consigam se desenvolver e
aprender teve que ressignificar sua atuagdo em ambiente virtual. Os professores
precisaram rapidamente se adaptar e criar formas de trabalho em meio ao caos

estabelecido.

Foi denunciado, aqui, que a sociedade capitalista orientada pelo consumo e
exploragdo da forca de méo de obra da classe trabalhadora e, neste caso, dos
professores, se materializou na intensificacdo de suas jornadas diarias profissionais,
sendo forgados a acompanhar o avanco tecnologico e adquirir competéncias para
realizar os atendimentos remotos durante a pandemia, mas sem dispor de condicfes
e equipamentos adequados; sem cuidados com a sua saude mental, sem ajuda
financeira para adquirir condicbes minimas para efetuar o trabalho remoto. A
Secretaria Municipal de Educacdo nao disponibilizou recursos suficientes para a
realizacdo das atividades durante o periodo da pandemia da COVID-19, e nenhum
investimento foi repassado para que os alunos da Educacdo Especial tivessem

condicOes de acompanhar as atividades remotas.

Acredita-se ser relevante destacar a necessidade de aprofundamento da
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo no contexto do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ocorrido durante a pandemia na rede
municipal de ensino de Valparaiso de Goias. Os resultados obtidos refletem né&o
apenas a resiliéncia e criatividade dos professores, mas também a importancia das
ferramentas digitais para a continuidade do processo educacional em tempos de
desafios extemporaneos. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para que
politicas publicas sejam pensadas para a promoc¢ao da inclusdo por meio das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo no Municipio de Valparaiso de

Goias.
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Entende-se que a capacitacdo dos professores do AEE no uso eficaz das
tecnologias digitais se mostra como um ponto crucial. Promover programas de
formacdo continuada que abordem tanto as competéncias técnicas quanto as
estratégias pedagogicas especificas para o contexto digital € imperativo. Isso nao
apenas fortalece as praticas de ensino inclusivo, mas também amplia a autonomia e

a confianca dos docentes diante das demandas tecnoldgicas.

Se os professores do atendimento educacional especializado (AEE) néo
recebem apoio adequado da Secretaria Municipal de Educacgéo, isso pode ser
interpretado como uma expresséo das contradicdes de classe, onde 0s interesses
dos profissionais da Educacédo Especial podem estar em conflito com os interesses

da administracao educacional.

A fundamentacdo tedrica marxista destaca a alienacdo da classe
trabalhadora inserida, mas n&o beneficiada pelo processo produtivo e néo
participante dos processos de tomada de decisdes que a envolve. Os professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo foram consultados, néo
receberam apoio, fato que resultou em sentimento de frustracdo e

descontentamento, afetando negativamente a qualidade do ensino.

Ao se considerar o contexto vivenciado, acredita-se na necessidade do
estabelecimento de uma parceria estreita entre a Secretaria Municipal de Educacao
e os professores do AEE. Essa colaboracdo continua e efetiva € essencial para a
criacdo de politicas e planejamentos colaborativos, com escuta ativa que atendam
de maneira eficaz as demandas especificas da Educacdo Especial, especialmente
em tempos desafiadores como os vivenciados durante a pandemia, na medida em
gue ficou evidenciado que ndo houve abordagens especificas para a Educacao
Especial. A Secretaria Municipal de Educacdo, assim como o Governo Federal
falharam em ndo terem estratégias para essa modalidade de ensino enfrentar de

forma eficaz o periodo pandémico.

A Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios precisam dedicar maior
atencado a educacao e aos seus profissionais em nosso pais, destaque aqui para a
Educacao Inclusiva, com vistas a contribuir para a construgcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Assim, cada individuo, independentemente de suas
necessidades educacionais especiais, terd a oportunidade de desenvolver seu

potencial plenamente, reforcando a disposicao legal de uma educacao para todos.
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7 APENDICE

PESQUISA PANDEMIA DA COVID-19: EDUCACAO ESPECIAL, TECNOLOGIAS
DIGITAIS E INCLUSAO NO ENSINO MUNICIPAL DE VALPARAISO DE GOIAS/GO.

Prezado(a) professor(a), a sua participacao na pesquisa a seguir € muito importante
para que se possa refletir sobre suas potencialidades e fragilidades no uso de
tecnologias digitais para apoiar, incentivar e melhorar a educacédo oferecida aos
nossos alunos pelos professores de Atendimento Educacional Especializado — AEE,
acerca do processo de inclusdo no ensino fundamental. Os dados coletados por
meio deste instrumento de pesquisa sdo andnimos, sigilosos e protegidos contra a
utilizacdo por pessoas ndo autorizadas. Caso tenha alguma duvida, por favor,
contate-nos através do e-mail: efsimone@gmail.com

Desde ja agradecemos a sua compreensdo e colaboracdo. Obrigado por aceitar

participar desta pesquisa.Formulario: GoogleForms

1. Vocé se identifica como:

o Mulher
o Homem
o Outro:
2. Em qual etnia vocé se considera?

o Negro(a)
o Pardo(a)
o Branco(a)
o Outro:
3. Qual sua faixa etaria?

Menos de 30 anos
30-39 anos

40-49 anos

50-59 anos

Mais de 60 anos

4. Qual sua maior titulagéo?

o O O O O

Graduado

Especialista

Mestre

Doutor

5. Ha quanto tempo trabalha na Secretaria Municipal de Educacéo de Valparaiso de
Goias?

o O O O

o lab5anos
o 5al0anos
o 10 a 15 anos
o Mais de 15 anos

6. Vocé trabalha em outros lugares, como professor?
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o Sim
o Nao
7. Em que faixa de remuneracao bruta vocé se encaixa?

o De 2 a4 salarios minimos
o De 4 a 10 salarios minimos
o De 10 a 20 salarios minimos
o Acima de 20 salarios minimos

8. Ha quanto tempo atua no Atendimento Educacional Especializado:

o labanos
o 5al0anos

o 10al5anos

o Mais de 15 anos

9. Quais etapas da Educacéao Basica vocé esta atuando?

o Educacao infantil
o Ensino fundamental: series iniciais
o Ensino fundamental: series finais

10. Quantos estudantes vocé atende?

5a10
10a 15
15a20
Mais de 20

o O O O

11. A escola possui estrutura e sala adequada para o Atendimento Educacional
Especializado?

o Sim
o Nao
o Parcialmente

12. Existiam antes da Pandemia do Covid-21, tecnologias digitais disponiveis na
sala do seu atendimento? Se néo, quais sdo as caréncias?

o Sim

o Na&o

13. Vocé foi afastado de suas atividades presenciais desde qual data?

14. Em que data ocorreu o retorno das aulas presenciais?
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15. Sua sala foi modificada para o retorno? Se sim, o que mudou?

16. Foi preciso adquirir equipamentos para trabalhar em casa (home officie)?
Sim

N&o

Computador

Tablet

Celular
Internet

O O O O O O

17. Foi preciso aumentar a velocidade da sua internet em casa para que pudesse
trabalhar?

o Sim

o Nao
18. Vocé recebeu algum incentivo ou adicional financeiro da Secretaria Municipal de
Educacao para que pudesse adquirir equipamentos ou melhorar a estrutura/internet
para o trabalho ser realizado na sua casa?

o Sim

o Nao
19. Seus atendimentos passaram a serem feitos por quais plataformas digitais de
comunicacao?

Plataforma fornecida pela Secretaria de Educacéao
Plataforma do Google ClassRoom

Ligacéao telefénica

Chamada de video

Rede social: Whatsaap

Rede social: Instagran

Rede social: Facebook

Google meet

Zoom

Outras:

O O O 0O O O O o O O

20. O que foi feito para as criangas que nao tinha acesso a internet ou dificuldade
com as tecnologias digitais?

21. Quais os recursos pedagodgicos e metodologicos disponibilizados pela Secretaria
Municipal de Educacéo?

22. A Secretaria Municipal de Educacéao disponibilizou treinamentos e ou curso de
capacitacao?

o Sim

o Naéo
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23. Quais foram os principais meios de comunicacdo que a Secretaria de Educacao
utilizou para manter o dialogo com a Comunidade Escolar?

Plataforma fornecida pela Secretaria de Educacéao
Plataforma do Google ClassRoom

Ligacéao telefénica

Chamada de video

Rede social: Whatsaap

Rede social: Instagran

Rede social: Facebook

Google meet

Zoom

Outro:

24. Foi possivel verificar aquisicdo a aprendizagem nesse periodo?

0O O O O O O O O O O

o Sim
o Naéo
o Parcialmente
25. Foi possivel transpor barreiras da incluséo no periodo pandémico?

o Sim

o Nao

o Parcialmente
26. Como vocé poderia descrever o principal aprendizado para inclusédo nesse
periodo pandémico?

27. Foi possivel verificar algum ganho na autonomia dos estudantes atendidos?

o Sim
o Nao
o Parcialmente

28. Em uma escala de 1 a 4, em que 1 equivale a nenhum e 4 a insuportavel, qual o
nivel de estresse gque o isolamento social esta causando a sua saude e bem estar.

1 nenhum estresse

2 pouco estresse

3 muito estressado

4 insuportavel o nivel de estresse

o O O O

29. Em uma escala de 1 a 4, em que 1 equivale a muito satisfeito e 4 a insatisfeito,
Qual o seu nivel de satisfacdo em trabalhar com a educacao especial?

1 muito satisfeito
2 satisfeito

3 pouco satisfeito
4 insatisfeito

o O O O
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30. Vocé se sentiu acolhido pela Secretaria Municipal de Educacdo, pela equipe
gestora e pela coordenacdo do AEE?

Sim

N&o

Somente equipe gestora

Somente pela SME
Somente pela coordenacao do AEE

O O O O O



