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RESUMO

A pesquisa, aqui apresentada,busca responder ao questionamento de como a musica pode contribuir para a
alfabetizagdo cientifica? Para tanto, os objetivos elencados foram: responder como a musica pode contribuir para
compreensao da Alfabetizagdo Cientifica; conhecer os primordios do conceito de alfabetizacdo cientifica; discutir
a importancia da musica para o desenvovimento cognitivo e sociointeracionista, afetivo; entender o papel politico
da musica para a aprendizagem; elaborar um produto educacional através da concepgdo sociointeracionista e da
sequéncia didatica das musicas: “ O Pulso e Ciranda da Bailarina”. Entende-se que a importancia dessa tematica
reside na necessidade de ampliar as dindmicas e recursos para a aprendizagem, por conta principalmente do suposto
desinteresse do aluno pelas aula de Ciéncias. Assim, entendendo que a musica ¢ uma forma de multiletramento
que ativa as aprendizagens sensoriais, as inteligéncias multiplas e em que as possibilidades de aquisi¢do de
conhecimento sdo inimeras por ser um recurso tao presente no cotidiano de jovens e adolescentes, propde-se a
musica como propulsora e condutora, dos aspectos de subjetividade, aspectos cognitivos, além de ampliar os
campos de didlogos e interacdo para a formacdo de uma cidadania critica. Justifica-se, assim, aqui, que o Ensino
de Ciéncias deve abranger além de metodologias dindmicas, questdes desafiadoras para os estudantes e que facam
da aprendizagem cientifica uma pratica de investigacdo continua, reflexiva e desafiadora. Para tanto, a metodologia
utilizada foram as seguintes: quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Ja quanto a abordagem, utilizou-se a pesquisa qualitativa, voltada para os
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdao da dindmica
das relagdes sociais e quanto aos objetivos, foi explicativa, pois preocupa-se em identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. O trabalho foi dividido em dois capitulos tedricos
e mais um produto educacional, e a consideragdes finais apontam para o papel de humanizagdo, autonomia e
democratiza¢do que o ensino de ciéncias, através da musica, pode possibilitar: uma aprendizagem cientifica,
autdnoma, eficiente e eficaz e politizada.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias. Musica. Alfabetizacao Cientifica.



ABSTRACT

The research presented here seeks to answer the question of how music can contribute to scientific literacy? For
this purpose, the objectives listed were: answer how music can contribute to understanding Scientific Literacy;
know the beginnings of the concept of scientific literacy; Discuss the importance of music for cognitive and socio-
interactional development, affective; understand the political role of music for learning; elaborate an educational
product through the Socio-interactionist conception and the didactic sequence of the songs: “The Wrist and Ciranda
of the Ballerina”. It is understood that the importance of this subject lies in the need to expand the dynamics and
resources for learning, mainly due to the alleged disinterest of the student in the Science class. So, understanding
that music is a form of multi-lettery that activates sensory learnings, multiple intelligences, and where the
possibilities of acquiring knowledge are numerous because it is such a resource in the daily lives of young people
and adolescents, music is proposed as a propellant and conductor, of the aspects of subjectivity, cognitive aspects,
in addition to expanding the fields of dialogue and interaction for the formation of a critical citizenship. This is
why it is justified that Science Teaching should cover, in addition to dynamic methodologies, challenging questions
for students and that make scientific learning a continuous, reflective and challenging research practice. To this
end, the methodology used herein is: with regard to the procedures, it is a bibliographical research made from the
survey of theoretical references already analyzed, and published by written and electronic means, such as books,
scientific articles, web pages. Regarding the approach, qualitative research, focused on aspects of reality that
cannot be quantified, focusing on understanding and explaining the dynamics of social relations. As for the
objectives, explanatory., which is concerned with identifying the factors that determine or contribute to the
occurrence of phenomena. The work was divided into two theoretical chapters and one more educational product
and the final considerations point to for the role of humanization, autonomy, and democratization that teaching
science through music can enable: scientific, autonomous, efficient and effective and politicized learning.

Keywords: Science Teaching. Music. Scientific Literacy.



MEMORIAL E CONTEXTUALIZACAO

Iniciei meus estudos de piano no ano de 1978 no conservatorio Catarina Ati€/ Anapolis
- Goias. Em 1982, comecei a dar aulas particulares de piano. No ano de 1987, ingressei na
Universidade Federal de Goiés no curso de licenciatura em Educagdo Artistica — Habilitacao
em Musica. No mesmo ano, comecei a fazer Licenciatura em Letras na Faculdade Bernardo
Sayao em Anapolis e fui contratada pela Prefeitura Municipal de Andpolis como professora de
musica para ministrar aulas de teoria musical na escola de musica de Anapolis. Infelizmente ou
felizmente, casei no ano de 1988, abandonando o curso de Educagao Artistica, continuei Letras,
mas no 4° periodo, parei de estudar. Fiquei trabalhando e cuidando da familia.

Em 1999, fiz o vestibular para bacharel em instrumento piano e fui aprovada, gragas a
Deus, sempre foi 0 meu sonho. Entdo, em 2000 iniciei o tdo sonhado curso de musica na UFG
-Universidade Federal de Goiés. Todavia, também sempre tive um pezinho na pedagogia e
acreditei que esse curso complementaria a pedagogia do piano de tdo importancia para quem
estava fazendo Bacharel. E a,i em 2002, entro no curso em pedagogia no programa LPP —
Licenciatura plena parcelada.

Trabalho, Musica, Pedagogia e familia. Confesso que nao foi facil, mas conclui os dois
cursos com €xito. Em 2004, formada em musica e, em 2005, formada em pedagogia.

Entre 2001 e 2002 fui diretora da Escola de musica de Anépolis, de 2003 e 2004 fui
Diretora Pedagdgica da Secretaria Municipal de Cultura da Prefeitura Municipal de Anapolis e
de 2005 a 2008, fui Diretora de Cultura da mesma secretaria.

Depois desse tempo, dediquei-me tdo somente ao trabalho, a igreja e a familia.

Em 2015, resolvi fazer especializacao em psicopedagogia institucional e clinica, em
2016 neuropedagogia aplicada a educacdo, e em 2017, Educacdo Infantil, alfabetizagdo e
letramento, sendo as especializagdes concluidas na FABEC- Sociedade Brasileira de Educagao
e Cultura.

Em 2019, fui transferida da Secretaria de Cultura para a Secretaria de Educacao para
trabalhar em uma escola de tempo integral- Escola Municipal Walter Beze. De 2020 a 2021
veio a pandemia e as aulas eram on-line. No final de 2021, fui trabalhar no CEAD- Centro de
Ensino a Distancia também da prefeitura de Anapolis. Foi no CEAD que surgiu a idéia de fazer
mestrado, inspirada nos meus amigos tdo jovens e imagino mestres ¢ doutores. As minhas
coordenadoras Olira Saraiva ¢ Mary Marcon me inspiraram muito pela competéncia de
pesquisadoras. Eu pensei que mesmo com uma idade avangada eu poderia ter a chance de fazer

um mestrado. Hoje eu penso: ““ que loucura”! Enfim, com ajuda de colegas e de meu orientador



Joao Roberto, estou caminhando para a defesa. Espero ser aprovada para defender a minha

pesquisa com o Titulo “A musica como instrumento sociopolitico e educativo no ensino de

ciéncias’’.
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INTRODUCAO

A musica ¢ uma das linguagens mais frequentes e presentes no dia a dia das pessoas.
Acontece na solidao de quem ouve, na subjetivade de quem compde e acontece no coletivo, na
interagdo. Fato que ndo acontece sozinha porque precisa de ao menos duas pessoas para que
acontega. Quem canta e quem escuta, quem toca e quem escuta, enfim nao acontece do nada.
Ela ¢ feita de um emissor para um receptor e através dela acontece uma das mais eloquentes
formas de comunicagao entre os seres.

O tema aqui apresentado, “O ensino de Ciéncias com Musica”, ndo seria uma novidade
visto que essa ¢ utilizada ha séculos como veiculo de ensino-aprendizagem ainda que de modo
nao institucionalizado ou sistematico. O que faz essa tematica hodierna ¢ justamente o fato de
que, no contexto atual onde tanto se fala em multiletramentos, aprendizagens sensoriais,
inteligéncias multiplas e onde as possibilidades de aquisi¢do de conhecimento sao inimeras e
dindmicas, justamente esse recurso tdo presente no cotidiano de jovens e adolescentes ¢
subutilizado ou nao utilizado pelos professores como facilitador do processo ensino-
aprendizagem e da alfabetizacdo cientifica.

Outro ponto levantado ¢ o suposto desinteresse do aluno pelos contetidos de Ciéncias e
pelas respectivas aulas. Entender o motivo por trds dessa apatia nas aulas fez-me cogitar a
musica como propulsora e condutora, além de trabalhar a subjetividade do aluno, desenvolver
seus aspectos cognitivos, tornar-se campo de didlogos e interagdo para a formagdo de uma
criticidade, ajudando-o a posicionar-se e tornar-se cidadao.

Nesse contexto, a pergunta que se faz ¢ :Como a musica pode contribuir para a
alfabetizacdo cientifica? Para responder a essa pergunta, os objetivos tragados foram estudar e
tentar responder como a musica pode contribuir para compreensdo da Alfabetizagdo Cientifica;
conhecer os primordios do conceito de alfabetizacao cientifica; discutir a importancia da muisica
para o desenvovimento cognitivo e sociointeracionista, afetivo; entender o papel politico da
musica para a aprendizagem; elaborar um produto educacional com a sequéncia didatica das
musicas: “ O Pulso e Ciranda da Bailarina”.

Justificamos nesse contexto que o Ensino de Ciéncias deve abarcar além de
metodologias dinamicas, questdes desafiadoras para o estudantes e que fagam da aprendizagem
cientifica uma pratica de investigagdo continua, reflexiva e desafiadora. Para tanto, a
metodologia utilizada foi assim tragada, quais sejam:

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica feita a partir do
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levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Para Gil (2007), os exemplos mais
caracteristicos desse tipo de pesquisa sdo sobre investigacdes acerca de ideologias ou aquelas
que se propdoem a analise das diversas posi¢des sobre um problema.

Quanto a abordagem, a pesquisa qualitativa, foi voltada para os aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensado e explicacdo da dindmica das
relagdes sociais. Para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis.

Quanto aos objetivos, a abordagem ¢ explicativa. Segundo Gil (2007), esse tipo de
pesquisa preocupa-se em identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fendomenos. Ou seja, esse tipo de pesquisa explica o porqué das coisas através
dos resultados oferecidos.

Cientes desse contexto, apresentamos no primeiro capitulo desta pesquisa um percurso
histérico das ciéncias até chegarmos a ciéncia moderna, caracterizando a alfabetizagdo
cientifica. Busca-se sobretudo entender a historicidade da ciéncia moderna, quando se buscava
o conhecimento da ciéncia como pressuposto para a emancipa¢ao humana, um projeto popular
para todos. Apesar do contetxo de organizac¢do da classe trabalhadora e da evidente luta de
classes, a ciéncia tornou-se propriedade da burguesia e a supremacia do método positivista com
a supervalorizacdo do emprego técnico da ciéncia ndo obscureceu a tomada de consciéncia de
classe pela populacao.

Desta feita, autores como Hobsbawm (1977), Braverman (1974), Hobsbawm, Williams
(2007), Marx e Engels (1867) entre outros, vao tecendo criticas a concep¢ao neutra e objetiva
da ciéncia, que ignoravam os valores ¢ interesses de classe que impregnavam a producdo do
conhecimento e a chegada da Revolugdo Industrial que alterou profundamente os rumos da
sociedade e da producdo cientifica. Nesse contexto, ja se visualiza uma escola dual e que com
valores burgueses impregnados, utilizando uma educagao cientifica para a elite e seus filhos e
uma educagdo técnica para a classe trabalhadora. E, por fim, traca-se o conceito de
alfabetizagdo cientifica qual concebida atualmente.

No segundo capitulo, apresenta-se o pensamento de Vygotsky que aborda o coletivo, a
mediacdo, a sociabilizacdo e como essa musica pode favorecer a compreensao da sociedade,
por meio da criticidade, autonomia e habilidades. Além disso, ressalta-se sua contribui¢dao na

formacao de identidades e seu papel interacionista ao quebrar a barreira das diferencas culturais,
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possibilitando novas praticas sociais, €, assim, sua possibilidade de intervencao na alfabetizagao
cientifica.

Ademais, esse capitulo apresenta autores como Magda Soares (1988) , Kleiman(2002),
apresentando aspectos relativos ao multiletramento proporcionado pela utilizagdo da musica no
individuo até Vygotsky (1989) que trard os aspectos socioculturais por ela proporcionados e
que facilitardo todo o contexto de desenvolvimento da linguagem e consequente aprendizagem
e alfabetizacao cientifica.

No terceiro capitulo refletimos sobre o contexto histérico da MPB e mais o produto
educacional que, pautado em um paradigma de ciéncia emergente, alicerga-se nas premissas de
que todo o conhecimento cientifico-natural ¢ cientifico-social, todo conhecimento ¢ local e total
(o conhecimento pode ser utilizado fora do seu contexto de origem).

Todo conhecimento ¢ autoconhecimento (o conhecimento analisado sob uma prisma
mais contemplativo que ativo), todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum (o conhecimento cientifico dialoga com outras formas de conhecimento deixando-se
penetrar por elas).

Para tanto, sera utilizada, ainda, a concepg¢ao sociointeracionista de Vygotsky(1998). O
produto também serd pautado pelas leis educacionais do estado de Goids e seguindo as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

Seguindo posterior a analise de discurso o procedimento de sequéncia didatica de
Antonio Zabala (1998), definida como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio ¢ um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Ainda para Zabala (1998), os objetivos devem ser claros, precisos e alcangaveis e
definidos com base nas necessidades e carcteristicas dos alunos, visando alcancar, com a
realizagdo das atividades planejadas, desenvolver habilidades especificas, adquirir
conhecimentos conceituais, promover atitudes positivas em relagdo ao aprendizado, entre
outros.

Para tanto as musicas utilizadas, enquanto possibilidade de aprendizagem, sao veiculo
no qual o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades no Ensino de Ciéncias permite
a quebra de paradigmas e metodologias pedagogicas tradicionais.

As musicas sdo utilizadas como forma de aprimoramento pessoal, formacdo humana,
como possibilitadora da percep¢ao do individuo quanto a sua identidade e identificacao do seu
lugar na sociedade de classes.

As duas musicas escolhidas sdo O pulso (1989), de autoria de Arnaldo Antunes e



17

Ciranda da Bailarina (1983), de Chico Buarque ¢ Edu Lobo. Os textos sdo associados as
tematicas como doencas, epidemias, vacinagdo, e a recente pandemia do COVID.

As consideracdes finais, na esteira de Marx (1867) e Vygotsky (1998), o papel de
humanizagdo, autonomia e democratizagdo que o ensino de ciéncias através da musica pode

possibilitar uma aprendizagem cientifica, autbnoma, eficiente e eficaz e politizada.
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CAPITULO 1 - CIENCIA MODERNA: SENTIDO E CONCEITO EM
DISPUTAS E EM PROPENSOES

“Eram ricos e a cada ano ficavam mais ricos.
Acima de tudo, estavam imbuidos da dindmica e
feroz autoconfianga daqueles cujas carreiras lhes
provavam que a divina providéncia, a ciéncia e a
historia se combinaram para servir-lhes a terra
numa bandeja.”

(Hobsbawm, 1977, p.305)

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar uma reflexdo sobre o significado e os sentidos
concedidos aos conceitos de ciéncia na modernidade. Nele abrangemos o sentido em disputa e
em propensodes, ao entender a ciéncia apresentada pelo pensamento europeu na expectativa de
constru¢do de melhor qualidade de vida e justiga social, essa contradi¢ao historica, que se fez
meio de salvaguarda das desigualdades de classes e garantia da opressdo de uns em beneficio
de outros. Para sustentar tal , valemo-nos dos argumentos de Braverman (1974), Hobsbawm

(1977) e Williams (2007).

1.1 As ciéncias e as contradi¢cées modernas

As transformacdes na Europa do século XV ao século XVII, realizadas no campo
econdmico, politico e social, pela revolucao burguesa, ndo s6 implementou os principios do
capitalismo como nova forma de producao, como também, culminaram, nos séculos seguintes,
no surgimento da ciéncia moderna como a conhecemos hoje. Esse periodo de inicio da
modernidade foi caracterizado por uma grande dedicagdo a investigagdo e descobertas
cientificas, que desafiaram a visdo do mundo medieval e teocéntrico predominante até aquela
época.

Assim, a génese da ciéncia moderna remonta aos séculos XVI e XVII, periodo
conhecido como a Revolugdo Cientifica. Nesse periodo, ocorreram avangos significativos no
pensamento cientifico, na metodologia de pesquisa e na compreensao do mundo natural. Vérios
fatores contribuiram para isso, incluindo desenvolvimentos filoséficos, avangos tecnologicos e
mudancas sociais. O desenvolvimento e aumento do comércio e da exploragdo geografica, a
difusdo dos conhecimentos cientificos, a revolugdo na tecnologia, e a difusao do conhecimento
por meio da imprensa. Isso tudo contribuiu para que o debate cientifico fosse priorizado nessa
nova socieade (Damasio,2011).

Um dos marcos fundamentais na génese da ciéncia moderna foi a transicdo do
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pensamento medieval para o pensamento renascentista. Durante o renascimento, houve um
ressurgimento do interesse pela investigagdo empirica e pelo conhecimento baseado na
observagao direta do mundo natural. Nesse contexto, a figura do cientista comegou a ser
evidenciada, e o estudo da natureza passou a ser visto como uma atividade empirica e objetiva,
que poderia ser conduzida por meio da observagao e experimentagdo(Garbi,2006).

No que refere a observacdo, Galileu Galiei, também considerado o pai da ciéncia
moderna, foi o primeiro a utilizar o telescopio para observar o céu, descobrindo, assim, que a
Terra ndo era o centro do universo, como se acreditava na época. Estudou a queda livre dos
corpos e desenvolveu a lei da inércia, demonstrando que um objeto em movimento tende a
permanecer em movimento € um objeto parado tende a permanecer parado, a menos que uma
forga externa atue sobre ele(Damasio,2011).

A obra de Nicolau Copérnico, "Sobre as Revolugdes dos Corpos Celestes" (1543),
também foi um marco importante na génese da ciéncia moderna. Copérnico propds o modelo
heliocéntrico do sistema solar, desafiando o modelo geocéntrico prevalecente, langando as
bases para uma abordagem mais empirica no estudo dos fendmenos celestes (Harres,2000).

A revolugao copernicana, que ocorreu no século XVI, ¢ primordial para compreensao
do inicio da ciéncia na modernidade europeia, dado que foi uma mudanca na concepgao do
universo liderada pelo astronomo polonés Nicolau Copérnico. Até entdo, a visdo predominante
na concep¢ao do universo, a do geocentrismo, afirmando que a Terra era o centro do universo
e que todos os corpos celestes giravam ao seu redor. A teoria era baseada em observagdes
astrondmicas que Copérnico (1984) e outros astronomos fizeram. Copérnico (1984) entende
como modelo heliocéntrico aquele, hoje posto, em que o Sol ocupa o centro do universo e a
Terra e os outros planetas giravam ao seu redor (Porto,2020).

A obra de Copérnico contou como resultado um impacto profundo nas ideias do campo
da astronomia e na filosofia natural da época europeia. Sobretudo, mostrou-se revolucionaria
por ter desafiado a visdo aristotélica que dizia do movimento do mundo. Isso também abriu
percurso para novas descobertas cientificas. Tal modelo heliocéntrico foi, ap6s grandes
resisténcias pelos saberes postos, adotado por outros cientistas, como Galileu, Isaac Newton e
Johannes Kepler, e levou a compreensao moderna do universo (Porto,2020).

Dessa forma, segundo a autora supracitada, a revolu¢do copernicana, além de trazer
ideias do campo da astronomia, foi considerada como mudanga na 6tica da forma como os seres
humanos se veem em relagao ao universo. Ou seja, simboliza a transi¢ao da ideia de um mundo
centrado no humano para uma visdo mais objetiva e cientifica do universo.

Essa abordagem cientifica ajudou ainda a explicar diversos fendmenos naturais, o que
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por sua vez contribuiu para a génese das tecnologias e inovagdes que impulsionaram a economia
e a sociedade europeias. Os movimentos por busca de pesquisas e resultados da ciéncia na
europa moderna levou a demanda de pensamentos sobre o método cientifico. Portanto, ele
comecgou a ser desenvolvido com foco em dois pontos: a) observacao e b) experimentagao.
Esses foram ferramentas fundamentais para a constru¢do do conhecimento ( Harres,2000).

Outro avango crucial ocorreu com o trabalho de Isaac Newton, especialmente com a
publicacdo de sua obra "Principios Matematicos da Filosofia Natural" (1687). Newton
formulou as leis do movimento e a lei da gravitacdo universal, fornecendo uma estrutura
matematica unificada para a descri¢cao dos fendmenos fisicos. Suas ideias foram fundamentais
para o desenvolvimento da fisica classica e estabeleceram um método cientifico baseado em
observagoes, experimentacao e formulagao matematica (Lucht ; Pereira,2018).

Além disso, a criagdao das primeiras sociedades cientificas, como a Royal Society em
Londres (1660), e a disseminagdo de conhecimentos por meio de publicagdes cientificas,
contribuiram para a consolidagdo da ciéncia moderna. Essas sociedades forneceram um
ambiente propicio para os cientistas compartilharem suas descobertas, discutirem ideias e
estabelecerem padrdes de rigor e verificabilidade para a pesquisa cientifica (Lucht ;
Pereira,2018).

Em resumo, a génese da ciéncia moderna foi impulsionada pela mudanca de énfase do
pensamento especulativo para a observagdo empirica e pela aplicacdo sistematica do método
cientifico. Os avangos feitos por cientistas como Copérnico, Galileu e Newton estabeleceram
os alicerces da ciéncia moderna, definindo o papel da experimentacdao, da observacao e da
formulag¢do matematica na busca pelo conhecimento cientifico.

J& no campo da experimentagdo, Francis Bacon, considerado pai dessa modalidade,
desenvolveu o método cientifico empirico-indutivo e defendeu a observagdo empirica € a
experimentacdo como fontes de conhecimento. Essa abordagem concebe que o conhecimento
origina-se numa realidade material e, portanto, vem de fora para dentro. Ao partir da
manipulacdo dos objetos, a percep¢ao dos sentidos produzem sensacdes que, ao serem captadas,
sdao convertidas em conhecimento. Para Bacon, os sujeitos sao receptores passivos e devem
assim permanecer. Precisam saber aprender a observar os fenomenos de forma objetiva, sem
interferir neles(Harres,2000).

Isso posto, vemos como que a ciéncia moderna, a luz das ciéncias naturais, organizou-
se como uma maneira de conhecimento objetivo e comprovavel. Esses movimentos de principio
da ciéncia moderna, gradualmente, implicou influéncias significativas em diversos campos do

saber, incluindo a filosofia, a politica, a economia e até mesmo a medicina e, sobretudo, como
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apresentamos no proximo topico, gerou as justificativas que sustentam as transformagdes dos
meios materiais que definem a sociedade.

As mudancas implementadas pela sociedade moderna, por exemplo, o novo modo de
producado capitalista, desenvolvido pelo assalariamento e exploracao do trabalho, o processo
de urbanizacdo e industrializacdo provocam altera¢des na forma de trabalho e produgdo do
conhecimento. Vérios fatores contribuiram para o surgimento da ciéncia moderna. A seguir
estao alguns dos eventos e pensadores-chave que desempenharam um papel fundamental nesse
processo:

1. Renascimento: O Renascimento foi um periodo de renovagdo cultural e intelectual na
Europa, durante o qual o pensamento cientifico comegou a se libertar da influéncia da
Igreja e das autoridades estabelecidas. Houve um ressurgimento do interesse pelas artes,
pela filosofia e pela investigagao cientifica;

2. Observacdo e experimentagdo: Durante a Revolucdo Cientifica, os cientistas
comecaram a enfatizar a observagao direta e a experimentacao como métodos para obter
conhecimento. Galileu Galilei, por exemplo, realizou experimentos com o objetivo de
entender o movimento dos corpos e desenvolveu o telescopio para observar os céus;

3. Copérnico e o heliocentrismo: Nicolau Copérnico propds o modelo heliocéntrico do
sistema solar, argumentando que a Terra orbitava o Sol, em contraste com o modelo
geocéntrico que era amplamente aceito na época. Essa ideia desafiou as visdes
tradicionais e langou as bases para uma abordagem mais cientifica no estudo dos astros

4. Isaac Newton e a lei da gravitagdo universal: Isaac Newton formulou as leis do
movimento e a lei da gravitacdo universal, unificando o estudo do movimento dos
objetos na Terra e no espago. Sua obra "Philosophia Naturalis Principia Mathematica",
publicada em 1687, estabeleceu as bases da fisica moderna;

5. Me¢étodo cientifico: Durante esse periodo, desenvolveu-se o método cientifico como uma
abordagem sistemadtica para investigacdo e descoberta. Os cientistas passaram a
formular hipoteses, realizar experimentos controlados, coletar dados e tirar conclusdes
com base em evidéncias (Hobsbawm,2010).

Esses sdo apenas alguns exemplos da rica historia da génese da ciéncia moderna. A
Revolugdo Cientifica langou as bases para a ciéncia moderna, transformando a forma como
entendemos e exploramos o mundo natural, e estabeleceu um modelo que continua a ser usado
até os dias de hoje.

Observa-se, portanto, que o surgimento ¢ a importancia do método cientifico estao

intrinsecamente ligados a génese da ciéncia moderna. Podemos afirmar, dessa forma, que o
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método cientifico ¢ um conjunto de procedimentos e diretrizes utilizados pelos cientistas para
obter conhecimento confiavel e sistematico sobre o mundo natural. Ele fornece uma abordagem
estruturada e rigorosa para a investigacao cientifica, permitindo que os cientistas facam
observagoes, formulem hipdteses, realizem experimentos, analisem dados e cheguem a
conclusdes baseadas em evidéncias.

Embora o método cientifico tenha se desenvolvido ao longo de séculos, foi no periodo
da Revolugao Cientifica, nos séculos XVI e XVII, que sua importancia e aplicacao sistematica
se consolidaram. Ratificando que sua importancia reside em sua capacidade de fornecer uma
estrutura confidvel para a investigacao cientifica. Ele ajuda a garantir que os resultados obtidos
sejam baseados em evidéncias so6lidas e que possam ser replicados e testados por outros
pesquisadores. Isso ¢ essencial para estabelecer um corpo de conhecimento confidvel
(Silva,2017).

Ainda segundoSilva (2017), citando Descartes (1637), algumas etapas essenciais do
método cientifico, incluem:

1. Observacgao: os cientistas fazem observacdes cuidadosas e sistematicas sobre o mundo
natural, identificando fendmenos interessantes ou perguntas a serem investigadas.

2. Formulagdo de uma pergunta ou problema: com base na observacdo, os cientistas
formulam uma pergunta clara e especifica que desejam responder ou um problema que
desejam resolver.

3. Hipodtese: uma hipotese € uma explicagdo provisoria para a pergunta ou problema em
estudo. Ela deve ser testavel e passivel de ser confirmada ou refutada por meio de
experimentos ou observagdes adicionais.

4. Experimentacdo e coleta de dados: os cientistas projetam e realizam experimentos
controlados ou coletam dados relevantes para testar a hipotese. Eles registram e
analisam esses dados de forma sistematica.

5. Andlise e interpretacdo dos resultados: os cientistas analisam os dados coletados,
procuram padrdes, tendéncias ou relagdes significativas e interpretam os resultados em
relacdo a hipotese.

6. Conclusdo: com base nos resultados da analise, os cientistas tiram conclusdes sobre a
validade ou invalidade da hipotese. Essas conclusdes podem levar a novas perguntas e
a um refinamento da hipdtese inicial.

7. Comunicagado dos resultados: ¢ essencial que os cientistas comuniquem seus resultados,
incluindo métodos, dados e conclusdes, por meio de publicacdes cientificas,

apresentacdes em conferéncias ou outros meios. Isso permite que outros pesquisadores
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avaliem, verifiquem e construam sobre o trabalho realizado.

Dessa forma, o método cientifico ¢ um processo interativo, no qual as conclusdes
obtidas podem levar a novas perguntas e a revisoes nas hipdteses. Ele ¢ uma abordagem
autocorretiva, baseada em evidéncias e sujeita a criticas e revisdes por parte da comunidade
cientifica. Isso contribui para o avanco continuo do conhecimento cientifico e a construcdo de
teorias cada vez mais solidas e precisas sobre o mundo natural (Silva,2017).

Provavelmente um dos maiores contributos da ciéncia moderna foi a capacidade de o
método cientifico possibilitar o melhor e maior entendimento do mundo. Ainda que tenha
permitido avancos em termos de tecnologia, saude, engenharia, ha que se lembrar que sua maior
contribui¢do seja a ideia de que a verdade cientifica ¢ temporal, ndo ¢ absoluta e estd em
constante evolucdo e revisdo, € novas descobertas podem mudar nossas percepgdes sobre o
mundo. Ainda assim, deixa explicito o valor da ciéncia e da pesquisa para a melhoria da vida

do planeta e dos individuos.

1.1.1.4s expectativas Iluministas e Positivistas dos séculos XVIII e XIX: a questdo da ciéncia

como emancipagdo e evolu¢do

Ainda analisando os desdobramentos da ciéncia, observamos que mais a frente, no
contexto do Iluminismo, os filésofos dessa época defenderam que a razdo e a observagdo
empirica poderiam levar a uma compreensao mais profunda do mundo natural e humano, e que
esse conhecimento cientifico poderia ser aplicado para melhorar a vida pratica das pessoas. Os
pensadores dessa corrente, fundamentalmente, viram a ciéncia como uma maneira para a
libertagdo da ignorancia e das supersti¢des, portanto, como uma ferramenta para o progresso
humano.

Ainda, ¢ necessario notar que os iluministas defendiam a ideia de que a ciéncia deveria
ser neutra no sentido dogmatico, ou seja, livre de dogmas e de influéncias religiosas, politicas
ou econdmicas, e que os cientistas deveriam buscar a verdade através do uso da razdo e da
observacgao objetiva. Entendemos que em tal periodo havia, por parte do grupo entusiasta da
razdo, a defesa de que a ciéncia em si poderia gerar as grandes inovagdes € necessarias

descobertas capazes de gerar a transformacgao da sociedade para melhor, isto ¢, moderna.

Nao ¢ propriamente correto chamarmos o ’iluminismo’ de uma ideologia da classe
média, embora houvesse muitos iluministas — e foram eles os politicamente decisivos
— que assumiram como verdadeira a proposicdo de que a sociedade livre seria uma
sociedade capitalista. Em teoria seu objetivo era libertar todos os seres humanos.
Todas as ideologias humanistas, racionalistas e progressistas estdo implicitas nele, e
de fato surgiram dele. Embora na pratica os lideres da emancipacdo exigida pelo
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iluminismo fossem provavelmente membros dos escaldes (HOBSBAWM, 2010, p.
28).

Assim sendo, os iluministas consideravam a ciéncia como uma maneira de
conhecimento superior e, portanto, progressista em relag@o as supersticdes, crengas e tradi¢des
que entendiam serem retrogradas, “do século das trevas” e da era obscurantista. Assimilara, a
partir dessa logica de percepcao, que a ciéncia fosse a maneira de criar a liberdade, a igualdade
e a justica.

Segundo Hobsbawm (2010), a critica de Marx acerca do I[luminismo pode ser vista e
entendida exatamente por desconsiderar tais perspectivas progressistas como insustentaveis na
transformagio da realidade material. A vista disso, Marx reconhecia a importancia da defesa da
razao e da liberdade individual, bem como na luta contra as supersti¢cdes € o obscurantismo da
Idade Média. Mas o que ele coloca em questdo € que o progresso prometido pelo modelo

industrial chega apenas para uma classe em detrimento de outra. Assim, na visdo materialista,

o homem ¢ um ser genérico, ndo s6 no sentido de que faz objeto seu, pratica e
teoricamente, a espécie,tanto a sua propria, como a das outras coisas, mas também —
e agora se trata apenas de outra expressao para a mesma coisa — no sentido de que ele
se comporta perante si proprio como a espécie presente, viva, como um ser universal
e, portanto, livre (Marx, 1932, p. 163, apud Hobsbawm,2010).

Azambuja (2012) aponta que Marx argumentou as contradi¢cdes do Iluminismo, visto
que era fundamentado na ideologia burguesa que defendia a igualdade formal. Todavia, nao
alcancou a efetividade de superar as desigualdades materiais existentes na sociedade capitalista.
Além disso, ele apontou a contradicdo do fato de o Iluminismo se concentrar em analisar o
campo individual e ndo lidar significativamente com questdes coletivas, isto ¢, a luta de classes

que era questao considerada central para Marx no decorrer de seus trabalhos.

[...] a expropriagdo da maioria dos capitalistas por uma minoria deles, desenvolvem-
se numa escala sempre crescente a aplicagdo da ciéncia a técnica, a exploragdo da terra
com método e em conjunto, a transformacdo das ferramentas em poderosos
instrumentos de uso comum, portanto a economizagdo dos meios de producdo, o
entrelagamento de todos os povos na rede do mercado universal, e com isso o caracter
internacional imprimido ao regime capitalista (MARX, 1867, p. 1239, apud
Azzambuja,2012, pagina).

Ainda conforme Azambuja (2012), Marx, nesse sentido, analisou e criticou a ideia
iluminista de que a razdo e a ciéncia poderiam resolver todos os problemas da humanidade. Ele
via a ciéncia e a razdo como produtos da sociedade e da cultura em que foram desenvolvidas, e
argumentava que elas estavam enraizadas nas relagdes sociais de classes e nas condi¢des
materiais em que se desenvolveram historicamente. Assim, a ciéncia € a razao nao eram neutras,

contudo estavam ligadas as ideologias e as relagdes de poder presentes na sociedade de classes.
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Nos nossos dias, tudo parece prenhe do seu contrario. Observamos que maquinaria
dotada do maravilhoso poder de encurtar e de fazer frutificar o trabalho humano o
leva a fome e a um excesso de trabalho. As novas fontes de riqueza transformam-se,
por estranho e misterioso encantamento, em fontes de caréncia. Os triunfos da arte
parecem ser comprados a custa da perda do caracter. Ao mesmo ritmo que a
humanidade domina a natureza, o homem parece tornar-se escravo de outros homens
ou da sua propria infamia. Mesmo a luz pura da ciéncia parece incapaz de brilhar a
ndo ser sobre o fundo escuro da ignorancia. Todo o nosso engenho e progresso
parecem resultar na dotagdo das forgas materiais com vida intelectual e na redugao
embrutecedora da vida humana a uma for¢a material. Este antagonismo entre a
industria e a ci€ncia modernas, por um lado, e a miséria e a dissolugdo modernas, por
outro; este antagonismo entre os poderes produtivos [productive powers] e as relagdes
sociais da nossa época ¢ um facto palpavel, esmagador, e que ndo é para ser
controvertido. Alguns partidos podem lamentar-se disso; outros podem desejar ver-se
livres das artes modernas, a fim de se verem livres dos conflitos modernos. Ou podem
imaginar que tdo assinalavel progresso na indudstria requer que seja completado por
uma igualmente assinalavel regressdo na politica. Pela nossa parte, ndo nos engana a
forma do espirito astucioso que continua a marcar todas estas contradi¢gdes. (MARX,
1856, p. 1, apud Azambuja,2012).

No Positivismo, a ciéncia é colocada como a tinica forma confiavel de conhecimento
sobre o mundo. Conhecimento esse que deve ser baseado em observacdo empirica € na
experimentacdo. Esses pensadores da Europa do século XIX argumentaram que a ciéncia era
capaz de descobrir leis universais que governassem o universo € que, por meio do método
cientifico, era possivel obter um conhecimento objetivo e neutro sobre a realidade.

Lacerda (2009) pondera que Auguste Comte (1854),considerado na sociologia o
fundador do positivismo, desenvolveu tese de que a sociedade passa por trés estagios de
desenvolvimento, sdo eles: 1) o estagio teologico, 2) o metafisico e 3) o positivo. Comte (1854,
apud Lacerda, 2009) defende que a ciéncia ¢ capaz de descobrir as leis universais que, segundo
ele, governam o universo, € portanto, sao as leis que devem ser usadas para melhorar a

sociedade rumo a evolugao.

Nao se pode, a primeira vista, desconhecer a aptiddo espontanea de semelhante
filosofia para estabelecer, de modo direto, a conciliagdo fundamental [...]. Em
qualquer assunto o espirito positivo conduz sempre a estabelecer uma exata harmonia
elementar entre as idéias de existéncia e as de movimento, donde resulta mais
especialmente, para com os corpos vivos, a correlagdo permanente das idéias de
organizacdo ¢ de vida, e, em seguida, por uma ultima especializagdo peculiar ao
organismo social, a solidariedade continua das idéias de ordem com as de progresso
(Comte, 1854, p. 43, apud Lacerda,2009)

Com isso, os pensadores positivistas passaram a acreditar que a ciéncia poderia ser
usada para resolver problemas praticos de forma espontanea, além de melhorar a vida das
pessoas nessa logica de “ordem e progresso”. Nesse sentido, a ciéncia deveria ser guiada pela
razdo ¢ pela experimentacdo de verdades comprovadas , consequentemente, capaz de
transcender as fronteiras nacionais e culturais.

Herbert Spencer(1939) outro positivista, filésofo, bidlogo e antropdlogo inglés,

desenvolveu a argumentacao de que a evolugdo bioldgica poderia ser aplicada as sociedades
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humanas. Essa nogdo vé o processo de evolucdo das ciéncias naturais aplicado a ciéncia social.

O primeiro estado universal é massa homogénea, informe confusa. E a fase nebulosa,
que se diferencia pela condensacdo, que da origem ao sistema planetario em que a
Terra se integra, inicialmente em estado igneo. Pela marcha continua do homogéneo
para o heterogé€neo, os seres tornam-se cada vez mais diferenciados e complexos. A
sua existéncia, relacionada com os meios de conservagdo, desenvolve-se submetida a
permanente luta, em que triunfam os mais aptos (SPENCER, 1939, p. 9, apud GATTI
JR. et al 2022).

A perspectiva de que a ciéncia deveria ser capaz de explicar todos os fenomenos do
mundo natural levou diversos movimentos positivistas a buscar a mesma objetividade das
ciéncias naturais para as questdes sociais. A vista disso, ¢ como heranca do iluminismo, a
ciéncia, na abordagem positivista, deveria ser separada da religido, da metafisica e de outras
formas de especulacao filosofica, e que deveria ser livre de valores ou julgamentos de valor
para que ela seja ferramenta do progresso da humanidade.

Enquanto o iluminismo defendia a centralidade da razdo como meio fundamental para
compreender e transformar a realidade e em defesa da liberdade natural, na mesma esteira, o
positivismo enfatizou a ciéncia empirica como a ferramenta mais adequada para alcangar a
verdade e o progresso da sociedade humana. Contrario a isso, o materialismo vé que tal
evolugdo moderna ¢ a liberdade, no dominio da produgdo capitalista, em que o trabalho para a

producdo ¢ explorado e alienado,

S6 pode consistir no seguinte: que o homem socializado, isto é, os produtores
associados, regulam racionalmente esse intercambio organico com a natureza,
colocando-o sob seu controle comum, ao invés de serem por ele dominados como se
tratasse de uma forga cega; que eles executam suas tarefas com o menor emprego
possivel de energia e nas condi¢cdes mais adequadas a sua natureza humana e mais
dignas dela (Marx, 1867, p. 1488, apud Gongalves, 2020).

Nesse entendimento o materialismo histérico dialético critica a ideia iluminista de que
a historia humana seguia um caminho linear e progressivo, uma vez que a historia ndo ¢
determinada pela razdo ou pela vontade dos individuos, e sim pelas relacdes sociais e
econOmicas que se estabeleciam entre as pessoas em uma determinada época. Dessa forma, ele
via o progresso como algo limitado e contraditério, e argumentava que a verdadeira
emancipa¢ao s6 poderia ser alcancada através da superacdo das contradi¢cdes da sociedade
capitalista.

Ainda, ¢ possivel afirmar que a critica do materialismo aos pensamentos de
transformagado processual e evolutiva da sociedade esta relacionada ao conceito de ideologia.
Dado que tais filosofias sdo formas de ideologia que oculta as verdadeiras relagdes de poder na
sociedade e mantém o status quo (Marx ; Engels, 1932, apud Gongalves, 2020).

A concepc¢ao neutra e objetiva da ciéncia, predominante nas filosofias européias entre
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os séculos XVIII e XIX, ignora substancialmente que toda produg¢do do conhecimento esta
impregnada de valores e interesses sociais de classe. Isto tem relacdo com a ideologia que visa
naturalizar as relacdes sociais desiguais, apresentando-as como espontaneas, inalteraveis e
inevitaveis.

Marx, conforme Gongalves (2020, p. 36), aparece como antitese as concepgoes
positivistas e metafisicas, especialmente pela fundamentagdo epistemoldgica e metodologica
que Marx empreendeu ao estudar a sociedade capitalista. Ao desenvolver um método que
procura nas relacdes materiais concretas a génese dos processos sociais ¢ de exploracao, esse
autor contribuiu para mostrar que, ao contrdrio das premissas positivistas, ndo podemos
desvincular a ciéncia da luta de classes, e o proprio conhecimento das relagdes sociais de

produgao.

1.1.2 O papel e entendimento da ciéncia nas transformagoes em favor da constru¢do do

Capitalismo

Segundo Hobsbawm (1977), na classica obra “O Capital”, Marx explicita a
conceituacao do funcionamento do capitalismo ao colocar que os processos de producado, ao
considerar a materialidade da sociedade capitalista, sd3o modificados por meio do aporte da
caracteristica primordial para a propria realizagdo do capitalismo: a acumulag¢do de capital.
Assim entendemos que a acumulagao capitalista faz-se, na dindmica moderna de tecnologia e

ciéncia, a0 mesmo tempo que convoca e reforga as configuragdes que a gera.

As ciéncias, ainda ndo divididas pelo academicismo do século XIX em uma ciéncia
‘pura’ superior e uma outra ’aplicada’ inferior, dedicavam-se a solugdo de problemas
produtivos, e os mais surpreendentes avancos da década de 1780 foram na quimica,
que era por tradigdo muito intimamente ligada a pratica de laboratério e as
necessidades da industria. A grande Enciclopédia de Diderot e d”Alambert nao era
simplesmente um compéndio do pensamento politico e social progressista, mas do
progresso cientifico e tecnoldgico. Pois, de fato, o ‘iluminismo’, a convic¢do no
progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e no controle sobre
a natureza — de que estava profundamente imbuido o século X VIII — derivou sua for¢a
primordialmente do evidente progresso da producdo, do comércio e da racionalidade
econOmica e cientifica que se acreditava estar associada a ambos (Hobsbawm, 1977,
p. 47).

Na abordagem histdrica do periodo de passagem do mercantilismo ao capitalismo, em
que a Europa foi palco de modificagdes no campo dos modos de produciao, Hobsbawm (1977)
sinaliza que as transformacdes ocorreram, sobretudo, nas proprias ciéncias. Tais mudangas
favoreceram a sustentagdo da acumulagdo do capital e, consequentemente, o provimento da

sociedade de classe e das desigualdades que a caracteriza.
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A ciéncia, dessa forma, tem sido um componente ndo totalizante, porém ¢ um elemento
chave nas transformacgdes que levaram ao desenvolvimento e consolidagdo do sistema
econOmico do capitalismo. Desde a Revolugao Industrial, a ciéncia e a tecnologia foram usadas
para aumentar a produtividade, criar novas industrias e gerar riqueza para os capitalistas
(Hobsbawm,1977).

De modo geral, a ciéncia tem sido usada para aprimorar a eficiéncia da producdo e
aumentar a escala da producao industrial. A ciéncia também foi usada para desenvolver novos
materiais e produtos, além de promover a durabilidade dos produtos. Isso foi feito através de
modificacdo em maquinas, equipamentos e processos de fabrica¢do que, no sentido pratico,
favoreceram o aumento da producdo e com ela a mais-valia. Marx e Engels (1848) colocam o
trabalho produtivo como a atividade que produz mais-valia e, portanto, gera a valorizagao do
capital. A mais-valia consiste, nessa compreensdo, no processo de producdo da mercadoria que
se faz com a apropriacdo do tempo excedente da classe que trabalha, por parte da classe
detentora do capital. (Ceolin,2014). Ainda segundo este autor, Marx e Engels (2009, p. 31)
expoem:

A produgdo das ideias, das representagdes, da consciéncia, estd em principio
diretamente entrelacada com a atividade material e o intercimbio material dos
homens, linguagem da vida real. O representar, o pensar, o intercdmbio espiritual dos
homens aparece aqui ainda como direta exsudacao do seu comportamento material. O
mesmo se aplica a producdo espiritual como ela se apresenta na linguagem da politica,
das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. Os homens s3o os
produtores das suas representacdes, ideias etc., e precisamente os homens

condicionados pelo modo de produgdo da sua vida material, pelo seu intercambio
material e o seu desenvolvimento posterior na estrutura social e politica.

Para Barcelos (2015), a maioria dos produtos através dos recursos cientificos ¢ usado
pelo marketing como fomento do consumismo, logo favorece o ‘fetichismo da mercadoria’. O
encantamento sobre o produto, fetichismo, em poucas palavras, pode ser entendido como a
forma como a mercadoria se torna o centro da vida econdmica e social, ocultando as relacdes
sociais entre as pessoas ¢ alienando-as do seu proprio trabalho e do mundo que as rodeia.

Na secdo de o “O Capital”, dedicada a analise da mercadoria, Marx (1867), argumenta
que, sob o modo de producdo capitalista, as mercadorias assumem uma forma social e sdo
trocadas umas pelas outras no mercado, o que faz com que o valor da mercadoria seja separado
do trabalho humano que foi necessario para produzi-la. Isto gera a aparéncia de que a
mercadoria tem um valor proprio, independente do trabalho humano que a produziu, o que
Marx (1867) nomeou de "fetichismo da mercadoria".

O conceito do fetichismo da mercadoria ¢ fundamental para a anélise do materialismo

histérico dialético sobre a economia politica do capitalismo. O fetichismo da mercadoria € uma
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das caracteristicas fundamentais do modo de producdo capitalista e, pelo que ha de valor a
ciéncia, existe também aquilo que a classificacdo de cientifico promove para tal encantamento.
Dado que a mercadoria se torna entidade magica, e de valor proprio sem dependéncia com as
pessoas que a produzem e sem efetiva relagdo com a funcionalidade para quem as consomem
(Marx,1867).

O quanto uma parte dos economistas € enganada pelo fetichismo que se cola ao mundo
das mercadorias ou pela aparéncia objetiva das determinagdes sociais do trabalho
¢ demonstrado, entre outros, pela fastidiosa e absurda disputa sobre o papel da
natureza na formagio do valor de troca (Marx, 1867, p. 157).

Com a magica sobre a mercadoria, o trabalho produtivo que foi incorporado na
mercadoria ¢ omitido , e em substitui¢ao disso, ¢ atribuido um valor misterioso que, a primeira
vista, parece vir da propria mercadoria. Dado isto, o valor da real da mercadoria ¢ separado das
pessoas que a produziram e ¢ determinado pelo mercado, ou seja, ha o apagamento da efetiva
realizagdo da mercadoria que ¢ a atividade realizada pela classe que produz. O fetichismo da
mercadoria cria uma alienagdo entre as pessoas e seu trabalho, e entre as pessoas € o0 mundo
que as rodeia. Consequentemente, as pessoas passam a se relacionar entre si como donas de
mercadorias, e nao como humanas (Marx, 1867).

A ciéncia e a tecnologia ndo sao neutras do ponto de vista da sociedade de classes. A
ciéncia, geralmente, tem consequéncias inclusive negativas, como o desemprego em massa
devido a automacao, o esgotamento de recursos naturais ¢ a degradagdo do meio ambiente.
Historicamente a aplicagdo da ciéncia ¢ motivada pelos interesses de classes que estdo no
dominio capitalista. Isto faz com que a ciéncia seja usada para manter ou reforcar a desigualdade
social. Por exemplo, o desenvolvimento de tecnologias de vigilancia e controle remoto tém sido
usados para manter a regulacao das atividades dos trabalhadores.

Harry Braverman (1974) afirma que tal tese ¢ uma producdo fundamental para
entendimento da organizagao do trabalho industrial e também do papel da ciéncia na produgao
capitalista. Braverman (1974) enuncia que, no capitalismo monopolista, a ciéncia ¢ usada para
fiscalizar e padronizar o trabalho, tornando-o mais eficiente e, portanto, rentavel para as
empresas, isto ¢, a ciéncia € o meio de garantia do lucro da classe detentora dos meio de
produgao.

Segundo Braverman (1974), a ciéncia ¢ uma ferramenta para a dominagcdo ¢ a
exploragdo da classe trabalhadora, que €, sem escolha, subordinada ao poder do capital e ao
processo de produgdo que o cria. Ainda para o autor, a divisdo do trabalho e a especializacao
das tarefas dentro do processo de producao levam a alienacao dos trabalhadores, que perdem o

controle sobre o produto final e sobre o processo de produgdo como um todo. A ciéncia, nesse
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contexto da divisdo do trabalho e da especializacdo das tarefas, ¢ usada para maximizar a
produtividade e a eficiéncia, no entanto, a0 mesmo tempo, colabora para a desumanizacio e a
reducao do trabalho a uma atividade mecanica.

Ainda de acordo com Braverman (1974), os conflitos da classe trabalhadora contra a
exploragdo capitalista e a alienagdo do trabalho devem, necessariamente, incluir a luta contra a
dominagdo da ciéncia na producdo. Assim, ¢ necessaria uma ciéncia comprometida com a
emancipagao dos trabalhadores, que possa contribuir para a criagao de um processo de produgao
mais humano e igualitario, controlado pelos proprios trabalhadores e ndo pela classe burguesa.
Nessa critica, para Braverman (1974), a ciéncia ndo € vista como algo inerentemente repulsivo,
e sim como uma ferramenta que deve ser acessivel e posta a servico das necessidades da
populagdo, e ndo apenas dos interesses das classes economicas que dominam o acimulo do
capital.

Segundo Eric Hobsbawm (1977), a ciéncia ¢ um elemento fundamental do
desenvolvimento humano. O autor relata que a ciéncia € a chave para a compreensao do mundo
natural e social, e ¢ uma for¢ga motriz do progresso humano. Como critico em relagdo ao papel
que a ciéncia tem desempenhado na sociedade,o autor coloca que a ciéncia, como instituigao,
estd enraizada nas estruturas sociais e economicas de cada época e lugar, o que significa que
nem sempre € neutra e objetiva.

Para Hobsbawm (1977), durante a Revolucdo Industrial, a ciéncia foi usada para
justificar a exploragdo do trabalho humano e a destrui¢do do meio ambiente, em vez de ser
usada para promover o bem-estar humano. Além disso, o autor aponta o fato de que a ciéncia,
em muitos casos, ¢ dominada pelas grandes corporagdes e interesses financeiros. Ele
argumentava que isso pode levar a um foco excessivo em areas de pesquisa que trazem lucro
imediato, em vez de em 4reas que sdao importantes para o bem-estar humano e o
desenvolvimento sustentavel.

Krasilchick (2000) expde que entre os anos 1950 e 1970 o objetivo do ensino de ciéncias
era formar a elite intelectual, tendo sido alterado para a intencdo de formar o cidadao
trabalhador, entre as décadas de 1970 e 1990 e, na sequéncia, a formacao do cidadao-

trabalhador-estudante.
1.2 - Alfabetizacao cientifica no ensino de ciéncias

Virios estudos tém aplicado nomenclaturas e conceitos diferentes sobre alfabetizacdo
cientifica, independente da forma como atribuem as nomenclaturas todos aspiram a um Ensino

de Ciéncias voltado a formagdo do cidadao. (Sasseron; Carvalho, 2011).
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Para alguns, a alfabetizagdo cientifica tem-se tornado uma forma de apresentar uma
formulagao equilibrada de varios propositos legitimos ou concorrentes para o ensino de ciéncias
e, portanto, sendo importante estudos que abordem caracteristicas de uma pessoa alfabetizada
cientificamente. Para outros, o que deve ser posto em pratica, para popularizar a alfabetizagao
cientifica, sdo os métodos e instrumentos e atividades que levem o individuo dialogar, interagir
dar significado e significancia aos conteudos no seu cotidiano além do ambiente educacional
escolar. E, Chassot (1995), Sasseron; Carvalho (2011) sdo os autores que aqui apresentam os
conceitos e as definigdes de alfabetizacdo cientifica que melhor definem a terminologia que
sera vista neste estudo do ponto de vista processual, continuo e, portanto, que vem se
modificando com o decorrer da historia.

Em termos gerais, pode-se afirmar que o significado de alfabetizacao cientifica mudou
ao longo da histéria e muitas definigdes desse conceito foram desenvolvidas, basicamente
migraram da ideia de um ensino cientifico voltado para a memorizagdo de conceitos e leis
cientificas para aquela de um ensino cientifico voltado para o estudo de seus riscos e impactos
na sociedade e, ainda mais recentemente, focado no papel da ciéncia como ferramenta de
mudanga social. (Magalhaes, 2016).

A alfabetizacdo cientifica assim, dentro de uma perspectiva freireana, ¢ um conceito que
se refere a capacidade de uma pessoa compreender, analisar e utilizar conhecimentos cientificos
para tomar decisdes informadas e participar ativamente da sociedade. E o processo pelo qual os
individuos adquirem habilidades e conhecimentos relacionados a ciéncia, permitindo-lhes
compreender e avaliar as informagdes cientificas presentes no seu dia a dia (Krasilchick e
Marandino, 2007).

Desse modo, a alfabetizagao cientifica envolve o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico, investigacao, analise de dados, compreensdo dos métodos cientificos ¢ a
capacidade de fazer perguntas pertinentes. Isso significa que as pessoas alfabetizadas
cientificamente tém a capacidade de avaliar reivindicac¢des cientificas, identificar informacdes
confidveis e distinguir entre fatos e opinides.

Depreende-se que uma pessoa alfabetizada cientificamente também ¢é capaz de entender
conceitos cientificos basicos e suas aplicagdes, bem como reconhecer a importancia da ciéncia
para o avanco da sociedade, tomada de decisdes politicas e resolu¢do de problemas globais
(Auler,2003).

A alfabetizagdo cientifica ¢ essencial em um mundo cada vez mais dominado pela
ciéncia e tecnologia, pois permite que as pessoas participem de debates informados sobre

questdes cientificas, tomem decisdes fundamentadas e envolvam-se ativamente em questdes
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relacionadas ao meio ambiente, satide, energia e outros topicos cientificos relevantes para a
sociedade. (Auler,2003)

O termo “alfabetizagdo cientifica” surgiu na década de 1950 para expressar um conjunto
de objetivos para essa educagdo. Durante a década de 1990, com a circulagdo de documentos
de reforma educacional nos Estados Unidos e em outros paises, a alfabetizacdo cientifica
tornou-se o objetivo mais importante da educacdo para a ciéncia. Embora muitos esforcos
tenham sido feitos para defini-lo, hoje nao ha uma definicdo universalmente aceita desse
conceito (Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

Importante reiterar que o termo ‘Alfabetizagdo Cientifica’ para alguns autores significa
letramento, enculturagdo cientifica ou alfabetizacgdo cientifica. Mas todos as defini¢des buscam
um ensino que favorega o desenvolvimento do individuo como cidadao capaz de relacionar com
o mundo e poder transforma-lo. Importante, colocar que ao estudar as defini¢des da AC,
optamos por usar na pesquisa o termo alfabetizagdo cientifica conforme as autoras Sasseron e
Carvalho (2011).

Segundo Sasseron (2008), o termo alfabetizacao cientifica designa as ideias que temos
em mente e que objetivamos ao planejar um ensino que permita aos alunos interagir com uma
nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-
lo e a si proprio através da pratica consciente propiciada por sua interagao cerceada de saberes
de nocdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer
cientifico.

Krasilchik e Marandino (2004) afirmam que alfabetizagdo ¢ a capacidade de ler,
compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia (Chassot, 2000), por sua vez,
afirma que alfabetizagdo ¢ o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazerem uma leitura do mundo onde vivem. Para os autores supracitados, a
alfabetizacdo cientifica estd instrinsecamente ligada ao conhecimento a capacidade de
expressar opinioes.

Todavia, independente da conceituacao, compreende-se que a alfabetizagdo cientifica é
baseada no entendimento de que a ciéncia é um empreendimento humano continuo. E um
poderoso instrumento para entender o mundo natural e fornece ferramentas para aumentar o
conhecimento cientifico. Por meio desta alfabetizacao, permite que um individuo compartilhe
a exploracao, descoberta e invengdes em andamento.

Nesse sentido, conforme reiteraram Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010, p.

233), “é necessario que os estudantes percebam a mutabilidade do conhecimento cientifico e

se atualizem permanentemente num mundo marcado por uma intensa produgdo cientifica e
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tecnoldgica e que passa por constantes e profundas mudangas”.

Assim, Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010) ressaltam os aspectos histdricos,
epistemologicos e didaticos quanto ao ensino de ciéncias, enfatizando, entdo, aportes teodricos
que se fundamentam em cima da perspectiva sécio-historica da educagdo e que, de alguma
forma, compreende para entendimento da ciéncia, e consequentemente quanto a ideia da
alfabetizacdo cientifica.

Realizar um processo de ensino-aprendizagem que construa uma ponte entre o
conhecimento ministrado em sala de aula e o cotidiano dos alunos tem sido o ponto central de
discussdo no que tange a alfabetizagdo cientifica (Sasseron; Carvalho, 2011). No que tange as
salas de aula, observa-se que mesmo utilizando-se de aulas praticas, experimentais, a exposi¢ao
ainda ¢ mais focada no livro didatico. Nesse caso, deve-se utilizar de teorias de aprendizagem
visando diversificar o ensino, apropriando diversas formas do fazer pedagdgico e,

principalmente, que instigue o aluno a querer buscar conhecimento.

E, sendo entdo importante que a alfabetizacao cientifica abranja os fatos, conceitos e
metodologia necessarios para entender as questdes cotidianas. No entanto, a
alfabetiza¢do cientifica ndo deve ser mal interpretada apenas como a mera
compreensdao de conceitos — trata-se também de interpretar teorias com um
temperamento cientifico sociedade (Magalhaes, 2016).

Dessa maneira, Magalhaes (2016) entende que a alfabetizacao cientifica ¢ um processo
que visa capacitar as pessoas a entender, questionar e participar ativamente no mundo cientifico.
Ela envolve o desenvolvimento de habilidades e atitudes que permitem aos individuos
compreender a natureza da ciéncia, avaliar informagdes cientificas e tomar decisdes informadas
com base no conhecimento cientifico.

O autor supracitado enumera os principais pressupostos da alfabetizagdo cientifica
como:

1. Compreensdo da natureza da ci€ncia: a alfabetizacgdo cientifica pressupde que as pessoas
entendam como a ciéncia funciona, incluindo seus métodos, processos e limitagdes. Isso
envolve reconhecer que a ciéncia ¢ uma atividade baseada em evidéncias, sujeita a
revisdes e ajustes a medida que novas informagdes se tornam disponiveis.

2. Pensamento critico: a alfabetizagdo cientifica enfatiza a importancia do pensamento
critico na andlise de informagdes cientificas. Isso implica questionar fontes de
informacgao, avaliar evidéncias, identificar vieses ¢ reconhecer a diferenca entre
opinides pessoais e conclusdes cientificamente respaldadas.

3. Conhecimento dos conceitos cientificos fundamentais: para serem alfabetizadas

cientificamente, as pessoas precisam adquirir um conjunto bdasico de conceitos
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cientificos. Isso envolve compreender principios fundamentais nas areas da fisica,

quimica, biologia e outras disciplinas cientificas relevantes, de modo a compreender o

mundo natural e os processos cientificos envolvidos.

4. Habilidades de investigagdo: a alfabetizagdo cientifica enfatiza o desenvolvimento de
habilidades de investigacao, incluindo a capacidade de formular perguntas cientificas,
planejar e conduzir experimentos, coletar e analisar dados, interpretar resultados e
comunicar conclusdes de maneira clara e precisa.

5. Consciéncia dos impactos da ciéncia na sociedade: a alfabetizagao cientifica reconhece
que a ciéncia tem um papel central na sociedade e que as decisdes tomadas com base
em evidéncias cientificas podem ter consequéncias significativas. Portanto, os
individuos alfabetizados cientificamente devem ser capazes de avaliar o impacto da
ciéncia em questdes sociais, éticas e ambientais e participar de discussdes informadas
sobre esses temas.

Ainda para Magalhaes (2016), ¢ importante destacar que a alfabetizacdo cientifica ¢ um
processo continuo e que todos os individuos podem se beneficiar ao desenvolver essas
habilidades e atitudes em relacao a ciéncia.

Conforme reitera Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), produzir conhecimento
significa mais do que langar ideias a esmo; significa dar sentido. Para isso, faz-se necessario a
jungdo entre ciéncia, metodologia cientifica e método, e nisso consiste a educagdo cientifica.

Entende-se, entdo, por ciéncia qualquer conhecimento produzido sistematicamente
através de um método e técnicas de investigacdo que proporcione o conhecimento acerca de um
determinado objeto de estudo. Assim ¢ um sistema ordenado e coerente de proposi¢cdes ou
enunciados, cuja finalidade ¢ descrever, explicar e prever possivel conjunto de fenomenos
(Sasseron; Carvalho, 2011).

Nessa perspectiva, ¢ que se insere os eixos demonstrando que a alfabetizacao cientifica
realmente acontece, que se refere ao entendimento quanto aos conceitos cientificos, percepcao
de tais conhecimentos e como estes sdo construidos, além de ser possivel compreender a relagao
entre ciéncia, tecnologia e sociedade (Magalhaes, 2016).

Quanto a aplicagdo e direcionamento da alfabetizacao cientifica nos diferentes niveis
educacionais, as autoras Sasseron e Carvalho (2011), colocam que no ensino fundamental, a
alfabetizacdo cientifica deve atentar para a transmissdo de conhecimentos cientificos que
possam gerar questionamentos e curiosidades, ao mesmo tempo que crie no estudante um
pensamento organizado e critico em relacdo ao mundo ao seu redor. Portanto, entender o mundo

que nos rodeia tem como hipdtese identificar os beneficios cientificos, tecnolégicos, assim
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como a realidade social, e politica.

Consequentemente, a alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias na primeira fase dos
anos iniciais ¢ compreendida como o desenvolvimento pelo qual o ensino de Ciéncias obtém
significados, constituindo-se uma oportunidade para o estudante melhorar o seu conhecimento,
como cidadao critico incluido na sociedade.

E necessario também proporcionar oportunidades para que os estudantes sejam capazes
de adquirir informagdes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia € ao modo como esses
assuntos se relacionam com a sociedade e com o meio-ambiente e que sejam capazes de discutir
tais informacgdes, refletirem sobre os impactos que tais fatos podem representar a sociedade e
ao meio ambiente e, como resultado de tudo isso, posicionarem-se criticamente frente ao tema.
De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), as questdes sobre ciéncia e tecnologia podem
ser abordadas em todos os niveis de ensino contribuindo para a divulgacao sobre os impactos,
beneficios e riscos, ja na fase do ensino médio.

Entende-se, assim, que o cenario educacional atual se depara com momento de grande
desenvolvimento tanto cientifico, como tecnoldgico e social. E, com isso, amplia-se a
necessidade de buscar conquistar conhecimento mais amplo, de reflexdo critica junto ao
alunado. No caso da disciplina de ciéncias, que estd diretamente ligada ao saber, ao
conhecimento, em que se busca a aplicacdo de racionalidade para compreender e descobrir leis
e fendmenos, ¢ caracterizado como conhecimento necessario e verdadeiro. Além disso, por
meio dos fendmenos e conhecimentos da ciéncia ¢ possivel contribuir com melhorias para a
propria sociedade e suas problematicas.

Conforme Silva (2021), ¢ importante reconhecer que a sociedade contemporanea esta imersa
em abundantes trocas de informagdes e marcada pela velocidade e extensdo da propagacao das
noticias. Aliados a isso, cada vez de modo mais constante, redes sociais, aplicativos de
mensagens instantaneas entre outros, sao a fonte por meio da qual grande parte da populagao
procura informagdes sobre temas variados, inclusive aqueles relacionados a ciéncia e a tecnologia
(Centro de Gestao e Estudos Estratégicos, 2019).

A escola, entretanto, ndo acompanha a velocidade dessas informacdes.A escola também
nao ¢ neutra! Se a ciéncia ¢ utilizada para o capital, na escola ptblica s6 sera ensinado o basico
do bésico para os filhos dos trabalhadores. Por isso, temos uma educacdo dualista. Educacao
cientifica para a classe dominante e educagdo técnica para os filhos dos trabalhadores. Tal
situagdo induz ao entendimento de que houve significativos avangos nos discursos, mas nao nas
praticas educacionais. Dessa forma, ¢ importante que ocorram iniciativas no sentido de alterar

esse quadro, entendendo a produgdo cientifica e tecnoldgica como sujeita as forgas que regem
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a sociedade, aos interesses econdmicos, politicos, sociais e éticos (Kensky,2012).

Assim, entende-se que para mudar a sociedade por meio da educacdo cientifica, ¢
importante primeiro entender quais caracteristicas da sociedade quer modificar e por qué. Isso
implica necessariamente saber como a sociedade esté estruturada, como ela funciona e que lugar
a educacdo, a cultura e o ensino de ciéncias ocupam nessa estrutura social.

Acerca disso Valladares (2021 p.565 ) defende a importancia da participagao ativa em
debates em torno da ciéncia e o engajamento em questdes sociocientificas comprometido com
valores como equidade e justica social. Segundo a autora, para transformar a sociedade e todas
as relacdes humanas sejam elas culturais, ambientais, e para mudar as expressdes de o6dio e
violéncia ndo hé que apenas se contextualizar a ciéncia e refletir sobre seus multiplos riscos e
impactos, mas sim uma orientacao diferente da educagao cientifica, na qual com um conjunto

de competéncias que promovam maior ativismo social e maior agéncia individual e coletiva.

1.3 Caracteristicas ou indicadores da alfabetizacao cientifica

A alfabetizacao cientifica envolve o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e
atitudes necessarios para compreender, usar € apreciar a ciéncia € a tecnologia. Alguns dos
principais indicadores ou caracteristicas da alfabetiza¢do cientifica incluem segundo Silva
(2021):

1. Conhecimento dos conceitos cientificos: a alfabetizagdo cientifica requer um
entendimento dos conceitos basicos da ciéncia, como as leis da fisica, a quimica dos
materiais, os principios biolégicos etc. E importante ter uma compreenséo sélida dos
conceitos fundamentais para analisar informacdes cientificas.

2. Compreensdo do método cientifico: a alfabetizagdo cientifica envolve a compreensao
dos processos € métodos usados pelos cientistas para investigar o mundo natural. Isso
inclui a capacidade de fazer observagdes, formular hipdteses, planejar e conduzir
experimentos, analisar dados e tirar conclusdes.

3. Pensamento critico e habilidades de andlise: a alfabetizagdo cientifica requer
habilidades de pensamento critico para avaliar informacodes cientificas e discernir entre
fatos e opinides. Isso envolve a capacidade de analisar e interpretar dados, identificar
vieses e reconhecer a validade das evidéncias cientificas.

4. Capacidade de fazer perguntas e buscar respostas: a alfabetizacdo cientifica envolve a
curiosidade e a vontade de fazer perguntas sobre o mundo natural. Os alfabetizados

cientificamente sdo capazes de formular perguntas significativas e usar métodos
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cientificos para buscar respostas, seja por meio de pesquisa ou experimentacao.

5. Competéncia em leitura e interpretacdo de informacdes cientificas: a alfabetizacdo
cientifica requer habilidades de leitura e interpretacdo de textos cientificos, incluindo
artigos de pesquisa, graficos, tabelas e outros materiais relacionados a ciéncia. Isso
envolve a capacidade de identificar e compreender termos técnicos, simbolos e
convengdes cientificas.

6. Conscientizacdo sobre a natureza da ciéncia: a alfabetizagdo cientifica envolve a
compreensdo de que a ciéncia ¢ um processo em constante evolucao, sujeito a revisdes
e refinamentos. Isso inclui o reconhecimento de que a ciéncia ¢ baseada em evidéncias,
estd aberta a questionamentos e revisoes, € que os resultados cientificos sdo construidos
com base em observagoes e experimentos.

7. Tomada de decisdo informada: a alfabetizacdo cientifica capacita as pessoas a tomar
decisdes informadas sobre questdes relacionadas a ciéncia e tecnologia, como questdes
de saude, meio ambiente, seguranga alimentar, entre outras. Isso envolve avaliar as
evidéncias cientificas, considerar diferentes perspectivas e pesar os riscos € beneficios.
Essas sao algumas das principais caracteristicas ou indicadores da alfabetizagao

cientifica. E importante ressaltar que a alfabetizagdo cientifica é um processo continuo e que
pode ser desenvolvida e aprimorada ao longo da vida. E para tanto, apresenta-se aqui a musica
enquanto instrumento dessa alfabetizagdo, reiterando o papel da musica enquanto promotora de
saberes presente nas mais diversas finalidades educativas.

No contexto apresentado de alfabetizacao cientifica, € preciso aqui enfatizar a relagao
entre musica e ciéncia. A musica, comumente utilizada apenas no ensino de Linguagens,
ultrapassa essa perspectiva e atravessa as Ciéncias Fisicas e Naturais indo até as Ciéncias
Sociais.

Desde a frequéncia das notas como um desenvolvimento da Fisica; a parte subjetiva e
psicoldgica que a musica produz nos individuos; as emogdes; a interagdo entre os sujeitos,
enfim, os sons estdo mais presentes e frequentes na vida humana do que se presume e do que
se observa.

Conforme Granja (2006), a musica ocupava lugar de destaque no curriculo na
antiguidade, sendo disciplina obrigatéria nos curriculos bésicos. E a sua auséncia nas
sociedades modernas indica a desvalorizagdo da musica enquanto conhecimento na sociedade,
desvalorizagao essa atribuida aos valores advindos pela sociedade capitalista que sobrepde o
técnico e cientifico ao conhecimento de natureza artistica.

No Brasil, utilizada na catequese jesuitica como recurso de cristianizagdo e educagado
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desde o século XVI, a musica vai perdendo a importancia paulatinamente nos meios
educacionais também por conta desse processo de industrializa¢do e do capitalismo que dao
menor €nfase aos processos de subjetividade atribuidos a educagao musical.

A ideia de utilizacdo da musica enquanto recurso didatico para o desenvolvimento
cognitivo, apostando no aspecto ludico de sua natureza ndo ¢ recente. Froebel (1810) ja
destacava essa possibilidade e ratificava a importancia das atividades ludicas , a muscia entre
elas que, segundo esse, ajudava a despertar sentimentos que as palavras muitas vezes nao
conseguem expressar. Com aulas musicalizadas, Froebel utilizava também jogos geométricos,
canto, poesia, pois acreditava que ainda que ndo se formasse um artista, formar-se-ia um
apreciador da arte e do belo.

A vista disso, ainda que destacada desde Platdio, apenas a partir do século XVIII, por
intermédio de Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Herbart (1776-1841) e Friedrich
Froebel (1782-1852), foram os primeiros a introduzirem os recursos musicais em suas escolas,
sendo possivel estabelecer o uso da musica para a aprendizagem de todas as disciplinas,
inclusive, das ciéncias (Lambert,2016).

Os modelos que adentraram no Brasil ndo contemplavam a escola publica e, ainda hoje,
¢ utodpico afirmar que isso serd possivel de maneira coordenada e institucionalizada, mesmo
porque o professor em geral, além de ndo possuir educacdo musical, ainda encara apenas o
aspecto de lazer e entretenimento contido na musica. Porém, conforme Barros et. al (2013)
muitos conceitos biologicos sdo apresentados nas musicas e isso pode e deve ser utilizado como
recurso didatico.

Porém com a introducdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1998, a
possibilidade da utilizacdo da musica, enquanto recurso capaz de proporcionar a utilizagdo de
linguagens variadas (verbal, musical, corporal, grafica, plastica) e que possibilitassem ao
educando expressar e comunicar as suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagao,
foi se fazendo presente e tornando possivel reavivar essa discussao (Barros et al, 2013).

Isto posto, este trabalho, visa contemplar a possibilidade da utilizagdo da musica por
professores de ciéncias Naturais ou Biologicas, propondo um produto educacional que
possibilite a alfabetizagdo cientifica utilizando a musica como estratégia de ensino, enfatizando
como a musica pode se tornar parceira no desenvolvimento fisico e cerebral do individuo desde
sua formagdo inicial na mais tenra idade, tornando-se ainda fonte de uma aprendizagem
prazerosa, motivadora e interdisciplinar, principalmente quando utilizadas letras de cangdes

populares e de um universo mais proximo do cotidiano dos alunos.
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Para tanto, serdo tratados aqui os aspectos ressaltados pelo materialismo historico e
dialético e pelo sociointeracionismo que defende a utilizacdo da musica ndo somente para a
formacdo do conhecimento cientifico e académico, mas para o desenvolvimento da linguagem,
da criticidade e da formagdo integral do individuo e para a sua melhor convivéncia em

sociedade.
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CAPITULO 2. A UTILIZACAO DA MUSICA NO CONTEXTO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

O objetivo deste capitulo ¢ debater sobre a possibilidade da utilizagdo da musica por
professores de ciéncias Naturais ou Bioldgica no processo de alfabetizagdo cientifica. O estudo
vai no sentido de que, utilizando a musica como estratégia de ensino, pode se tornar parceira
no desenvolvimento fisico e cerebral do individuo desde sua formacao inicial na mais tenra
idade. Assim, entendemos que a musica, pode ser ainda fonte de uma aprendizagem prazerosa,
motivadora e interdisciplinar, principalmente quando utilizadas letras de cang¢des populares e

de um universo mais proximo do cotidiano dos alunos.
2.1 Musica como pratica de multiletramentos na educac¢io escolar

Conforme (Muszkat,2019), a inteligéncia musical ¢ um trago compartilhado e mutavel
que pode estar presente em grau acentuado, mesmo em criangas com deficiéncia intelectual.
Criangas e adolescentes se beneficiam com a musica, sendo que, para esses ultimos, essa arte
auxilia na dificil fase de transicdo e mudancas hormonais, neurobioldgicas e “mudangas na
impulsividade, agilidade motora e periodos de humor oscilante e de tédio” (Muszkat, 2019,
239)

Para O autor acima, dado o contexto atual, principalmente no que diz respeito a
comunicag¢do virtual, a musica ¢ ainda mais fundamental para os adolescentes que tendem a se
relacionar boa parte das vezes virtualmente, sem estabelecer contatos reais e relagcdes que
propiciem experiéncias de compartilhamento, de vivéncias com o outro para dividir questoes
que melhor se resolvem quando ha vinculo afetivo. A musica nesse sentido € terapéutica e ajuda
no despertar da criatividade e sensibilidade para as relagdes.

Muszkat (2019) propde um trabalho multidisciplinar em que musicos, neurologistas e
professores possam levar em conta a importancia da musica no desenvolvimento cerebral e
mental, trazendo para os alunos e pacientes atividades e possibilidades sensiveis, criativas e
terapéuticas que a musica nos oferece, buscando-se, nas palavras do autor, “uma poética
musical inclusiva “.

Dentro dessa perspectiva, a musica emerge como uma pratica de multiletramentos
proposta como campo de possibilidades tanto para a alfabetizagdo cientifica. Rogério (2018)

destaca que a musica ¢ um elemento articulador do cotidiano e das identidades dos estudantes
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nas praticas de leitura e escrita e isso ocorre ndo somente nas aulas de Portugués como também

nas demais disciplinas

2.2 A escola enquanto mediadora da utilizacdo da musica para a alfabetizacio cientifica.

A escola ¢ a instituicao social de maior importancia e que fornece a escolaridade minima
necessaria para que o letramento adquirido permita ao individuo informagao, atualizagdo e
insercdo na sociedade. Sendo sua fungao garantir aos alunos-cidadaos a formacao e aquisicao
de novas habilidades, atitudes e valores na chamada Sociedade da Informagao. Uma vez que ¢
necessario seu alinhamento a um projeto social em todas as areas do conhecimento,
considerando, assim, todos os aspectos relativos as tecnologias de informagao e comunicacao,
a comegar pelos papéis que elas desempenham na constru¢do de uma sociedade que tenha a
inclusdo e a justica social como uma das prioridades (Kenski, 2012).

Nesse contexto, devem ser utilizados projetos e propostas de ensino, mediados pelas
tecnologias de informagdo e pelas tecnologias digitais e audiovisuais e nesse aspecto, pela
musica, que realizadas em sistemas publicos de ensino, evidenciem o quao criativo e dinamico
pode ser o processo educacional.

Diante disto, o desafio para a educagdo inclusiva e humanizadora ndo estd em apenas
saber como ensinar ou como avaliar o que foi ensinado, mas sim apresentar ¢ mediar a
constru¢ao do conhecimento de maneira que o cérebro aprenda melhor e de forma significativa.

Assim sendo, contribuindo no que diz respeito ao reconhecimento do individuo como
ser unico, pensante, atuante, que aprende de uma maneira Unica e especial. Para tanto, por meio
de metodologias e abordagens dindmicas de ensino, essas devem ser bem fundamentadas para

otimizar uma pratica pedagogica de qualidade, includente e afetiva.

2.3 Alfabetizacao cientifica e muisica em uma concepc¢ao sociointeracionista

De forma sucinta, pode-se evidenciar que Neuroplasticidade e Musica sdo poderosos
aportes pedagogicos atuando no intelecto das criangas; que a emocdo estética e harmonia
presentes na musica promovem uma aprendizagem a partir do que estabelece a psicologia
cognitva; que a educagdo pela musica possibilita a emergéncia de pessoas humanizadas, no
sentido de estabelecerem a conex@o necessaria para uma efetiva Plasticidade Neuronal.

Ademais o que se propde nesse trabalho, para além das condi¢des subjetivas que a
musica produz no intelecto, ¢ averiguar as condi¢gdes de objetividade historirica em que ela ¢

produzida. Nesse contexto, a Alfabetizagdo Cientifica — dita como problematizadora ,
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questionadora , investigativa e critica — torna-se objeto e objetivo do trabalho com musica como
instrumento de aprendizagem.

As pesquisas de Vygotsky (1986) e de alguns percussores sobre aquisicao de linguagem
como fator histérico e social, enfatizam a importancia da interagao e da informagao linguistica
para a construcdo do conhecimento. O centro do trabalho passa a ser, entdo, o uso ¢ a
funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi¢des de produgdo. O papel do professor € o
de mediador, e facilitador, que interage com os alunos através da linguagem num processo
dialogico.

Vygotsky (1986) buscava uma solugdo cientifica para os problemas do ensino inicial
da lingua escrita e, neste sentido, deixou algumas recomendagdes. Acreditava ser necessario
que as letras se convertessem em elementos da vida das criangas tal como o ¢ a linguagem,
ressaltando que do mesmo modo que as criangas aprendem a falar, devem aprender a ler e a
escrever.

Em suas conclusdes praticas, o autor entende que para levar o aluno a uma compreensao
interna da lingua escrita, € preciso organizar um plano. Assim, ao expressar-se pelo desenho, a
crianca pode chegar a perceber num determinado momento que este ndo lhe ¢ suficiente.

Vygotsky (1986) ¢ certamente um dos maiores precursores da analise e entendimento do
desenvolvimento intelectual e consequentemente do desenvolvimento educacional quando
discute as origens genéticas dos processos de relacdo entre pensamento e linguagem,
a evolucao dos significados das palavras na infancia e o desenvolvimento dos conceitos
cientificos e espontaneos.

Vygotsky (1986) defende que para entender como ocorre o desenvolvimento intelectual
do individuo, ¢ preciso que haja esse conhecimento de como ocorrem as relagdes entre
pensamento e linguagem e estd ultima ¢ por ele concebida como uma inter-relagdo entre
pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro para que ambos ocorram € nao
apenas a linguagem entendida como recurso adquirido. E no contexto estabelecido que ambos

ocorrem.

O significado das palavras ¢ um fendmeno do pensamento verbal propriamente dito.
E uma unidade de ambos os processos basicos do pensamento verbal: generalizagio
e comunicagdo. O significado das palavras ¢ dindmico e relativamente estavel. E
dindmico porque muda com o desenvolvimento do pensamento da crianca; ¢
relativamente estavel porque se torna fixado na linguagem adulta. (Vygotsky, 1986,

p.41).
A sua funcdo inicial € a comunicagdo, a compreensdo. Essa funcdo estd diretamente

ligada ao pensamento, permitindo a interacdo social. Para Vygotsky, a linguagem ¢ associada a
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fala, entdo, inicialmente, o desenvolvimento da linguagem ocorre com a finalidade da
comunicagdo. Mas ocorre também que para Vygotsky,

O pensamento ndo ¢ algo acabado, pronto para ser expresso. O pensamento precipita-
se, realiza certa fungdo, certo trabalho. Esse trabalho do pensamento ¢ a transi¢ao das
sensagOes de tarefa — através da construcdo do significado — ao desenvolvimento do
proprio pensamento (1996 p.182).

Vygotsky (1993), afirma que pensamento e linguagem sdo fungdes diferentes, com
raizes genéticas diferentes, mas profundamente interligadas. Pensamento e fala se cruzam no
pensamento verbal, cuja unidade ¢ o significado da palavra. Tal significado desenvolve-se num
processo historico-cultural. Vygotsky (1993) desmembra o significado em dois elementos: o
sentido (que seria a somatdria dos eventos psicologicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia) e o significado dicionarizado (uma das zonas do sentido, a mais estavel).

O autor admite a existéncia de uma linguagem de pensamento prévia e independente,
mas argumenta que, a partir de um certo ponto do desenvolvimento, a linguagem se confunde
com o pensamento através de um processo de interiorizagdo ligada a funcao reguladora, levando
ao “pensamento verbal” por um lado, e uma “linguagem intelectualizada”, por outro.

Para Kleiman (2002), Vygotsky buscava uma solugdo cientifica para os problemas do
ensino inicial da lingua escrita e, neste sentido, deixou algumas recomendagdes. Acreditava ser
necessario que as letras se convertessem em elementos da vida das criancas tal como o ¢ a
linguagem, ressaltando que do mesmo modo que as criancas aprendem a falar, devem aprender
a ler e a escrever. Em suas conclusdes praticas, o autor entende que para levar o aluno a uma
compreensao interna da lingua escrita, ¢ preciso organizar um plano. Assim, ao expressar-se
pelo desenho, a crianga pode chegar a perceber num determinado momento que este ndo lhe ¢
suficiente.

Assim, Vygotsky (1991) ratifica que o pensamento ¢ a fala originam-se de raizes
diferentes, nao sendo a fala uma simples continuagdo do pensamento e, defensor da linguagem
como fendmeno social e cultural, e da aprendizagem como a propulsora do desenvolvimento.

Com respeito a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, adotou uma postura
interacional. Para ele, € na interagcdo existente entre o meio € a crianga que se dao os processos
de aquisicdo da linguagem, a partir dessa necessidade surgiram condigdes e situagdes de
produg¢do do discurso e seus suportes, a humanidade foi produzindo e veiculando os
conhecimentos produzidos.

Nas sociedades que precedem a escrita, o conhecimento pratico, religioso, mitico, ritual

era passado oralmente, de maneira viva, de pai para filho, de geragao para geragao, ao longo da
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trajetoria humana, criaram diversas formas de representar, evocar ou tornar presente o que
estava distante. A criagdo de um sistema de signos e simbolos permitiu ao homem primitivo
viver em coletividade, comunicar-se com os outros e trocar informagdes, aprendendo e
ensinando nesse processo (Kleiman, 2002). A escrita abre, tanto espacial quanto
temporalmente, possibilidades de comunicacdo que as sociedades orais desconheciam. Esses
sistemas de signos tiveram origem nas relagdes sociais. Com o passar dos tempos, foi sendo
incorporados por diferentes membros da espécie, tornando-se processo de tomada de
consciéncia, de organizacdo de ideias, o que possibilitou a existéncia da reflexdo, da
compreensdo e da elaboragdo de experiéncia. Desse fato surge o entendimento da linguagem
produzida no contexto e na interagao. Essa

interacao pode e deve ser produzida e reelaborada em sala de aula. Com novas metodologias e
novos fazeres. Assim ¢ preciso encantar o aluno com o texto e esse encantamento depende da
idade, da maturidade do educando. Cabe ao professor, para cada situacdo, série e idade,
encontrar a leitura certa. O livro certo, a leitura certa, depende da escolha certa e nesse ponto a

figura do professor mais uma vez aponta como insubstituivel para essa mediacao.

O aluno constrdi o seu proprio conhecimento, mas de forma alguma se pode afirmar que
este conhecimento construido, por si s, ¢ mais importante que o transmitido. Em relacdo as
aulas expositivas, ¢ notorio que os alunos preferem métodos diferenciados. A rotina de aulas
expositivas ¢ desgastante e essa metodologia de ensinar tornou-se regra geral. Dessa forma, ¢
importante, € necessario quebrar a rotina, inovar, mudar, criar metodologias diferentes em sala
de aula (Kleiman,2002).

A leitura e a musica fazem parte desse universo de possibilidades a serem explorados e
que certamente proporcionardo uma outra 6tica das disciplinas ao aluno, desde que o professor
também rompa com a acomodagao e abra-se as possibilidades.

Em relacdo a aquisicdo dos conceitos cientificos, segudo Nébias ( 1999), todos nds
organizamos as informagdes que internalizamos para garantirmos nossa sobrevivéncia e nossa
permanéncia em um grupo social. Vygotsky(1991), um dos estudiosos desse tema, desenvolveu
alguns estudos experimentais para observar a dinamica do processo de formac¢ado de conceitos.
Entre criangas, adolescentes e adultos mais de trezentas pessoas foram estudadas e as principais
conclusdes foram:

. A percepgao e a linguagem sao indispensaveis a formacao de conceitos;

. A percepcao das diferencas ocorre mais cedo do que a das semelhangas porque esta

exige uma estrutura de generalizagdo e de conceitualizagdo mais avancada;
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. O desenvolvimento dos processos que resultam na formagao de conceitos comeca na
infancia, mas as funcdes intelectuais que formam a base psicologica do processo de formagao
de conceitos amadurecem e desenvolvem-se somente na adolescéncia;

. A formagao de conceitos ¢ o resultado de uma atividade complexa, em que todas as
fungdes intelectuais bésicas (atencdo deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar) tomam parte;

- Os conceitos novos e mais elevados transformam o significado dos conceitos inferiores
(Vygotsky, 1991).

As pesquisas do autor demonstraram que ha trés fases basicas na trajetéria da formagao
de conceitos:

1 Agregacao desorganizada - amontoados vagos de objetos desiguais, fatores
perceptuais sao irrelevantes; predominio do sincretismo.

2 Pensamento por complexos - caracteristicos dos povos primitivos, nele os objetos
associam-se ndo apenas devido as impressoes subjetivas da crianga, mas também devido as
relagdes concretas e factuais que de fato existem entre esses objetos, podendo, entretanto, mudar
uma ou mais vezes durante o processo de ordenagao.

3 Na terceira fase da formacao de conceitos, caracteristica da adolescéncia, o grau de
abstracdo deve possibilitar a simultaneidade da generalizagdo (unir) e da diferenciagdo
(separar). Essa fase exige uma tomada de consciéncia da propria atividade mental porque
implica uma relagdo especial com o objeto, internalizando o que ¢ essencial do conceito € na
compreensdo de que ele faz parte de um sistema. Inicialmente formam-se os conceitos
potenciais, baseados no isolamento de certos atributos comuns, e em seguida os verdadeiros

conceitos.

No entanto, mesmo depois de ter aprendido a produzir conceitos, o adolescente ndo
abandona as formas mais elementares; elas continuam a operar ainda por muito tempo,
sendo na verdade predominantes em muitas areas do seu pensamento. A adolescéncia
¢ menos um periodo de consumacao do que de crise e transi¢ao (Vygotsky,1991,
p.68).

Vygotsky conclui que a capacidade de o adolescente formar conceitos antecede, em
muito, sua capacidade de defini-los. Nas situagdes escolares, segundo Nubias (1999),
depreende-se que muitas vezes o aluno ¢ capaz de definir um objeto, quando ainda ndo formou
o0 conceito.

Nubias (1999) relata que outro aspecto bastante relevante sobre formagao de conceitos,
tratado por Vygotsky (1991), diz respeito aos processos cotidianos, a experiéncia pessoal da

crianca e a instrugao formal, a aprendizagem em sala de aula, que, em seu entender,
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desenvolvem dois tipos de conceitos que se relacionam e se influenciam constantemente. Ele
acredita que os conceitos espontineos € 0s conceitos ndo-espontaneos ndo estdo em conflito e
fazem parte de um mesmo processo, ainda que se formem e se desenvolvam sob condi¢des
externas e internas diferentes e motivados por problemas diferentes.

Para Vygotsky (1991), esses conceitos cotidianos e cientificos envolvem experiéncias e
atitudes diferentes por parte das criancas e desenvolvem-se por caminhos diferentes; "a
auséncia de um sistema ¢ a diferenca psicologica principal que distingue os conceitos
espontaneos dos conceitos cientificos" (Nébias, 1999, p.99). Ainda, de acordo com Nébias
(1999), um conceito espontaneo ¢ definido por seus aspectos fenotipicos, sem uma organiza¢ao
consistente e sistematica, enquanto o conceito cientifico € sempre mediado por outros conceitos.

Os conceitos cientificos foram objeto de varios estudos porque, com seu sistema
hierarquico de inter-relagdes — um conceito supraordenado e uma série de conceitos
subordinados -, "parecem" constituir, para Vygotsky (1991), o meio no qual a consciéncia
reflexiva se desenvolve. Desde o inicio, eles contém relagdes de generalidade, por suas
caracteristicas essenciais. Mereceram atencao especial, também, porque a aprendizagem
escolar exerce papel importante em sua aquisi¢ao. Segundo ele, nas experiéncias
cotidianas, a crianga centra-se nos objetos e ndo tem consciéncia de seus conceitos (por ex. usa
corretamente a conjun¢ao porque, mas nao ¢ capaz de fazé-lo numa situacao experimental), ao
passo que nos conceitos aprendidos na escola, em colaboragdo com o adulto, consegue resolver
melhor problemas que envolvem o uso consciente do conceito. No entanto, seus estudos
confirmaram a hipdtese de que os conceitos espontaneos € os conceitos cientificos, inicialmente
afastados porque se desenvolvem em dire¢des contrarias, terminam por se encontrar.

A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente tarde; a
capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles a vontade, aparece muito
tempo depois de ter adquirido os conceitos. Ela possui o conceito “[...], mas ndo esta consciente
do seu proprio ato de pensamento”. O desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro
lado, geralmente comega com sua defini¢do verbal e com sua aplicacdo em operagdes nao-
espontaneas “[...] poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da
crianca ¢ ascendente, (indutivo), enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos €
descendente (dedutivo)” (Vygostsky, 1991, p.93).

Contudo, Vygotsky (1991) afirma que € necessario que o conceito espontdneo tenha
alcancado certo nivel para que o conceito cientifico correspondente seja internalizado (por ex.
conceitos histéricos dependem da utilizagao de passado nos acontecimentos cotidianos). Eles

dependem e constroem-se a partir dos conceitos cotidianos.
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Conforme Nébias (1999), sdo varios os estudos que vém sendo realizados apds os
trabalhos experimentais de Vygotsky. Alguns também experimentais, mas outros etnograficos
e, principalmente, na area bioldgica, confirmam e ampliam alguns resultados obtidos por ele e

refutam outros (como a inexisténcia de conflitos entre os conceitos espontaneos e cientificos).

2.4 A utilizacdo da musica como recurso ludico e didatico

Transformar as aulas em situagdes dinamicas e proximas ao interesse do aluno ¢ tarefa
desafiadora para os professores. Para o cotidiano do jovem, temas relacionados a politica, a
economia, ao meio ambiente, se ndao forem devidamente trabalhados, utilizando toda a
possibilidade de recursos (principalmente os audiovisuais), podem levar ao descaso, a nao-
compreesdo e mesmo indiferenca do aluno para com a aprendizagem da disciplina.

Conforme Silva e Oliveira (2018), outro grande problema é que a maioria dos
professores ndo estd devidamente comprometida e preparada para inserir-se numa discussao
com os alunos no que diz respeito as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.
Assim, acredita-se que a inser¢ao da musica no ensino de Ciéncias torna-se elemento facilitador
desse processo.

A atividade ludica tornou-se um importante recurso didatico-pedagogico nas praticas
de ensino, especialmente quando utilizadas a partir de uma abordagem do cotidiano. Essa
tematica faz parte do conhecimento da area de Ciéncias e educagao, a qual busca reforcar o uso
da letra de musica como recurso didatico para as aulas de Ciéncias.

No ensino de Ciéncias, as praticas pedagogicas sdo utilizadas por meio de diversas
linguagens como textos, imagens, cartoons, musica, cinema, da internet, entre outras,
articuladas com a ciéncia do cotidiano. Com a evolugdo das tecnologias e dos recursos
audiovisuais, as praticas de sala de aula passam a adotar esses recursos como forma de tornar
as aulas mais motivadoras, bem como para contribuir no processo de ensino-aprendizagem aos
estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) indicam como objetivos do ensino
fundamental que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania como participagdo social
e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civil e social, adotando, no dia
a dia, atitudes de solidariedade, cooperagdao e repudio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar

decisdes coletivas,
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Em se tratando deste trabalho, hd um objetivo que estd diretamente ligado aos recursos
audiovisuais: utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, cientifica, matematica, grafica,
pléstica e corporal. Como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo as diferentes
intengdes e situagdes de comunicacdo. Em contrapartida um outro objetivo possui fundamental
importancia: saber utilizar diferentes fontes de informagdes e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos (Marcelino,1990).

Ao utilizar de letras de musicas, a pratica pedagdgica possibilita a andlise e a reflexdo do
trabalho em sala de aula por meio do cotidiano de nossa sociedade. Por isso devemos buscar
aquelas letras de musicas correspondentes com a realidade do espago vivido pelos estudantes.

Como defende Ferreira (2008), o campo das formas musicais ¢ verdadeiramente fértil e
de fécil assimilagdo, portanto, ttil para o trabalho do professor que deseja renovar, dinamizar e
buscar maior eficiéncia de aprendizado em seu modo de explicar a matéria. No entanto, ¢
importante esclarecer que a musica no ensino de Ciéncias favorece discussdes que vao além da
forma ludica de ensinar. Os conhecimentos cientificos sao desenvolvidos a partir de contextos
culturais, valores e sentimentos narrados pelos compositores, ampliando a compreensao das
Ciéncias

Marcellino (1990) afirma que a escola ¢ entendida como mediadora entre a cultura popular
e a erudita, onde existe a possibilidade da mediagdo por meio da relagdo educando/aducador,
na qual o carater ladico se configura como recurso, ja que ao negar o componente ludico da

cultura infantil, a escola contribui para a manuten¢ao de uma situagdo domesticadora.

Assim, o resgate do ludico na educagdo ¢ um ato politico como
projeto de construcdo de uma nova sociedade, € a0 mesmo tempo
incorpora componentes ‘desalienantes’ na propria pratica docente,
enquanto atividade profissional ( Marcelino, 1990, p. 110)

Portanto, entende-se a miisica como um recurso didatico com carater ladico para instaurar
um processo significativo e instigador no ensino de Ciéncias. Aliés, a utilizagdo da musica no
contexto curricular pode ir além do divertimento e lazer outras funcdes podem ser acrescidas
a esse recurso didatico, tais como “a transformag¢do do aluno em termos sociais, em dire¢ao a
conquista da cidadania, da cooperagdo, do trabalho e de suas fun¢des na sociedade” (Marcelino,
1990, p.110)

Apesar de a musica ndo fazer parte do curriculo da educacao basica, nada impede sua

inser¢ao como instrumento para facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de fazer
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uso da musica na aula e ndo apenas aula de musica.

Virios trabalhos podem ser desenvolvidos a partir da discussao e andlise da musica,
porém ¢ importante aprofundar o trabalho, avangando além da mensagem transmitida por ela.
A seguir, apresentam-se algumas atividades que podem ser desenvolvidas, observando-se as
recomendagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e das grandes conferéncias da
ONU/UNESCO (Organizagao das Nacgdes Unidas/Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura) para a Educacao Ambiental:

* Analisar a forma como a agua ¢ tratada na escola e levantar possiveis solugcdes com os alunos;
* Organizar trabalhos de campo: visita a estagdo de captagdo e tratamento da dgua na cidade;

* Mapear os coérregos proximos a escola;

* Fazer registros fotograficos dos corregos proximos a escola, levantar problemas ambientais e
pensar possiveis solugoes;

* Promover concursos de frases, poesias, fotos, a respeito da 4gua na escola, no bairro, na cidade
(PCN,1997).

Quando o professor coloca em sala de aula um tipo de recurso que foge das
metodologias tradicionais trabalhadas, isto ¢, uma forma diferente de fazer que os alunos
compreendam sobre o conteudo das aulas, percebe-se que esses sdo atraidos por esse tipo de
aula, principalmente pela curiosidade.

O professor podera formular questdes e/ou até mesmo apontar um problema a partir do
clipe, a fim de que, dessa forma, o aluno seja estimulado a pesquisar sobre o fato/problema
levantado. Desta forma, os alunos estardo aprimorando os seus conhecimentos, ¢ além de tudo
serdo capazes de elaborar andlises criticas que antes ndo seriam capazes de fazer através das
aulas sistematizadas (Marcelino,1990).

Para se trabalhar com musica em sala de aula, ¢ importante que tanto o professor como
os alunos tenham nog¢do dos elementos fundamentais de composicao das musicas: a letra e a
sonoridade. Além disso, ter clareza de que a musica provoca uma expressdo corporal
espontanea, que pode ser aproveitada pela crianga para o desenvolvimento e a consciéncia do
proprio corpo.

Antes de colocar a musica para os alunos, ¢ bom que se procure fazer uma atividade de
levantamento de hipoteses. Uma boa alternativa é dizer o titulo da musica e deixar que eles
digam o que ser4 tratado na letra. E importante que se estude com os alunos a estrutura textual
das musicas, composta de versos e estrofes. Caracterizar o refrao e desenvolver a percep¢ao
sonora das criancgas.

Conhecer o autor da musica e sua biografia ¢ essencial para o trabalho e, se possivel,
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conhecer as condi¢cdes em que a musica foi produzida sdo informagdes que facilitardo o seu
entendimento, sempre relacionando com o objetivo da sua aula, bem como o objetivo da
utilizacdao do recurso-musica. As letras das musicas sdo excelentes temas geradores. Procurar
trabalhar os seus significados, pois as boas musicas podem se relacionar com intimeras coisas.
E fundamental definir, com os alunos, contetidos que serdo estudados a partir da musica
ou para compreendé-la, e isso inclui pesquisa, demanda empenho para encontrar as
informacdes. Pesquisar e trabalhar outros tipos de textos que envolvam o mesmo assunto tratado
pela musica ¢ uma forma de desenvolver a competéncia intertextual e ajuda o aluno a
estabelecer o seu conhecimento de mundo, ou seja, as relagdes metalingiiisticas. Reescrever a
musica em outro tipo de texto ou representacdo plastica (desenho, pintura, escultura, etc.)
também ¢ uma boa saida para verificar se ela foi bem compreendida pelo aluno ou nao.
Assim, para trabalhar os textos literarios ou musicas em Ciéncias, o professor precisa
definir os objetivos da leitura e escolher as publica¢des que melhor se adaptem aos contetidos
a serem ensinados. Os pontos que serdo focados devem estar claros. Definido o texto, ou o livro,
ha duas opgdes: usar a obra para finalizar o estudo de um assunto e ilustrar os contetidos que a
turma aprendeu nas aulas anteriores ou apresenta-la aos alunos para dar inicio a discussao de
um tema que sera aprofundado com o apoio do livro didatico (Marcelino,1990).
E inegavel o poder e a influéncia que a masica tem sobre as pessoas, seus comportamentos
e atitudes. Basta estarmos no campo audivel da musica para que sua influéncia atue
constantemente sobre nds, acelerando ou retardando, regulando ou desregulando as batidas do
coragdo; relaxando ou irritando os nervos; influindo na pressdo sanguinea, na digestao € no
ritmo da respiragdo, exercendo alteragdes sobre os processos puramente intelectuais e mentais.
Modernas pesquisas estdo comegando a descobrir que a musica influi no carater do individuo
e, ao influir em seu carater, significa alterar o atomo ou unidade bésica - a pessoa - com a qual

se constroi toda a sociedade (Cavalcanti,2007).

Os diferentes tipos de musica levam-nos a manifestar comportamento mentais-
emocionais especificos. Em certas circunstancias, somos induzidos a alterar
procedimentos em fungdo dos diferentes estados de consciéncias que a musica,
involuntariamente, pode nos levar a alcangar. Assim, sob sua influéncia, podemos
tomar a decisdo impulsiva e decisiva para iniciar ou terminar um determinado
relacionamento amoroso, ou ainda, quem sabe, aumentar ou diminuir a velocidade de
nosso carro num lugar inapropriado.

(Cavalcanti,,2007, pagina)

Portanto, além da condigdo ludica, metodoldgica, facilitadora da aprendizagem, ha que
se analisar o aspecto comportamental que a leitura de um texto, e a audicdo de uma musica pode
causar no comportamento humano.

Soares (1988, apud Kleiman 2002), afirma que, na sociedade moderna e



51

contemporanea, os valores da leitura apontados sdo sempre aqueles que se identificam com as
classes dominantes, totalmente diferentes dos que lhe atribuem as classes dominadas. Segundo
essa autora, pesquisas ja demonstraram que, enquanto as classes dominantes veem a leitura
como frui¢do, lazer, ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes
dominadas veem-na praticamente como um instrumento necessario a sobrevivéncia, acesso ao
mundo do trabalho, a luta contra suas condi¢des de vida, conforme verificamos na citagdo a

seguir:

[...] da lingua escrita apropriaram-se as classes dominantes, fazendo dela o discurso
da verdade, repositorio de um saber de classe, apresentado como o saber legitimo. O
acesso a escrita pelas camadas populares pode, por isso, significar a rentincia ao seu
proprio saber e ao seu proprio discurso, a sujeicao ao saber e ao discurso do dominante
(Soares, 1988, p. 22)

Assim, ao apropriar-se da palavra escrita, do poder do discurso, a classe dominante
vale-se exatamente desse saber, que se manifesta em forma de poder, que ¢ legitimado na e pela
sociedade, para dominar, sujeitar e manipular as classes menos favorecidas, que nao tém acesso
a leitura, a palavra escrita. A musica ¢ também uma forma de resiténcia a esse poder.

A musica por sua vez, como forma de leitura pode funcionar de diversas formas na
sociedade. Como incentivador social, também como uma espécie de calmante forte, morfina
cultural. Podemos exemplificar esta ideologia tendo como base nosso pais, onde a musica,
muitas vezes, teve o objetivo respaldado de alienar, trabalhar em favor dos governos e ditaduras,
mas também de forma inigualdvel no mundo, como ativadora social, inquisidora das leis e da
sociedade tal como ela se apresenta (Ferreira, 2008).

E certamente uma forma basica para melhor entendimento, tem alcance universal como
instrumento cujo objetivo € expressar a liberdade de forma artistica. No ensino, tem um alcance
fabuloso, pois além de desenvolver a capacidade de audicdo, desenvolver o cérebro, auxilia,
também, no desenvolvimento da criatividade e da autoestima do educando, despertando o
desejo de aprender, de interagir de criar em cima do que foi criado, de produzir.

Portanto, uma educacdo que se queira humana, libertadora, emancipadora passa
necessariamente, pelo caminho da leitura. E na organizag¢do de uma sociedade mais justa e mais
democratica que vise a ampliar as oportunidades de acesso ao saber, nao se pode desconhecer
a importante contribuicao politica da leitura e o carater emancipador, autonomizante € criativo
propiciado pela musica.

Para tanto, o produto educacional a ser apresentado, fundamentado principalmente na

teoria sociointeracionista que observa a relagdo continua de interacdo entre o social € o
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bioldgico. No caso deste trabalho, que reconhece a contradicdo do conhecimento em uma
sociedade de classe, a musica pode contribuir com a transforma¢do do senso comun ao
conhecimento cientifico.

Nesse sentido € que aqui se faz um resgate de duas cangdes da MPB, O Pulso (Arnaldo
Antunes) e Ciranda da Bailarina (Chico Buarque e Edu Lobo) para fomentar o processo de
Alfabetizagao Cientifica a ser projetado. Para Hanslick (1986), o contetido da musica deveria
ser buscado na propria forma, concebida como espirito e esséncia. Assim, o contetido ideal da
composi¢do estd nessas estruturas tonais concretas, ndo na vaga impressao geral de um

sentimento abstrato.
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CAPITULO 3 - PRODUTO EDUCACIONAL: O ENSINO DE CIENCIAS
ATRAVES DA MUSICA

Este capitulo trard, em um primeiro momento, um historico da musica popular brasileira
e a proposta de uma intervencao para ser aplicada em sala de aula, a partir de dois classicos da
MPB e que subsidiaré professores e alunos para o processo de ensino e aprendizagem.

Em um segundo momento, sera feita a apresentagdo e introdug¢do da proposta com os
objetivos do produto e em seguida a andlise das musicas escolhidas que facilitardo o trabalho

condutor do professor em sala de aula.

3.1 Um historico da musica popular brasileira.

Conforme Tinhorao (1998), a ideia de musica popular brasileira ndo pode ser entendida
fora da ideia de apropriagdo e expropriagdo cultural e da influéncia politica e econdmica para a
sua formacdo. O autor traga em sua obra os primérdios da MPB associada a colonizagao
portuguesa e todo o seu trago de mais 200 anos de exploragdo que marcou fortemente a cultura
local.

Segundo o autor, a fusdo entre linguagens distintas — por exemplo, o aparecimento da
modinha seresteira, resultado da jun¢do da linguagem requintada dos poetas eruditos com a
sonoridade mestica dos choros — ¢ considerada pelo autor uma dupla apropriacdo ao mesmo

tempo positiva e original. Ressalva porém que :

A crescente monetarizagdo da economia, a partir do século XIV, estimulou a
agricultura de exportacao, transferindo o centro dos interesses do campo para a cidade.
A caracteristica cultural desses individuos colocados a margem da estrutura
econdmico-social — obrigados a aderir a aventura das grandes navegagdes ou compor
a arraia-mitda dos grandes centros — sera traduzida pelo individualismo. Na musica,
o alegre canto coletivo do homem do campo sera substituido pelo lamento individual
do homem das cidades, pelo canto solo acompanhado da viola, cuja difusdo e
vulgarizacdo entre camadas populares passara a simbolizar o distanciamento social.
(Tinhorao, 1998, pagina).

Tinhordo (1998) vem demostrar o quanto a musica, enquanto produto cultural, ¢é
fortemente influenciada pelo entorno politico e econdmico que, por sua vez, vai tecendo o
tecido cultural da sociedade no qual a musica ¢ produzida. Sua obra vai sendo desenhada em
etapas seguindo o status e divisdo politica do Estado Brasileiro, mostrando o quanto, desde o
Brasil Coldnia, quando a musica popular em decorréncia da necessidade de lazer urbano das

elites agrarias cumpre um papel politico e social. A essa época surge a “modinha” que ¢ o
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primeiro género musical genuinamente brasileiro e direcionado ao publico em questao.

Na terceira parte da obra, que trata do Brasil Império , o autor traz a questdo da
identidade nacional como marco para a inclusdo da modinha seresteira, resultante da soma da
linguagem requintada dos poetas romanticos com a sonoridade mesti¢a dos choros — fusdo entre
a musica instrumental dos barbeiros e a interpretacdo dos novos ritmos dangantes importados
da Europa — isso marcara o surgimento das primeiras parcerias na musica popular brasileira,
que o autor categoriza também como uma dupla apropriagdo cultural, sob a indicagdo genérica
de musica popular, até entdo benéfica para essa formagao (Tinhordo,1998).

O Brasil Republica, por sua vez, segundo o autor, tem na substituicdo do dominio inglés
para o dominio americano um fator contributivo para a alteragdo dos modos e costumes até
aquele momento. As mudangas estruturais e o desejo de mudanca da incipiente classe média
desejosa de algar os graus dos paises desenvolvidos tornam a musica um artigo de consumo,
urbano e submetida ao mercado capitalista, a MPB passa a ser fortemente influenciada por esse

mercado , muito embora a grande massa da populacdo nao a alcance. Para Tinhorao,

Devido aos altos pregos das novas técnicas de divulgagdo musical (discos, cilindros e
aparelhos de gramofone), os novos géneros ndo chegam a atingir as camadas
populares. Entre as comunidades baianas migradas para o Rio de Janeiro — alheia as
novidades importadas — surgiram o que Jos¢ Ramos Tinhordo considera as duas
maiores criagdes coletivas do povo miudo no Brasil: o carnaval de rua dos ranchos e
suas marchas e o ritmo do samba ( Tinhorao, 1998,p. 263).

A influéncia econdmica, cultural e politica norte-americana no pds Primeira Guerra
Mundial sobre os paises ocidentais — sobretudo os paises de Terceiro Mundo, entre eles o Brasil
— a expropriacao cultural deixa de ser uma fusdo benéfica e original, para transformar-se num
fator prejudicial e nocivo a musica popular brasileira. Expropriada pelo mercado fonografico,
as manifestagdes populares — guardadas em sua “pureza” — sdo estilizadas e pasteurizadas com
o intuito de satisfazer um determinado mercado, composto por uma classe média de gosto
internacionalizado. (Souza,2001).

O Estado Novo de Vargas, por sua vez, no recorte feito por Tinhordo (1998), talvez seja
0 momento mais genuino e autoral para a musica brasileira popular, pois possibilitou o
surgimento e crescimento socioprofissional de musicos e compositores das camadas populares
ao nivel de producao do primeiro género de aceitagao nacional: o samba batucado. Para o autor,
nesse momento, o mercado de musica popular abastecido por géneros brasileiros chega ao seu
limite com a mudanga de postura politica dos Estados Unidos em relagdo aos paises da América
Latina — entre eles o Brasil. Portanto, apds a Segunda Guerra Mundial, os investimentos

macigos na propaganda “american way of life” encerram o ciclo do Estado Novo (Souza, 2001).
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Ao tratar do perido p6s Guerra, o autor faz uma abordagem de como o esgotamento da
musica popular brasileira por conta das importa¢des norteamericanas trouxe um produto que
visava atualizar a MPB com a influéncia do jazz, musica classica, que porém os afasta das
tradi¢cdes populares. Os bossanovistas, representantes da Bossa Nova, eram um grupo de jovens
da classe média carioca contrarios a sujei¢ao cultural americana. Esses buscaram elevar o nivel
da musica brasileira, porém nem atingem o mercado estrangeiro nem o mercado nacional , uma
vez que sua aparente superioridade burguesa ndo agradava ao publico em geral, apenas uma
pequena elite intelectual do pais(Tinhordo,1998).

Boa parte desses musicos privilegiados economicamente e intelectualmente usaram os
festvais de cancdo para conclamar a populagdo e para reagir contra o regime militar que, com a
instituicao do AI-5 em 1968, buscava coibir as manifestagdes contrarias ao regime, as cangoes
de protesto comuns a época. O perido do Regime Militar foi de efervescéncia cultural, quando
muito se produziu e pouco se mostrou devido a censura existente na época.

Segundo o autor “a passagem da musica urbana dirigida ao gosto da classe média dos
grandes centros [...] pode ser mostrada através da propria histéria socio-econdmica do Brasil
no ultimo quarto de século” (p. 326-327). Para Tinhordao, o movimento tropicalista ¢ o “rock
brasileiro” traduzem na musica, a ideologia do projeto econdmico proposto pelo regime militar:
“a conquista da modernidade pelo [...] alinhamento as caracteristicas do modelo importador de
pacotes tecnoldgicos prontos para serem montados no pais” (p. 325).

Para o autor, nas décadas de 1970 e 1980 a repercussao dos ritmos importados
entre as manifestacoes populares de criagdo ratificam a forga dessa colonizagdo cultural

no Brasil.

[...] enquanto para orgulho da classe média colonizada as multinacionais do disco
passam a internacionalizar os sons brasileiros a partir de suas matrizes [...], as camadas
mais humildes, herdeiras de um ‘continuum’ cultural de quase cinco séculos,
continuavam a bater vigorosamente por todo o pais os seus bombos no compasso
tradicional do 2/4, a espera de sua vez na Historia. (Tinhorao, 1998, p. 344).

Como dito anteriormente, a analise do autor Tinhorao (1998), e aqui utilizada, perpassa
pela visdo marxista do materialismo histdrico que traz a cultura, e nesse caso em especifico a

musica as transformacgdes da histdria socioecondmica do pais. Para o autor,

as possibilidades de representatividade da cultura brasileira [...] se ligam diretamente
a realidade de um estado de subordinagdo que resulta [...] do atrelamento do Brasil a
um tipo de proposta de desenvolvimento que o torna [...] caudatario de decisdes que
escapam aos seus dirigentes (p. 11).

Para Napolitano (2002), foi durante a década de 1970 que a MPB se consagrou, em
definitivo, como uma “Instituicdo Sociocultural”. O género musical tornou-se, naqueles anos

de arrocho da censura um vértice de resisténcia ao regime ditatorial € um emblema de bom
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gosto e refinamento auditivo.

Ou seja, a musica ndo ¢ entendida como uma das possibilidades de representagdo
simbolica do processo social como um todo, e sim como reflexo do desenvolvimento capitalista
brasileiro, que se revela sob a dominagao econdmica dos meios de comunicagdo e da industria
do lazer. (Souza,2001; Napolitano,2002).

Nesse contexto, toda produgdo cultural , musical brasileira desde o surgimento da
musica urbana até o fenomeno do rock nacional, que seré aqui apresentado, estd submetido ao

contexto sociopolitico e econdmico estrutural da sociedade.

3.2 O que categoriza a musica como popular?

Néder (2010) categoriza "musica popular" como aquela que vem "do povo" (categoria
sempre inventada e frequentemente idealizada). Para autentica-la, ¢ preciso utilizar critérios
como "autenticidade" e "identidade nacional" ou "regional" sendo desprezado o que ndo se
encaixa nesse referencial.

Ainda para esse autor, musica popular e musica popular brasileira podem ser
considerados conceitos divergentes, uma vez que a primeira engloba todos os sons e ritmos
produzidos no pais, enquanto essa ultima categoriza um género Uinico que combina elementos
de diversos ritmos brasileiros e que ganhou destaque como musica de protesto nos anos 60.
(Neder, 2010).

Dessa forma, no contexto em que a MPB foi forjada, desconsidera-se a maior parte da
producdo das classes populares contemporaneas e que desenvolve experiéncias sonicas nao
passiveis de apreensdo segundo métodos ideados para musicas tradicionais. Se a musica ¢é
importante como forma de expressao das condicdes objetivas de existéncia ou de um ideal de
vida, as classes subalternizadas acabam por ter suas expressoes marginalizadas e ouvidas no
contexto daquilo que se chama MPB. Para Neder (2010), entretanto, a MPB, ¢ um género
diverso, pluricultural, presente em todas as camadas sociais, embora seja comumente tratada
como um género elitista.

De acordo com Barros:

Estudos recentes demonstram que a musica popular ¢ bastante importante no espago
da cultura comum, para o individual e o coletivo, para o trabalho simbolico e o

criativo.[...] A musica é uma manifestagdo artistica fortemente relacionada as ciéncias
fisicas e a matematica. (2013,p. 84-85).

Ademais e para além das controvérsias de origens e de semantica, e por considerar que a

musica faz parte do cotidiano dos alunos e em mais diversas formas e ritmos, € por ser
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categorizada com popular , nada mais prazeroso e motivador tanto para professor quanto para
o aluno poder utilizar esse instrumento como forma de aprendizagem conjunta, compartilhada,

cumprindo um papel ndo apenas de entretenimento, mas de aprendizagem sociopolitica.

3.3. A musica como instrumento sociopolitico e educativo
De acordo com Barros (2013) e Pinheiro et al. (2004), diante das transformagdes pelas

quais a escola passa na tentativa de modificar os seus métodos de ensino, os materiais didaticos
sdo os instrumentos que possibilitam planejar boas situacdes didaticas, buscando promover a
ampliacdo dos conhecimentos dos alunos, permitindo-os desenvolver conceitos, problematizar
questdes e articular contetudos, tornando-se, assim, excelentes recursos para o professor.

Nesse contexto, as musicas e suas letras podem ser uma importante alternativa para
estreitar o didlogo entre alunos, professores e conhecimento cientifico, uma vez que abordam
tematicas com grande potencial de problematizagdo que estdo presentes de forma significativa
na vida do aluno (Barros, 2013).

Além de despertar a criatividade, aumentar a sensibilidade e a conexao com o conteudo
da musica, por meio da letra que a compde, € o conhecimento cientifico , as musicas podem
ainda se tornar alternativa a aula expositiva .

Voltando a importancia da MPB, essa por ser repleta de ritmo, criatividade e cheia de
sonoridade, pode tornar as aulas mais dindmicas e motivacionais. Para além das sugestdes que
sdo aqui apresentadas, pode haver a mescla e a variagdo de estilos consagrados como a bossa
nova e o samba com outros géneros que também tém grande destaque e, principalmente, no
cotidiano do aluno como o axé e o sertanejo.

O aluno certamente trara ritmos como o rap, funk que podem causar estranhamento ao
professor, mas fazem parte dessa transicao da zona do desenvolvimento real para ao zona de
desenvolvimento proximal do aluno. Importante que esses momentos sejam dialogados e que o
professor, para além de introduzir novos ritmos e conceitos alheios a0 mundo do aluno, esteja
preparado para aceitar fazer a inversdo ao possibilitar que o aluno traga seus sons, suas
vivéncias e que saia de sua zona de desenvolvimento real e passe para o seu desenvolvimento
potencial , sendo o professor o mediador e colaborador para a aquisicdo desse conhecimento.

(Vygotsky,1991).
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Consideracoes Finais

Os objetivos aqui elencados inicialmente foi o de estudar e tentar responder como a
musica pode contribuir para compreensao da Alfabetizacao Cientifica; conhecer os primordios
do conceito de alfabetizagao cientifica; discutir a importancia da musica para o desenvovimento
cognitivo e sdciointeracionista, afetivo, entender o papel politico da musica para a
aprendizagem.

A pesquisa utilizou de percurso historico das ciéncias até chegarmos a ciéncia moderna,
quando se passou a entender o conhecimento cientifico como pressuposto para a emancipagao
e autonomia humana, pensando a alfabetizacdo cientifica como um projeto de educacio ao
alcance de todos, ainda que as lutas de classes e a apropriagdo dos saberes por parte da burguesia
buscassem impedir isso ao longo do tempo. Os autores aqui destacados abordam a questao da
escola dual que atende aos valores burgueses e produz um saber diferenciado e alheio a
produgdo para os filhos das classes trabalhadoras.

Nesse contexto, e ja cientes do conceito de alfabetizag¢do cientifica , alia-se aqui o
pensamento de Vygotsky para quem o desenvolvimento da linguagem, o senso do coletivo, a
mediacdo, a sociabilizagdo sdo fundamentais. Este trabalho abordou como a musica pode
interferir na sociedade, através da criticidade, autonomia e desenvolvimento de habilidades
como instrumento de interagdo humana, interpessoal, cultural , social , formadora e
consolidadora de identidades e, por fim, sua capacidade de intervengdo para a alfabetizacdo
cientifica.

Ao trabalhar os aspectos e contexto historico da MPB sob o ponto de vista do
materialismo historico, tece-se o produto educacional deste trabalho de dissertacdo, que sera
apresentado como cartilha aos professores e alunos das escolas do estado de Goids, buscando
esclarecer de forma simples e ludica ao professor sobre o conceito da alfabetizagado cientifica e
como essa pode ser trabalhada de forma prazerosa, envolvente e eficiente em sala de aula. E
para o aluno, além da aquisicdo de conhecimento, vislumbrou-se, com esse produto, abrir os
horizontes para que se torne um pesquisador em ciéncias, fazendo da musica, em especial a
musica popular brasileira, fonte de busca, criatvidade, criticidade e, principalmente, como uma
aquisicdo de postura propria e pessoal diante da vida e diante do seu entorno.

O produto foi pautado pelas leis educacionais do estado de Goids e seguiu as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), seguindo posterior a analise de discurso e o

procedimento de sequéncia didatica de Antonio Zabala (1998) definida como um conjunto de
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atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos.

Entendeu-se aqui que as cangdes utilizadas O pulso (1989), de autoria de Arnaldo
Antunes, e a Ciranda da Bailarina (1983), de Chico Buarque e Edu Lobo, sdo textos associados
a tematicas como doengas, epidemias, vacinacao, e a recente pandemia do COVID. Destacam-
se enquanto possibilidade de aprendizagem e onde surgem novas competéncias e habilidades
no Ensino/ Aprendizagem de, visto que permitem a quebra de paradigmas e metodologias
pedagogicas tradicionais. Essas sdo utilizadas como forma de aprimoramento pessoal, formacao
humana e, sobretudo, como possibilitadora da percep¢do do individuo quanto a sua identidade
e identificag¢do do seu lugar na sociedade de classes.

Por fim, o trabalho aponta e ndo encerra a discussao acerca do papel de humanizagao,
autonomia e democratizacdo que o ensino de ciéncias, através da musica, pode possibilitar:

uma aprendizagem cientifica, autdnoma, eficiente e eficaz e politizada.
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APRESENTACAO

Este trabalho foi desenvolvido a partir dos estudos para o mestrado profissional em ensino
de Ciéncias da Universidade do Estado de Goias. Consta de um manual para o professor e uma
cartilha para os alunos, visando facilitar ao acesso as ciéncias e aproximar o aluno por meio dos
textos musicais e das praticas de multiletramento, de uma aprendizagem significativa , critica e

consciente.
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1- O ENSINO DE CIENCIAS NA ATUALIDADE

O ensino de Ciéncias no Brasil sempre foi envolto por dilemas como formacao
inadequada do professor, auséncia de livros didaticos que despertassem interesse do aluno, falta
de material didatico e de laboratérios onde alunos e professores pudessem desenvolver a
curiosidade da experimentacao.

As demandas do mundo atual exigem uma reformulacao da agdo profissional e, desde a
implementag¢do da LDB (1996) e dos PCN’s (2017) , quando a educag¢do a servigo do capital
neoliberal ¢ estabelecida claramente, o ensino de Ciéncias ganha novas nuances e, segundo
Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), na década de 2000, os debates sobre o ensino de
Ciéncias passaram a considerar com maior énfase a necessidade de haver responsabilidade
social e ambiental.

Dessa forma, os estudantes seriam incenitvados a rever atitudes, criticar, questionar
liderangas e poderes e, principalmente, a partir de uma autoanalise avaliar seu modo de vida
pessoal e coletivo, e responsabilizar-se por suas agdes individuais, conscientes do impacto
dessas na sociedade.

Para tanto, o ensino de Ciéncias precisa estar voltado para o desenvolvimento de

’

habilidaades como apregoa a BNCC (2017), mas nao pode esvaziar-se de seus conteudos. E
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preciso que, ainda que alinhados aos pressupostos da educagdo neoliberal, esteja voltado para
a resolucdo de questdes didaticas, metodologicas e de formagdo de professores , além de

infraestrutura para que possa, enfim, resolver suas pendéncias na aprendizagem do aluno.

5y

Fonte da imagem: Pigé

2 -Alfabetizacao Cientifica

Para Chassot ( 2003), a alfabetizagdo cientifica é o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens ¢ mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem. A alfabetizagao
cientifica ¢ uma possibilidade para a inclusdo social, pois permite que as pessoas tenham acesso
a conhecimentos cientificos e tecnoldgicos necessarios para se desenvolver na vida diaria,
ajudar a resolver os problemas e as necessidades de satide e sobrevivéncia bdsica, tomar
consciéncia das complexas relagcdes entre ciéncia e sociedade. Continua afirmando que
a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para potencializar
alternativas que privilegiam uma educagdo mais comprometida

Nessa perspectiva, € na linha da proposta aqui apresentada, entende-se que entender a
ciéncia facilita a vida, pois contribui para controlar e prever as transformagdes que ocorrem na
natureza e infere-se de maneira positiva sobre essa, colaborando para que as transformacgoes
que envolvam o nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos melhores condi¢des de
vida.

Aprender cientificamente ultrapassa absorver ou decorar contetidos, significa aprender
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criticamente de que maneira minha aprendizagem pode interferir de maneira eficiente e

significativa no ambiente em que vivo.

Fonte da imagem: Pigé

3 -Orientac¢oes para um planejamento na perspectiva da Alfabetizacao Cientifica

Alguns passos precisam ser observados pelo professor ao planejar na perspectiva da
Alfabetizagao Cientifica, seguindo os pressupostos da BNCC(2017).
Entre eles:
1- Incentivar os alunos a opinarem e a respeitarem as opinides dos outros ainda que contrarias
as suas;
2- Evidenciar os sentidos e os significados daquilo que ¢ estudado;
3- Utilizar a perspectiva do aluno, trazendo seu conhecimento prévio, relacionando-o com o
conhecimento cientifico;
4- Utilizar recursos e metodologias diversificadas;
5- Incentivar a investigagdo, a busca pelos significados e elaboragido de conceitos, mesmo que
partindo dos conhecimentos prévios;
6- Atentar para os ritmos individuais de aprendizagem, respeitando-os;
7- Proporcionar um ambiente estimulante para o processo ensino-aprendizagem,;

8- Criar estratégias e atividades estimulantes e desafiadoras,
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9- Desenvolver a interagdo professor-aluno;

10- Ser pontual com a devolugao das atividades conferidas e corrigidas.

.

Fonte da imagem: Pigé

4-Sugestao de Atividade baseada nos Eixos Estruturantes da A.C: Praticas para a

Alfabetizacao Cientifica.

A busca por um mundo melhor, revitalizando o meio ambiente e reconstruindo um
padrdo ambiental mais favoravel e equilibrado, ¢ a esséncia deste projeto, através das diversas
pesquisas sobre o tema proposto. Nesse sentido, a op¢do por trabalhar com cartilhas, além de
estimular o ludico, a percepgao visual através de fotos e imagens e musicas, estimula a leitura
e escrita e a reproducao artistica por parte dos alunos.

Conforme Cagliari (2019), quanto mais interativo o material didatico e as cartilhas,
maiores serdo as chances de o material exercer grande influéncia sobre o processo de
alfabetizacdo dos estudantes. No entanto, o professor ¢ quem deve obter o dominio da situagao,
orientando os alunos pelos contetidos disponibilizados nos objetos.

O método utilizado pelas cartilhas, apesar de contestado por alguns autores por ser um
método antigo e que remonta a época do Renascimento focado na repeticao “no ensino e nao
na aprendizagem” (Cagliari, 1999), ¢ atualmente carregado com novas roupagens e utilizado de
maneira metodologicamente ativa pelo professor, isso possibilita ao aluno aprender

criticamente e criativamente
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Vygotsky (1986) defende que, para que se entenda como ocorre o desenvolvimento
intelectual do individuo, € preciso haver esse conhecimento de como ocorrem as relagdes entre
pensamento e linguagem e esta ultima ¢ por ele concebida como uma inter-relagdo entre
pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro para que ambos ocorram € nao
apenas a linguagem entendida como recurso adquirido. E no contexto estabelecido que ambos
ocorrem. “A formacdo de conceitos ¢ o resultado de uma atividade complexa, em que todas as
fungdes intelectuais basicas (atengao deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para
comparar ¢ diferenciar) tomam parte.

Os conceitos novos e mais elevados transformam o significado dos conceitos inferiores
(Vygotsky, 1991).

O significado das palavras ¢ um fenémeno do pensamento verbal propriamente dito.
E uma unidade de ambos os processos basicos do pensamento verbal: generalizagio
e comunicagdo. O significado das palavras ¢ dindmico e relativamente estavel. E
dindmico porque muda com o desenvolvimento do pensamento da crianca; ¢
relativamente estavel porque se torna fixado na linguagem adulta. (Vygotsky, 1986,

p.41).

A sua funcdo inicial ¢ a comunicagdo, a compreensao. Essa fun¢do esta diretamente
ligada ao pensamento, permitindo a interagao social. Para Vygotsky a linguagem ¢ associada a
fala, entdo, inicialmente o desenvolvimento da linguagem ocorre com a finalidade da

comunicac¢do. Mas ocorre também para ele que:

O pensamento ndo ¢ algo acabado, pronto para ser expresso. O pensamento precipita-
se, realiza certa fungdo, certo trabalho. Esse trabalho do pensamento ¢ a transi¢do das
sensagoes de tarefa — através da construgdo do significado — ao desenvolvimento do
proprio pensamento (Vygotsky 1996 p.182).

Vygotsky (1993) afirma que pensamento e linguagem sao fungdes diferentes, com
raizes genéticas diferentes, mas profundamente interligadas. Pensamento e fala se cruzam no
pensamento verbal, cuja unidade ¢ o significado da palavra. Tal significado desenvolve-se num
processo histdrico-cultural. O autor desmembra o significado em dois elementos: o sentido (que
seria a somatdria dos eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia) € o
significado dicionarizado (uma das zonas do sentido, a mais estavel).

O autor admite a existéncia de uma linguagem de pensamento prévia e independente,
mas argumenta que, a partir de um certo ponto do desenvolvimento, a linguagem se confunde
com o pensamento através de um processo de interiorizacao ligada a funcao reguladora, levando

ao “pensamento verbal” por um lado, e uma “linguagem intelectualizada”, por outro.

O autor ainda aponta que ha trés fases basicas na trajetoria da formacdo de conceitos:
1. Agregacdo desorganizada - amontoados vagos de objetos desiguais, fatores

perceptuais sao irrelevantes, predominio do sincretismo;
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2. Pensamento por complexos - os objetos associam-se ndo apenas devido as
impressoes subjetivas da crianca, mas também devido as relagdes concretas e factuais que de
fato existem entre esses objetos, podendo, entretanto, mudar uma ou mais vezes durante o
processo de ordenacdo. Essas caracteristicas selecionadas podem parecer irrelevantes para os
adultos (Der Veer & Valsiner, 1996);

3 Na terceira fase da formagdo de conceitos, o grau de abstragdo deve possibilitar a
simultaneidade da generalizagdo (unir) e da diferenciacdo (separar). Essa fase exige uma
tomada de consciéncia da propria atividade mental porque implica uma relagao especial com o
objeto, internalizando o que ¢ essencial do conceito e na compreensdo de que ele faz parte de
um sistema. Inicialmente, formam-se os conceitos potenciais, baseados no isolamento de certos
atributos comuns, ¢ em seguida os verdadeiros conceitos (Nébias, 1999).

Essa abstracao vai ocorrer na adolescéncia.

No entanto, mesmo depois de ter aprendido a produzir conceitos, o adolescente ndo
abandona as formas mais elementares; elas continuam a operar ainda por muito tempo,
sendo na verdade predominantes em muitas areas do seu pensamento. A adolescéncia
¢ menos um periodo de consumagdo do que de crise e transi¢do (Vygotsky,1991,
p.68).

H4 que se recordar que, em se tratando da perspectiva sociointeracionista o
conhecimento ndo se limita ao cognitivo. Com a musica, entdo, ele se eleva a condigdao de
formacao integral, agindo no sentido das pessoas como resultado de um momento historico. Por
exemplo a musica o Pulso é retomada em um momento de pos- pandemia, em que ficou
explicita a necessidade de ampliar o conhecimento cientifico da humanidade.

A musica pode oferecer essa oportunidade, ou seja, ampliar o papel da escola na
socializagdo do saber sistematizado. No caso, a musica como uma representacdo artistica
contribui para a formagdo plena do ser humano. O conhecimento cientifico, a formagdo de
conceitos como combate ao obscurantismo tdo recente na atualidade. A tarefa da escola,
utilizando da musica no esclarecimento sobre o real sentido da vida. Para contribuir, portanto,
com essa tarefa de esclarecimento a escola, a seguir apresentamos junto ao manual para o
professor, uma cartilha para o aluno com atividades propostas com as referidas cangdes da
MPB.

Para melhor contextualizar a obra, far-se-4 uma pequena analise do autor Arnaldo
Antunes, representante do chamado rock nacional, que teve seu momento apoteotico na década
de 1980. As obras do poeta, em sua maioria, misturam codigos e expressoes linguisticas (fusao
de palavras, deslocamentos lexicais, quebra de palavras etc.) que surgem do experimentalismo

com a linguagem e que, segundo Fernandes Junior (2004), busca instaurar uma nova situagao,
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seja ela de classe social, sexo, identidade cultural etc. Tanto nas letras das cangdes desse autor
quanto nos poemas, tal recurso ¢ acionado, desencadeando efeitos de sentido diversos.

Ainda para Fernandes Junior (2004), essa estratégia discursiva possibilita reflexdes
sobre a condicao do sujeito no contexto atual; seja pelas relagdes entre sujeito e espago urbano,
bem como, as construgdes identitarias pelas quais os sujeitos se reconhecem.

Nessa perspectiva , em O Pulso, de autoria de Arnaldo Antunes, cancdo composta em
1989, traz além da reflexao sobre doencas, vacinagao, falta de higiene, o questionamento sobre
doencas que surgiram depois dessa época da criagdo. Numa perspectiva socioecondomica, pode
ser tabalhada a probabilidade de alguns grupos serem mais propensos a doengas que outros.

A musica em questdo traz de forma objetiva a vida perfeita de um ser, por que nao dizer
perfeito que ¢ a bailarina. O autor coloca em seu texto a superioridade da bailarina sobre os
demais seres, visto que nada de doengas e pragas a atinge! O trabalho com essa musica leva-
nos a refletir sobre varias questdes que podem ser trabalhadas na sala de aula, além de doengas,
vacinag¢do, habitos de higiene, também, o bullying, as diferencas socioculturais e econdmicas,
0s acessos a cultura, espetaculos etc.

A musica com sua ludicidade consegue abarcar todas essas perspectivas socio culturais,

politicas, econdomicas. Afinal, quantas meninas sonham e sonharam em ser bailarinas?
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MUSICANDO COM CIENCIA

Fonte da imagem: Pigé

UMA VIAGEM CIENTIFICA ATRAVES DA MUSICA

BEATRIZ POLICENA

ANAPOLIS-2024
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Musica para qué?

A musica ¢ uma ferramenta perfeita para estimular a aprendizagem, fazer descobertas,
conhecer novos ritmos € novos compositores, seja ela usada na forma de parddias ou até mesmo
através das versoes originais.

A musica ¢ um instrumento acessivel, agradavel, facilitador da aprendizagem e do
conhecimento. E uma forma de expressdo cultural que busca unir e convocar pessoas a gritar
aquilo que pensam, sentem e buscam. A vida ¢ politica e a musica também ¢ politica As
composi¢des musicais sdo poderosas ferramentas de comunicagdo, dando a populacdo a
possibilidade de questionar a falta de politicas publicas, acdes de seus representantes no
governo, bem como expor suas preocupagdes € propor mudangas. A musica ¢ um movimento
politico, que possui uma grande importancia na evolucao da sociedade como um todo ao longo
do tempo.

Vamos embarcar nessa aventura musical onde vocé conhecera ritmos e cangdes que
certamente ndo conhecia e perceber como de maneira inteligente e subjetiva que elas tocam em
questdes sociais e politicas,

Vamos la!!!

Fonte da imagem: Pigé



TEMA: Musicando com Ciéncia
Modalidade: Estudo do meio, doencas.
Local: Sala de aula

Tempo: 4/horas

Areas de conhecimento envolvidas: Ciéncias, Saude, Lingua Portuguesa, Tecnologia.
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Objetivo: Dinamizar a aula de Ciéncias através da audi¢do da musica O pulso, trabalhando de

forma ludica a identificagao, classificagao de doengas.

Justificativa: A musica de maneira geral ¢ uma ferramenta interativa para o trabalho em classe.

, “O Pulso”, dos Titas, além de trazer um contetido inédito para os alunos, por nao

fazer parte do seu repertdrio usual, trata de maneira cativante e elucidativa questdes de doengas,

em sua classificagdo, etiologia, identificacdo e combate, de maneira lidica e interativa. Ao final

da aula, os alunos devem perceber a fun¢ao politica, social e educativa das musica de modo

geral.

Conhecendo a musica

O pulso
Arnaldo Antunes

O pulso ainda pulsa
O pulso ainda pulsa

Peste bubonica, cancer, pneumonia
Raiva, rubéola, tuberculose e anemia
Rancor, cisticercose, caxumba, difteria
Encefalite, faringite, gripe e leucemia

E o pulso ainda pulsa (pulso)
(Pulso)

O pulso ainda pulsa (pulso)
(Pulso)

Hepatite, escarlatina, estupidez, paralisia
Toxoplasmose, sarampo, esquizofrenia
Ulcera, trombose, coqueluche, hipocondria
Sifilis, ciimes, asma, cleptomania



E o corpo ainda ¢ pouco
O corpo ainda € pouco
Assim

Reumatismo, raquitismo, cistite, disritmia
Hérnia, pediculose, tétano, hipocrisia
Brucelose, febre tifoide, arteriosclerose, miopia
Catapora, culpa, carie, caibra, lepra, afasia

O pulso ainda pulsa
E o corpo ainda ¢ pouco

Ainda pulsa
Ainda ¢ pouco

(Pulso)
(Pulso)
(Pulso)
(Pulso)

Assim

(Pulso)
(Pulso)
(Pulso)
(Pulso)
Link para ouvir e assistir : (48) O pulso - YouTube

Ficha técnica:

Letra Composta por: Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer, e Tony Bellotto

Melodia Composta por: Marcelo Fromer e Tony Bellotto

Album: O BLESQ BLOM

Ano: 1989

Estilo Musical: Rock

Compositor da letra: Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Tony Bellotto

Conhecendo o autor
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Fonte da imagem: G1

Arnaldo Augusto Nora Antunes Filho, ou simplesmente Arnaldo Antunes ¢
um miisico, poeta, compositor e artista visual brasileiro.l' Nasceu em 1960, o quarto
de sete filhos. Em 1978, ingressou na FFLCH da USP, onde seguiria o curso
de Linguistica, mas abandonou o projeto devido ao sucesso dos Titds. E conhecido
na América do Sul por ser um dos principais compositores da musica pop brasileira,
respirando de influéncias concretistas e pos-modernas. Compositor de hits como
‘Pulso’, ‘Alma’, ‘Socorro’, ‘Nao Vou Me adaptar’, ‘Beija Eu’, ‘Infinito Particular’,
“Vilarejo’, ‘Velha Infancia’ ¢ ‘Quem Me Olha S¢’, ja teve suas cangdes interpretadas
por artistas como Jorge Drexler, Marisa Monte, Nando Reis, Zélia Duncan, Céssia
Eller, Frejat, Margareth Menezes, Pepeu Gomes, além, claro, dos Titds, banda da qual
fez parte até 1992.

Em outubro de 2008, a revista Rolling Stone promoveu a Lista dos Cem Maiores
Artistas da Musica Brasileira, na qual Arnaldo ocupa o 95° lugar. Arnaldo Antunes
esta entre os poetas brasileiros mais relevantes do século XXI numa lista liderada por
nomes como Augusto Branco , Adélia Prado e Bruna Lombardi, conforme estudo que
levou em consideracdo a propagacdo de sua obra tanto para o piblico em geral, quanto
em sites especializados em literatura, trabalhos académicos, e a referéncia aos seus
textos em obras literarias de outros autores. Fora da musica, também ja expds

trabalhos em artes plasticas. (Ebiografia, 2024)

Refletindo sobre a musica:

A musica “O pulso” de Arnaldo Antunes, a principio, traz somente uma lista sem fim de
doengas. Mas nos leva a refletir sobre uma série de acontecimentos no nosso dia a dia e no
mundo que nos circunda. Acerca da can¢do, interaja respondendo:

1- Vocé conhecia a cangao?

2- Ja ouviu falar do compositor?

3- Ja tinha ouvido falar em todas essas doengas?




78

4- Quais as doencas de que vocé ja tinha  ouvido  falar?
5- Quais das doengas vocé nunca tinha ouvido
falar?

6- Vocé sabia que entre essas doengas existem aquela que sdo transmitidas por virus e

outras por bactérias? Vamos pesquisar e separar quais sao as virais e quais as bacterianas?

Doengas Virais Doengas bacterianas

7- Continue pesquisando e respondendo:

Que doenca ¢ causada por um crescimento desordenado de células?

Quais das doencas listadas na musica atacam os pulmoes?

Entre as doengas citadas, quais sdo transmitidas através da ingestdo de carne contaminada?

Alguma das doengas apresentadas ¢ causada por algum tipo de fungo?
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Qual dessas doencas apresenta grande risco quando contraida por uma gestante?

8- Essa canc¢ao foi escrita em 1989. Se fosse escrita no dia de hoje, quais doencgas seriam

acrescentadas a essa lista?

9- A maioria das doengas pode ser evitada pelos corretos habitos de higiene, vacinagio
correta e alimentacao saudavel somados a atividades fisicas rotineiras. Descreva a importancia

de cada um desses itens e argumente sobre a resisténcia das pessoas quanto a eles.

10- O Sistema Unico de Satde no Brasil é considerado um dos melhores do mundo em

termos de politicas publicas. Por qual motivo ainda, assim, o acesso a sdude publica ¢ tao dificil?

11- Agora vocé ¢ o compositor. Faca uma parodia com as doencgas que faltaram nessa lista.

Aprimore sua pesquisa e use a criatividade! E vamos cantar!
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Fonte da imagem: Pigé

Conhecendo a musica

TEMA: Musicando com Ciéncia
Modalidade: Estudo do meio, doengas.
Local: Sala de aula

Tempo: 4/horas

Areas de conhecimento envolvidas: Ciéncias, Saude, Lingua Portuguesa, Tecnologia.

Objetivo: Dinamizar a aula de Ciéncias através da audi¢ao da musica Ciranda da Bailarina,
trabalhando de forma ludica a identificagdo, classificagdo de doencgas, enfatizando a

importancia da higiene pessoal para evitar as doengas
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Justificativa: A musica em questdo também nao faz parte do repertorio musical da maioria dos
alunos, o que ja traz o interesse em conhecer outras opg¢des e alternativas musicais, Para tanto
a ultilizagao dessa canc¢do deve servir para melhorar o gosto musical do alunos, conhecer novos
autores e perceber o carater politico e social e de servigo publico e educacional contido nas

letras.
Ciranda da Bailarina

Edu Lobo e Chico Buarque

Procurando bem

Todo mundo tem pereba
Marca de bexiga ou vacina
E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
S6 a bailarina que nao tem
E ndo tem coceira
Berruga nem frieira

Nem falta de maneira

Ela nao tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho
Ou tem cheiro de creolina
Todo mundo tem

um irmao meio zarolho

S6 a bailarina que nao tem
Nem unha encardida

Nem dente com comida
Nem casca de ferida

Ela ndo tem

Nao livra ninguém

Todo mundo tem remela

Quando acorda as seis da matina



Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S6 a bailarina que nao tem
Medo de subir, gente

Medo de cair, gente

Medo de vertigem

Quem nado tem

Confessando bem

Todo mundo faz pecado

Logo assim que a missa termina
Todo mundo tem um primeiro namorado
S6 a bailarina que nao tem

Sujo atras da orelha

Bigode de groselha

Calcinha um pouco velha

Ela nao tem

O padre também

Pode até ficar vermelho

Se o vento levanta a batina
Reparando bem, todo mundo tem pentelho
S6 a bailarina que ndo tem

Sala sem mobilia

Goteira na vasilha

Problema na familia

Quem nao tem

Procurando bem

Todo mundo tem...

S6 a bailarina que nao tem...
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Link para ouvir: Chico Buarque e Edu Lobo: Ciranda da Bailarina (DVD Bastidores) - YouTube
Outra interpretagao: Ciranda da Bailarina - Adriana Calcanhoto - YouTube

Ficha técnica:

Ano: 1983

Composi¢ao Edu Lobo e Chico Buarque

Album: O grande circo.

Fonte da imagem: Pigé

Conhecendo o compositor

Edu Lobo



84

Fonte da imagem: Revista Continente

Eduardo de Goes Lobo (Rio de Janeiro, 29 de agosto de 1943), conhecido como Edu
Lobo, ¢ um cantor, compositor, arranjador ¢ multi-instrumentista brasileiro. Filho do
compositor pernambucano Fernando Lobo, comegou na musica tocando sanfona, mas
acabou se interessando pelo violdo, contra a vontade do pai. Iniciou a carreira nos anos
1960 fortemente influenciado pela bossa nova, quando entdo numa parceria
com Vinicius de Moraes, compds S6 Me Fez Bem. Porém, com o decorrer do tempo
adotou uma postura mais politico-social, refletindo os anseios da geragdo reprimida
pela ditadura militar brasileira. Nesta fase surgiu uma parceria com Ruy Guerra e as
composi¢des engajadas Reza e Aleluia.

Ao mesmo tempo em que participava de varios festivais de musica popular, obtendo
o primeiro prémio no 1.°Festival de Musica Popular Brasileiraem 1965,
com Arrastdo. A cangdo, composta em parceria com Vinicius de Moraes, foi
interpretada por Elis Regina, impulsionando a carreira da cantora. Décadas depois,
a performance de Elis receberia elogios do cantor norte-americano Bob Dylan em seu
programa de rddio. Em 1967 com Ponteio (parceria com José Carlos Capinan; e
interpretacdo do proprio Edu ao lado de Marilia Medalha), e que venceu o Terceiro
Festival de Musica Popular Brasileira da TV Record, Edu dedica-se a compor trilhas
para espetaculos teatrais, entre eles o historico Arena Conta Zumbi, ao lado
de Gianfrancesco Guarnieri. Depois de uma temporada nos Estados Unidos, Edu volta
ao Brasil e retoma varias parcerias, entre elas a com Chico Buarque, e compdem a
musica de novas pegas e balés (Wikipedia, 2024, on-line)

Continue sua pesquisa sobre Edu Lobo.
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Chico Buarque

Fonte da imagem: InfoEscola

Francisco Buarque de Hollanda OMC ¢ ComlIH, mais conhecido como Chico
Buarque (Rio de Janeiro, 19 de junho de 1944), é
um cantor, compositor, violonista, dramaturgo, escritor e ator brasileiro. E
considerado por muitos criticos o maior artista vivo da musica brasileira. Sua
discografia conta com aproximadamente oitenta discos, entre eles discos-solo, em
parceria com outros musicos e compactos.

Escreveu seu primeiro conto aos 18 anos, ganhando destaque como cantor a partir de
1966, quando langou seu primeiro album, Chico Buarque de Hollanda, e venceu
o Festival de Musica Popular Brasileira com a musica 4 Banda.  Auto exilou-se na
Italia em 1969, devido a crescente repressao do regime militar do Brasil nos chamados
'anos de chumbo, tornando-se, ao retornar, em 1970, um dos artistas mais ativos na
critica politica e na luta pela democratizagdo no pais. Em 1971, foi
langado Construgdo, tido pela critica como um de seus melhores trabalhos, ¢ em
1976, Meus Caros Amigos - ambos os discos figuram, por exemplo, na lista dos 100
maiores discos da musica brasileira organizada pela revista Rolling Stone Brasil.
(Wikipedia, 2024, on-line)

Continue pesquisando sobre Chico Buarque

Refletindo sobre a musica:

Ciranda da Bailarina ¢ uma cangdo de Edu Lobo e Chico Buarque composta para a
trilha sonora do balé O Grande Circo Mistico, de 1983. A cangdo foi gravada e
langada no disco homénimo com a trilha da pega, em 1983, com um coral infantil.
Chico nunca a gravou, mas ja a cantou em alguns especiais para TV. Em 2000, o
grupo Penélope regravou a cancgao.

Em 2004 a  cantora Adriana  Calcanhotto regravou a cangdo para seu
pseudonimo Adriana Partimpim, projeto voltado ao publico infantil.
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Em 2006, a cantora Shabella regravou a cangdo para a telenovela Vidas
Opostas da Rede Record.Em 2012a  cantora e apresentadora Priscilla
Alcantara regravou a cancdo para a trilha sonora da telenovela Carrossel do SBT
(Wikipédia ,2023, on-line).

Sobre a musica Ciranda da Bailarina , vamos escrever um pouco?

1- Vocé conhecia a cangao?

2- J& ouviu falar dos compositores?

3- O que essa letra e a anterior tem em comum?

4- Vocé ja ouviu falar dessas doengas ?

5- Esses problemas que a bailarina ndo tem e que todos os outros t€m, em sua maioria sao

problemas de

6- Vocé acha possivel um mundo como esse da bailarina?  Por
que?
7- A musica em questdao, assim como a anterior, remete-nos a questdo da vacina. Por que

esse tema ¢ tao atual e tdo importante?

8- Qual a finalidade da histéria dessa bailarina?

9- Qual a ligdo de saude e de bons hébitos de higiene que essa historia nos traz?
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10-  Agora vamos recriar a histéria, Crie um personagem e no mesmo estilo da musica
Ciranda da Bailarina (pode ser parodia) ou use a sua imaginacao, que tenha vida inversa a da

Bailarina por conta de maus habitos de higiene e de satde.
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RESUMO

No curso de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias, o estagio supervisionado faz parte da grade curricular.
E uma capacitagio extensiva em servigo do profissional para o exercicio de sua formagio. Entretanto o estagio é
um periodo de estudos praticos para aprendizagem e experiéncia. Logo, indispensavel para a formagdo
profissional, uma vez que ¢ fundamentado como parte integrante, pois coloca o estagiario sob a assisténcia de
profissionais e em contato direto com o aluno, dentro da realidade de seu futuro campo de trabalho. Entretanto,
neste contexto se faz necessario que o futuro professor desenvolva seus conhecimentos junto as escolas,
correlacionando a teoria e a pratica, contribuindo, assim, para uma analise de pontos fortes e fracos dentro de sua
area de atuag@o. Nesse sentido, ¢é relevante afirmar que o espago destinado para o estagio facilita ao académico a
disponibilidade de assimilar o seu conhecimento tedérico com os entraves que somente a pratica, por meio do dia a
dia, pode oferecer. Neste trabalho, apresento aspectos da minha pratica, vivenciada durante o Estagio do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias que, além de apresentar as atividades realizadas na escola campo de estagio,
buscou compreender a agdo do profissional na execugdo de uma aprendizagem de ciéncias de forma interativa,
dindmica, sensibilizadora e significativa para o aluno, utilizando a muisica popular brasileira como principal eixo
de acdo.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias. Mestrado Profissional. Musica Popular Brasileira.



INTRODUCAO

Por ser uma disciplina pratica no processo ensino-aprendizagem, o Estagio
Supervisionado se constitui indispensavel a formagdo do individuo, pois ele representa a
exteriorizagdao do aprendizado académico fora dos limites da Universidade; limites estes que
possibilitaram ao discente desenvolver seus conhecimentos junto as instituicdes destinadas,
correlacionando teoria e pratica.

O estagio ¢ indispensavel a formacdo do profissional, pois se fundamenta como parte
integrante do processo como determina a LDB em seu artigo 82 que diz “Os sistemas de ensino
estabelecerdo as normas para realizacdes dos estagios dos alunos regulamente matriculados no
ensino médio ou superior.”

Neste contexto, o estagio supervisionado I, II e III da mestranda Beatriz Policena
Ferreira da Cunha realizado na escola municipal Walter Beze sob a supervisao da coordenadora
Lilian Cassia Gomes Alves e auxilio da professora Quénia Magaly Ati€, e em trabalho conjunto
e interdisciplinar com demais professores, buscou além dos procedimentos metodologicos de
observacdo continuada e sistematica, inferir na realidade apresentada, sob essa mesma
supervisao.

Nesta perspectiva, vale dizer que o profissional que mantém uma relagdo de
interatividade e interacdo com a equipe € consequentemente com o aluno, sabera compreendé-
los e ajuda-los nas suas dificuldades e limitagdes; entendendo que sua tarefa em campo, vai
muito além do que a mera transmissao de conhecimentos, mas de cooperagdo e humanidade.

Nessa etapa ¢ onde que o aluno/mestrando/ estagiario tem a oportunidade de, executar
em parte os conhecimentos que o curso lhe proporcionou, constituindo como elemento chave
na formacgao do futuro professor mestre, pois ¢ a criticidade, autonomia, capacidade decisoria e
de execugdo, que surgem através de uma atuacao pessoal que possibilita melhor utilizagdo dos
recursos oferecidos.

Este relatorio apresenta de maneira resumida as percepgdes e vivéncias do estagio de

campo.
2. INSTITUICAO DE ESTAGIO

2.1. Instituicao Concedente

A instituicdo Escola Municipal Walter Beze, com CNPJ 00. 699.617/ 0001-47 e
autorizacdo n° Resolugdo CME n° 0.16 08/03/2006, fica na rua Dom Emanuel, esquina com a

Rua Tupi s/n° Bairro Sdo Lourengo, Anapolis — Goids, com telefone 3902 1136 e e-mail: em-



walterbeze(@edu.anapolis.go.gov.br.

Oferece 282 vagas no Ensino Fundamental, distribuidas entre 1° e 5° anos. Funciona no
periodo matutino com o ensino regular e no vespertino, Programa Integragao. No cotidiano, as
atividades sdo assim distribuidas: no periodo Matutino, café¢ da manha 07h00Omin as 07h10min
e aulas de 07h15min as 11h35min com 20 minutos para o recreio, obedecendo ao curriculo
minimo. Almoco e descanso: 11h35min as 13 horas. No periodo Vespertino: Programa

Integracgdo: - 13h as 16h com 15 minutos para o lanche.

2.2 Area de atuacdo da Instituicio Concedente : Ensino Fundamental I

2.3 Organograma e participacao decisoria da Escola Municipal

A Escola Municipal ¢ composta por: equipe técnica/pedagogica e equipe de apoio.

Segue abaixo o organograma disponibilizado no Projeto Politico Pedagogico 2021.

Coordenador de
area

__

Equipe de Apoio



Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2021

A equipe gestora atua tanto com a equipe técnica e pedagdgica quanto com a equipe
de apoio. E fundamental o papel da coordenacdo que deve atuar em constante didlogo com o
orgdo gestor da escola e do municipio no planejamento e decisdes para qualificacdo da unidade
em questdo. No entanto, ¢ necessaria a busca de técnicas e estratégias no enfrentamento desses
desafios do processo de ensino e aprendizagem exposto a realidade contemporanea.

Dentro do organograma, observa-se que por ser uma instituicdo escolar o papel do
gestor ¢ sobressalente , o que, porém , ndo diminui a importancia de cada um dos outros
profissionais. Cada um em sua funcdo ajuda e contribui em sua respectiva area para a garantia

e protecdo dos alunos no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.

2.4.Atividades desenvolvidas com os alunos na escola

As principais atividades desenvolvidas sdo as aulas compreendidas ensino regular e, no
vespertino, o Programa Integragdo. No cotidiano, as atividades sdo assim distribuidas: no
periodo Matutino, café¢ da manha 07h00Omin as 07h10min e aulas de 07h15min as 11h35min
com 20 minutos para o recreio, obedecendo ao curriculo minimo. Almogo e descanso:
11h35min as 13 horas. No Periodo Vespertino: Programa Integracdo: - 13h as 16h com 15

minutos para o lanche.

Entre outras atividades destacam-se aula de educacao fisica, aula de musica, aula de

artes e refor¢o pedagogico.

3. ATIVIDADES E TAREFAS DESENVOLVIDAS PELA ESTAGIARIA

3.1. Conhecimento da estrutura fisica da escola



Trata do conhecimento do Projeto Politico Pedagogico e conhecimento da comunidade

e do respectivo entorno social.
3.2 Trabalho Interdisciplinar

Para que o trabalho ocorra com exceléncia, ¢ preciso trabalhar de forma interdisciplinar.
Os profissionais que compdem a escola devem atuar de forma inter e multidisciplinar com
estratégias que possam trazer bons resultados para os alunos. Para tanto, os profissionais de
todas as areas foram convidados a conhecer o projeto e a participar do processo em questao.

Entende-se ser necessario que esses profissionais sejam abertos ao didlogo e troca de
saberes, para que além da teoria haja um respaldo na pratica sendo perceptivel ao aluno e, com

1sso, possibilitar o fortalecimento da participacao e consequentemente de cidadania.

4. DESCRICAO DAS PRINCIPAIS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PERIODO
DE ESTAGIO.

Conhecendo a musica

TEMA: Musicando com Ciéncia

Modalidade: Estudo do meio, doengas.

Local: Sala de aula.

Tempo: 6 h semanais. Tempo total: 5 semanas.

Turmas: 5°.ano Matutino e Programa Integragdo Vespertino.
Total de alunos na atividade: 25 alunos matutino e vespertino.

Areas de conhecimento envolvidas: Ciéncias, Saude, Lingua Portuguesa, Tecnologia.

Objetivo
Dinamizar a aula de Ciéncias através da audicdo da musica “Ciranda da Bailarina”,
trabalhando de forma ludica a identificagdo, classificagdo de doencgas, enfatizando a

importancia da higiene pessoal para evitar as doengas
Justificativa

A musica em questdo também nao faz parte do repertorio musical da maioria dos alunos,



0 que ja traz o interesse por conhecer outras opgdes e alternativas musicais. Assim, a ultilizagao

dessa cancdo deve servir para melhorar o gosto musical do alunos, conhecer novos autores e

perceber o carater politico e social e de servigo publico e educacional contido nas letras

1°. Dia. Conhecendo a musica e os compositores

Ciranda da Bailarina

Procurando bem

Todo mundo tem pereba
Marca de bexiga ou vacina
E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
S6 a bailarina que ndo tem
E ndo tem coceira

Berruga nem frieira

Nem falta de maneira

Ela ndo tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho
Ou tem cheiro de creolina
Todo mundo tem

um irméao meio zarolho

S6 a bailarina que nao tem
Nem unha encardida

Nem dente com comida
Nem casca de ferida

Ela ndo tem

Nao livra ninguém

Todo mundo tem remela
Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S6 a bailarina que nao tem

Edu Lobo e Chico Buarque

Medo de subir, gente

Medo de cair, gente

Medo de vertigem

Quem nao tem

Confessando bem

Todo mundo faz pecado

Logo assim que a missa termina
Todo mundo tem um primeiro namorado
S6 a bailarina que nao tem

Sujo atras da orelha

Bigode de groselha

Calcinha um pouco velha

Ela ndo tem

O padre também

Pode até ficar vermelho

Se o vento levanta a batina
Reparando bem, todo mundo tem pentelho
S¢6 a bailarina que ndo tem

Sala sem mobilia

Goteira na vasilha

Problema na familia

Quem nao tem

Procurando bem

Todo mundo tem...

S6 a bailarina que nao tem...

Link para ouvir: Chico Buarque e Edu Lobo: Ciranda da Bailarina (DVD Bastidores) - YouTube
Outra interpretacdo: Ciranda da Bailarina - Adriana Calcanhoto - YouTube

Ficha técnica:
Ano: 1983

Composi¢ao Edu Lobo e Chico Buarque

Album: O grande circo.
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Conhecendo o compositor

Edu Lobo

Fonte: www.jornalcruzeiro.com.br

Pequeno resumo da vida de Edu Lobo:

Eduardo de Gées Lobo (Rio de Janeiro, 29 de agosto de 1943), conhecido como Edu Lobo, é
um cantor, compositor, arranjador e multi-instrumentista brasileiro. Filho do compositor
pernambucano Fernando Lobo, comegou na musica tocando sanfona, mas acabou se
interessando pelo violdo, contra a vontade do pai. Iniciou a carreira nos anos 1960 fortemente
influenciado pela bossa nova, quando entdo numa parceria com Vinicius de Moraes, comp6s So
Me Fez Bem. Porém, com o decorrer do tempo adotou uma postura mais politico-social,
refletindo os anseios da geragdo reprimida pela ditadura militar brasileira. Nesta fase surgiu
uma parceria com Ruy Guerra e as composi¢des engajadas Reza e Aleluia.Ao mesmo tempo
em que participava de varios festivais de musica popular, obtendo o primeiro prémio no
1.° Festival de Musica Popular Brasileira em 1965, com Arrastdo. A cangdo, composta em
parceria com Vinicius de Moraes, foi interpretada por Elis Regina, impulsionando a carreira da
cantora. Décadas depois, a performancede Elis receberia elogios do cantor norte-
americano Bob Dylan em seu programa de radio. Em 1967 com Ponteio (parceria com José
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Carlos Capinan; e interpretagdo do proprio Edu ao lado de Marilia Medalha), e que venceu
o Terceiro Festival de Musica Popular Brasileira da TV Record, Edu dedica-se a compor trilhas
para espetaculos teatrais, entre eles o historico Arena Conta Zumbi, ao lado de Gianfrancesco
Guarnieri. Depois de uma temporada nos Estados Unidos, Edu volta ao Brasil e retoma varias
parcerias, entre elas a com Chico Buarque, e compdem a musica de novas pecas

e balés.(Wikipédia, 2023, online)

Continue sua pesquisa sobre Edu Lobo.

Chico Buarque

Fonte: UM POUCO DE CADA COISA: Chico Buarque (danielsantosalves.blogspot.com)

Breve biografia de Chico Buarque:

Francisco Buarque de Hollanda OMC ¢ ComlIH, mais conhecido como Chico Buarque (Rio de
Janeiro, 19 de junho de 1944), é
um cantor, compositor, violonista, dramaturgo, escritor e ator brasileiro. E considerado por
muitos criticos o maior artista vivo damusica brasileira.) Sua discografia conta com
aproximadamente oitenta discos, entre eles discos-solo, em parceria com outros musicos e
compactos. Escreveu seu primeiro conto aos 18 anos, ganhando destaque como cantor a partir
de 1966, quando langou seu primeiro album, Chico Buarque de Hollanda, e venceu o Festival
de Musica Popular Brasileira com a musica 4 Banda. Auto exilou-se na Italia em 1969, devido
a crescente repressdo do regime militar do Brasil nos chamados ‘anos de chumbo’, tornando-
se, ao retornar, em 1970, um dos artistas mais ativos na critica politica ¢ na luta pela
democratizag@o no pais. Em 1971, foi langado Construgdo, tido pela critica como um de seus
melhores trabalhos, e em 1976, Meus Caros Amigos - ambos os discos figuram, por exemplo,
na lista dos 100 maiores discos da musica brasileira organizada pela revista Rolling Stone
Brasil. (Wikipédia, 2023, online)

Continue pesquisando sobre Chico Buarque

Refletindo sobre a musica:

Ciranda da Bailarina ¢ uma can¢ao de Edu Lobo e Chico Buarque composta para a
trilha sonora do balé O Grande Circo Mistico, de 1983. A cancdo foi gravada e
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lan¢ada no disco homoénimo com a trilha da pega, em 1983, com um coral infantil.
Chico nunca a gravou, mas ja a cantou em alguns especiais para TV. Em 2000, o
grupo Penélope regravou a cangdo. Em 2004, a cantora Adriana
Calcanhotto regravou a canc¢do para seu pseudonimo Adriana Partimpim, projeto
voltado ao publico infantil. Em 2006, a cantora Shabella regravou a cangéo para a
telenovela Vidas Opostas da Rede Record. Em 2012, a cantora e
apresentadora Priscilla Alcantara regravou a cangdo para a trilha sonora da
telenovela Carrossel do SBT. (Wikipédia,2023, online).

Relato: Nesse primeiro momento, além da sensibilizagdo a respeito da importancia da musica,

fizemos a leitura da letra, depois perguntamos se eles sabiam ou conheciam o que ¢ pereba e

outros termos da cangdo. Cada um queria mostrar as feridas e o momento se tornou uma

grande roda de conversas. Depois colocamos a musica para eles ouvissem e pedimos aqueles,

que pudessem pesquisar em casa, o que era cada uma das doengas citadas na letra da musica e

converssassem com os pais sobre elas.

2°. Dia — Atividade Escrita

Sobre a musica Ciranda da Bailarina , vamos escrever um pouco?

I- Vocé conhecia a cangao?

J& ouviu falar dos compositores?
O que essa letra e a anterior tém em comum?

Voceé ja ouviu falar dessas doencas ?

Esses problemas que a bailarina ndo tem e que todos os outros t€ém, em sua maioria sao

problemas de ?

Vocé

quée?

acha

possivel um  mundo como esse da  bailarina?  Por

A musica em questdo, assim como a anterior, remete-nos a questdo da vacina. Por que esse

tema ¢ t3o atual e tdo importante?

8- Qual a finalidade da historia dessa bailarina?
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9- Qual a licdo de satde e de bons habitos de higiene que essa historia nos traz?

Relato: Nesse segundo momento, evidenciou-se que os alunos de ambas as turmas ficaram
curiosos com a histdria da Bailarina e principalmente com a quantidade de doengas que nao
conheciam e os termos de que nunca ouviram falar. A maioria pesquisou em casa e¢ todos
queriam falar. Entdo, pedimos para levantar o dedo e deixamos que cada um, na sua vez,
falasse, e acrescentamos a nossa contribuicdo quanto ao significado correto e as profilaxias,
prevencao e higiene para evitar essas doengas. Voltamos a cantar e trabalhar a parte musical
para a apresentagao dos alunos na semana para a vida. Frieira ninguém sabia o que era. Quando
falamos, muitos queriam tirar a meia para mostrar que estava com frieira. Enquanto outros
responderam: “NoOs ndo ndo tira a meia vai ter xulé.” A proveitamos a frase para trabalhar a
lingua portuguesa. Também fizemos a nossa contribuicdo como evitar meias sujas, lavar bem

0s pés e enxugar muito bem entre os dedos.

3°. Dia — Recriando a hostdria da Bailarina
Agora vamos recriar a historia. Crie um personagem e no mesmo estilo da musica
“Ciranda da Bailarina” (pode ser parddia) ou use a sua imaginagao, que tenha vida inversa a da

Bailarina por conta de maus  hdbitos de  higiene e de  saude.
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Relato: Os alunos foram divididos em grupos para recriar a histdria da Bailarina. Ficaram muito
animados e as ideias eram muitas. Foram trabalhados apsectos como trabalho em equipe,
divisdo de tarefas, respeito a fala e a ideia do outro e também foi um momento em que a
contribuicao das informagdes obtidas em casa foi de muita importancia. Termos como “piriri”,
foram citados, causando estranhamento em alguns que nao conheciam e familiaridade a outros
nomes, por exemplo, “desarranjo”, por ser um termo bastante utilizado em diversas regides do
estado de Goids, esse termo € usado popularmente para definir diarreia, dor de barriga. Mas
também ¢ um termo indigena para um arbusto da regido. Foram momentos de bastante
entrosamento entre os alunos. Eles ficaram de enriquecer as ideias em grupo durante a semana
até o proximo encontro. Nesse momento, foi langada a ideia de fazer uma representacdo da
histéria da Bailarina original e a historia da bailarina as avessas, criada pelos alunos. Como nao
teriam uma forma de se encontrar fora da escola, ficou acertado que a proxima aula seria de

ajustes e ensaio.
4°. Dia. Montando um musical

Ainda sobre a histéria da Bailarina, a idéia foi dramatizar com as duas turmas a partir
dos personagens criados na aula anterior , um musical a ser apresentado na ultima aula. Um
grupo representara a Bailarina de Chico e o outro representara a Bailarina as avessas que sofre

por conta dos maus habitos de higiene.

Relato: Nesse momento com as duas turmas, houve as correcdes na histdria, os ajustes finais e
mais contribuicdes trazidas de pesquisas com os pais ou conhecidos e partiram para o ensaio.
As turmas estavam euforicas com a possibilidade da apresentagdo, ainda que rapida, do texto e
estavam em busca de roupas de bailarinas emprestadas para serem usadas e até buscavam

formas de pintura corporal para caracterizar as doencas citadas.
5° dia. Apresentando o musical

Os alunos, caracterizados de bailarina e das doencas, apresentaram para a escola o

musical solicitado. Estavam animados, alegres e muito responsaveis com as suas falas e
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apresentagoes.
Conclusio do periodo de aulas

Relato: No inicio os alunos queriam s6 brincar, achavam que aula de musica era apenas
diversdo. Depois aprenderam a ouvir musica erudita, MPB. Percussdo corporal, percepgao
sonora e ritmica, enfim, muitas habilidades foram trabalhadas para melhorar a socializagao,
cognitivo e entender a sua participacdo em sociedade. Entendendo que os principais passos
precisam ser observados pelo professor ao planejar na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica,

seguindo os pressupostos da BNCC(2017), sao:

1- Incentivar os alunos a opinarem e a respeitarem as opinides dos outros ainda que contrarias

as suas;
2- Evidenciar os sentidos e os significados daquilo que ¢ estudado;

3- Utilizar a perspectiva do aluno, trazendo seu conhecimento prévio relacionando-o com o

conhecimento cientifico;
4- Utilizar recursos e metodologias diversificadas;

5- Incentivar a investigagao, a busca pelos significados e elaboracdo de conceitos, mesmo que

partindo dos conhecimentos prévios.

6- Atentar para os ritmos individuais de aprendizagem, respeitando-os;

7- Proporcionar um ambiente estimulante para o processo ensino-aprendizagem,;
8- Criar estratégias e atividades estimulantes e desafiadoras,

9- Desenvolver a interagdo professor-aluno;

10- Ser pontual com a devolugdo das atividades conferidas e corrigidas

Acreditamos que foram atingidas no pouco tempo de estagio e, a partir disso, ficou
estabelecida na escola a nossa proposta de utilizar a musica para ensinar ciéncias. Ao final das
30h, os alunos também demonstraram interesse em continuar aprendendo ciéncias com musica

e pediram que outras disciplinas também fizessem o mesmo e com mais frequéncia.



5. METODOLOGIA UTILIZADA PELO SUPERVISOR DE ESTAGIO

Além do suporte técnico e tedrico oferecido, destaca-se aqui todo apoio pratico
oferecido pela supervisora de campo. A todo o momento, a mestranda estagiaria sentiu-se
envolvida, requisitada, e mesmo necessaria no campo de estagio. Ressalta-se que esse periodo
serviu como um momento de experiéncias de inclusdo, troca de saberes e acolhimento, fazendo

que o ambiente fosse realmente de aprendizagem nas dimensdes tedrico e pratica e também

pessoais.

6. CARGA HORARIA

CARGA HORARIA MENSAL DA ESTAGIARIA

SEMANA DIAS DA | HORARIO HORAS SEMANAIS
SEMANA

1° Semana Quarta, quinta e | 13 as 16 horas 3h
sexta

2° Semana Quarta, quinta e | 13 as 16 horas 3h
sexta

3° Semana Quarta, quinta e | 13 as 16 horas 3h
sexta

4° Semana Quarta, quinta e | 13 as 16 horas 3h
sexta

5% Semana Quarta, quinta e | 13 as 16 horas 3h
sexta

TOTAL 15h

7. CONCLUSAO

Conforme determinacao da Lei N°. 9 394, no artigo 82 paragrafo 1° (BRASIL, 1996):

Os estagios devem propiciar a complementag@o do ensino e da aprendizagem a serem
planejadas, executadas, acompanhadas e avaliadas em conformidade com os
curriculos, programas e calendarios escolares, a fim de se constituirem em
instrumentos de integragdo em termos de treinamento técnico cultural, cientifico e de

relacionamento humano.

Sendo assim, o estdgio supervisionado representa o eixo articulador das dimensdes

tedricas e praticas a serem vivenciadas ao longo do curso de formagao e mestrado profissional,

com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Para que

desenvolva um bom estdgio, ¢ preciso que o futuro mestre estabelega uma boa relagcdo com a

equipe de trabalho, uma vez que sem uma reciprocidade de simpatia e de respeito torna-se
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praticamente impossivel qualquer trabalho construtivo e eficaz.

A partir da exposicao dos fatos, torna-se evidente a importancia do estdgio do enquanto
elemento articulador entre teoria e pratica, constituindo-se em um momento de reflexdo para o
estagiario/mestrando acerca de suas potencialidades e da tomada de consciéncia de suas
dificuldades a serem superadas para um melhor desempenho na sua atividade profissional.

Além disso, o Estagio revelou a necessidade de que os profissionais estejam atentos a
sua acao, tomando como elemento norteador as atitudes e discursos manifestados pelos autores
e teoricos que embasam o curso, mas considerando os discursos dos diversos autores contidos
e encontrados na pratica, no processo de planejamento e execuc¢ao de suas atividades.

Uma das questdes mais evidenciadas ¢ que na relacdo humana, estabelecida no contexto
de trabalho que se encontram os verdadeiros pilares para a formacdo do conhecimento.
Possivelmente (des) construcao, (re) construgao dinamica, cada um deve reconhecer o seu papel
e a sua funcdo no processo de trabalho e no ensino aprendizagem, estabelecendo uma troca
constante, concreta e confiavel, considerando os valores de cada um num momento do ensinar
e do aprender, do dar e receber, do ser e do estar, do fazer e do refazer, sem se esquecer, nunca,
de validar o outro, aproveitando todo saber possivel na formac¢ao do conhecimento.

Dito isto, e tendo a musica como elemento-chave aqui utilizado, o futuro profissional
deve selecionar seu arcabougo de acdes que o legitimem enquanto profissional mestre,
alfabetizador cientifico e que proporcione ao outro o encontro e reelaboracdo de saberes de
outros contextos para entender as questdes de suas condi¢des de vida, tendo a musica como
norteadora, de modo a rever seu papel na sociedade e a fim de melhorar a qualidade de vida,
as relacdes pessoais, interpessoais € sociais.

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado proporcionou ao futuro mestre o
conhecimento do seu campo de trabalho num relacionamento tedrico-pratico, trazendo uma

reflexao mais critica da sua praxis em ensino de ciéncias.
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Dr. Jodo Roberto Resende Ferreira

Orientador
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ANEXO IT

[rbe] Submissdo Inadequada 284649

Prezado (a) Autor (a) Beatriz Policena da Cunha Ferreira

Uma avaliagdo inicial do manuscrito "ALEM DA DIVERSAO: ENSINO SIGNIFICATIVO
DE CIENCIAS E A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO" demonstrou que:

O seu texto ndo estd de acordo com as normas de colaboragdo da secao artigo;
O seu artigo ndo atingiu o limite minimo de 40.000 (quarenta mil) caracteres com
espagos (incluindo caixas de texto, as notas de rodapé e notas de fim). Os dados de
autoria ndo sdo contabilizados;

e O resumo deve ser revisto, pois nao deve haver citagdes de acordo com o padrao
ABNT;
O texto ndo apresenta titulo em inglés;
O texto ndo apresenta titulo, resumo e palavras-chave em espanhol;

e As citagdes e referéncias devem estar de acordo com as normas ABNT mais
atualizadas (NBR 10520/2023 e NBR 6023); e

e Os dados de autoria estdo incompletos. Ao final do texto o(s) autor(es) deve(m)
também registrar dados relativos a sua maior titulagdo, institui¢do de vinculo,
ORCID, bem como indicar o enderego eletronico ¢ o enderego completo para
correspondéncia. Os mesmos dados serdo removidos antes do texto seguir em
avaliacao.

A submissdo 284649 foi arquivada. Por favor, reenvie o seu trabalho em uma nova submissao
(via SciELO) de acordo com as normas para colaboracdes da RBE, disponiveis
em: http://www.scielo.br/revistas/rbedu/pinstruc.htm

Em caso de davidas: rbe@anped.org.br

Cordialmente,

Simone Farias
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