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RESUMO

SILVA, Ivana Munizz. O PROTAGONISMO DISCENTE NA EDUCACAO
INFANTIL: DISCURSOS SOBRE A AUTONOMIA EM DOCUMENTOS
OFICIAIS CONTEMPORANEOS. 2024. 131F. Dissertacdo (Mestrado em Lingua,
Literatura e Interculturalidade) - Campus Cora Coralina. Universidade Estadual de Goias,
Goias, 2024.

Esta pesquisa investiga como o protagonismo discente é abordado nos documentos
oficiais contemporéneos da Educacdo Infantil, com um olhar especial para as praticas
pedagdgicas que promovem a autonomia das criangas. Além disso, um foco significativo
desta analise € compreender como o neoliberalismo, com sua énfase na eficiéncia e na
competitividade, impacta estas praticas educativas, moldando a educacdo a partir de uma
perspectiva de mercado que pode comprometer o desenvolvimento integral da crianca.
Os resultados da analise revelam uma transformacao significativa nas representacdes de
autonomia e protagonismo, demonstrando uma mudanca gradual de uma visdo
tradicional, na qual a crianca é percebida principalmente como um receptor passivo de
conhecimento, para uma abordagem mais moderna e progressista, que reconhece e
valoriza as criangas como agentes ativos e criticos de seu processo educacional. Embora
a analise documental revele uma narrativa evolutiva nas representacdes de 'protagonismo'
e 'autonomia’, convertendo-os de ideais distantes para metas praticas, a discussdo
frequentemente ndo avanca para uma avaliagdo critica de como esses ideais sdo realizados
na préatica. A pesquisa amplia, portanto, o foco para incluir uma exploracéo de como essas
nocBes sdo aplicadas ou omitidas nas politicas educacionais cotidianas, e quais as
barreiras encontradas para sua implementacdo efetiva. Esta transicdo reflete uma
mudanga significativa na viséo de infancia, de um papel passivo para um papel ativo e
participativo, onde as criangas sdo vistas como coautoras de seu percurso educacional.
Isso inclui a promogdo de ambientes de aprendizagem que sdo adaptativos as suas
necessidades e que estimulam sua capacidade de tomar decisGes e agir de forma
independente. Além disso, a pesquisa destaca como as politicas educacionais tém
incorporado conceitos de autonomia de forma mais explicita, visando criar condicdes
para que as criancas desenvolvam ndo apenas habilidades académicas, mas também
sociais e emocionais, fundamentais para a sua formacdo como individuos autbnomos e
responsaveis.

Palavras-chave: Protagonismo. Ensino. Infancia. Documentos oficiais. Pedagogia.



ABSTRACT

SILVA, Ivana Muniz. STUDENT PROTAGONISM IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: DISCOURSES ON AUTONOMY IN CONTEMPORARY
OFFICIAL DOCUMENTS. 2024. 131p. Dissertation (Master's in Language, Literature,
and Interculturality) - Cora Coralina Campus. State University of Goiés, Goias, 2024.

This research investigates how student protagonism is addressed in contemporary official
documents of Early Childhood Education, with special focus on pedagogical practices
that promote children's autonomy. Additionally, a significant focus of this analysis is to
understand how neoliberalism, with its emphasis on efficiency and competitiveness,
impacts these educational practices, shaping education from a market-oriented
perspective that may compromise the holistic development of the child. The analysis
results reveal a significant transformation in the representations of autonomy and
protagonism, demonstrating a gradual shift from a traditional perspective, in which the
child is perceived mainly as a passive recipient of knowledge, to a progressive approach
that recognizes children as active and critical agents of their educational process.
Elements that underscore the increased emphasis on children's ability to significantly
influence and actively participate in their education were identified. This includes the
promotion of learning environments that are adaptive to their needs and encourage
independent decision-making. Moreover, the study emphasizes how educational policies
have more explicitly incorporated concepts of autonomy, aiming to provide conditions
for children to develop not only academic skills but also social and emotional
competencies, essential for their formation as autonomous and responsible individuals.

Key words: Protagonism. Teaching. Childhood. Official Documents. Pedagogy.
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11
1 INTRODUCAO

A educacdo infantil é fundamental ndo s6 como preparacdo para o futuro, mas
também como um ambiente ativo de construgdo do conhecimento e formacdo de
identidades. Este contexto destaca a importancia de compreender o protagonismo
discente, uma dimens&o crucial que este estudo se propde a explorar. O objetivo geral
deste estudo é analisar como as nogdes de protagonismo e autonomia sao incorporadas e
manifestadas nos documentos oficiais que orientam a Educacdo Infantil, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). Os objetivos
especificos sdo: 1) examinar a traducdo dessas ideias em diretrizes educacionais e sua
implementacdo em préaticas pedagdgicas reais, e 2) investigar como essas representacoes
influenciam a participacdo ativa das criangas em seu processo de aprendizagem. Esta
investigacdo se situa dentro do Programa de Pos-Graduacdo em Lingua, Literatura e
Interculturalidade da Universidade Estadual de Goias (POSLLI) devido a sua abordagem
interdisciplinar que intersecta linguagem, préatica pedagdgica e questbes culturais.

A motivacdo pessoal desta pesquisa é a propria jornada da autora como educadora
na Educacdo Infantil, que tem sido uma fonte de inspiracéo e impulso para este estudo.
Observar de perto o impacto das praticas pedagdgicas no desenvolvimento das criancas
e na formag&o de suas identidades autbnomas reforga a certeza sobre a importancia do
protagonismo discente. Esta experiéncia pratica alimenta o desejo da autora em explorar
mais profundamente como as politicas educacionais podem ser melhor estruturadas para
apoiar a autonomia e o protagonismo efetivo das criancas desde os primeiros anos de
escolaridade.

A investigacdo do protagonismo discente e da autonomia em documentos oficiais
se alinha com o enfoque do programa na interculturalidade, explorando como as
normativas educacionais refletem e influenciam as identidades culturais em formacao
durante os primeiros anos de estudo. Além disso, a pesquisa contribui para o0 campo da
literatura ao analisar os discursos presentes nesses documentos como textos que moldam
a realidade educacional e cultural das criangas, promovendo uma compreensdo mais
aprofundada de como a linguagem e as praticas pedagdgicas se entrelacam com a
construcdo de identidades autbnomas e protagonistas desde a infancia. Por meio desta
pesquisa, busca-se ndo apenas contribuir para a teoria educacional, mas tambeém oferecer
insights praticos para politicas educacionais que valorizem a diversidade e a incluséo,
pilares fundamentais do POSLLI.

A relevancia deste estudo transcende a esfera académica, projetando luz sobre
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praticas pedagodgicas que podem efetivamente promover o desenvolvimento integral das

criangas. Neste contexto, é imperativo analisar ndo apenas as prescri¢des tedricas dos
documentos oficiais, mas como estas se manifestam na realidade das salas de aula,
influenciando diretamente a capacidade das criancas de agir como agentes autbnomos de
seu aprendizado.

O desejo que culminou esta pesquisa surgiu da necessidade de compreender como
as ideias de protagonismo e autonomia das criangas sdo traduzidas em diretrizes
educacionais e, posteriormente, implementadas em préaticas pedagogicas reais. Ao
observar a Educacdo Infantil sob a lente do protagonismo discente, busca-se entender
como as criangas sao vistas, ouvidas e envolvidas em seu préprio processo de
aprendizagem.

A delimitacdo do objeto de estudo se concentra nos documentos oficiais que
norteiam a Educacéo Infantil, especificamente: 1) Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI); Il) Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEI); I11) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e IV) Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Estes documentos, enquanto formam o corpus
central desta pesquisa, sdo analisados ndo apenas para identificar como os conceitos de
protagonismo e autonomia sdo representados, mas também para questionar criticamente
a eficécia e a profundidade com que esses principios sdo realmente aplicados nas praticas
pedagdgicas. Este exame critico procura revelar as limitacbes e desafios na
implementacdo de politicas que genuinamente empoderem o0s alunos no ambito da
Educacdo Infantil.

Busca-se identificar os discursos subjacentes presentes nos documentos, a fim de
desvelar as bases conceituais que sustentam as representacfes de protagonismo e
autonomia discente na Educacéo Infantil. Por meio desta analise, buscou-se compreender
como tais documentos refletem e moldam a concepcao de protagonismo e autonomia na
Educacao Infantil.

A fundamentac&o teorica desta pesquisa é construida a partir de dois pilares. Em
primeiro lugar, explora-se as transformacdes historicas das concepcdes sobre a infancia e
seu papel na educacdo. Esse levantamento historico contextualiza as mudancas de
perspectiva ao longo do tempo e ajuda a compreender como as criancas foram
gradualmente reconhecidas como sujeitos de direitos e participantes ativos no processo
educacional. Em segundo lugar, analisa-se diversas abordagens pedagdgicas que

moldaram as praticas de ensino, considerando suas implicacdes para o protagonismo
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discente.

A investigacdo da pesquisa é embasada pela compreensdo histérica da episteme
da inféncia e suas interconexdes com o campo educacional. Inicialmente, é analisada a
transformacéo da concepcdo de infancia ao longo do tempo, partindo da Idade Antiga e
em seguida Idade Média, até a Idade Contemporanea, marcada pela invencédo da infancia
no seculo XVIII. As concepgdes de protagonismo e autonomia tém raizes profundas na
transformac&o historica da pedagogia, passando pela critica libertadora de Paulo Freire
até as abordagens mais modernas de aprendizagem centrada no aluno. Essas
fundamentacbes tedricas sdo essenciais para entender como 0s documentos
contemporaneos como a BNCC redefinem esses conceitos para a educacéo infantil atual.
Examina-se também o esquadrinhamento do corpo infantil e a emergéncia da educacéao
formal na Idade Moderna, além da regulamentacéo legislativa para a protecao da infancia,
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Dentro desse panorama, aborda-se as técnicas de governamentalidade que
moldam o corpo infantil por meio das instituicdes escolares e familiares. Em seguida, é
discutido as pedagogias de ensino que tém direcionado a pratica educacional desde a
Modernidade. Diversos modelos pedagdgicos sdo explorados, desde a abordagem
libertadora de Paulo Freire até a Pedagogia Tradicional, Comportamentalista,
Construtivista, Democratica, Montessoriana e Waldorf. As pedagogias, como a
Montessoriana e a Waldorf, que enfatizam a autonomia e o protagonismo atraves de
métodos que permitem as criancas liderar seu proprio aprendizado, demonstram uma
aplicacdo préatica destes conceitos tedricos. No entanto, esses aspectos muitas vezes sao
mencionados nos contextos tedricos sem uma andlise critica substancial sobre como eles
sdo verdadeiramente incorporados nas praticas diarias das salas de aula. A pesquisa
investiga ndo s a presenca tedrica destes conceitos nas pedagogias, mas como eles sdo
efetivamente realizados e percebidos pelos educadores e alunos. Em contraste, a
Pedagogia Tradicional apresenta uma autonomia mais restrita, onde as estruturas e o
contetdo séo predominantemente definidos pelo educador, limitando o espaco para o
protagonismo discente.

A andlise comparativa das pedagogias revela distintas capacidades de fomentar a
autonomia e o protagonismo discente. Por exemplo, a Pedagogia Montessoriana, com seu
enfoque na autoeducacéo, oferece um terreno fértil para o desenvolvimento da autonomia
infantil. Contrastando, a Pedagogia Tradicional, com sua estrutura mais rigida, pode

limitar esses aspectos. Estas diferengas sdo cruciais para entender como adaptar as
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praticas pedagogicas as necessidades contemporaneas das criangas.

Como resultados parciais, emergem diferentes representagdes de protagonismo
discente nos documentos oficiais, refletindo os contextos historicos e as concepgdes
pedagdgicas presentes. Este estudo visa contribuir para uma compreensdo mais profunda
do papel do aluno na Educacgéo Infantil e como as préaticas de ensino sdo influenciadas
por essas representacdes nos documentos oficiais contemporaneos. Além disso, aprimorar
praticas pedagdgicas que efetivamente empoderem as criancas em sua jornada
educacional.

A relevancia desta pesquisa também esta ligada a lacuna identificada no
entendimento sobre como as representacfes de protagonismo e autonomia discente sao
articuladas nos documentos norteadores e refletidas nas praticas educacionais. A analise
dessas representacdes a luz das abordagens pedagdgicas e das transformacdes historicas
é essencial para avancar no dialogo sobre o protagonismo discente na Educacédo Infantil.

A lacuna neste estudo foi identificada através de uma andlise da literatura
existente e dos documentos reguladores da pratica pedagodgica na Educacdo Infantil.
Observou-se que, apesar da abundancia de discussfes tedricas sobre protagonismo e
autonomia, existe uma notavel escassez de analises criticas que interliguem estas nocoes
com suas aplicagbes praticas nas salas de aula. Adicionalmente, percebeu-se a
necessidade de uma investigacdo mais aprofundada sobre a interacdo entre as
transformacdes histéricas em pedagogia e a transformacdo das politicas educacionais
modernas. Este estudo busca proporcionar uma analise detalhada de como o
protagonismo e a autonomia discente sdo efetivamente incorporados e manifestados
através das préaticas educativas, e como tais praticas podem ser otimizadas para melhor
suportar o desenvolvimento integral das criancas.

Contamos com uma abordagem de pesquisa qualitativa para a realizacdo do
presente trabalho. Esta metodologia permite uma compreensdo aprofundada de como o
protagonismo e a autonomia discente sdo representados e promovidos nos documentos
analisados.

A metodologia detalhada e a analise dos documentos sdo apresentadas no Capitulo
3, onde se discute a aplicacdo dos meétodos de pesquisa e se exploram os resultados
obtidos, fornecendo insights sobre as representacdes de protagonismo e autonomia na
Educacao Infantil.

Para garantir a validade e confiabilidade da pesquisa, foram adotados

procedimentos como: 1) triangulagéo de dados; 2) revisdo por pares, e 3) auditoria de
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pesquisa. 1) Triangulacdo de dados: foi realizada por meio da comparacdo das

representagdes encontradas nos diferentes documentos, bem como pela confrontacéo dos
resultados com a literatura existente sobre o tema. 2) Revisdo por pares: envolveu a
analise e avaliacdo dos resultados por pesquisadores experientes na area. 3) Auditoria de
pesquisa: consistiu em uma revisdo detalhada do processo de coleta e anélise de dados
por um pesquisador independente.

Esta pesquisa respeita rigorosamente 0s principios éticos da pesquisa cientifica. A
analise documental ndo requer interacdo direta com participantes humanos, eliminando
riscos potenciais de identificacdo, consentimento informado e privacidade. Os
documentos oficiais analisados sdo de dominio publico e serdo tratados com o devido
rigor académico e respeito as normas éticas. Esta metodologia qualitativa permite uma
exploracdo aprofundada das representacdes de protagonismo discente nos documentos
oficiais contemporaneos que orientam a Educacdo Infantil. A analise de discurso e a
triangulacdo de dados contribuirdo para uma compreensdo holistica das formas como o
protagonismo é abordado e promovido nas politicas educacionais vigentes.

A estrutura deste trabalho é organizada em 6 partes: 1) Introducdo; 2) Capitulo
I; 3) Capitulo II; 4) Capitulo I1lI; 5) Consideracdes finais e as referéncias. No primeiro
capitulo, explora-se as concepcdes histdricas de infancia, rastreando as mudangas nas
percepcdes sobre as criangas e sua participacdo na educacdo. No segundo capitulo,
analisa-se as diversas abordagens pedagdgicas que moldaram as praticas de ensino, a fim
de compreender como o protagonismo discente se encaixa nesse contexto. O terceiro
capitulo se concentra na analise das representacfes de protagonismo e autonomia discente
nos documentos norteadores da educacédo infantil, em que se realiza um levantamento
minucioso da literatura cientifica. Nas consideracdes finais, ha uma reflexdo sobre as
principais descobertas e implicacBes desse estudo, destacando a importancia de promover

praticas educacionais que valorizem o protagonismo das criangas.
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2 CAPITULO I - AEPISTEME INFANCIA, OS DOMINIOS DO SABER DESSA

VONTADE DE VERDADE E SUAS RELAQ@ES COMA EDUCA(;AO

A episteme, conforme delineada por Foucault (1976), configura os dominios
possiveis do saber em cada periodo histérico, estabelecendo o que pode ser conhecido e
0s métodos aceitaveis de obtencdo do conhecimento. Enquanto isso, a liberdade,
particularmente na filosofia de Foucault, diz respeito a capacidade dos individuos de agir
dentro ou contra essas estruturas epistémicas. Portanto, enquanto a episteme forma o
terreno do possivel, a liberdade representa as acdes que desafiam ou navegam essas
possibilidades. Por exemplo, no Renascimento, a episteme do humanismo impulsionou
estudos sobre 0 homem e a natureza, fomentando &reas como astronomia, medicina e
filosofia. JA na Modernidade, sob a influéncia do positivismo, campos como fisica,
quimica e biologia se desenvolveram significativamente. Na Po6s-modernidade, a
episteme é caracterizada pela pluralidade, ampliando concep¢des para disciplinas como
antropologia, sociologia e psicologia.

Para aprofundar a compreensdo de como os discursos sobre a infancia foram
construidos e se transformaram ao longo do tempo, é iniciada uma analise discursiva que
mapeia a evolucao destas narrativas desde a Idade Média até a contemporaneidade. Esta
andlise incluird a exploragdo de como os discursos pedagogicos, legais e culturais
moldaram a compreenséo da infancia em diversos contextos historicos.

Foucault (2007) postula que a episteme ndo é uma grande teoria subjacente, mas
um "espaco de dispersdo™” de relagdes entre discursos, constituindo um conjunto de
relaces que podem ser estabelecidas entre os discursos de uma época especifica. Este
conceito é uma ferramenta essencial para entender a producdo de saberes, elucidando
como estes sdo produzidos, quais séo os critérios que definem o conhecimento valido e
como o0s saberes mudamcom o tempo. Este capitulo explora a "episteme infancia”, que
abarca um espectro de conhecimentos e compreensfes sobre as criangas, COmo
monumento, por meio de um retorno a Historia, incluindo aspectos cientificos,
pedagdgicos, sociais, culturais e educacionais.

Como Custddio (2016) destaca, a episteme infancia orienta as concepcdes e
praticas educativas voltadas para as criancgas, manifestando-se em discursos, politicas e
praticas pedagdgicas que clivam nossa percepg¢éo e interagdo com as criangas em diversos
contextos sociais e histdricos. Esse dominio do saber é reforcado pelas ideias de
Gongalves (2018) que demonstra a incorporacdo dessas concepg¢des no ambito social e

educacional.
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A linguagem néo apenas transmite conhecimento, mas atua na formacao e reforco

das percepcOes sobre a infancia. Nas instituicbes escolares e materiais pedagogicos, a
linguagem é empregada para 0s saberes e identidades infantis, frequentemente
contribuindo para a invisibilizacdo de diferencas e a imposi¢cdo de normativas sociais.

Como observado por Morais, Franca-Carvalho e Amaral (2022), a episteme
infancia e as vontades de verdade que a acompanham tém um impacto significativo na
autonomia das criancas contemporaneas. Os discursos que circulam sobre como podem
e devem ser as praticas educacionais podem tanto restringir quanto promover a autonomia
infantil. E importante considerar que, como uma educacdo centrada na disciplina e
conformidade pode ter implicagfes na limitagdo da autonomia infantil, abordagens que
enfatizam a individualidade e a expressao das criangas também desempenham um papel
significativo no seu desenvolvimento autbnomo. Ambos 0s métodos possuem seus
méritos e limitacGes, e um olhar critico € necessario para avaliar como cada um contribui
para a formacéo integral da crianca.

Na obra "Do governo dos vivos", de Michel Foucault (2011), o conceito de
"vontade de verdade" é explorado em relacdo ao exercicio do poder. Foucault argumenta
que a verdade ultrapassa os conhecimentos meramente Gteis ao governo, exemplificando
com Sétimo Severo, em que elementos simbolicos como estrelas representadas acima de
sua cabeca e dos juizes ndo tinham uma necessidade racional imediata, indicando uma
manifestacdo de verdade suplementar e excessiva. Segundo Foucault (2014), a
manifestacdo ndo se enquadra na ordem do conhecimento formado ou centralizado, mas
é antes uma "manifestacdo pura" do verdadeiro.

Foucault preconiza que esta manifestacdo de verdade no poder ndo é apenas uma
atividade racional de conhecimento, mas inclui uma variedade de procedimentos, tanto
verbais quanto ndo verbais. Estes procedimentos vdo além da coleta e armazenamento de
informacdes, englobando rituais e cerimonias, e ndo tém o objetivo de desvelar o que é
considerado verdadeiro, em oposicao ao falso, ao oculto e ao esquecido. Este processo é
descrito por Foucault (2011) como "aleturgia”, enfatizando que o exercicio do poder
frequentemente acompanha a manifestacdo de verdade entendida neste sentido amplo.

Os conceitos de Foucault sobre a vontade de verdade e aleturgia ressaltam a
complexa interagdo entre poder, conhecimento e verdade nas sociedades humanas, um
tema recorrente em seus trabalhos.

Essencial para este debate é a Analise do Discurso, que nos permite compreender

0 nosso objeto de estudo: a complexa relacdo entre infancia, discurso e poder. A descri¢do
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e a analise dos dados da nossa pesquisa nos capacita a desvendar como os discursos sobre

a infancia sdo formulados, mantidos e redistribuidos ao longo do tempo, e como eles
influenciam as politicas, praticas e percepcbes sobre as criangas. Ela revela a dindmica
do poder e como ele é exercido por meio da linguagem, configurando as experiéncias e
identidades das criancas em ambientes educacionais e sociais.

A anélise dos discursos presentes nos documentos oficiais revela ndo apenas os
conteidos explicitos, mas também os enunciados e seus elementos materiais, que
Foucault define como as ‘condi¢cdes de existéncia’ no dominio discursivo de uma
sociedade. Cada enunciado que emerge destes documentos ndo é simplesmente um
fragmento de informagdo, mas uma unidade funcional que interage com outros
enunciados, formando um sistema de referéncia que influencia as préaticas pedagogicas.
Ao examinar esses elementos, torna-se possivel identificar as redes de poder que operam
dentro e através dos discursos educacionais, moldando percepcbes e comportamentos
dentro da esfera da Educagéo Infantil.

Utilizando a Andlise do Discurso, investigamos como as representacdes sobre
infancia sdo historicamente construidas, perpetuadas e transformadas, influenciando
diretamente as politicas e praticas educacionais. Esta abordagem, baseada na perspectiva
de Foucault, considera os discursos ndo apenas como conjuntos de sinais, mas como
praticas que sistematicamente constituem os objetos a que se referem. Ela desvenda como
0 poder opera por meioda linguagem, moldando ativamente as experiéncias e identidades
infantis pelos saberes e poderes. Portanto, “em cada sociedade, a produgdo do discurso é
ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo nimero
de procedimentos que tém por funcao conjurar seus poderes e perigos, dominar seu evento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 1996 p. 9).

E preciso esse entendimento para analisar como as normativas e praticas
educacionais sdo influenciadas por discursos sobre a infancia. Foucault, em "A Ordem do
Discurso", ressalta que ““o discurso ndo é simplesmente uma ponte para 0 acesso ao poder;
ele é, em si, um poder a ser conquistado” (FOUCAULT, 1996 p.10). Assim, ao estudar
as representacdes discursivas da infancia, observamos como elas desempenham um papel
fundamental na formacdo de politicas e na pratica educacional. As criancas s&o
atravessadas por esses discursos, que definem o que é considerado "normal™ ou
"adequado” em seu desenvolvimento e comportamento. Esta abordagem revela a
complexidade das relacfes de poder na educagdo, destacando a importancia de uma

analise dos discursos que circundam a infancia.
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A compreensdo da infancia como uma construcéo historica e discursiva revela sua

natureza descontinua e complexa. A histéria da infancia, marcada por rupturas e
contradi¢cBes, ndo segue um padrdo linear, cronoldgico, de causa e efeito, mas é
caracterizada por eventos e transformac6es que refletem as mudancas nas epistemes, ou
estruturas de conhecimento, de diferentes épocas.

Michel Foucault (1976) concebe o poder ndo como uma entidade fixa detida por
alguns, mas como algo que circula, uma rede que permeia toda a sociedade. Segundo ele,
0 poder € produtivo; ele ndo apenas reprime, mas também cria realidade, produz discursos
e forma sujeitos. O poder € ubiquo nas interagdes sociais, agindo tanto como capacidade
de acdo quanto como um vetor de resisténcia e mudanga. Esta perspectiva é crucial para
entender como os discursos sobre a infancia séo moldados e como eles, por sua vez,
moldam as praticas educacionais e sociais.

Courtine (2006) enfatiza que a historia do discurso € descontinua, repleta de
acontecimentos que ndo Sdo necessariamente consequéncias uns dos outros, mas
coexistem de maneira contraditéria no mesmo periodo historico. Esta abordagem desafia
a concepcdo tradicional de uma progressdo historica linear e continua.

Orlandi (1999) aponta que a memdria discursiva funciona como uma espécie de
pano de fundo para a producéo de sentido, em que o que foi dito ou escrito anteriormente
interage com o presente, afetando a forma como interpretamos e entendemos 0 mundo ao
nosso redor. Este processo é particularmente relevante no caso da infancia, pois as
concepcdes anteriores e atuais sobre o que significa ser crianca influenciam as politicas,
praticas e percepc¢des sociais.

A memoria discursiva esta intrinsecamente ligada ao poder e a ideologia, pois 0s
discursos quecirculam regularmente em uma sociedade — e que, portanto, sdo mais
frequentemente reiterados — refletem os interesses e perspectivas das classes dominantes.
Isso significa que as memorias discursivas ndo sdo neutras; elas sd&o moldadas por
relacbes de poder e podem servir para perpetuar certas ideologias ou para desafiar e
subverter o status quo.

No contexto da infancia, a memoria discursiva pode revelar como certas praticas
e crengas sobre as criangcas foram mantidas ou transformadas ao longo do tempo. Por
exemplo, a transi¢do da visdo da crianga como uma miniatura do adulto para um ser com
direitos e necessidades préprias reflete mudangas significativas nos discursos sobre a
infancia, que sdo, em parte, moldadas pela memaria discursiva.

O conceito de acontecimento é fundamental para entender como a episteme da
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infancia se configura e como a "vontade de verdade" atua na defini¢do do que € a infancia.

Na Idade Média, por exemplo, a crianca era frequentemente vista com responsabilidades
e papéis semelhantes aos dos adultos. Hoje, essa percepcao é inconcebivel; a infancia é
entendida como um periodo distinto de desenvolvimento e aprendizado, onde o direito ao
brincar e a educacdo € enfatizado, e a funcédo de trabalho é geralmente desconsiderada.

Essa descontinuidade discursiva na historia da infancia reflete as transformacoes
nos discursos e praticas sociais que moldam nossa compreensdo de infancia. O
reconhecimento dessa natureza descontinua da histéria é imprescindivelpara
compreender como as nogdes e praticas relacionadas a infancia evoluiram e como elas
continuam a mudar.

O estudo adota uma abordagem genealdgica para tracar as origens e evolucdes
dos discursos sobre a educacdo infantil. Esta genealogia ndo apenas ilustra a
transformacéo das ideias ao longo do tempo, mas também destaca as influéncias de poder
que moldam esses discursos. A genealogia, diferentemente de um mero percurso
historiografico, engaja-se em uma analise critica das condigdes de possibilidade que
permitem a emergéncia de certos saberes, considerando as relacdes de poder que
permeiam essas narrativas.

O capitulo também examina o impacto das préaticas discursivas sobre o corpo
infantil e a progressao da educacédo formal. Além disso, discute-se como a legislacdo e as
técnicas de governamentalidade, implementadas por instituicbes como a escola e a
familia, influenciam e regulamentam a experiéncia da infancia. Este panorama
abrangente revela a interacdo entre infancia, discurso e poder, demonstrando como as

percepcdes e abordagens em relagdo as criancas se desenvolveram historicamente.

2.1 Percurso historiogréafico da concepcéo de infancia

A infancia, como conceito, sofreu mudancas paradigmaticas significativas ao
longo da historia. Caldeira (2010) ressalta que a analise historica da infancia revela uma
transformacdo na maneira como essa fase da vida é percebida e valorizada. O
entendimento de infancia evoluiu de um estado de indiferenca e anonimato para uma fase
da vida reconhecida por suas caracteristicas Unicas e necessidades especiais. Essas
mudangas podem ser compreendidas considerando a transformacéo da episteme, ou seja,
0 conjunto de conhecimentos, valores e crencas que sdo praticas discursivas de uma
determinada época.

A compreensdo da infancia na ldade Antiga é um tema que desperta consideravel
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interesse, principalmente devido a escassez de registros diretos e explicitos sobre como

as criangas eram percebidas e tratadas. Esta lacuna na documentagéo histérica pode ser
interpretada ndo apenas como uma consequéncia da limitagdo nas formas de registro da
época, mas também como um reflexo das concepcdes sociais e culturais predominantes.
Na Idade Antiga, o registro de concepcOes sobre a infancia € escasso. A literatura e arte
da época raramente representavam criangas, o0 que pode indicar uma menor valorizagao
desta fase da vida na sociedade antiga. Esta auséncia nos registros historicos e artisticos
ndo deve ser interpretada como uma falta de habilidade ou interesse, mas como um
reflexo das concepgdes sociais da época.

Na Roma Antiga, 0 nascimento de uma crianca era um evento que transcendia o
biol6gico, dependendo do reconhecimento paterno para a aceitagdo na familia. O
abandono e a exposic¢do de criangas indesejadas eram praticas comuns, 0 que demonstra
a visdo da infancia como uma fase menos valorizada na sociedade.

Com a transi¢do para a Idade Média, observamos uma continuidade na tendéncia
de ndo distinguir as criangas dos adultos. No entanto, a partir do século XV1I, um periodo
marcado por transformacdes sociais, econdmicas e culturais, a visdo sobre a infancia
comecou a se modificar. Costa (2002) afirma que foi nesse contexto que Philippe Ariés
desempenhou um papel crucial ao investigar e analisar as mudangas no entendimento da
infancia ao longo da histéria. Suas contribuicdes foram fundamentais para a compreensao
das representacGes iconograficas da infancia na ldade Média, estabelecendo um campo
epistemoldgico essencial para pesquisadores das ciéncias humanas e sociais.

Philippe Ariés (1981), em sua anélise historica, argumenta que o conceito de
infancia ndo € uma constante, mas uma construcao social que sofreu transformacdes ao
longo do tempo, moldada por fatores culturais e sociais especificos de cada época. A
concepcao de crianca, compartilhando das mesmas responsabilidades e até dos prazeres,
era predominante na compreenséo sobre a infancia durante a Idade Média.

O saber e suas relacbes com o poder, conforme postulado por Foucault, nos
orienta a entender a representacdo da crianca, especialmente no contexto da Idade Média.
Foucault (2009) articula que o saber ndo é apenas um conjunto de conhecimentos
acumulados, mas uma série de relagdes de poder que determinam o que é considerado
verdadeiro, relevante e aceitavel em uma determinada época. Esses saberes,
intrinsecamente ligados ao poder, moldam as percepc@es sociais, incluindo a visdo da
crianca.

Na ldade Média, a concepgdo da crianga pode ser vista como resultado de certos
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saberes dominantes da época, que foram perpetuados e reforcados por mecanismos de

poder. Foucault (1976), em "A Historia da Sexualidade", destaca como as praticas
discursivas e as institui¢cdes sociais moldam as concepcodes de sexualidade e, por extenséo,
as nocOes de infancia e maturidade. Este periodo foi marcado por uma visdao homogénea
da humanidade, em que criancas eram frequentemente vistas e tratadas como adultos em
miniatura, ndo apenas fisicamente, mas também em termos de capacidades mentais e
sociais.

Tal episteme, endossada por um conjunto de saberes e praticas discursivas que
normalizam criancas, capazes de trabalhar e ter sexualidade ativa, € um acontecimento, e
0 conceito de "acontecimento” na arqueologia do saber, conforme desenvolvido pelo
filésofo Michel Foucault, refere-se a maneira como o conhecimento é produzido,
organizado e compreendido em diferentes periodos histdricos. A arqueologia do saber de
Foucault (2009) busca analisar como o conhecimento é construido dentro de formacoes
discursivas especificas, que sdo conjuntos de regras, normas e praticas que atravessam
uma determinada sociedade em um momento especifico. Para Foucault (2013), os
acontecimentos ndo sdo eventos historicos especificos, mas sim o0s elementos
constitutivos do discurso em uma dada época.

Essa representacdo esta enraizada nos saberes e discursos da época, que definiam
as expectativas e normas sociais. A perpetuacao dessa visdo de infancia reflete a interagéo
entre o saber e 0 poder: 0s saberes que definem a infancia sdo sustentados e disseminados
por instituicdes de poder, como a familia, a igreja e o estado. Consequentemente, essa
representacdo da criancga persistiu, influenciando as praticas educacionais, familiares e
sociais. Essa dindmica sublinha a importancia de analisar criticamente como os saberes,
influenciados e moldados pelo poder, formam nossa compreensdo de conceitos como a
infancia.

Ariés (1981) detalha que, em um contraste marcante com as nogdes modernas de
protecdo infantil, criancas naquele periodo eram inseridas em todas as facetas da vida
social adulta. N&o havia uma separacdo entre os conteudos considerados apropriados
para adultos e criancas; dialogos e brincadeiras, mesmo aqueles de natureza explicita ou
vulgar, eram comuns na presenca de menores. Da mesma forma, brincadeiras que hoje
seriam classificadas como grosseiras ou inadequadas para o0 ambiente infantil, como jogos
de palavras de teor sexual, humor vulgar e trocadilhos ofensivos, eram uma parte comum
do repertério ludico das criangas naquela época. O uso de linguagem e referéncias a

conceitos que hoje seriam cuidadosamente evitados na educagao e interagdo com criangas
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era entdo parte integrante do seu desenvolvimento social.

Esta perspectiva ilustra que a infancia, distante de ser um periodo reconhecido por
uma inocéncia protegida, era entendida como uma fase preliminar e diretamente submersa
na experiéncia adulta. O conceito de uma infancia separada, distinta e resguardada &,
portanto, um fendmeno relativamente recente na longa duracao histdrica da humanidade.

A afirmacdo de que a crianga era reconhecida como um adulto em miniatura
também pode ser observada por meio de uma miniatura otoniana do século XI, relatada
por (ARIES, 1981, p. 15): “representa a cena evangélica em que Jesus solicita a
aproximacdo das criancas”. O autor destaca que 0 miniaturista representou ao redor de
Jesus oito individuos que, apesar de serem criangas, ndo possuiamcaracteristicas infantis,
sendo apenas reproducdes em escala menor dos adultos. Segundo Postman (1999), as
pinturas dessa época retratavam consistentemente as criangas como adultos em miniatura,
uma vez que, logo apds deixarem de usar roupas de bebé, vestiam-se de maneira

semelhante aos adultos de sua classe social. A imagem a seguir ilustra tal contexto:

Imagem 1 - A crianca nobre

Fonte:https://pedagogiaaopedaletra.com/wp-content/uploads/2011/02/infancia-nudez_clip_image002.jpg

A imagem apresentada retrata a infancia na sociedade nobre durante a ldade
Média, em que as criancas eram vestidas e tratadas como pequenos adultos, refletindo a
pratica comum nas producdes artisticas daquele periodo. No entanto, &€ essencial
reconhecer que tal representacdo captura predominantemente a experiéncia da nobreza,

oferecendo apenas um vislumbre da realidade vivida pelas criancas de familias
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aristocraticas.

Para proporcionar uma andlise mais abrangente, é importante considerar que a
experiéncia da infancia variava significativamente entre as diferentes classes sociais.
Enquanto a infancia da nobreza podia ser documentada em pinturas e narrativas que as
exibiam em trajes e comportamentos adultos, a maioria das criancas, pertencentes as
classes menos favorecidas, ndo teve suas experiéncias e aparéncias registradas com a
mesma frequéncia ou detalhe. Essas criangas muitas vezes entravam mais cedo no
mercado de trabalho, assumindo responsabilidades que hoje seriam consideradas

inadequadas para sua idade.

N&o se tem noticia de camponeses ou artesdos registrando suas historias de
vida durante a Idade média, e mesmo os relatos dos nobres de nascimento ou
dos devotos ndo costumavam demonstrar muito interesse pelos primeiros anos
de vida (...). De forma semelhante, durante o periodo moderno na Inglaterra,
as criancas estiveram bastante ausentes na literatura, fossem o drama
elizabetano ou os grandes romances do século XVIII. A crianga era, no
maximo, uma figura marginal em um mundo adulto. (HEYWOOD, 2004,
p.10).

Portanto, ao examinar a concep¢do de infancia na Idade Média, devemos ter
cuidado para ndo generalizar a experiéncia de um grupo sobre toda a populagéo infantil
da época. A realidade das criangas que ndo eram parte da nobreza era provavelmente mais
austera e menos documentada, marcada por um ingresso precoce nas obrigacbes e
dificuldades da vida adulta. Essa distin¢gdo € fundamental para uma compreenséo historica
mais precisa e completa da infancia medieval e de suas variagfes dentro da estrutura
social.

Cortez (2011) destaca que, na Idade Média, a infancia terminava aos seis ou sete
anos de idade, quando a crianca era desmamada. A partir desse momento, ela era
integrada a0 mundo adulto, participando de suas atividades e responsabilidades.N&o
havia um entendimento estabelecido da infancia como um estagio separado; assim que a
crianca ndo mais dependesse da mae ou da ama de leite, era imediatamente integrada a
esfera adulta, assumindo responsabilidades e tarefas correspondentes. Adicionalmente, é
importante ressaltar que as criancas compartilhavam das mesmas atribuic6es laborais dos
adultos.

Segundo Ariés (1981), apenas o comportamento dos adultos era considerado
racional, destacando que o adulto é aquele que raciocina e age de acordo com 0 mundo
que o cerca, enquanto as criangas ndo eram vistas como capazes de raciocinar. A infancia,
assim como a velhice, eram fases associadas a incapacidade: uma pela auséncia de razao

e outra pela sua perda, caracterizadas por comportamentos que hoje seriam considerados
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inapropriados. A juventude e a idade adulta eram definidas com base em sua

produtividade no meio social.

Conforme Ariés (1981), no periodo medieval, as condi¢es de higiene e saude
eram precarias, resultando em altas taxas de mortalidade na infancia. As criancas eram
cuidadas por amas de leite, criadeiras ou médes mercenarias, sem qualquer preparacéo, e
o afeto dispensado a elas era considerado insignificante. Em caso de morte, 0s pais
ficavam pesarosos, mas sabiam que poderiam substituir a crianga por outra, mantendo-as
em uma espécie de anonimato. A alta taxa de mortalidade fazia com que a perda de uma
crianca fosse encarada como algo corriqueiro.

Esse retrato social da infancia revela ndo apenas as praticas cotidianas, mas
também as subjetividades e as expectativas projetadas sobre as criangas. As narrativas da
época, tanto visuais quanto textuais, ndo somente descrevem um comportamento social,
mas também moldam o entendimento contemporaneo de como a infancia era vivida e
percebida. Desse modo, as criangas, longe de serem vistas como sujeitos de direitos e
desenvolvimento individual, eram consideradas extensdes funcionais dos adultos, com
seus destinos e identidades profundamente entrelacados nas estruturas econémicas e
sociais de seu tempo.

Ariés (1981) relata o casamento de Luis XIII, que ocorreu quando ele tinha 14
anos e sua jovem esposa tinha 12 anos. Na noite de nupcias, ele foi praticamente forcado
a consumar o casamento, e, de acordo com 0s escritos, ele voltou para os bragos de sua
mée apos relatar que havia tido relagfes sexuais duas vezes com sua esposa de 12 anos.
Esse relato foi considerado verdadeiro com base na vermelhiddo do pénis do jovem
marido.

Neste contexto, Philippe Aries ilustra como, durante a Idade Média, a sociedade
encarava a infancia através de uma 6tica pragmatica. Segundo esta visdo, criangas eram
menos consideradas por seus aspectos de desenvolvimento pessoal e mais valorizadas por
sua funcionalidade dentro da dindmica familiar e comunitéria. Essa abordagem utilitarista
manifestava-se no modo como 0s jovens eram integrados ao trabalho, desempenhando
funcdes semelhantes as dos servos, atuando como aprendizes e contribuindo para a
economia familiar de maneira proporcional as suas habilidades.

Aries aponta para uma realidade marcada por altas taxas de mortalidade infantil e
até mesmo por infanticidios. Neste contexto, as criangas ndo eram somente vulneraveis a
perda devido as condicOes de salide precérias, mas também a préatica de serem descartadas

intencionalmente. A busca por criangas mais fortes e saudaveis, que pudessem atender as
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expectativas e necessidades da familia e da sociedade, era um reflexo das duras realidades

e dos valores predominantes da epoca.

Dentro desse quadro, a familia operava mais como uma institui¢éo social do que
como um nucleo de afeto e cuidado. O sentimento maternal, como entendemos hoje, ndo
era uma constante, e muitas vezes era ofuscado pelas pressbes e exigéncias da
sobrevivéncia e do status social. Aries (1981) ilustra essa dindmica com um exemplo onde
uma vizinha tranquiliza uma mae recém-parida, sugerindo que a alta mortalidade infantil
poderia aliviar o fardo de cuidar de muitos filhos.

Para o autor, na ldade Média, as criancas eram vistas apenas como seres
bioldgicos, sem status social e incapazes de agir com autonomia. Elas aprendiam por meio
da imitacdo e observacdo dos adultos, sem desenvolver a criatividade ou 0 pensamento
critico, mas assimilando conhecimentos e habilidades praticas necessarias para a vida. A
educacdo ocorria predominantemente no contexto religioso, e a infancia ndo era
considerada um periodo de inocéncia e brincadeiras. As criangas eram preparadas para o
futuro, e quando havia brincadeiras, estas se baseavam na simulacéo de papéis adultos,
como jogos de casinha ou atividades profissionais.

Aries (1981) observou que, ao longo do tempo, as representacdes religiosas foram
expandindo seu escopo, retratando cenas como 0 nascimento e a educagdo da Virgem
Maria, além da figura central de Jesus. Essa ampliacdo das representacdes iconograficas
refletiu uma maior atencéo dedicada a infancia e a educacdo. Com o tempo, as imagens
comecaram a atribuir mais importancia as criancas, e retratos de criancas falecidas eram
frequentemente colocados nos timulos de seus pais e professores. Era comum encontrar
representacdes de criancas vivas ao lado daquelas que ja haviam falecido.

Aries (1981) aponta esses acontecimentos como um ponto nodalna histéria da
percepcao do sentimento de infancia, pois representavam a valorizacdo da memdria da
crianga que partiu, modificando o sentimento de insignificancia que prevalecia ha
séculos. A partir desse momento, familiares comecaram a retratar seus filhos
individualmente, e esse costume perdura até os dias de hoje.

Essa abordagem revela como as praticas discursivasda época clivavam a infancia
e suas concepgdes. A percepgdo de criangas como recursos substituiveis ou como
extensdes do capital familiar reflete as normativas e as estruturas sociais vigentes, em que
a infancia era desprovida de uma identidade autbnoma e protegida. Por meio dessa lente,
a obra de Ariés nos permite compreender como as concepgdes de infancia e maternidade

eram produto de seu contexto historico e cultural, influenciadas por fatores econdémicos,
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sociais e até de sobrevivéncia.

Ao examinar a construgdo social da infancia durante a ldade Media, é possivel
compreender as transformacdesda concepcdo de infancia e como essas mudangas
influenciaram nossa interpretacdo sobre a educacao das criancas atualmente. Ao analisar
representacdes iconograficas e perspectivas historicas, podemos obter uma compreensao
abrangente para refletir sobre o papel do aluno na educacéo infantil. Ariés explora as
varias representacdes da crianga na sociedade medieval.

Moysés Kuhlmann Junior (2010), em sua obra "Infancia e Educacdo Infantil: uma
abordagem historica”, dialoga com Ariés (1981) e cita Mause (1975) em seu livro "The
History of Childhood", que aponta para as mudancas no tratamento entre pais e filhos
como resultado de uma transformacdo psicogenética que ocorreu ao longo de vérias
geracOes de pais. Essa transformacdo proporcionou possibilidades de diminuir as
ansiedades das criancas, que eles prdprios puderam sentir quando eram criangas.

Compreendendo a transformacao das relagdes entre as classes sociais mais altas e
a infancia ao longo da histoéria, Mause (1975 apud KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 20)
identificou seis distintos modos de interacdo. O primeiro, o Infanticidio, marcou a
Antiguidade até o século IV D.C., caracterizado pela pratica do infanticidio como
resposta a infancia indesejada. Em seguida, o Abandono, que perdurou do século 1V ao
XI11, evidenciou o abandono de criangcas em decorréncia das adversidades sociais. O
terceiro modo, a Ambivaléncia, que se estendeu do século XIV ao XVII, revelou uma
fase de sentimentos ambivalentes em relacdo a infancia. A Intrusdo ou Intromissao surgiu
no século XVIII, marcando uma época de intromissdo na vida das criangas. O quinto
modo, a Socializacao, prevaleceu do século XIX até meados do século XX, centrando-se
na integracdo das criancas na sociedade. Por fim, o Apoio, Colaboracdo ou Amparo,
iniciado em meados do século XX, denotou um periodo de maior preocupagdo com o
bem-estar infantil.

Essas transformacdes nas relagbes e percepcdes da infancia refletem a
complexidade do processo de construcdo social da infancia. Kuhlmann Junior (2010)
discute os avangos nos cuidados com as criangas, mas Mause ressalta que, mesmo com a
existéncia dos direitos infantis, isso ndo significa o fim da mortalidade infantil,
exploracdo, violéncia sexual, fome e maus-tratos enfrentados por elas. Essa analise
historica revela ndo apenas a transformacdo das relagdes sociais, mas também a
persisténcia de desafios e injusticas que as criancas enfrentaram ao longo da historia,

aspectos essenciais para compreender a complexidade das dindmicas sociais envolvendo
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a infancia.

A investigagdo sobre os saberes que taxionomizam a infancia é indispensavel na
andlise do funcionamentodas préaticas sociais e educacionais relativas as criangas. Essa
analise, ao desvendar como as concepcdes de infancia foram influenciadas pelos
contextos sociais e culturais de cada época, nos permite compreender as transformacoes
nas abordagens de cuidado e educacéo infantil. Como Bujes (2001) destaca, a apreciacao
dessas mudancas €é vital para apreender o lugar que a infancia ocupa na
contemporaneidade.

Nesse sentido, a tese de Santos (2016) ressalta a importancia de analisar
documentos histéricos para resgatar memdrias esquecidas e entender como a infancia foi
historicamente construida, muitas vezes sob a influéncia predominante das percepcoes
adultas. Esta exploracdo detalhada do passado ndo apenas reconstitui a historia da
infancia, mas também fomenta uma reflexdo critica sobre os registros que definiram o
papel das criangas na sociedade, frequentemente negligenciando suas vozes e autonomia.

Costa e Mahl (2020) aponta que a abordagem que considera a infancia como uma
etapa da vida em constante interacdo com seu contexto historico e social €, portanto,
essencial. Estudos nessa area sdo indispensaveis para desenvolver uma visdo abrangente
da infancia, contribuindo para a criacdo de politicas e praticas que atendam as
necessidades e ao bem-estar das criancgas no presente.

O estudo da transformacdo histdrica da infancia revela que certas percepcbes
podem persistir nas praticas educacionais atuais. Com isso, emerge a oportunidade de
reavaliar as metodologias pedagdgicas em vigéncia, promovendo um ambiente
educacional que realmente reconhece e valoriza a voz ativa das criancas. Além disso, ao
tracar as linhas do tempo da infancia até a contemporaneidade, identifica-se a
potencialidade de uma nova abordagem pedagdgica, uma que se alinha mais
estreitamente com a capacidade e a dignidade inerentes de cada crianca.

A investigacao historica perscruta a episteme infancia, uma matriz de saberes que
descontinuamente transforma-se com o tempo, espelhando a complexidade das relacGes
sociais e culturais. A reflexdo sobre o passado também oferece uma oportunidade para
questionar as estruturas sociais e educacionais vigentes, propondo novas formas de
engajamento civico e participacdo social das criancas. Como podemos fomentar praticas
que promovam a inclusdo, a equidade e a sustentabilidade, preparando as criancas para
serem cidadas conscientes e responsaveis em um mundo globalizado? Este dialogo entre

0 passado e o presente abre caminho para uma visdo de infancia que nao apenas reflete
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sobre sua historia, mas também se engaja ativamente na constru¢do de um futuro mais

justo e inclusivo para todas as criancas.

A proxima secdo desta dissertacdo propde-se a examinar um periodo na histéria
da infancia em que novos conceitos e praticas emergiram, marcando um divisor de aguas
na maneira como a sociedade entende e trata as criangas. Este segmento visa ndo apenas
explorar as origens das atuais concepcdes de infancia, mas também tracar como estas
ideias continuam a se desenvolver e adaptar ao longo do tempo. Este panorama histérico
revela como a infancia foi construida e entendida de diferentes maneiras ao longo do
tempo, influenciada por mudancas nos discursos e praticas sociais. Essa compreensdo é
crucial para analisar como as representagdes contemporaneas da infancia sdo moldadas

pelas tradi¢Ges discursivas que as precederam.

2.2 A infancia na Idade Contemporénea: a invencao da crianca no seculo XVI1I

O século XVIII marcou préticas discursivas dissonantes em relacdo a concepgao
de infancia dominante, distanciando-se, regularmente, da consideracdo de que criangas
sdo versOes reduzidas de adultos. Essa mudanca, caracterizada como a "invencdo da
crianca™, por Philippe Ariés (1981), foi moldada por uma série de transformacdes sociais,
culturais e legislativas. Os discursos emergentes desse periodo refletiam uma nova
sensibilidade em relacdo as particularidades da infancia, enfatizando sua inocéncia,
vulnerabilidade e potencial para o futuro. A percepc¢éo da infancia passou a ser vista como
um estagio singulardistinto no desenvolvimento humano, necessitando de protecdo e
nutrigdo especial.

Durante o século XVII, as representacGes artisticas de criangas ja comecavam a
retrata-las ndo como pequenas versdes de adultos, mas como seres com caracteristicas e
peculiaridades proprias. Esse movimento prenunciou as mudancas mais profundas que se
seguiriam no século XVIII, onde a infancia passou a ser valorizada como uma fase Unica
e essencial no desenvolvimento humano.

Neste periodo, houve uma transformacdo decisiva no discurso sobre a infancia.
As criangas comecaram a ser reconhecidas ndo apenas como participantes passivos na
sociedade, mas como individuos com identidades, direitos e necessidades proprias. Esta
nova compreensdo influenciou préaticas sociais, educacionais e legislativas. As criancas,
anteriormente marginais na narrativa social, passaram a ser foco central, com suas
experiéncias e perspectivas ganhando novo valor e relevancia.

Os avangos na percepgdo da infancia no século XVIII encontram um eco



30
contemporaneo nas atuais discussdes sobre a educacéo infantil inclusiva e nos direitos da

crianga. A maneira como as criangas sao representadas na literatura infantil moderna, na
midia e na publicidade hoje reflete uma continua transformacé&o da 'invengéo da crianca',
destacando a importancia de abordagens educacionais que reconhecem e respeitam a
singularidade e os direitos das criancas na sociedade contemporanea.

A transicdo da ldade Média para a Modernidade desempenhou um papel
fundamental na transformacdo da concepcdo de infancia e na descontinuidade da
episteme associada a ela. Importante diferenciar que quando nos referimos a mudancas
mais recentes ou contextos pés-industriais, devemos usar 'ldade Contemporanea’ para
garantir precisdo historica. Estas mudancas no discurso tiveram impactos profundos na
sociedade. Elas alteraram a forma como as criancas eram percebidas e tratadas,
influenciando politicas publicas e praticas educativas. As escolas comecaram a adaptar
suas metodologias para atender as necessidades especificas das criancas, promovendo um
desenvolvimento integral em vez de se concentrar apenas na transmissdo de
conhecimento.

No entanto, com a chegada da Modernidade, houve uma mudanca gradual na
forma como a sociedade via a infancia. Autores como Philippe Aries (1981), em sua obra
"Histéria Social da Crianca e da Familia", comecaram a explorar a emergéncia do
sentimento de infancia e a valorizagdo dessa fase da vida. Eles investigaram como as
praticas sociais € a mentalidade da época comecaram a moldar uma percep¢do mais
positiva e distinta da infancia.

A abordagem de Aries revela como as praticas discursivas refratam a experiéncia
da infancia. A percepcédo de criangas como recursos substituiveis ou como extensdes do
capital familiar reflete as normativas e as estruturas sociais vigentes na Modernidade, em
que a infancia era desprovida de uma identidade autdbnoma e protegida. Atraves dessa
lente, a obra de Aries nos permite compreender como as concep¢des de infancia e
maternidade eram produtos de seu contexto histdrico e cultural, influenciadas por fatores
econdmicos, sociais e até de sobrevivéncia.

Além disso, autores como Jean-Jacques Rousseau, em sua obra "Emilio, ou Da
Educacgdo” (1995), também desempenharam um papel significativo na transicdo da Idade
Média para a Modernidade ao enfatizar a importancia de amar e favorecer os jogos e
prazeres das criancas. Rousseau (1995) evocou uma nostalgia pela inocéncia e felicidade
que caracterizam a infancia, questionando por que privar esses pequenos seres do gozo

de um tempo tdo curto e precioso. Essas reflexdes contribuiram para uma visdo mais
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positiva e valorizada da infancia na Modernidade.

Em geral, a passagem da ldade Média para a Modernidade marcou uma mudanga
fundamental na episteme em relacéo a infancia, transformando a percepc¢éo e valorizacéo
dessa fase da vida e influenciando os discursos e praticas sociais que a envolviam. As
modificagdes da concepcdo de infancia ao longo da histéria sdo necessarias para
compreender como a sociedade contemporanea aborda e protege os direitos e o bem-estar
das criangas.

Considerando a perspectiva de que o sentimento de infancia emergiu
principalmente na Modernidade, Philippe Aries destaca a irrup¢do da infancia, tema que
é objeto de estudo em diversos campos de pesquisa, como Historia, Sociologia, Filosofia,
Psicologia, Biologia, Antropologia e Arqueologia. Diversos autores contribuem para essa
discussdo, incluindo Faria (1999), Del Priore (1996, 1999), Kishimoto (1988), Freitas
(1997), Badinter (1985), Postman (1999), Gagnebin (1997), Abramovich (1983) e muitos
outros.

Algumas das contribui¢des dos autores s&o:

e Philippe Ariés (1981): destaca que, na Idade Média, a infancia ndo era uma fase
distinta da vida adulta, e as criancas eram consideradas como adultos em
miniatura.

e Ana Lucia Faria (1999): analisa a relacdo entre a infancia e o trabalho no Brasil,
destacando a exploracdo infantil e a auséncia de politicas publicas para a protecéo
das criancas.

e Mary Del Priore (1996-1999): investiga a histéria da infancia no Brasil,
destacando a importancia da familia e da escola na construcdo do conceito de
infancia.

e Tania Kishimoto (1988): analisa as brincadeiras e os brinquedos como elementos
importantes na construcao da identidade infantil.

e Marcos Freitas (1997): perscruta a historia da infancia na América Latina,
destacando a importancia da cultura e da religido na construcdo do conceito de
infancia.

e Elisabeth Badinter (1985): investiga a construcdo da maternidade e da infancia na
Franca, destacando a importancia da Rtransformacdo Francesa na valorizacao da
infancia.

e Neil Postman (1999): argumenta que a televisdo contribuiu para a infantilizagdo
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da cultura, tornando os adultos mais parecidos com as criangas.

e Jean Gagnebin (1997): investiga a relagdo entre a infancia e a literatura,
destacando a importancia dos contos de fadas na construcdo do conceito de
infancia.

e Fanny Abramovich (1983): analisa 0s jogos e as brincadeiras como elementos
importantes na construcdo da identidade infantil.

No contexto da emergéncia do sentimento de infancia principalmente na
Modernidade, é fundamental ressaltar as contribui¢Ges singulares de cada autor e area de
pesquisa mencionados, os quais oferecem perspectivas distintas sobre o conceito de
infancia. Philippe Ariés, por exemplo, destaca a relevancia e a irrup¢do desse estagio da
vida, explorando-o de maneira abrangente. No campo da Historia, autores como Faria
(1999), juntamente com Heywood (2004), oferecem analises profundas sobre as
transformacoes sociais e culturais que influenciaram a concepc¢éo da infancia através dos
séculos. Esses autores destacam como variados fatores econdmicos, politicos e sociais
contribuiram para a transformacéo da percepcao da infancia, refletindo a diversidade de
experiéncias infantis em diferentes contextos historicos e culturais. Del Priore (1996-
1999), por sua vez, concentra-se nas relacdes familiares e nas interagcdes que clivam a
experiéncia infantil. Kishimoto (1988) contribui para a compreensdo das construcoes
culturais da infancia no contexto educacional.

Freitas (1997) investiga a dimensdo psicoldgica da infancia e Badinter (1985)
analisa as complexas interacdes entre maternidade e infancia. Postman (1999), por outro
lado, explora as influéncias da midia na construcdo da percepcao da infancia na sociedade
contemporanea. Gagnebin (1997) traz reflexdes da filosofia em relacdo a percepcao da
infancia. Abramovich (1983) analisa as mudancas nas politicas publicas voltadas para a
infancia. Esses autores, enriquecem e aprofundam o debate em torno do conceito de
infancia nas varias disciplinas mencionadas.

Ao debater a educacdo, é importante ressaltar que essa concep¢do de crianga na
Idade Média prevalecia nas classes sociais mais altas. Nas camadas mais baixas da
sociedade, as criangas eram obrigadas a trabalhar desde cedo, privando-as das
oportunidades de aprendizado. Stearns (2006, p. 13) destaca que a infancia é, “em grande
parte, definida pelos adultos e pelas instituicdes adultas”. Compreender as criangas no
passado é desafiador, uma vez que elas deixaram relativamente poucos registros diretos.
No entanto, as representacdes culturais e os relatos historicos revelam a maneira como as

criancas eram inseridas na sociedade adulta e expostas a comportamentos e praticas



33
inadequadas a sua idade.

De acordo com Ariés (1981, p. 169): “as escolas eram como asilos para estudantes
pobres, e quando os filhos atingiam a idade acima de 10 anos, eram considerados adultos.
As meninas também eram tratadas como pequenas adultas e demoravam a sair de casa,
pois dedicavam-se ao servico doméstico, tendo pouco tempo para estudar. O casamento
era uma pratica comum, e os pais casavam suas filhas ainda jovens”.

Segundo Franco Cambi (1999), a escola, tal como a conhecemos, é um produto
da ldade Média. Sua estrutura, com um professor ensinando a diversos alunos de
diferentes origens e sendo responsavel por sua atividade perante a Igreja ou outro poder,
assim como suas praticas relacionadas a leitura (lectio) e aos autores (auctores),
discussoes, exercicios, comentarios e questionamentos, sdo recorrentes neste periodo. As
praticas disciplinares, como recompensas e castigos, também aparecem no ambiente
monastico e nas catedrais, especialmente nas universidades medievais. Na ldade
Moderna, a educacdo formal assumiu um papel central na formagéo das criangas e dos
jovens.

A nova configuracdo da infancia é acompanhada por uma mudanca nas estruturas
familiares e educacionais, como destaca Sarmento (2000). A separa¢do entre 0s mundos
adulto e infantil se aprofunda, e a crianca adquire uma identidade prépria. As familias
passam a centralizar suas atencdes e cuidados na crianca, refletindo uma valorizagédo
crescente da infancia. Este fenbmeno é acompanhado por uma mudancga nos discursos
pedagdgicos, que comecam a demarcar os limites entre a infancia e a idade adulta com
maior clareza, como apontado por Narodowski (2001).

A transformacdo na percepgdo da infancia durante o século XVIII reflete uma
mudanca significativa na episteme, o corpo de conhecimentos e crencas que circundam o
conceito de infancia. Nesta nova episteme, a crianca passa a ser vista ndo apenas como
um receptor passivo de cuidados e instru¢do, mas como um individuo ativo com direitos
e uma capacidade inerente de interagir e ser moldado pelo seu ambiente social e cultural.
Este avancgo foi amplamente divulgado através de diversos canais, como a literatura, as
artes visuais, o pensamento filoséfico e as préaticas educacionais, todos contribuindo para
a formacdo de um discurso mais sensivel e consciente sobre a infancia. A emergéncia de
uma literatura dedicada as criancas e 0 desenvolvimento de retratos artisticos que as
representavam de forma mais individualizada e realista s&o exemplos claros de como
essas novas ideias sobre a infancia foram disseminadas e adotadas.

Kramer (1986) enfatiza que considerar a crianga como um ser social significa
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reconhecer que ela possui uma historia, pertence a uma classe social especifica e

estabelece relagGes sociais determinadas. Essa perspectiva contemporanea reconhece a
crianga como um sujeito ativo em sua prépria vida, capaz de produzir cultura e influenciar
seu entorno.

Conforme Jacome (2018), a crianca atualmente é valorizada como um ser social
em desenvolvimento, e suas diferentes fases de idade sdo reconhecidas e respeitadas em
suas particularidades. O termo "infancia" tornou-se mais difundido e passou a receber
uma atencdo especial desde o nascimento da crianga, 0 que contrasta com a sociedade
medieval em que essa preocupacdo nao era tdo evidente. Essa mudanca de percepc¢éo da
infancia reflete uma transformacéo mais ampla na concepgéo da crianga como um sujeito
de direitos, com necessidades especificas e uma capacidade ativa na construcdo de sua
prépria identidade e participacdo na sociedade. A crianca € vista como alguém que merece
cuidado, protecéo e oportunidades adequadas ao seu desenvolvimento integral.

A mudanca na forma de perceber e tratar as criangas resultou na compreenséo de
que elas sdo seres especiais, com caracteristicas e necessidades préprias, que merecem
protecdo em relacdo ao mundo adulto. Essa separacdo entre as pessoas, incluindo as
criancas, cria diferentes classes, como destaca Postman (1999). As criancgas se tornaram
um exemplo histérico e humanitério dessa separacao.

Os discursos sobre a infancia no século XVIII permearam diversos aspectos da
sociedade, circulando por meio da literatura, arte, filosofia e préaticas educacionais. A
linguagem empregada nas discussdes sobre criangas adquiriu um tom mais cuidadoso e
considerado, refletindo uma énfase crescente no seu bem-estar e desenvolvimento
educacional. O advento de literatura infantil e a representacdo das criangas em obras de
arte de maneira mais realista e individualizada foram elementos-chave na propagacdo
dessas novas percepcdes sobre a infancia.

Como descrito aqui, a transicdo para a Modernidade marcou uma mudanca
substancial na episteme da infancia, transformando a percepcao e valorizagdo dessa fase
da vida e influenciando discursos e praticas sociais que a circundam. Esta transformacéo
conceitual é essencial para compreender as abordagens atuais e proteger os direitos e o
bem-estar das criangas.

A discussdo subsequente sobre o esquadrinhamento do corpo da crianga nas
praticas discursivas pueris é intimamente ligada a essas mudancas de paradigmas e
representacdes da infancia na ldade Contemporanea. Ela destaca a importancia de uma

abordagem educacional adaptada as necessidades Unicas das criangas e de politicas



35
publicas que as protejam e promovam seu desenvolvimento integral.

Considerando as teorias apresentadas, as implicagdes préaticas para a educagao
moderna sdo significativas. A transformacdo do conceito de infancia influencia
diretamente as praticas pedagdgicas atuais, promovendo abordagens que focam no
desenvolvimento integral da crianca e valorizam a educacdo baseada em brincadeiras.
Além disso, essas mudancas histéricas na concep¢do de infancia tém profundas
implicagOes para as politicas publicas, orientando a formulag&o de leis e programas que
visam proteger e promover o0 bem-estar e desenvolvimento da crianca em diversos

contextos sociais.

2.3 O esquadrinhamento do corpo da crianga na descricdo do funcionamento das
praticas discursivas pueris

Na analise das interacbes entre adultos e criancas, torna-se fundamental
compreender como 0s discursos operam nos contextos historicos, sociais e culturais
especificos. As praticas discursivas pueris, que englobam desde a educacdo formal até a
regulamentacdo de comportamentos infantis, sdo vitais para entender como o corpo da
crianca se torna um foco de poder. Neste contexto, o termo 'puerilidade’ refere-se a um
conjunto de préaticas sociais e discursivas que buscam regular e normatizar o corpo
infantil, estabelecendo padrbes de comportamento.

Pesquisas consonantes a Foucault (1976) demonstram como o corpo € subjetivado
por meio das interacdes cotidianas. No contexto infantil, estas praticas conduzem gestos
e posturas, homogeneizando corpos Uteis e ddceis ao sistema neoliberal, cuja tonica € a
autonomia com o objetivo de preparar 0 corpo para 0 contexto histérico contemporaneo,
em prol da independéncia emocional, fisica e financeira. A cultura midiatica, por sua vez,
conforme apontado por Thompson (2007), exerce uma influéncia consideravel na
formagdo da imagem corporal infantil, estabelecendo padrGes estéticos e
comportamentais.

Adentrando o campo da Pedagogia e da Educacéo, a escola emergecomo um
espaco vital para a extensdo da infancia, proporcionando um ambiente em que as criangas
possam experienciar esta fase de suas vidas. Contudo, essa separacdo traz consigo a
necessidade de uma educacdo alinhada com a cultura letrada, valorizando habilidades
como leitura e escrita, essenciais na sociedade contemporénea.

O esquadrinhamento do corpo infantil nas préaticas discursivas ndo se limita

apenas a conformidade fisica, mas se estende as subjetividades. Conforme apontado por
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Miskolci (2006), estas técnicas disciplinares buscam controlar tanto o corpo quanto a

mente. A educacdo infantil, nesse contexto, muitas vezes assume um papel de adestraras
criangas conforme as expectativas sociais, utilizando a disciplina como ferramenta de
manipulacao.

Ao refletir sobre as mudancas na educacdo formal desde a Idade Moderna,
observamos uma transicao significativa. O modelo disciplinar rigido cede espago para um
sistema educacional mais focado na disseminacdo de conhecimento estruturado. Esta
mudanca paradigmatica na educacao reflete um avanco nas concepc¢des sobre o papel das
criancas na sociedade e no processo de aprendizado.

Portanto, na perspectiva de uma anélise critica das teorias pedagogicas, é essencial
considerar como essas transformacdes historicas influenciam as préaticas educacionais
atuais. A maneira como as criangas sdo ensinadas € como seus corpos sao percebidos e
controlados dentro do ambiente escolar tem implicacdes profundas para seu
desenvolvimento e para a formacao de suas identidades.

As instituicdes educacionais, ao estabelecerem a separacdo entre criangas e
adultos, criam um ambiente propicio para o desenvolvimento da infancia. Esta
segregacdo, embora permita que as criangas vivenciem essa fase de suas vidas de maneira
mais plena, traz consigo a exigéncia de uma educacéo alinhada aos padrdes da cultura
letrada. A valorizacdo da leitura e da escrita, conforme destacado por Postman (1999), é
fundamental na formacéo do individuo na sociedade contemporéanea.

No entanto, é importante observar que, além do desenvolvimento intelectual, as
escolas desempenham um papel significativo na modelagem do corpo e na formacéo da
subjetividade infantil. As técnicas disciplinares empregadas ndo se limitam a formar
corpos padronizados, mas se estendem ao controle das subjetividades, conforme aponta
Miskolci (2006). O processo de esquadrinhamento do corpo infantil nas praticas
educacionais esta intrinsecamente ligado a conceitos de controle, vigilancia e disciplina,
ajustando-o as normas e aos ideais vigentes.

O controle e a modelagem do corpo infantil, como discutido por Foucault em sua
obra 'Vigiar e Punir', revelam uma tendéncia histdrica de submissdo do corpo a préaticas
disciplinares, destinadas a atender as demandas de poder e controle social. Esse
fendmeno, que se intensificou na segunda metade do século XVIII, reflete uma
preocupacdo constante em condicionar 0 corpo para corresponder a expectativas
especificas na sociedade. A influéncia da epistemologia foucaultiana na educacéo,

conforme destacado por Alfredo Veiga-Neto (2005), torna-se evidente a partir dos



37
impactos da publicacdo da edicao brasileira de "Vigiar e Punir”, em 2013.

Esse momento desencadeou uma producgdo significativa de trabalhos que
abordaram a questéo do disciplinamento e da normaliza¢do na educacdo, deixando uma
marca duradoura. Essa énfase continua a servir como referéncia em diversos estudos
historicos, socioldgicos e pedagogicos sobre a Educacdo, destacando a persistente
relevancia das ideias foucaultianas nesse contexto.Na educacédo infantil contemporénea,
muitas vezes, notamos a prevaléncia de uma abordagem que busca conformar as criancgas
as expectativas sociais. A disciplina, atua como um mecanismo de controle e
adestramento corporal. Desde instrucfes basicas de como sentar-se corretamente até a
imposicdo de regras e normas mais complexas, as criangas sao condicionadas a adotar
comportamentos e posturas padronizados, 0 que pode impactar diretamente em sua
autonomia e desenvolvimento criativo.

Portanto, ao considerar o papel da escola na formacéo da infancia, é precisorefletir
sobre como as préaticas disciplinares e educacionais influenciam ndo apenas o
desenvolvimento intelectual, mas também a formacéo corporal e subjetiva das criangas.
Este processo de formacao e disciplina do corpo infantil € um componente chave para
entender a interacdo entre educacdo, poder e a construcdo da identidade infantil na
sociedade moderna.

Ao aprofundar a discussao sobre a educacéo formal na Idade Moderna, identifica-
se um contraste notavel em comparacdo com as préaticas anteriores. As instituicbes de
ensino, que tradicionalmente enfatizavam a disciplina e a uniformidade das
gestualidades,comecaram a reconhecer as criangas como agentes ativos de seu proprio
aprendizado. Esta mudanca de perspectiva sinaliza uma transformacdo significativa no
entendimento da infancia, priorizando o desenvolvimento intelectual e a autonomia em
vez da mera conformidade.

Um paradigma emergente se desdobra, evidenciando a transicdo da domesticacao
e conformidade das criangas para a consolidacdo de um sistema educacional formal. Esta
mudanca marca uma transformagdo pedagogica, com a escola assumindo um papel
central como ambiente propicio ao aprendizado. A educagdo passa a se concentrar na
disseminacdo de conhecimentos estruturados e na formacdo de pensamento critico,
preparando as criangas ndo apenas para se adaptarem, mas também para questionarem e
influenciarem a sociedade.

A transicdo de uma disciplina pueril para uma abordagem educacional formal

representa um marco historico no desenvolvimento da infancia, o que sera discutido na



38
proxima secdo. Esta mudanca reflete uma transformacdo nas concepgdes e préaticas

pedagogicas sobre o papel das criangas na sociedade e no processo educativo. Surge,
assim, uma questdo: como as metodologias educacionais atuais equilibram disciplina e
liberdade, promovendo a criatividade e o pensamento independente nas criancas? O
desafio de encontrar um equilibrio eficaz entre disciplina e liberdade permanece
fundamental para educadores e formuladores de politicas educacionais contemporaneos,
pois afeta diretamente o desenvolvimento e a autonomia das criangas.

Como visto no topico anterior, a disciplina é frequentemente usada para controlar
e manipular os corpos infantis, resultando em sua domesticagéo e submissdo. No entanto,
esse cenario de disciplina e submissdo ndo € o Unico possivel. Na Idade Moderna, por
exemplo, ocorreu uma mudanca de paradigma, onde a énfase na domesticacdo e
conformidade das criancas cedeu lugar a consolidacao de um sistema educacional formal.

Ao investigar as praticas discursivas que delineiam a concepc¢éo do corpo infantil,
torna-se evidente que a disciplina e a vigilancia sdo mecanismos frequentemente
empregados. Estas praticas discursivas ndo apenas definem os limites da liberdade
infantil mas também estabelecem as normas pelas quais a sociedade regula e 'normaliza’
0 comportamento infantil. A andlise discursiva destes aspectos mostra como as
instituicdes escolares e familiares exercem seu poder regulatério sobre a infancia,

consolidando um modelo de corpo ‘ideal’ que deve ser cultivado desde cedo.

2.4 A educacdo formal na Idade Moderna: da invenc¢éo a consolidacéo

A Modernidade, iniciando-se no final do século XV, marca uma era de profunda
transformac&o dos costumes, principios e valores herdados da Idade Média, influenciando
areas econémicas, politicas, sociais e culturais. Este periodo destaca-se pela ruptura com
a estrutura social feudal e pela emergéncia dos Estados Nacionais, que promovem a
laicizagdo e a centralizacdo do poder politico, econdmico e cultural. E crucial, conforme
discute Foucault, entender como neste contexto a educagdo se torna um mecanismo de
poder e saber, onde as préaticas pedagogicas comegam a disciplinar ndo apenas 0s
conhecimentos, mas também os corpos dos educandos. As escolas, enquanto espacos de
inculcagdo da disciplina, operam dentro de um regime de vigilancia e controle,
estabelecendo a normatizagdo do comportamento por meio de curriculos e métodos que
moldam individuos aptos a participar de uma sociedade regida pela racionalidade
moderna e pelo capitalismo nascente.

Nesse contexto, a Modernidade rompe com a sociedade de ordens, que restringia
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as liberdades individuais, e promove a laicizacdo politica, econdmica e cultural. Isso

resulta na formac&do dos Estados Nacionais, na abertura do comércio e na construgéo de
discursos que promoviam a autonomia individual e a valorizagéo da capacidade humana.
Segundo Formigoni (2010), é importante observar como esses discursos influenciaram a
pedagogia e a educacdo da época, moldando a forma como as criancas eram educadas
para se tornarem individuos socialmente ativos e conscientes das mudancas culturais.

A escola, segundo Aries (1981), passou a ser vista como uma extensdo da infancia,
um espacgo em que as criangas podiam desfrutar dessa fase de suas vidas. As categorias
de diferenciacdoentre criancas e adultos tornou-se imprescindivel, pois agora era
essencial que as criangas aprendessem a ler e escrever e se tornassem o tipo de pessoa
exigido por uma cultura letrada, como aponta Postman (1999). Portanto, a separacgao entre
criancas e adultos no contexto escolar indicava uma mudanca profunda na concepcao da
infancia, enfatizando seu valor e singularidade.

A escola reconhecia a importancia de educar as criangas de acordo com suas
caracteristicas e necessidades especificas, refletindo os discursos da época que
valorizavam a infancia como uma fase Unica na vida das pessoas. Essa valorizacdo da
infancia na escola refletiu uma transformacéo mais ampla na concepcéo da criangca como
um sujeito ativo, com caracteristicas, necessidades e direitos proprios, conforme
evidenciado nos discursos da época.

Nesse contexto, as disciplinas escolares desempenhavam um papel fundamental
na formacéo do individuo. As disciplinas classicas, como o trivium (gramatica, retdrica e
dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e mausica), eram
consideradas essenciais para o desenvolvimento do pensamento l6gico e critico, de
acordo com os discursos da época que enfatizavam a importancia dessas disciplinas na
formacdo intelectual e moral dos individuos. As disciplinas religiosas, como a teologia e
a filosofia, eram responsaveis pela formacao da moral e da espiritualidade.

Na Idade Moderna, as disciplinas educacionais tinham o propésito de preparar 0s
jovens para o trabalho, o servi¢co militar e a vida cristd. Tanto as disciplinas classicas
quanto as religiosas eram consideradas fundamentais para o crescimento intelectual,
moral e espiritual dos estudantes.

Além disso, alguns contetdos culturais da escola moderna e contemporanea,
como o papel do latim e o ensino gramatical e retorico da lingua, assim como a imagem
da filosofia, com énfase em logica e metafisica, também tém sua origem na Idade Média.

Na educacdo formal desse periodo, esses elementos eram cuidadosamente idealizados
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para exercer uma influéncia profunda na operacionalizacdo pedagdgica. O ensino do

latim, por exemplo, ndo se limitava apenas a uma lingua, mas era concebido como uma
ferramenta vital para a compreensdo das obras cléssicas e religiosas, moldando o
pensamento dos educandos e consolidando a conexdo entre as esferas culturais e
religiosas, como destacado nos discursos da época. Da mesma forma, a énfase na filosofia
com foco na légica e metafisica tinha como consequéncia esperada o desenvolvimento
do pensamento abstrato e racional dos estudantes, preparando-os para compreender 0s
principios fundamentais do conhecimento e da existéncia. Esses elementos revelam a
estreita relacdo entre a concepc¢do pedagdgica medieval e a formacéo dos individuos em
direcdo a um entendimento mais profundo e abrangente do mundo.

O estudo de Cambi (1999) revela a existéncia de raizes profundas da institui¢ao
escolar moderna na Idade Média. Ao compreendermos esse contexto medieval, podemos
reconhecer a importancia histdrica da institui¢do escolar e analisar como os discursos da
época influenciaram sua transformacdo ao longo do tempo, inclusive na educagdo
contemporanea.

Segundo Noguera-Ramirez (2011), podem ser identificados trés modos de pensar
e praticar a Educacéo ao longo da historia. O primeiro modo, nos séculos XVI1 e XVIII,
caracterizava-se por uma sociedade ensinante ou da Razdo de Estado ensinante, em que
a Didatica era o conhecimento principal e o Homo docilis, a figura subjetiva privilegiada.
Esse individuo docil era aquele capaz de aprender e ser ensinado, refletindo os discursos
da sociedade da Razdo de Estado ensinante, em que a Didatica era o conhecimento
principal.

O segundo modo, no final do século XVIII, corresponde ao periodo do Estado
educador, marcado pelo surgimento do conceito de Educacao no vocabulario pedagogico
e pela expansédo da Educacéo e da instrucao publica em diferentes setores e grupos sociais.
Nesse modo, os conceitos de Educacdo e formacdo/cultura (Bildung) e as tradicdes
pedag6gicas modernas foram os novos saberes, tendo o Homo civilis, o individuo
civilizavel, como figura subjetiva predominante.

Por fim, o terceiro modo, cuja emergéncia se opera no inicio do século XX,
representa a consolidagédo da sociedade da aprendizagem e o surgimento do conceito de
Homo discens, o individuo que ndo apenas adquire conhecimento, mas também
desenvolve habilidades de aprendizagem continua. Nesse contexto, a Psicopedagogia
assumiu um papel central como forma de conhecimento.

Além disso, para Marin-Diaz (2009), é possivel observar que a producéao de cada
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momento e forma de subjetividade esteve relacionada ao exercicio de praticas de

autoconhecimento que ganharam destaque nos discursos pedagogicos. O individuo, sua
atividade, interesses e necessidades passaram a ter relevancia, assim como 0s discursos
sobre experiéncia, aprendizagem e Educacdo permanente nas discussdes educacionais.

Marin-Diaz (2009) e Noguera-Ramirez (2011) afirmam que os trés modos
mencionados constituiram sociedades educativas, em que a arte de educar, seja pelo
ensino, pela Educacdo/formacdo ou pela aprendizagem, era fundamental para a
constituicdo, realizacao e garantia da salvacao do individuo e da sociedade. Vale ressaltar
que, embora a escola tenha um papel importante nesse tipo de sociedade, sua presenca
ndo define seu carater educativo. Atualmente, todos os individuos devem estar
comprometidos e, em certa medida, obrigados a continuar aprendendo em diversos
espacos ao longo de suas vidas. Essa ideia remonta a concepcdo de Comenius, que
imaginava o mundo inteiro como uma grande escola, na qual os individuos aprendiam ao
longo de diferentes estagios da vida, desde a pré-natal até a morte.

Durante o lluminismo, no século XVIII, a educacdo ganhou uma importancia
ainda maior como um meio de transformacéo social e progresso. Filésofos como John
Locke e Jean-Jacques Rousseau influenciaram a concepcao da educacdo como um direito
universal, defendendo que todos os individuos deveriam ter acesso a uma educagdo
adequada.

Nesse periodo, houve um esforco para estabelecer sistemas educacionais mais
estruturados e abrangentes. Paises como a Prassia e a Franca implementaram reformas
educacionais com o objetivo de fornecer uma educacdo padronizada e controlada pelo
Estado. A criacdo de escolas publicas e a profissionalizacdo dos professores foram
aspectos importantes desse processo de consolidacao da educacdo formal.

Assim, para Oliveira e Valeirdo (2013), a educacdo formal na ldade Moderna
passou por um processo de invengdo e consolidacdo. A disseminagdo do conhecimento
por meio da imprensa, 0 surgimento de novas abordagens pedagdgicas e o
reconhecimento da educacdo como um direito universal contribuiram para transformar o
panorama educacional nos séculos XV a XVIII. A consolidagéo de sistemas educacionais
mais estruturados e o aumento do acesso a educacdo foram marcos desse periodo de
transicdo da Idade Média para a Modernidade.

Para aprofundar nossa compreenséo da forma como os documentos educacionais
contemporaneos moldam as nog¢Ges de corpo e autonomia infantil, é essencial aplicar a

analise foucaultiana do poder e do saber. Ao examinar os documentos oficiais através da
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lente de Foucault, vemos como as praticas pedagogicas ndo apenas transmitem

conhecimento, mas também disciplinam e controlam o corpo infantil, servindo aos
objetivos de uma governamentalidade que se estende para além do contetdo educativo.
A andlise foucaultiana destaca como os discursos sobre a autonomia e o protagonismo
infantil podem, paradoxalmente, reforcar estruturas de poder que limitam a verdadeira

liberdade e autodeterminacéo das criancas.

2.4.1 Desenvolvimentos educacionais no periodo Pos Idade Moderna (séculos XIX e
XX)

O periodo pds-ldade Moderna, abrangendo principalmente os séculos X1X e XX,
foi uma era de transices significativas e desenvolvimentos notaveis na educacao formal.
Este periodo histérico testemunhou uma série de transformacdes que refletiram uma
transformacéo dos principios educacionais estabelecidos durante a Idade Moderna.

Nesta era, uma das mudancas mais notaveis foi a crescente énfase na educagéo
como um direito humano fundamental. Influenciada por movimentos sociais e filoséficos,
como o lluminismo e o Pragmatismo, houve um reconhecimento generalizado da
importancia da educacéo para o desenvolvimento individual e coletivo.

No contexto das mudancas educacionais pos-ldade Moderna, uma andlise
detalhada através da AD revela como os discursos sobre educagdo foram moldados e
contribuiram para a redefinicdo das relagdes de poder e conhecimento na sociedade.
Durante os séculos XI1X e XX, o discurso educacional comecgou a enfatizar a educacgéo
como um direito humano essencial, refletindo mudangas ideoldgicas e filosoficas em
andamento. Essa transformacdo pode ser vista como um “deslocamento no ‘campo de
estabilizacdo’ dos enunciado sobre educacdo, em que novos significados e praticas foram
possibilitados” (FOUCAULT, 1996, p. 35).

Essas mudancas discursivas ndo apenas refletiram mas também promoveram uma
reconfiguracao nas estruturas sociais, influenciando as politicas educacionais e a pratica
pedagdgica. A emergéncia de pedagogias centradas no aluno, por exemplo, pode ser
analisada como um "acontecimento” discursivo que desafiou e remodelou as concepgoes
anteriores de ensino e aprendizagem.

Além disso, a democratizacdo do acesso a educacéo e a crescente valorizacdo da
voz das criancas sdo exemplos de como os discursos educacionais se alinharam com
movimentos mais amplos para igualdade social e empoderamento. Essas mudancas

discursivas ndo apenas refletem mas também participam da construcdo de novas
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realidades sociais, demonstrando a natureza intrinseca da relacéo entre discurso, poder e

formagéo social.

Portanto, ao analisar os desenvolvimentos educacionais dos séculos XIX e XX
através da lente da AD, torna-se evidente que as mudancas nos discursos sobre educagéo
foram fundamentais na moldagem das praticas educacionais contemporaneas. Esses
discursos ndo apenas refletem mudancas na percepg¢do da educacao, mas também atuam
como agentes de transformacéo na relagdo entre educacéo, sociedade e poder.

Além disso, o periodo p6s-moderno viu a ascensdo de pedagogias centradas no
aluno. A individualidade e as necessidades especificas de cada crianca passaram a ser
valorizadas. Essa abordagem representou uma mudanga fundamental na préatica
educacional, afastando-se das metodologias de ensino baseadas na memorizagdo e
repeticdo para abordagens mais interativas, criticas e experiéncias de aprendizagem.

Paralelamente, houve uma ampliacdo na democratizacdo do acesso a educacao.
Os reformadores educacionais deste periodo trabalharam para tornar a educacdo mais
acessivel a todas as camadas da sociedade, refletindo a crescente consciéncia da
importancia da educacdo na promocao da igualdade social e na capacitacdo dos cidadaos.

Essas transformacBes no campo educacional também foram acompanhadas por
uma maior valorizacdo da voz das criancas. A ideia de que as criancas deveriam ser
ouvidas e suas opinides consideradas em decisdes que afetam suas vidas ganhou forca,
estabelecendo um precedente para os principios mais tarde incorporados no ECA
(BRASIL, 1990).

Os avancgos educacionais do periodo Pés-ldade Moderna, portanto, abriram
caminho para a implementacdo de legislagdes importantes como o ECA. Este estatuto,
que sera abordado no proximo topico, € um reflexo e uma continuacdo das mudancas e
ideais educacionais que emergiram durante este periodo. Ele codifica a ideia de que a
educacdo deve ser adaptada as necessidades individuais de cada crianca e enfatiza a
protecdo dos seus direitos em todas as circunstancias.

Em resumo, os desenvolvimentos educacionais nos séculos XIX e XX ndo apenas
representaram uma continuacdo da transformacgéo iniciada na ldade Moderna, mas
também estabeleceram o terreno fértil para a introducdo de marcos legais como o ECA,
destacando a individualidade, os direitos das criancas e a importancia de uma educacao

inclusiva e acessivel.
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2.5 O Estatuto da Crianca e do Adolescente: Regulamentacdo Legislativa na

conducéo e protecdo da infancia

No contexto das discussBes sobre a infancia, € fundamental reconhecer que a
experiéncia vivenciada pelas criancas ndo € homogénea. Ela é atravessadapor uma série
de elementos, incluindo género, raca, etnia, religido e, especialmente, classe social. Como

Espindola e Souza postulam:

Além da historicidade, a infancia é marcada por questdes de género, raca, etnia,
religido e, especialmente, classe social [...] as criancas das camadas populares
com certeza ndo vivem as mesmas experiéncias de infancia que aquelas das
camadas médias e das elites. E as criancas indigenas tampouco podem viver
sua infancia da mesma forma que uma crianga branca, bem como as criangas
afro descendentes, do campo, das florestas, as ribeirinhas (ESPINDOLA e
SOUZA, 2015, p. 48).

Diante da diversidade de experiéncias e necessidades, € essencial a existéncia de
um conjunto de normas que proteja e garanta os direitos das criangas. Nesse sentido, 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado no Brasil em 1990,
desempenha um papel central. O ECA é uma legislacdo que estabelece os direitos e
responsabilidades das criancas e dos adolescentes, com o objetivo de garantir sua
protecdo integral, promover um desenvolvimento saudavel e possibilitar sua participacao
plena na sociedade.

Para Oliveira (2009), o ECA estabelece um sistema sdcio-juridico e politico
abrangente para garantir integralmente os direitos da infancia e juventude. Propde regular
esse sistema de garantia com base em trés principios fundamentais: prioridade absoluta,
descentralizacdo politico-administrativa e participacdo da populacdo. A prioridade
absoluta implica na primazia dos direitos das criancas e adolescentes em todas as
circunstancias, antes de qualquer outra pessoa. Eles devem ser atendidos em primeiro
lugar pelos servigos publicos e sdo os principais destinatarios das politicas publicas nas
areas de educacdo, salde, cultura, esporte e lazer. Os recursos publicos devem ser
direcionados prioritariamente para a protecao da infancia e adolescéncia.

O ECA trouxe uma mudanca na concepc¢do de infancia e adolescéncia. O ECA
define, nos artigos 87 e 88, o Sistema de Garantia de Direitos, que € composto por trés
grandes eixos de atuacdo: promocdo, defesa e controle social. A promoc¢éo de direitos
envolve a deliberacdo e formulacdo da politica de direitos, articulando espacos publicos
e institucionais, bem como instrumentos/mecanismos de formulacdo de politicas
(BRASIL, 1990, p. 87-88).

O ECA, instituido no Brasil em 1990, ndo apenas reflete os discursos e as
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mentalidades da sua época historica, mas também representa um ponto de inflexdo nas

narrativas sociais e educacionais sobre a infancia. Este marco legal, ao reconhecer a
infancia como uma etapa fundamental no desenvolvimento humano, ressalta a
necessidade de assegurar as criancas direitos essenciais como vida, saude, alimentacao,
educacdo, cultura, lazer, e convivéncia familiar e comunitaria, conforme articulado no
texto legal (BRASIL, 1990).

Através da Andlise do Discurso, percebemos que o ECA introduz uma nova
linguagem na legislacdo sobre infancia, que enfatiza a agéncia e a participacdo das
criancas. O reconhecimento do direito das criancas de serem ouvidas e terem suas
opiniBes consideradas em questdes relevantes para suas vidas, conforme estipulado pelo
ECA, marca uma mudancga significativa nos discursos educacionais e sociais. Esta
mudanca ndo é apenas legal, mas também simbdlica, pois reflete uma nova compreensao
da crianca como sujeito ativo e participativo na sociedade.

A introducdo do ECA no Brasil em 1990 foi um marco legislativo que reflete a
intersecdo de conceitos fundamentais como biopolitica, norma e regulamentacdo na
conducéo e protecdo da infancia. O ECA, ao estabelecer direitos e responsabilidades para
criancas e adolescentes, € um objeto de saber que se alinha a biopolitica, conforme
explorada por Foucault em obras como "Vigiar e Punir" e "A Vontade de Saber". A
biopolitica, neste contexto, é entendida como o governo da vida, uma forma de poder que
transcende a mera coercdo, estendendo-se a gestdo e regulacdo dos aspectos da vida
humana. Ela representa a incorporacdo dos mecanismos bioldgicos e existenciais dos
individuos no dominio dos célculos politicos e do poder-saber, transformando a vida
humana em um campo de controle e intervencéo estratégica.

Os artigos 1° e 5° do ECA representam essa dinamica de poder, reafirmando o
compromisso com a protecdo integral de criancas e adolescentes e proibindo qualquer
forma de violéncia, exploracdo, discriminacéo e negligéncia contra eles (BRASIL, 1990,
p. 11-12). Estes artigos, além de suas funcdes legais, indicam uma mudanca significativa
na normatizagdo da infancia - um conceito que Foucault desenvolveu em relacdo a
sexualidade (FOUCAULT, 2011). Norma, neste sentido, refere-se ao estabelecimento de
padrbes e expectativas comportamentais dentro de uma sociedade. O ECA, ao definir
direitos e deveres, cria um conjunto de normas que regulam a vida das criangas,
estabelecendo um padréo para sua protecdo e bem-estar.

O artigo 4° do ECA é um exemplo explicito de regulamentacdo, um conceito que

implica na implementacdo de regras e procedimentos para garantir a observancia de
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normas estabelecidas. Este artigo destaca a responsabilidade compartilhada entre familia,

comunidade, sociedade em geral e poder publico na garantia dos direitos fundamentais
das criancas e adolescentes, com énfase especial no direito a educacdo (BRASIL, 1990,
p. 11). A regulamentacdo aqui se manifesta ndo apenas na criacdo de leis, mas também
na articulacdo de estruturas e praticas que asseguram a aplicacdo dessas leis.

O artigo 53 do ECA, ao reiterar o direito fundamental a educagéo, confronta-se
com desafios préaticos na sua efetivacdo (BRASIL, 1990, p. 31). Este desafio destaca a
distancia entre a regulamentacdo como conceito e sua implementagdo na realidade. A
garantia legal do direito a educacdo, portanto, precisa ser acompanhada por um esforco
continuo para transformar a regulamentacdo em pratica efetiva.

Essa anélise revela que o ECA, como marco legal, desempenha um papel vital na
definicdo de normas e expectativas sociais para a protecdo e educacdo das criangas.
Contudo, a eficacia do ECA depende da sua implementacéo préatica e da vontade politica
e social para concretizar seus principios na realidade cotidiana das criangas e
adolescentes.

O ECA, nesse contexto, incita a reflexdo e revisdo das acbes e politicas
pedagdgicas e psicopedagdgicas, visando a formacao integral tanto do educando quanto
do educador. Esta perspectiva impulsiona a andlise critica da postura e ética profissional
dos educadores, além da consideracdo das caracteristicas sociais, pessoais e individuais
dos alunos. Essa abordagem é fundamental para uma educacdo que respeite as diferencas
e promova a inclusao.

Segundo Oliveira (2009), na interface entre Educacdo e ECA, é imprescindivel
repensar as politicas educacionais para promover uma maior inclusdo e interacdo entre
colegas, além de fomentar o conhecimento cientifico e a compreensdo da realidade,
permitindo assim sua transformacdo. Esta transformacéo implica na construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e fraterna, onde criancas e adolescentes tenham acesso
pleno a cultura e a cidadania, em busca da felicidade. A integracdo destes principios na
pratica educacional é crucial para alcancar o ideal de uma educagéo que verdadeiramente
atenda as necessidades e direitos de todas as criancas e adolescentes.

A introducéo do ECA representou uma transformacéo significativa ndo apenas em
termos legais, mas também na narrativa social e educacional sobre a infancia. Utilizando
as ferramentas de Analise do Discurso, podemos perceber que o ECA inaugurou uma
nova linguagem na legislacdo sobre a infancia, que reforca a agéncia e participacdo ativa

das criancgas na sociedade. Este avanco legal e simbdlico reflete uma nova compreenséo
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da crianga como sujeito de direitos e participativo, marcando uma mudanca substancial

nos discursos educacionais e sociais sobre a infancia.

O ECA, em seu contexto de biopolitica, como explorado por Foucault, transcende
amera regulamentacéo legal. Ele representa a incluséo da vida das criangas e adolescentes
no campo do poder politico, onde sua protecdo e desenvolvimento séo integrados em
estratégias governamentais e sociais (FOUCAULT, 2009). A legislacdo reflete a
normatizagdo da infancia, conforme desenvolvido por Foucault em relacdo a sexualidade,
estabelecendo padrdes e expectativas comportamentais dentro da sociedade.

Essa transformacdo na legislacdo, portanto, ndo apenas codifica direitos e
responsabilidades, mas também reconfigura as percepcdes e praticas em relacdo as
criancas e adolescentes. Através do ECA, a infancia é redefinida ndo apenas como uma
fase de vulnerabilidade, mas como um periodo de direitos ativos e participacdo social.

Essa reconfiguracao dos discursos sobre a infancia, cristalizada no ECA, desafia
os educadores e formuladores de politicas a repensar suas praticas e politicas. A educacéo,
neste novo cenario, deve ser reimaginada como um processo que respeita as diferencas
individuais, promove a inclusdo e prepara as criancas e adolescentes para um papel ativo
na sociedade.

A integracdo dos principios do ECA na prética educacional é essencial para a
realizacdo do ideal de uma educacdo que verdadeiramente atenda as necessidades e
direitos de todas as criancas e adolescentes, promovendo assim uma sociedade mais justa
e inclusiva.

A Politica Educacional tem como meta essencial promover uma escola publica de
qualidade. E necessario construir um projeto educacional que seja socialmente
qualificado, transformador e libertador, e essa construcdo deve ser feita de maneira
participativa. A democratizacdo da educacdo abrange o acesso igualitario a escola, bem
como a democratizacdo da gestdo e do conhecimento, assegurando um ensino de
qualidade para todos os estudantes.

A escola é um direito do cidaddo e deve ser um espaco de producéo e recriacdo
do conhecimento, socializagéo do saber e ampliagéo das relages sociais, sendo um local

de inclusdo social.



48
2.6 As técnicas de governamentalidade do corpo infantil por meio das instituicoes

escola e familia

O conceito de governamentalidade, conforme desenvolvido por Michel Foucault
(2008), é fundamental para entender as dindmicas de poder nas instituicdes sociais,
incluindo escolas e familias. Governamentalidade refere-se & forma como o Estado e
outras institui¢des exercem controle sobre individuos e populacGes, ndo apenas por meio
de medidas coercitivas, mas também por meio de praticas que gerenciam e orientam a
vida cotidiana. Isso envolve a implementacao de estratégias que influenciam como as
pessoas pensam, agem e interagem, moldando suas subjetividades e identidades.

Destarte, 0 conceito de governamentalidade, conforme desenvolvido por Michel
Foucault (1976), abrange uma complexa rede de préticas, técnicas e estratégias
empregadas para conduzir as condutas individuais e coletivas. Este conceito, central para
a compreensdo do exercicio do poder moderno, estende-se para além da mera
administracdo do estado, influenciando diversos aspectos da vida social e individual.

Castro (2009), em "Vocabulério de Foucault”, descreve a governamentalidade
como uma arte de governar que transcende a administracdo estatal, implicando uma série
de praticas que visam orientar e dirigir o comportamento dos individuos e grupos. Este
entendimento ressalta a abrangéncia da governamentalidade, que néo se limita ao controle
politico ou econdémico, mas permeia a gestdo da vida cotidiana e das populaces.

Em "A Histdria da Sexualidade, Volume 1: A Vontade de Saber", Foucault (1976)
introduz o conceito de biopolitica, relacionado a governamentalidade como uma forma
de poder que gerencia a vida, regulando fendmenos coletivos, como natalidade e
mortalidade.A biopolitica € um aspecto da governamentalidade, pois representa o
controle exercido sobre as populacdes, abordando questdes de salde, reproducédo e bem-
estar.

Na aula de 17 de marco de 1976, em "Em Defesa da Sociedade”, Foucault (1976)
analisa a disciplina e o controle homogéneo exercidos no contexto capitalista,
demonstrando como a governamentalidade se manifesta através de estruturas econémicas
e politicas uniformes. Esta analise mostra como a governamentalidade se entrelaga com
a economia e a politica, moldando os individuos e a sociedade de maneira padronizada.

Foucault estabelece uma progressao no pensamento sobre o poder: da disciplina,
que controla os corpos individuais, a biopolitica, que gerencia populac¢des, culminando
na governamentalidade, que abarca a gestdo geral da vida humana. Este panorama

conceitual revela a complexidade e o alcance do poder nas sociedades contemporaneas.
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Nas instituices escolares, essa governamentalidade é evidente nas estruturas e

préaticas pedagdgicas. A organizacdo do espaco escolar, os curriculos, os métodos de
ensino e avaliacdo, e as rotinas diarias funcionam como dispositivos para regular o
comportamento e as mentalidades das criancas. Essas praticas, embora frequentemente
justificadas como essenciais para a educacdo e o desenvolvimento, também servem para
inculcar uma certa ordem e conformidade. Da mesma forma, a familia atua como um
microcosmo da governamentalidade. As normas e valores sociais circulam nessa
instituicdo e séoe reforcados.

Gilles Deleuze (1996) aprofunda essa analise ao considerar a escola como uma
representacdo do 'sociedade de controle'. Neste contexto, a escola transcende seu papel
de instituicdo educacional e torna-se um espaco onde as nogdes de eficiéncia e
produtividade sdo primordiais. O conhecimento é fragmentado, e 0s processos de
avaliacdo sdo reformulados para refletir uma abordagem mais orientada para o
desempenho e competéncias.

As estratégias utilizadas para governar o corpo infantil séo diversas e complexas.
Incluem a formalizacdo de regras e comportamentos aceitaveis, a imposicdo de horarios
rigidos e a valorizacdo de determinados tipos de conhecimento e habilidades. Estas
estratégias ndo apenas disciplinam o corpo, mas também influenciam a maneira como as
criancas se percebem e interagem com o mundo ao seu redor.

Os efeitos dessas técnicas de governamentalidade na formacdo da identidade e
subjetividade da crianca sdo profundos. As criancas, desde tenra idade, sdo ensinadas a
valorizar certas formas de saber e comportamento, enquanto outras sdo marginalizadas
ou desencorajadas. Isso tem implicacOes significativas para o desenvolvimento de sua
identidade, suas crencas e suas capacidades de pensamento critico.

Além das préticas tangiveis de governamentalidade, € essencial reconhecer como
os discursos educacionais e sociais sobre a infancia interagem com essas técnicas. A
Anélise do Discurso, seguindo a perspectiva foucaultiana, permite examinar como 0s
discursos sobre a educacéo e a infancia influenciam e sao influenciados pelas préaticas nas
escolas e familias. Estes discursos ndo apenas descrevem a realidade educacional e
familiar, mas ativamente participam na construgdo e manutencgéo das estruturas de poder
e subjetividade.

Por exemplo, a conformidade, a eficiéncia e a disciplina na educacdo séo
regularidades discursivas que permeiam as préaticas sociais nas escolas e familias. Tais

discursos ndo apenas legitimam certas formas de governamentalidade, mas também
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contribuem para a interiorizacao desses valores pelas criancas, afetando profundamente

sua percepgéo de si mesmas e do mundo ao seu redor. Pela AD, podemos descrever e
analisar como os discursos educacionais operam em conjunto com as praticas de
governamentalidade para formar subjetividades especificas, promovendo uma
compreensdo da infancia que se alinha com os interesses e necessidades das instituicdes
sociais dominantes.

Essa interacdo entre discurso e prética € fundamental para compreender a
governamentalidade no contexto educacional e familiar. Enquanto as praticas de
governamentalidade atravessam diretamente 0 comportamento e as experiéncias das
criangas, os discursos subjacentes a essas praticas influenciam suas identidades, valores
e percepc¢des. Este entendimento destaca a necessidade de uma abordagem critica na
educacdo, que ndo apenas questiona as praticas existentes, mas também os discursos que
as sustentam.

Essa compreensdo das estratégias de governamentalidade utilizadas nas escolas e
familias revela a natureza complexa e muitas vezes oculta do poder e controle social. A
educacdo, longe de ser um processo neutro de transmissao de conhecimento, € um campo
em que as lutas de poder e as questfes de identidade e subjetividade sdo constantemente
negociadas e reformuladas.

Em conclusdo, a analise das técnicas de governamentalidade nas instituicoes
escolares e familiares é necessaria para entender como as identidades e subjetividades das
criancas sdo formadas. Esta analise revela que a educacdo é profundamente entrelacada
com as questdes de poder e controle social, e que uma compreensdo critica dessas
dindmicas €é essencial para qualquer discussdo significativa sobre educacdo e
desenvolvimento infantil.

Por meio dessa abordagem de Michel Foucault (1926-1984), a
governamentalidade pode ser aplicada como uma ferramenta para estudar a historia da
escola. Isso possibilitara a realizacdo de pesquisas que adotem como eixos analiticos a
flexibilidade e a transferéncia continuas, valorizando os contextos de acdo e associagdo
gue permitem que o governo, nas sociedades modernizadas, ocorra de forma indireta e se
organize em torno do principio da escolha do sujeito.

Este exame das técnicas de governamentalidade do corpo infantil, por meio das
instituicOes escolares e familiares, lanca luz sobre os complexos mecanismos de poder
que operam na educacgdo. A andlise das estratégias empregadas nas escolas e familias

revela como a governamentalidade se entrelaca com o cotidiano, influenciando a
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formacéo das subjetividades e identidades das criangas. As teorias de Foucault (2014,

2018) e Deleuze (2011) oferecem uma lente critica para examinar estas dinamicas,
desafiando-nos a considerar a educacao ndo apenas como um processo de aprendizagem,
mas também como um espaco de exercicio de poder e controle social.

As transi¢Ges nas praticas educacionais, de informal para formal, revelam um
movimento discursivo significativo que reflete as mudancas na episteme da sociedade
sobre a infancia. A formalizacdo da educacdo é um reflexo da crescente valorizacdo do
saber sistematizado e da necessidade de preparar as criangas para assumirem papéis
especificos na sociedade. A analise discursiva dessa transformacdo destaca como 0s
discursos sobre educacdo e infancia se adaptam e se reconfiguram em resposta as
exigéncias sociais e econdmicas de cada época.

A medida em que se encerra este capitulo, a jornada de exploracéo do poder na
educacdo nos leva ao proximo estagio das Artes de Governo Educacional do Corpo
Infantil desde a Modernidade: As Pedagogias de Ensino,o qual se propde descrever e
analisar as especificidades das estruturas educacionais e pedagogicas. Aqui,
exploraremos como as artes de governo, especialmente desde o periodo da Modernidade,
clivaram as pedagogias de ensino e como essas pedagogias, por sua vez, tém influenciado
a educacdo do corpo infantil.

A transicdo do foco na governamentalidade para as praticas pedagdgicas
especificas permitird compreender melhor como as teorias e os métodos de ensino
evoluiram ao longo do tempo e como essas mudancas refletem as transformacdes mais
amplas nas concepces de poder, controle e formacédo do individuo e promete aprofundar
a compreensdo das dindmicas de poder na educacdo e explorar as vérias facetas das
pedagogias que tém sido fundamentais na modelagem da educacdo infantil na era
moderna.

Assim, adentraremos em um novo territorio de investigacdo, em que as histérias
da educacdo e as teorias pedagoOgicas se entrelacardo com as praticas de
governamentalidade, oferecendo uma visdo abrangente das complexas relages entre

educacéo, poder e sociedade.
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3 CAPITULO Il — AS ARTES DE GOVERNO EDUCACIONAL DO CORPO

INFANTIL DESDE A TRADICAO CLASSICA A INOVACAO MODERNA: UMA
JORNADA PELAS EVOLUCOES PEDAGOGICAS

Neste capitulo, o objetivo € apresentar algumas artes de governo educacional do
corpo infantil desde a modernidade. O conceito de “artes de governo educacional do
corpo infantil” refere-se a uma série de estratégias, métodos e praticas que tém como
objetivo governar ou regular o comportamento, agdes e atitudes das criancas em
ambientes educacionais. Este conceito pode ser analisado por meio de varios aportes
tedrico-metodoldgicos, incluindo a Filosofia, a Sociologia da Educacéo e a Historia da
Educacdo. Segundo Foucault (2008), as artes de governo séo formas de exercer o poder
sobre os individuos e as populagdes, visando a adestrar suas condutas e orientar suas
escolhas.

No contexto dessas "artes de governo”, € precisoconsiderar a teoria do biopoder
formulada por Michel Foucault (1976), que analisa como o poder moderno se estende
além das estruturas politicas e se infiltra na vida cotidiana, atravessando
operacionalmente os corpos e as subjetividades. Contudo, ao explorar a biopolitica de
Foucault, devemos reconhecer suas limitacdes, particularmente em contextos culturais
diversos. O biopoder, conforme discutido por Foucault, destaca a maneira como 0S
estados e as instituicbes, como as escolas, regulam populacdes e individuos através de
praticas disciplinares e normalizadoras.

Neste capitulo, exploraremos como as pedagogias de ensino, desde o classicismo
até a contemporaneidade, refletem e incorporam mecanismos de biopoder, influenciando
profundamente o desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional das criancas.
Examinaremos como as praticas educacionaiscontribuem para a manutencao e a eficacia
do sistema capitalista por meio da regulacdo e formacdo de corpos e mentes alinhados as
normas sociais.

Em relagdo a teoria sobre as artes de governo educacional, é necessarioconsiderar
a fase genealdgica de Foucault, que explora como o poder é exercido na sociedade,
particularmente no contexto educacional. Foucault ressalta que as formas de governo néo
se limitam a estruturas politicas ou institucionais, mas permeiam a vida cotidiana,
definindo préticas subjetivas, inclusive das criancas. Este poder se manifesta através de
praticas educacionais e discursos que definem normas e valores.

Esta abordagem sistematica e controlada da educac&o reflete a anatomo-politica

do corpo de Foucault, um conceito que analisa como o0s corpos individuais sdo regulados,
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vigiados e disciplinados nas esferas da saude, higiene e capacidade fisica (FOUCAULT,

1996). No contexto educacional, essa forma de poder se manifesta por meio de praticas
pedagogicas que ndo apenas ensinam, mas também disciplinam o corpo, permeando
comportamentos e posturas especificas.

Essas préaticas pedagogicas visam ndo apenas educar, mas também ‘docilizar' os
corpos, tornando-os Uteis e produtivos dentro dos pardmetros estabelecidos pelo sistema
educacional e pelo sistema capitalista. A analise da anatomopolitica do corpo revela como
as pedagogias de ensino, consciente ou inconscientemente, participam da moldagem dos
corpos e mentes das criancas para se adequarem as exigéncias do mercado e da sociedade
em geral.

De acordo com Ariés (1981), a Modernidade foi marcada pela invencdo da
infancia como uma categoria social distinta, que exigia cuidados e instrucao especificos.

Essa abordagem sistematica e controlada da educacdo, destacada desde a
Modernidade, nos leva diretamente as reflexdes de Michel Foucault em 'O governo de si
e dos outros' (FOUCAULT, 2010) e 'Do Governo dos Vivos' (FOUCAULT, 2011).
Nestas obras, Foucault aprofunda a discussdo sobre governamentalidade, trazendo a luz
como as formas de governo moldam néo apenas as instituicdes e as politicas, mas também
a autopercepgdo e o comportamento dos individuos.

No contexto educacional, essas obras de Foucault oferecem uma perspectiva sobre
a governanca do individuo e a auto-regulacdo. Foucault explora como as estruturas de
poder e conhecimento presentes na educacdo incentivam a formacdo de um tipo de
‘governo de si', onde as criangas aprendem a monitorar, regular e disciplinar seus proprios
comportamentos e pensamentos, alinhando-0s com as normas sociais e educacionais. Esta
perspectiva se estende além da mera disciplina fisica, entrando no dominio da autogestéo
psicolégica e moral.

A relevancia destas obras para o campo educacional reside na maneira como elas
desvendam a complexidade do poder e da autodisciplina no desenvolvimento infantil. As
pedagogias contemporaneas, ao se enraizarem nessas praticas de auto-governo, podem
inadvertidamente promover um tipo de conformidade que transcende a obediéncia
externa, criando individuos que ndo apenas seguem as regras, mas que internalizam e
perpetuam os padrdes e valores dominantes.

Ao contemplar essas ideias de Foucault, somos convidados a refletir criticamente
sobre como as préticas educacionais e pedagogicas moldam as criangas ndo apenas como

aprendizes, mas como seres autogovernaveis dentro do contexto mais amplo da sociedade
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e do poder (FOUCAULT, 2010; FOUCAULT, 2011).

Para alcancar o objetivo, realizamos uma descricdo das diferentes pedagogias de
ensino que se desenvolveram ao longo da histéria. E importante considerar como estas
pedagogias evoluiram em resposta a mudancas histéricas e sociais. Por exemplo, a
pedagogia tradicional refletiu as necessidades de uma época em que a ordem e a estrutura
eram altamente valorizadas. Como essas abordagens mudaram ou permaneceram
relevantes em diferentes periodos histéricos, mesmo inscritas parcialmente em
pedagogias consideradas progressistas? Essa analise pode oferecer percepgdes sobre a
natureza adaptativa e as vezes resistente da educacéo em face das transformaces sociais.
Para isso, s@o abordadas as seguintes pedagogias: a Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire, a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Comportamentalista, a Pedagogia
Construtivista e a Pedagogia Democratica. Cada uma dessas pedagogias é caracterizada
por seus pressupostos tedricos, seus métodos e suas implicacOes para a educacdo do corpo
infantil. Como citado por Libaneo (1994), essas pedagogias representam diferentes
formas de entender o papel da educacdo na sociedade e na formacao dos sujeitos, bem
como diferentes formas de interagir com as criangas no processo de ensino-aprendizagem

A selecdo dessas concepcdes pedagdgicas se justifica pela relevancia que elas tém
para conceber e intervir na educagéo do corpo infantil, bem como para compreendermos
as diferentes relacGes de poder que se estabelecem entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo. A partir dessa analise, pretendemos contribuir para uma reflexéo
critica sobre as artes de governo educacional do corpo infantil na atualidade, retornando
a Historia para perceber a dispersdo e a unidade dos enunciados sobre o adestramento e a
decifracdo dos corpos infantis, problematizando os discursos e as préaticas que orientam a
formacéo dos individuos.

Ao compreender essas nuances, criamos uma relacdo com o préximo capitulo,
cujo foco sera centrado nos documentos norteadores da educacdo infantil contemporanea
no Brasil. No proximo capitulo, a analise se voltara para os documentos fundamentais da
educacdo infantil contemporanea no Brasil. Exploraremos como estes documentos
influenciam as praticas pedagdgicas atuais e formam 0s sujeitos em contextos de poder
e controle social. Esta abordagem permitird uma compreensdo mais aprofundada dos
mecanismos educacionais e de suas implicacGes na formacéo da identidade e autonomia
das criancas. Antes de prosseguir, no entanto, € essencial aprofundar nossa compreenséo
sobre como esses métodos educacionais se relacionam com conceitos mais amplos de

poder e controle social, especialmente no contexto do sistema capitalista. Este
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entendimento € necessario para uma analise critica das praticas educacionais e de como

elas influenciam a formagdo dos sujeitos desde a infancia.

O conceito de biopolitica, conforme articulado por Michel Foucault, oferece uma
lente critica atraves da qual podemos examinar as praticas educacionais contemporaneas.
Foucault (2007) preconiza que 0 governo moderno se preocupa ndo apenas com O
territorio, mas também com a regulacéo da populacéo, abrangendo os corpos individuais.
Este controle biopolitico se manifesta de maneira significativa no sistema educacional,
em que o corpo infantil se torna um alvo primario para a implementacéo de praticas que
visam moldar comportamentos e atitudes alinhados com a logica do capitalismo.

A homogeneizacdo dos corpos, com o objetivo de eficiéncia e produtividade no
sistema capitalista, emerge discursivamente nas diversas pedagogias de ensino. A
Pedagogia Tradicional, por exemplo, com suas raizes histéricas detalhadas por Libaneo
(1994), representa uma forma de educacdo que prioriza a uniformidade e a conformidade
para facilitar os processos de ensino-aprendizagem, silenciando a diversidade subjetiva
constitutiva dos alunos. As estratégias empregadas nesta abordagem visam a criacao de
um cidaddo "ideal" - obediente e eficiente, caracteristicas altamente valorizadas no
mercado de trabalho capitalista.

O conceito de vigilancia e controle em ambientes educacionais € profundamente
influenciado pelo modelo pandptico, proposto por Jeremy Bentham (1791), que descreve
uma estrutura arquitetdnica inovadora projetada para permitir a vigilancia constante de
individuos por uma autoridade central. Embora originalmente concebido para prisdes,
este modelo € aplicavel ao contexto educacional, em que a vigilancia e a possibilidade de
observacdo continua moldam o comportamento dos estudantes. Esta vigilancia constante
gera uma disciplina autoimposta nos alunos, refletindo as dindmicas de poder e controle
presentes nas praticas pedagdgicas contemporaneas.

Em contraste, pedagogias alternativas como a Montessoriana e a Waldorf, embora
ainda operem dentro do escopo capitalista, oferecem abordagens que consideram o
desenvolvimento holistico da crianca. Montessori (1912) e Steiner (1996), fundadores
dessas pedagogias respectivamente, enfatizam a importancia da liberdade, criatividade e
desenvolvimento individual. No entanto, é importante questionar até que ponto essas
abordagens conseguem subverter a logica capitalista de homogeneizacdo e controle dos
COrpos.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire aparece como um contraponto

significativo a essas abordagens. A aplicacdo das ideias de Freire sobre educacgéo
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libertadora varia consideravelmente em diferentes contextos culturais. Em algumas

culturas, onde estruturas sociais e politicas mais rigidas prevalecem, a abordagem
dialética e emancipatéria de Freire pode enfrentar obstaculos significativos. Como essas
ideias sdo recebidas e adaptadas em ambientes que ndo compartilham as mesmas
premissas democraticas e abertas que Freire advoga? Essa reflexdo € primordial para
compreender a universalidade e os limites da aplicacdo da Pedagogia Libertadora em
cenarios educacionais globais. Freire critica as estruturas de poder existentes no sistema
educacional e propde uma educacéo dialdgica que visa emancipar e conscientizar.

O discurso da necessidade de independéncia na infancia, especialmente no
contexto educacional, ¢ um aspecto fundamental na formacdo de sujeitos capazes de
interagir em um mundo em rapida mudanca. A autonomia infantil, promovida por essas
pedagogias alternativas, prepara as criancas para enfrentar desafios e resolver conflitos
com confianca e competéncia. Alem disso, no cenario atual, marcado pela influéncia
crescente do neoliberalismo, é fundamentalrefletir sobre como este paradigma econémico
e politico impacta a educacgdo de nossas criangas. O neoliberalismo, com sua énfase na
competitividade e eficiéncia, pode levar a uma visao utilitarista da educacéo, priorizando
habilidades voltadas para 0 mercado em detrimento do desenvolvimento integral do
individuo. Esta abordagem pode contribuir para o que tem sido chamado de 'sociedade
do cansaco’, onde o constante impulso para a produtividade e 0 sucesso gera presséo e
esgotamento, tanto em educadores quanto em alunos. E preciso reconhecer e desafiar
essas dinamicas para promover um modelo educacional que valorize a pessoa como um
todo, resistindo a tendéncia de reduzir a educacdo a uma mera ferramenta de producéo de
capital humano.

Freire (1987) argumenta que a educacdo deve ser um ato de liberdade, ndo de
domesticacdo. Por meio desta perspectiva, Freire desafia diretamente as nocdes de
eficiéncia e produtividade que sdo intrinsecas ao capitalismo, promovendo uma educagédo
que valoriza o pensamento critico e a autonomia individual. Esta analise deve considerar
como se da as condig¢bes dos corpos das criangas sob as influéncias dessas pedagogias,
observando a maneira como a educag¢do modela ndo apenas o pensamento, mas também
o fisico, em um contexto de conformidade e resisténcia. A biopolitica, neste cenario,
funciona como um mecanismo que atua no corpo infantil, estabelecendo padrdes de
normalidade e produtividade alinhados aos interesses do capitalismo. Essa interacao entre
educacao e regulacdo corporal ressalta a complexidade das préaticas educacionais, que vao

além do ensino cognitivo, englobando a conformacgéo fisica e comportamental dos
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individuos desde a infancia.

Finalmente, é essencial refletir sobre como essas diferentes pedagogias de ensino
se relacionam com as no¢Oes de biopolitica e controle social em um contexto mais amplo.
A educacdo do corpo infantil, sob a influéncia dessas pedagogias, torna-se um campo
onde se travam batalhas ideoldgicas e econdmicas. Reconhecer e problematizar essas
relacOes € crucial para compreender a dindmica da educacdo contemporanea e seu papel
na formagao de individuos dentro do sistema capitalista.

Com essa compreensao da interacdo entre as pedagogias de ensino e 0s conceitos
de biopolitica e controle social, podemos agora explorar cada abordagem pedagdgica em
detalhe, iniciando com a Pedagogia Tradicional. A integracdo das diversas teorias
pedagogicas, desde a Pedagogia Tradicional até as abordagens mais contemporaneas,
como a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e os multiletramentos de Rojo (2012),
revela um panorama complexo e interconectado da educacdo. Essa sintese permite
compreender como as praticas e teorias educacionais ndo existem isoladamente, mas séo
influenciadas por e influenciam a sociedade e a cultura em que estdo inseridas. No
contexto educacional contemporaneo, reconhecer essas interligacdes permite entender o
funcionamento da dindmica entre educacdo, poder e sociedade. Por exemplo, a transicédo
da Pedagogia Tradicional para abordagens mais emancipatorias reflete mudancas nas
percepcdes sociais sobre o papel da educacdo na formacdo de individuos autbnomos e
criticos. Da mesma forma, a crescente importancia dos multiletramentos no mundo digital
moderno destaca a necessidade de adaptar as praticas educacionais as realidades
tecnoldgicas e culturais emergentes. Essa compreensao holistica permite uma apreciacao
mais profunda de como a educacdo pode simultaneamente moldar e ser moldada pelas

forcas sociopoliticas e culturais em jogo.

3.1 Pedagogia Tradicional: Impactos no cenério educacional contemporaneo

A Pedagogia Tradicional, que se destacou principalmente nos séculos XVII e
XVIII, ¢ um marco na historia da educacdo. Este modelo, caracterizado pela transmisséo
linear de conhecimentos do professor para o aluno, via o professor como o detentor do
saber e 0 aluno como um receptor passivo. Originaria da educacdo cléssica da Grécia
Antiga, essa abordagem se desenvolveu na Europa durante a ldade Média e o
Renascimento, mantendo sua influéncia até o século XIX.

Neste contexto, a analise do discurso educacional revela como a Pedagogia

Tradicional refletia e reforcava estruturas sociais e culturais da época. O discurso
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educacional predominante era de autoridade e transmissdo de conhecimentos

estabelecidos, refletindo uma visdo de mundo em que o conhecimento era visto como
algo fixo e imutével, e o papel do aluno era predominantemente passivo.

Apesar de suas caracteristicas autoritarias e seu foco em memorizacdo e
reproducédo de contetidos, € importante reconhecer que a Pedagogia Tradicional ofertou
operacionalizagfes nos processos de ensino-aprendizagemna estruturacdo dos sistemas
educacionais. Ela proporcionou uma base sélida para o desenvolvimento de métodos de
ensino e contribuiu para a formacdo de um modelo educacional mais estruturado e
formalizado.

Com o aparecimento de novas concepgdes pedagdgicas no século XIX, que
buscavam abordagens mais holisticas e menos autoritarias, as limitagdes da Pedagogia
Tradicional comecaram a ser questionadas (LOBO NETO, 2005). Esses novos modelos
pedagdgicos enfatizavam o desenvolvimento integral do aluno, contrastando com o
discurso educacional tradicional. Este texto busca ndo apenas descrever as caracteristicas
da Pedagogia Tradicional, mas também analisar suas vantagens e desvantagens,
avaliando seu impacto e relevancia no cenario educacional contemporaneo, numa
perspectiva contextualizada, considerando as mudancas discursivas ao longo da histéria
da educacéo.

Através de uma analise discursiva da Pedagogia Tradicional, observa-se que esta
abordagem reflete e perpetua um discurso de autoridade e conformidade. O enfoque na
memorizacdo e na aprendizagem passiva sublinha um modelo educacional onde o saber
é visto como um deposito de informagdes, ndo como um processo interativo e critico.
Esta analise revela como tais préaticas pedagdgicas sdo produtos de discursos histéricos
sobre o papel do educando e do educador.

Ao refletir sobre a longa histéria e o impacto significativo da Pedagogia
Tradicional no Brasil, especialmente sua caracteristica de aulas centradas no professor,
podemos questionar como essa abordagem influenciou as dindmicas sociais e
educacionais no pais (ZORZO, 1999). A utilizacdo da Pedagogia Tradicional como uma
ferramenta de controle social e ideoldgico durante a ditadura militar, enfatizando a
memorizacgdo e padronizacdo, levanta questdes sobre o papel da educagdo na manutencéo
ou desafio a regimes autoritarios. Segundo Baldan e Arce (2008), este periodo foi
marcado também pela falta de democratizagdo da escola, com exames de admisséo e uma
regulamentac&o escolar rigida.

Mesmo com a ascensdo de abordagens centradas no aluno pos-redemocratizacao,
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a persisténcia da Pedagogia Tradicional em muitas instituicdes, focada em avaliacbes

baseadas em provas e testes, sugere uma andlise critica de suas implicagdes na educacgao
atual. E fundamental analisar as consequéncias da Pedagogia Tradicional no
desenvolvimento fisico e mental das criancas, questionando como uma educacao focada
na transmissdo de conhecimento pode afetar seu bem-estar geral. Em um sistema focado
na transmissdo de conhecimento e na disciplina, Silva (2014) explica que o
desenvolvimento fisico e motor da crianca frequentemente é relegado a um segundo
plano, contrastando com teorias que enfatizam a importancia do movimento e do jogo na
aprendizagem infantil.

A preferéncia por disciplinas como matemética e ciéncias bioldgicas, em
detrimento das humanidades e educacao fisica, merece uma reflexdo critica sobre como
essa tendéncia pode limitar o desenvolvimento integral das habilidades motoras e
cognitivas das crianc¢as. Especialmente na Educacéo Infantil, onde o corpo e 0 movimento
sdo cruciais, a Pedagogia Tradicional pode falhar em atender as necessidades de uma
educacéo voltada para a emancipacao e a liberdade.

A falta de énfase no desenvolvimento fisico tem repercussdes sérias a longo prazo,
como problemas de obesidade e ansiedade. “A motricidade ¢ uma dimensdo humana
fundamental que se relaciona com processos cognitivos, afetivos e sociais” (KOLYNIAK
FILHO, 2010, p. 14). Portanto, é precisoreconhecer que a educacdo deve abarcar todas as
dimensbes do ser humano, incluindo o aspecto fisico. A Pedagogia Tradicional, ao
enfatizar atividades fisicas de carater competitivo e individualista, pode ndo atender as
necessidades de todas as criancgas, especialmente daquelas que ndo se identificam com
essas dinamicas.

Refletindo sobre a Pedagogia Tradicional e a necessidade de uma educagdo mais
inclusiva e holistica, é importante considerar abordagens educacionais que valorizem a
diversidade nas capacidades e interesses infantis. Uma educacéo que promova atividades
fisicas prazerosas, estimulantes e adaptadas as diferentes potencialidades das criancas
pode contribuir significativamente para o seu desenvolvimento integral e para a
valorizacdo de multiplas formas de expressao e interacéo.

Além da anélise das préaticas pedagdgicas convencionais, é crucial considerar a
perspectiva de Michel Foucault sobre a biopolitica e a anatomo-politica do corpo. No
caso da nossa pesquisa, enfocaremos essas categoriasespecialmente no que diz respeito a
educacdo do corpo infantil. Segundo Foucault, em obras como 'Vigiar e Punir' e 'A

Historia da Sexualidade', as instituicbes educacionais desempenham um papel
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fundamental na regulamentacao e no controle dos corpos, operando dentro de uma logica

de poder que visa anormatizacdo e adisciplinarizacao dos individuos.

Esta abordagem biopolitica, que se preocupa com a administracdo da vida e a
regulamentacdo das populacdes, encontra ressonancia nas praticas pedagdgicas que
buscam moldar o comportamento e a salde fisica das criancas, alinhando-as aos padroes
e expectativas da sociedade. A anatomo-politica do corpo, por outro lado, relaciona-se
com o controle mais direto sobre os corpos individuais; praticas como a educacéo fisica
e a disciplina escolar atuam como mecanismos para o desenvolvimento de corpos 'Uteis’
e 'produtivos'.

Essa analise foucaultiana oferece uma visdo critica sobre como as escolas
participam da formacdo de corpos e subjetividades alinhados aos interesses do Estado e
do mercado. Tal perspectiva desafia os educadores a repensar as praticas educativas nao
apenas como meios de transmissdo de conhecimento, mas também como ferramentas de
formagé&o social e corporal, levantando questdes importantes sobre autonomia, liberdade
e resisténcia dentro do contexto educacional (FOUCAULT, 2013).

Como dissemos, a Pedagogia Tradicional, historicamente enraizada nos sistemas
educacionais, tem desempenhado um papel fundamental na estruturacdo da educacao
formal. Esta abordagem, apesar de frequentemente contrastada com metodologias mais
contemporaneas, possui suas proprias virtudes. Em um contexto onde a transmissao direta
de conhecimento era primordial, a Pedagogia Tradicional ofereceu uma estrutura robusta,
com énfase na disciplina e na autoridade do professor, elementos ainda valorizados em
varios cenarios educativos. Ao analisar a Pedagogia Tradicional dentro de seu contexto
historico, torna-se evidente que esta metodologia ndo apenas atendeu as necessidades de
sua época, mas também estabeleceu as bases para futuras inovagdes pedagogicas e ainda
se materializa em muitas escolas. As abordagens modernas, que frequentemente focam
na interatividade e na autonomia do aluno, ndo emergiram no vacuo, mas sim como uma
transformacao das estruturas e praticas tradicionais.

E importante reconhecer que, em determinadas situagdes, a estrutura oferecida
pela Pedagogia Tradicional pode ser extremamente eficaz. Por exemplo, no ensino de
conceitos fundamentais em disciplinas como matemaética e ciéncias, a abordagem direta
e estruturada tipica desta pedagogia pode ser benéfica devido a natureza sequencial e
cumulativa do conhecimento nesses campos. Gongora (1985, p. 23) ressalta que "o
caminho cultural em diregdo ao saber € 0 mesmo para todos os alunos, desde que se

esforcem. Assim, 0s menos capazes devem lutar para superar as dificuldades e conquistar
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um lugar junto aos mais capazes". Este enfoque em esforco, disciplina intelectual e uma

hierarquia clara de aprendizagem é particularmente eficaz para a aquisi¢do de conceitos
complexos e fundamentais. A pedagogia tradicional, com seu foco em instrucdo direta,
disciplina, e memorizacdo, fornece uma base solida para o desenvolvimento posterior de
habilidades analiticas e criticas, essenciais para 0 progresso em matematica, ciéncias e
além.

A disciplina e a ordem, como fundamentos da abordagem educacional discutida
por Araujo, et al (2020), emergem como pilares cruciais na formagdo de estudantes,
particularmente notaveis nos estagios iniciais da jornada educacional. Esta fase critica de
desenvolvimento, na qual os alunos estdo formando as bases essenciais de seu
comportamento e habitos de estudo, destaca a indispensabilidade da implementacdo de
regras claras e de uma estrutura de ensino bem definida. Esses elementos ndo apenas
capacitam os estudantes a compreender as expectativas estabelecidas, mas também a
desenvolver um sentido robusto de autocontrole e a cultivar uma rotina de estudos
produtiva e eficiente.

Tal abordagem disciplinar, segundo Araujo, et al (2020), é instrumental na cria¢do
de um ambiente educacional que maximiza o foco do aluno e a assimilacdo de novos
saberes e habilidades. A familiaridade com uma estrutura ordenada e previsivel desde
cedo equipa os alunos com as ferramentas necessarias para enfrentar e superar desafios
académicos futuros, promovendo uma disciplina interiorizada e uma organizacao que sao
fundamentais para seu sucesso tanto no ambito educacional quanto pessoal. Assim,
Araljo, et al (2020) enfatiza que, ao equilibrar adequadamente disciplina e flexibilidade,
é possivel oferecer um ensino que ndo apenas responde as necessidades imediatas de
aprendizado dos alunos, mas que também os prepara eficazmente para suas futuras
empreitadas educacionais e profissionais.

Em meio a adocdo de préticas pedagogicas focadas na inovacdo e inclusividade,
é crucial avaliar e compreender os méritos e contribuicbes da Pedagogia Tradicional
dentro do contexto historico e atual da educacdo. Embora a Pedagogia Tradicional seja
frequentemente criticada por sua abordagem rigida e centrada no professor, € importante
reconhecer os desafios que ela apresenta no contexto da valoriza¢do do erro como parte
do processo de aprendizagem. A énfase na memorizacao e no dominio de contetdos, sem
espaco para a exploracdo de erros como oportunidades de aprendizado, pode limitar o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos. Assim, enguanto

algumas estruturas da Pedagogia Tradicional podem servir como ponto de partida para a
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construcdo de conhecimento, é essencial que as praticas educativas evoluam para

incorporar abordagens que estimulem os alunos a refletir sobre seus erros, entender seus
processos de pensamento e aprender de forma mais significativa e adaptativa,
especialmente em areas do conhecimento que se beneficiam da experimentacdo e da
andlise critica.

As contribuicdes da Pedagogia Tradicional para o sistema educacional
contemporaneo manifestam-se atraves da valorizagdo da autoridade do conhecimento e
da estrutura curricular, aspectos que, quando integrados com outros métodos
pedagdgicos, podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. A préatica de
avaliacdo continua, por exemplo, originada na tradicdo, quando aplicada de forma
balanceada, pode incentivar a consisténcia e o esfor¢o discente. Portanto, enquanto
avancamos em direcdo a abordagens mais holisticas e estudante-centradas, reconhecer e
integrar as qualidades estruturais e de contetudo da Pedagogia Tradicional pode contribuir

para um ensino mais equilibrado e abrangente.

3.2 Pedagogia Montessoriana: Origem e desenvolvimento histérico

A historia da Pedagogia Montessoriana oferece uma rica oportunidade para
andlise do discurso e sua transformacdo no contexto educacional. Maria Montessori,
formada em medicina pela Universidade de Roma em 1896, inicialmente trabalhou com
criancas com deficiéncias mentais na clinica psiquiatrica da universidade. Ela observou
que, contrariamente as praticas educacionais tradicionais, estas criangas possuiam
capacidades de aprendizagem néo exploradas (THEISEN, 2015). Esta observacéao inicial
de Montessori revela uma critica implicita ao discurso pedag6gico da época, que
subestimava o potencial de aprendizagem de criangas com deficiéncias.

Em 1900, Montessori fundou a Escola Ortofrénica, aplicando seus principios
pedagogicos, que enfatizavam a observacdo cientifica e a experimentacdo com materiais
didaticos. Seus métodos demonstraram resultados notaveis, desafiando as expectativas
convencionais e sugerindo uma reavaliagdo do potencial de aprendizagem de criangas
com deficiéncias mentais.

A expansdo de seus métodos para criangas ditas “normais” em 1907, com a
inauguracao da “Casa dei Bambini” em Roma, marcou uma transi¢ao importante. Este
projeto, voltado para criancas de baixa renda, representou uma ruptura significativa com
0s métodos educacionais autoritarios da época, promovendo um ambiente de aprendizado

onde a crianca tinha liberdade de escolha e ritmo de aprendizagem. Montessori néo
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apenas desafiou praticas pedagdgicas estabelecidas, mas também inseriu um discurso

educacional que enfatizava a autonomia e a capacidade individual de cada crianca.

A répida disseminacdo internacional do método Montessoriano, com Montessori
viajando pelo mundo compartilhando sua metodologia atraves de cursos, palestras e
publicacBes, evidencia uma mudanca significativa no discurso pedagogico global.
Segundo Theisen (2015) e Cazetta (2019), a aceitacdo e adaptacdo de seu método em
diferentes contextos culturais e sociais mostram a ressonancia de um discurso que
valoriza o desenvolvimento individual e autbnomo da crianga.

No Brasil, a chegada do método Montessoriano em 1910 e sua expansao na década
de 1970 ilustram a adaptabilidade e a relevancia continua dessas ideias pedagdgicas em
diferentes contextos sociais e culturais. A presenca de mais de 200 escolas
Montessorianas no Brasil hoje destaca a persisténcia e transformacdo deste discurso
educacional.

A anélise do desenvolvimento histérico da Pedagogia Montessoriana revela um
discurso pedago6gico em constante transformagdo, desafiando préticas tradicionais e
promovendo uma visdo de educacdo centrada na crianca e na sua capacidade individual
de aprendizado e desenvolvimento.

A Pedagogia Montessoriana destaca-se por enfatizar a autonomia e
individualidade da crianga, apresentando-se como uma alternativa inovadora ao modelo
educacional tradicional. Esta abordagem reconhece cada crian¢ca como um individuo
unico, possuindo potencialidades que podem ser desenvolvidas em um ambiente
educativo cuidadosamente preparado. Refletindo sobre isso, consideramos como as
escolas podem adaptar seus ambientes e préaticas para realmente cultivar e valorizar essa
individualidade, desafiando a tendéncia de padronizacdo e uniformidade frequentemente
vista na educacdo. O educador, dentro deste modelo, assume um papel mais observador
do que diretor, guiando discretamente o processo de descoberta da crianga.

A aplicagdo dos principios montessorianos parece diminuir conforme os alunos
progridem para niveis de ensino mais avangados, uma tendéncia que merece uma analise
critica. Esta observacdo levanta questdes importantes sobre a continuidade e a
adaptabilidade da abordagem montessoriana em toda a jornada educacional.

Os principios fundamentais da Pedagogia Montessoriana incluem liberdade,
respeito, individualidade, cooperacéo, autoeducacgéo e autoavaliacdo. Tais principios séo
explorados através de materiais didaticos especificos e areas de interesse bem organizadas

no ambiente educativo, promovendo o desenvolvimento sensorial, motor, linguistico e
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I6gico-matematico da crianca, conforme Ramos (2022) e Macedo (2019).

Contrapondo-se ao modelo tradicional de ensino, que enfatiza a transmisséo e
memorizagdo de conteldos, a Pedagogia Montessoriana se alinha com a visao
educacional contemporanea de Paulo Freire. Freire defende uma educacdo libertadora,
fundamentada no dialogo e na problematizacéo, pois o conhecimento prévio dos alunos
é valorizado e sua participacdo ativa na construcdo do saber € incentivada (FREIRE,
2014). Esta abordagem é particularmente relevante no contexto atual, em que o acesso a
informacdo é amplo e facilitado pela internet. A habilidade de buscar, compreender e
aplicar informagcbes de maneira critica e criativa torna-se um aspecto central do
aprendizado efetivo, refletindo uma mudanca paradigmatica do papel da educacdo na

sociedade contemporanea.

3.2.1 A Pedagogia Montessoriana no contexto brasileiro

A introducdo da Pedagogia Montessoriana no Brasil na década de 1930 marca um
momento significativo na transformacdo educacional do pais. Sua jornada desde a
aceitacdo inicial até enfrentar resisténcias durante a ditadura militar reflete as
complexidades do contexto educacional brasileiro. Esse periodo destaca o contraste entre
0 modelo progressista de Montessori e as restri¢cdes autoritarias do regime militar,
ilustrando como as abordagens pedagogicas podem ser influenciadas, e até mesmo
moldadas, pelo cenario politico e social (1964-1985), quando foi marginalizada e
considerada subversiva, conforme destaca Theisen (2015). Este periodo reflete um
choque de discursos educacionais, pois 0 modelo progressista de Montessori colidiu com
a rigidez autoritaria do regime.

A redemocratizacdo do Brasil e a promulgacdo de novas leis educacionais na
Constituicao de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 marcaram um renascimento
da Pedagogia Montessoriana. Estes documentos legalizaram principios como a liberdade
de ensino e o respeito aos direitos da crianca, proporcionando um terreno fértil para a
expansdo das escolas Montessorianas e programas de formacgdo. Essas mudangas
legislativas representam uma transformacdo significativa no discurso educacional do
pais, abrindo caminho para abordagens mais progressistas e centradas na crianga.

Atualmente, a Pedagogia Montessoriana € reconhecida globalmente por sua
eficacia e inovacao, com cerca de 200 escolas credenciadas pela Organizacdo Montessori
do Brasil. Sua aplicacdo em espacos ndo formais de educacdo, como creches comunitarias

e hospitais, demonstra sua versatilidade e relevancia em diversos contextos sociais.
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No entanto, observa-se que a aplicacdo dos principios Montessorianos tende a

diminuir nos niveis superiores de ensino. Essa tendéncia destaca a necessidade de adaptar
e manter os valores e praticas Montessorianas em todos os niveis educacionais para uma
formacédo integral e contextualizada dos estudantes.

A abordagem Montessoriana também é relevante para a inclusdo educacional. Ao
respeitar o ritmo e o estilo de aprendizagem individual, ela promove igualdade de
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento para todos o0s alunos,
independentemente de suas habilidades ou desafios. Esta abordagem cria um ambiente
escolar que valoriza a diversidade e celebra a singularidade de cada estudante,
fomentando respeito matuo e empatia.

Além disso, a Pedagogia Montessoriana pode ser uma poderosa ferramenta para
promover a diversidade e o desenvolvimento sustentavel. Ao incentivar a curiosidade e a
apreciacdo de diferentes culturas e formas de expressao, ela ajuda as criancas a construir
suas proprias identidades e a reconhecer sua singularidade (FREIRE, 1996). Da mesma
forma, a educagdo para o cuidado com a natureza e a responsabilidade social esté alinhada
com o0s objetivos de desenvolvimento sustentavel.

A Pedagogia Montessoriana oferece uma perspectiva educacional progressista,
desafiando o modelo tradicional e promovendo uma abordagem mais holistica que integra
sensorialidade, cognicdo e emogdes. Contudo, é importante reconhecer que, embora
valiosa, ela é uma entre varias abordagens educacionais e pode ndo ser ideal para todos
0s contextos ou necessidades educacionais. A implementacdo da Pedagogia
Montessoriana enfrenta desafios, particularmente no sistema publico de ensino, poisa
limitacdo de recursos e desafios estruturais podem restringir sua aplicacdo prética.

Em resumo, a Pedagogia Montessoriana no Brasil representa uma abordagem
progressista que desafia as convengbes educacionais tradicionais, promovendo uma
educacdo centrada na crianga, respeitosa com a sua individualidade e com o seu
desenvolvimento integral. A transformacdo dos ambientes escolares em espacos que
incentivam a autonomia e a liberdade reflete uma mudanca significativa no discurso
educacional brasileiro, valorizando o corpo e 0 movimento como componentes
fundamentais no processo de aprendizagem.

A organizacdo dos ambientes educacionais para promover a autonomia infantil é
realizada através da criagdo de espagos que incentivam a exploragéo, a experimentagéo e
a tomada de decises pelas criancas. O papel do educador é fundamental neste processo,

agindo como um facilitador que orienta sem impor, permitindo que as criangas
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desenvolvam suas habilidades de forma independente e confiante. Além disso, 0 manejo

de conflitos é integrado como parte essencial do aprendizado, ensinando as criangas a
reconhecer, articular e resolver disputas de forma construtiva. Essa abordagem néo
apenas apoia o desenvolvimento da autonomia, mas também fomenta habilidades sociais
e emocionais essenciais, como a empatia, a negociacéo e a resolucéo de problemas. Esses
elementos sdo cruciais para a formacéao de individuos capazes de atuar de forma proativa

e responsavel em suas comunidades e na sociedade como um todo.

3.3 Pedagogia Waldorf: Origens, metodologia e a incorporacdo de Artes e
Espiritualidade

A Pedagogia Waldorf, criada por Rudolf Steiner no inicio do século XX,
representa uma abordagem educacional holistica. Diferenciando-se das préaticas
educacionais convencionais, ela visa ao desenvolvimento integral da crianca - fisico,
emocional, intelectual e espiritual. A escola Waldorf original, estabelecida para filhos de
trabalhadores da Waldorf-Astoria, simboliza a integracdo da educacdo com as realidades
sociais (THEISEN, 2015).

Central para a Pedagogia Waldorf é a antroposofia de Steiner, que harmoniza o
conhecimento cientifico e espiritual, enfatizando a existéncia de uma dimensdo
transcendental no ser humano. Este pensamento se desdobra em um curriculo que respeita
as fases de desenvolvimento infantil, correspondendo a diferentes faculdades humanas: o
querer, o sentir e o pensar, delimitadas em periodos de sete anos.

A prética Waldorf enfoca a liberdade, criatividade e individualidade, buscando
formar individuos autbnomos e solidarios. Paralelamente, promove uma educagdo
voltada para a paz e a diversidade cultural, alinhando-se com a Pedagogia Critica de Paulo
Freire, que defende uma educacdo emancipadora e dialégica (RAMOS et al., 2022;
FREIRE, 1996).

Globalmente, a Pedagogia Waldorf se expandiu significativamente, mas sua
presenca no Brasil, iniciada na década de 1950, apresenta desafios particulares. Embora
haja cerca de 80 escolas Waldorf no pais, a maioria é privada e localizada nas regides Sul
e Sudeste. Ha, entretanto, esforgos para adaptar esta pedagogia a realidade brasileira,
inclusive em escolas publicas e comunitérias, refletindo um didlogo continuo entre as
praticas Waldorf e as necessidades locais de educacéo inclusiva.

Este estudo visa a aprofundar a compreensdo sobre a Pedagogia Waldorf,

abordando sua filosofia, metodologia e curriculo, além de explorar sua aplicabilidade e
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desafios no contexto educacional brasileiro. Utilizando as obras de Steiner e de outros

estudiosos da Pedagogia Waldorf, o objetivo é contribuir para o debate sobre alternativas
educacionais focadas na formacdo integral do ser humano.

O mesmo foi estruturado em subtdpicos para explorar diferentes aspectos da
abordagem educacional. Os subtdpicos abordam desde a origem e fundamentos
filosoficos até a aplicagdo e desafios da Pedagogia Waldorf no contexto brasileiro. Essa
organizacao visa oferecer uma analise completa da pedagogia, contribuindo para o debate
sobre alternativas educacionais centradas no desenvolvimento integral do ser humano.

No Brasil, a ado¢do da Pedagogia Waldorf reflete um movimento em direcdo a
alternativas ao modelo educacional tradicional, com a expansdo desta abordagem em
diferentes contextos, incluindo comunidades carentes e rurais, indicando uma busca por
uma educacdo que valoriza a complexidade humana e promove um desenvolvimento
abrangente e equilibrado.

A estrutura curricular da Pedagogia Waldorf é notavel por sua flexibilidade e
centralidade no aluno, adaptando-se as necessidades holisticas de cada fase de
desenvolvimento, desde a educacéo sensorial na infancia até o fomento ao pensamento
critico e cientifico no ensino médio. Este enfoque integrador sugere uma revisao dos
curriculos escolares para atender as demandas contemporaneas por uma formagdo mais
completa e humanista, em oposi¢cdo ao fragmentado modelo educacional predominante
(STEINER, 1996).

Além disso, as artes e a espiritualidade ocupam um lugar central na Pedagogia
Waldorf, servindo como veiculos para o desenvolvimento de uma sensibilidade,
criatividade e intuicdo profundas. Através da integracdo de praticas artisticas e espirituais
em todas as atividades educativas, desde a educacdo infantil até o ensino médio, a
Pedagogia Waldorf visa a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e criativos, capazes
de contribuir de maneira significativa e sustentavel para a sociedade. Esta abordagem
representa uma visdo educacional que nao sé responde as criticas contemporaneas sobre
educacdo mas celebra a complexidade do processo de aprendizagem e do

desenvolvimento humano em sua totalidade.

3.3.1 Aplicagéo da Pedagogia Waldorf no contexto brasileiro: relevancia e desafios
na educacdo contemporanea do corpo infantil
A implementacdo da Pedagogia Waldorf no Brasil traz consigo desafios

significativos, destacando-se as preocupacOes relativas & capacidade dessa abordagem
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pedagdgica de atender a ampla diversidade socioecondmica e cultural dos estudantes

brasileiros. O sistema educacional do pais, frequentemente caracterizado por sua
burocracia e rigidez normativa, pode apresentar barreiras a ado¢do dos principios mais
flexiveis e holisticos propostos pela Waldorf, conforme apontado por Setzer (2013) e
Cruz (2017). Essas questBes refletem as complexidades de adaptar uma metodologia
educacional originada em um contexto europeu para a realidade brasileira multifacetada.

Apesar desses obstaculos, a Pedagogia Waldorf é percebida por muitos como uma
alternativa educacional promissora, com o potencial de transformar o panorama
educacional brasileiro. Sua énfase na formacéo integral e humanizada das criancgas ressoa
fortemente com as ideias de Paulo Freire sobre liberdade e emancipacéo, sugerindo um
paralelo entre essas filosofias educacionais na busca por desenvolver a autonomia e a
liberdade individual dos alunos (FREIRE, 1987; SETZER, 2013).

Dessa forma, a Pedagogia Waldorf se apresenta no Brasil ndo apenas como uma
abordagem alternativa ao ensino, mas como uma possibilidade de inovacao educacional
que promove uma formacgdo mais completa, emancipatoria e alinhada aos principios de
educacdo libertadora de Freire. Esta proposta pedagdgica se destaca por valorizar e
respeitar as multiplas dimensdes do ser humano, oferecendo um caminho para uma
educacdo mais integrada, significativa e adaptada as necessidades e realidades do

contexto brasileiro.

3.4 Pedagogia libertadora de Paulo Freire: Principios e método

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, enraizada em principios fundamentais,
reflete uma visdo de educacdo e sociedade que transcende a mera transmissdo de
conhecimento. Segundo Freire (1987), a educacdo é um ato politico, repleto de escolhas
éticas e ideoldgicas, refletindo uma visdo de mundo especifica. 1sso estd em consonancia
com a Analise Discursiva de Michel Foucault (2011), que enfatiza o papel central da
linguagem e do discurso na construcdo do poder na sociedade.

A educacdo, sendo um fendmeno social e historico multifacetado, reflete uma
gama de dimensdes como politica, cultural, econdmica e ética. Paulo Freire, em suas
obras, enfatiza que a educagdo ndo é uma entidade neutra; ela incorpora uma visao de
mundo e uma intencionalidade pedagdgica que tém o potencial de reproduzir ou
transformar a sociedade (FREIRE, 1987). Neste contexto, emerge a Pedagogia
Libertadora, uma proposta educacional critica e emancipatoria que rompe com a

tradicional educacdo bancaria, que posiciona 0 aluno como mero receptor passivo de
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informacdes.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, introduzida na década de 1960, desafia
o paradigma educacional tradicional, promovendo um didlogo participativo e critico entre
alunos e educadores. Essa abordagem coloca em perspectiva como as praticas
educacionais podem fomentar a autonomia e o0 pensamento critico dos alunos,
transformando-os em agentes de mudanca em suas realidades sociais. A relevancia desta
pedagogia no contexto atual levanta questdes sobre seu papel na formagéo de cidadaos
conscientes e comprometidos com questfes sociais e ambientais (FREIRE, 1987). Esta
abordagem é um ato politico de libertacao, visando a conscientizagcdo e emancipacdo dos
oprimidos (FREIRE, 1987). Ela se destaca no cenario educacional contemporéneo por
sua énfase na diversidade, democracia, cidadania e direitos humanos, dialogando com as
atuais demandas educacionais, como inclusdo, interdisciplinaridade, sustentabilidade e
tecnologia.

Essa metodologia pedagdgica é necessariapara a formacéao de sujeitos autbnomos,
criativos e comprometidos com a transformacao social (ZORZO, 1999). Neste estudo,
iremos investigar as ideias centrais da Pedagogia Libertadora de Freire, avaliando sua
relevancia e impacto no contexto educacional contemporaneo. O foco sera nas praticas
pedagogicas que promovem a emancipa¢do dos oprimidos, utilizando obras de Freire e
outros académicos como referéncias fundamentais.

Além da analise da Pedagogia Libertadora de Freire, € importante considerar as
perspectivas de Michel Foucault, particularmente suas teorias sobre a arte do governo e
a arquitetura governamental, para entender como o poder e a resisténcia operam no
ambiente educacional. Foucault (2011), em sua fase genealdgica, explora como as
instituicBes, incluindo as educacionais, sdo imbuidas de estratégias de poder, moldando
subjetividades e comportamentos. A Pedagogia Libertadora de Freire ressoa com estas
ideias, pois desafia as estruturas de poder tradicionais, promovendo uma educacao que
ndo € apenas a transmissdo de conhecimento, mas também um ato de libertacdo e
formacdo de uma consciéncia critica.

A abordagem de Freire, ao incentivar o didlogo e a participacdo ativa dos alunos,
pode ser vista como uma forma de resisténcia contra as tendéncias de
‘governamentalidade’ que Foucault descreve, onde as instituicdes educacionais
funcionam como ferramentas de controle social. Neste sentido, a Pedagogia Libertadora
representa um desafio a arte do governo, pois fomenta a autonomia e a capacidade de

guestionamento critico dos alunos, em vez de alinha-los passivamente as normas e valores
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sociais predominantes.

Este texto oferece uma andlise critica da Pedagogia Libertadora, enfatizando a
importancia de compreender a educagdo como um ato intrinsecamente politico e
transformador, em contraste com visdes tradicionais que veem a educacdo como um
processo de transmissdo de conhecimento unidirecional. Ao explorar as ideias de Freire,
procurar-se-4 destacar como sua abordagem pedagdgica pode contribuir
significativamente para préaticas educativas mais inclusivas, interdisciplinares e voltadas
para a justica social no cenario contemporaneo.

A Pedagogia Libertadora, ao contrario da tradicional, instaura um discurso de
empoderamento e participacdo ativa dos discentes no processo educativo. Esta analise
discursiva mostra como o discurso freireano desafia as normas estabelecidas e propde
uma nova forma de relacdo educacional, baseada no dialogo e na problematizacdo da
realidade. A énfase na conscientizacao e na transformacao social reflete um deslocamento
discursivo importante no campo da pedagogia.

A Pedagogia Libertadora caracteriza-se por ser um processo dialdgico (FREIRE,
1974), em que a relacéo educador-educando é baseada no respeito mutuo, na confianca e
na cooperacdo, tornando o dialogo um instrumento essencial para o desenvolvimento do
conhecimento e da consciéncia critica. Este ato educativo € também problematizador,
incentivando a reflexdo critica sobre a realidade concreta, e é voltado para a libertacao,
promovendo a conscientizagdo como meio de entender e transformar a realidade social
(FREIRE, 1974).

Sob a 6tica da Analise Discursiva de Foucault, a educagao é vista como um campo
em que poder e saber estdo intimamente ligados, moldando as préaticas pedagogicas e as
relaces de autoridade em sala de aula. Assim, a educacdo emerge como um terreno em
que as dinamicas de poder sdo negociadas, reproduzidas e desafiadas (FOUCAULT,
1996).

Freire propGe métodos pedagdgicos concretos que refletem esses principios. O
método de alfabetizacdo de adultos com palavras geradoras, por exemplo, revela como a
escolha de palavras pelo educador pode influenciar a percepgdo da realidade pelos
educandos (FREIRE, 1974). O método do circulo de cultura, o método da tematizacdo, o
método da problematizacdo e o método da codificagdo e decodificacdo sdo outros
exemplos que demonstram como a Pedagogia Libertadora envolve os educandos em um
processo ativo de construgédo do conhecimento e formacéo de identidade (FREIRE, 1974).

De acordo com Gadotti e Roméo (2000), esses métodos tém sido aplicados em
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varias areas da educacdo, como educacdo popular, educacdo ambiental e educacdo em

direitos humanos, demonstrando a aplicabilidade e a relevancia da Pedagogia Libertadora
de Freire no cenério educacional contemporaneo.

Ao aplicar a Analise Discursiva de Foucault a Pedagogia Libertadora, torna-se
evidente que os métodos de Freire ndo apenas envolvem relagcfes de poder na educacéo,
mas também buscam transforma-las. Essa abordagem ndo s6 promove a formacdo de
sujeitos criticos, mas também desafia as estruturas tradicionais de poder na educacéo,

alinhando-se com a visdo de Freire de uma sociedade mais justa e democratica.

3.4.1 Aplicabilidade no contexto educacional e suas implicagdes

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, especialmente relevante em nossa era
marcada por crises sociais, politicas e ambientais, oferece uma abordagem educacional
integral, que se estende além da cognicdo para abarcar a educacéo fisica e emocional da
crianga (FREIRE, 1987). Essa pedagogia transcende o ensino tradicional, enfatizando a
importancia da cultura popular e da diversidade, e propde uma educacdo que disciplina
tanto a mente quanto o corpo.

Freire enfoca a 'problematizacdo’ como uma estratégia pedagogica, incentivando
as criangas a questionarem ativamente sua realidade. Essa abordagem implica ndo apenas
0 uso da mente, mas também a participacéo ativa do corpo. A 'praxis', um conceito central
na Pedagogia Libertadora, refere-se a acédo e reflexdo sobre o mundo para transforma-lo,
0 que na educacdo infantil se manifesta através de atividades praticas que unem teoria e
acdo (FREIRE, 1987).

A influéncia e o legado de Freire se estendem para além da sala de aula,
permeando a educacdo do corpo infantil na vida cotidiana. Sua abordagem pedagdgica
promove uma visdo holistica da crianc¢a, considerando aspectos cognitivos, emocionais e
fisicos. Assim, a Pedagogia Libertadora ndo se limita apenas a formacdo académica e
civica das criancas, mas também abrange a disciplina do corpo, promovendo seu
desenvolvimento fisico e emocional.

Neste contexto, a teoria de Michel Foucault (1976) sobre a arte do governo e a
arquitetura governamental oferece uma perspectiva critica adicional. Foucault argumenta
que as instituicdes educacionais funcionam como dispositivos de poder e controle, ndo
apenas no que diz respeito ao conhecimento, mas também na formacéo e disciplina dos
corpos. As praticas pedagogicas, portanto, podem ser vistas como parte de uma estratégia

maior de 'biopolitica’, onde o controle sobre 0s corpos é essencial para a manutencao e
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eficacia do sistema capitalista. Nesse sentido, a Pedagogia Libertadora, ao promover a

autonomia e o questionamento, pode ser vista como uma forma de resisténcia contra as
tendéncias homogeneizadoras e controladoras da educagdo tradicional, refletindo a

complexa interacao entre poder, saber e corpo na educagdo contemporanea.

3.5 Pedagogia Democrética: Principios fundamentais

A Pedagogia Democrética se destaca por sua énfase na participacdo ativa e
inclusiva de todos os membros da comunidade escolar, tanto na tomada de decisdes
quanto na elaboracéo do projeto politico-pedagdgico.

(...) ademocracia tem de ser perspectiva principal de uma escola; portanto, sé
é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto, sob a condicao de
se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida e a
democracia como realidade, no ponto de chegada (SAVIANI, 1983 apud
OLIVEIRA, 2005, p. 46).

Esta abordagem coloca a democratizagdo do espago educacional em discussao,
ponderando como ela pode contribuir para a formacdo de cidaddos mais engajados e
criticos, desafiando-nos a repensar as estruturas de poder tradicionais nas escolas e a criar

ambientes de aprendizagem mais colaborativos e inclusivos.

A palavra utopia significa o lugar que ndo existe. Nao quer dizer que ndo possa
vir a existir. Na medida em que ndo existe, mas ao mesmo tempo se coloca
como algo de valor, algo desejavel do ponto de vista da solu¢do dos problemas
da escola, a tarefa deve consistir, inicialmente, em tomar consciéncia das
condicBes concretas, ou das contradicdes concretas, que apontam para a
viabilidade de um projeto de democratizacdo das relagBes no interior da escola
(PARO, 2000, p. 9).

A pedagogia em questdo visa promover uma educacao que seja, simultaneamente,
critica, emancipadora e capaz de transformar a sociedade. Suas raizes tedricas encontram-
se nas ideias de educadores e fildsofos como John Dewey, que via a educa¢do como
fundamental para a democracia e para o desenvolvimento de uma sociedade equitativa
(DEWEY, 1916), e Paulo Freire, cujos trabalhos enfatizam a educagcdo como um processo
de libertacdo e como um meio de construir uma sociedade mais justa e democratica
(FREIRE, 1996). Ambos os autores valorizam a democracia ndo apenas como um ideal
politico, mas também como um principio ético e educacional essencial para o
desenvolvimento humano.

Através da aplicacdo dos principios da Pedagogia Democratica, busca-se uma
transformacéo tanto no ambito escolar quanto no social, incentivando a formacédo de
individuos capazes de participar ativamente na sociedade, dotados de senso critico e

comprometidos com a construgdo de um mundo mais justo e igualitario.
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John Dewey, um influente filosofo e pedagogo americano, concebeu a educagédo

como um processo ativo de “aprender fazendo”, em que a teoria é integrada a pratica. Ele
defendia que a educacdo deve estar conectada aos interesses e experiéncias dos alunos,
assim como as demandas e necessidades da sociedade. Para Dewey, a escola deveria ser
um ambiente de cooperacdo, dialogo e liberdade, onde os alunos tém voz ativa nas
decisdes e assumem responsabilidades. Sua visdo de educacdo democratica era focada em
preparar os individuos para uma participacdo ativa e responsavel na vida democratica,
promovendo o pensamento reflexivo, a autonomia e a cidadania.

A Pedagogia Democratica, inspirada por Dewey e Freire, baseia-se em principios
fundamentais que enfatizam uma educacdo mais participativa, critica e transformadora.
Ela procura criar um espaco educacional onde o aprendizado € direcionado ndo apenas
para o desenvolvimento individual, mas também para a construcdo coletiva de uma
sociedade mais justa e democratica.

A perspectiva apresentada por Paro (2000) em "Gestdo Democrética da Escola
Publica" enriquece a discussdo ao enfatizar que a democratizacdo € crucial para a
obtencdo de uma educacdo de qualidade que atenda as expectativas da comunidade
escolar. Com base nesse entendimento, os principios desta abordagem pedagogica sao
construidos em torno da valorizacdo do dialogo e da reflexdo critica, promovendo a
participacdo ativa dos estudantes em seu proprio processo de aprendizado. Além disso,
estabelece-se uma ligacdo direta entre o conteudo ensinado em sala de aula e as questfes
sociais pertinentes, objetivando uma educacdo que transcenda a mera transmissdo de
conhecimento e habilite os alunos a questionar, refletir e atuar criticamente sobre sua
realidade. Desta forma, busca-se contribuir para a transformacao social, alinhando-se aos
principios defendidos por Paro (2000), que vé na democratizacdo uma base essencial para
tal educacéo transformadora.

A Pedagogia Democrética é uma abordagem educacional que se concentra em
promover a participacdo, autonomia e emancipacdo dos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Ela € inspirada por educadores como John Dewey, Paulo Freire e
Celestin Freinet, que defendiam uma educacdo que forma cidadaos criticos, criativos e
engajados na transformacdo social. Esta abordagem se baseia em varios principios
essenciais:

* Igualdade: Este principio enfatiza que todos os individuos tém valor igual e
direito a educacéo, independentemente de diferencas de género, raca, classe, religido ou

cultura. A igualdade na educagéo envolve reconhecer e respeitar a diversidade e promover
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incluséo e justica social. Paulo Freire (1996, p.15) ressalta que "a educacdo é um ato de

amor e coragem, que nao deve temer o debate ou a anélise critica da realidade."

* Liberdade: Os individuos tém o direito de escolher e expressar suas opinides,
interesses e desejos livremente. John Dewey (1916) argumenta que a liberdade € algo que
se conquista em funcdo das circunstancias, implicando responsabilidade e respeito as
normas democraticas.

* Participagdo ativa: Os alunos s3o vistos como protagonistas ativos em seu
processo educacional, envolvendo-se em decisGes, atividades, projetos e avaliacGes.
Celestin Freinet (1996) enfatiza a importancia da participacdo ativa para o engajamento
das criancas na escola e na vida social.

» Autogestdo: Os alunos s3o responsaveis pela organizacdo e funcionamento da
experiéncia educativa, definindo regras, objetivos, métodos e critérios de avaliagdo.
Helena Singer (2015) destaca a autogestdo como um principio fundamental da educacéo
democrética.

* Prazer do conhecimento: O envolvimento com o conhecimento ¢ motivado por
interesse, curiosidade e satisfacdo, ndo por obrigacdo ou recompensa. Helena Singer
(2015) argumenta que o conhecimento deve ser associado ao prazer e a alegria.

* Nao hierarquia no conhecimento: Todos os tipos de conhecimento sao
igualmente valorizados e respeitados, incluindo saberes formais e informais, cientificos e
populares. Helena Singer (2015) afirma que, na educacdo democratica, ndo existe
hierarquia entre diferentes formas de conhecimento.

Esses principios fundamentais da Pedagogia Democratica buscam fomentar uma
educacdo mais humana, libertadora e transformadora, contribuindo para o

desenvolvimento integral dos individuos em uma sociedade democratica.

3.5.1 Criticas e desafios a Pedagogia Democratica

A Pedagogia Democrética, embasada em tedricos como Paulo Freire, €
frequentemente vista como uma abordagem idealista, enfrentando criticas por sua
aparente desconex&o com as realidades materiais e estruturais da educacgdo. Tosto (2011)
argumenta que, apesar de suas inten¢Ges emancipadoras, essa pedagogia ndo aborda
adequadamente as complexidades da realidade escolar, marcada por desigualdades e
contradicoes.

Analisando essas criticas sob a perspectiva da analise do discurso, vemos que a

Pedagogia Democratica é frequentemente enquadrada em discursos que alternam entre o
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idealismo e a prética. Por um lado, ela € exaltada por sua capacidade de promover uma

educacdo mais justa e inclusiva; por outro, é criticada por sua suposta ineficacia em
contextos desafiadores. Esta dualidade reflete a tensdo entre teoria e pratica na educagéo.

Respondendo a essas criticas, defensores da Pedagogia Democratica, como
apontado pelo Conselho Federal de Psicologia (2018), argumentam que ela busca
enfrentar e transformar as condigdes adversas por meio de uma gestdo escolar
democréatica e participativa. Isso envolve incluir todos os membros da comunidade
escolar no processo decisorio e no desenvolvimento do projeto politico-pedagogico,
visando a qualidade educativa e a responsabilidade social.

Outra critica comum é o suposto relativismo e permissividade da Pedagogia
Democrética, questionando sua capacidade de estabelecer critérios claros para avaliacéo.
Machado (2009) aponta que, ao rejeitar modelos tradicionais de educacédo, a Pedagogia
Democrética pode parecer carecer de fundamentacdo normativa. No entanto, a resposta a
essa critica envolve a promocdo de uma avaliacdo dialdgica e formativa, como sugerido
por Melo, Adams e Nunes (2021), respeitando os contextos individuais dos alunos e
promovendo uma formacéao docente critica e reflexiva.

Finalmente, a Pedagogia Democréatica enfrenta a acusacdo de ser ingénua em
relagdo aos conflitos de poder na sociedade e na escola. Melo, Adams e Nunes (2021)
critica essa abordagem por se basear em uma viséo idealizada da educacéo e da sociedade.
Contudo, a analise do discurso mostra que a Pedagogia Democratica, na verdade, engaja-
se ativamente com essas realidades. Ela propde praticas pedagdgicas que encorajam 0S
alunos a questionar e a buscar solugdes coletivas para desafios sociais, conforme Freire
(2014) destaca.

Assim, a Pedagogia Democratica, apesar de enfrentar criticas significativas, busca
equilibrar idealismo e pragmatismo, teoria e pratica, na promocao de uma educacdo que
€ a0 mesmo tempo emancipatéria, critica e adaptada as complexidades do cenario

educacional contemporaneo.

3.6 Pedagogia Comportamentalista: Relevancia e aplicagdes

A Pedagogia Comportamentalista, que ganhou destaque no cenério educacional
do século XX, baseia-se em conceitos da psicologia comportamental. Essa abordagem
pedagdgica enfatiza a importancia do condicionamento e da aprendizagem social,
propondo uma metodologia de ensino baseada em principios cientificos e empiricamente

validados. O foco principal da Pedagogia Comportamentalista é a eficacia no processo de
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ensino-aprendizagem, alcancada através do entendimento e manipulacdo de

comportamentos observaveis tanto em ambientes educacionais formais quanto ndo-
formais.

Fundamentando-se na teoria behaviorista, a Pedagogia Comportamentalista
ressalta a influéncia de estimulos externos, recompensas e puni¢des no condicionamento
do comportamento humano. B.F. Skinner, um dos proponentes mais influentes desta
abordagem, argumenta que o comportamento humano pode ser modelado por meio de
técnicas de condicionamento, o que tem implicacdes significativas para praticas
educativas (SKINNER, 1974). Essa perspectiva busca, portanto, modificar
comportamentos indesejaveis e incentivar a adocdo de comportamentos positivos,
beneficiando tanto o aluno individualmente quanto a sociedade em geral.

A Pedagogia Comportamentalista, embora valorizada por sua metodologia
estruturada e objetiva, encontra-se no centro de debates criticos devido a sua tendéncia
em focar primariamente na modificagdo de comportamentos observaveis,
desconsiderando aspectos intrinsecos do aprendizado como as emocdes, motivagdes e
capacidades de pensamento critico. Essa énfase em estimulos externos e consequéncias
comportamentais, como destacado por Moreira (2016), pode subestimar a complexidade
dos processos educativos e o desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, a
pratica de recompensar e punir, conforme evidenciado nas teorias de Skinner, abordadas
por Santos (2021) e criticadas por sua simplificacdo do processo educacional, nao
contempla plenamente as necessidades educacionais e o crescimento holistico dos alunos.
Este modelo comportamentalista, embora tenha suas raizes em importantes contribui¢des
de Watson, Guthrie e Thorndike (1911) sobre a analise do comportamento (MOREIRA,
2016), enfrenta desafios contemporaneos ao atender as demandas de uma educacao que
busca ser mais inclusiva, significativa e transformadora.

A Andlise do Discurso em torno da Pedagogia Comportamentalista,
fundamentada nas ideias de Skinner (1974), revela uma tensdo entre uma visao de
educacdo orientada a resultados mensuraveis e uma abordagem mais holistica, que
valoriza os aspectos internos e qualitativos da aprendizagem (MOREIRA, 2016). Esta
tensdo reflete o debate mais amplo sobre o0s objetivos e métodos da educacéo e o papel
do professor na facilitagio da aprendizagem. Em sintese, a Pedagogia
Comportamentalista, com suas raizes na psicologia comportamental (SKINNER, 1974),
oferece uma estrutura clara e baseada em evidéncias para a educacdo, mas também

levanta questbes importantes sobre a natureza da aprendizagem e o desenvolvimento
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integral do aluno. A compreensao dessa abordagem requer um exame cuidadoso de seus

fundamentos teoricos, aplica¢fes praticas e as criticas que ela enfrenta no contexto
educacional contemporaneo.

Henklain e Carmo (2013) destacam que, apesar da existéncia de dados solidos
sobre as contribuicbes da Analise do Comportamento ao planejamento de condicdes de
ensino, essas contribuicbes tém sido subutilizadas. Eles argumentam que a Anélise do
Comportamento oferece orientacbes importantes sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem, enfatizando a necessidade de uma aplicacdo mais abrangente de seus
principios no campo educacional.

O ensino programado € uma das aplicagdes notaveis da Pedagogia
Comportamentalista, oferecendo uma abordagem estruturada a educagdo. Esta
metodologia enfatiza a progressao sequencial e individualizada, permitindo que o aluno
progrida em seu proprio ritmo e receba feedback imediato sobre seu desempenho. E
aplicavel em diversas &reas do conhecimento, como matematica, linguas e ciéncias
(LOBO NETO, 2005). Esta abordagem, valorizada por sua eficiéncia e individualizacao,
pode, no entanto, ser criticada por sua rigidez e potencial limitacdo da criatividade do
aluno.

A Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) representa outra aplicacdo
significativa da Pedagogia Comportamentalista. Esta abordagem, baseada em principios
e procedimentos cientificos, foca em entender e modificar o comportamento humano em
contextos especificos. A ABA tem sido particularmente eficaz em promover habilidades
académicas, sociais e comunicativas, especialmente em criangas com autismo ou outras
necessidades especiais. A ABA é elogiada por sua abordagem cientifica e adaptabilidade,
mas também enfrenta criticas por sua potencial rigidez e por abordagens que podem
parecer mecanicas.

No que diz respeito a educacdo do corpo infantil, a Pedagogia
Comportamentalista tem implicacdes diversas e complexas. Por um lado, pode promover
o desenvolvimento de habitos saudaveis, como a higiene e a atividade fisica, através de
reforgos positivos. No entanto, ha preocupacfes de que essa abordagem possa restringir
a expressao corporal das criangas, limitando sua criatividade, autonomia e diversidade.
Além disso, essa pedagogia pode nao levar em conta suficientemente os aspectos afetivos,
emocionais e culturais que influenciam a relagdo das criangas com seus corpos.

Assim, enquanto a Pedagogia Comportamentalista oferece técnicas estruturadas e

baseadas em evidéncias para a educacédo, suas aplicacbes e implicagdes necessitam de
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uma consideracdo cuidadosa, especialmente no que se refere a adaptabilidade e ao

respeito pela individualidade e complexidade dos alunos.

3.7 Pedagogia Construtivista: Aplicacdo e adaptabilidade no contexto brasileiro

A Pedagogia Construtivista ¢ uma abordagem educacional que enfatiza a
importancia do aprendizado ativo e da constru¢do do conhecimento pelo aluno e ganha
destaque na segunda metade do século XX (HENKLAIN E CARMO, 2013). Essa
abordagem foi desenvolvida a partir das teorias de aprendizagem de Jean Piaget, Lev
Vygotsky e outros tedricos importantes. De acordo com essa abordagem, o aprendizado
é mais eficaz quando o aluno esta envolvido ativamente no processo de construcdo do
conhecimento, em vez de simplesmente receber informagdes passivamente. Henklain e
Carmo (2013) destacam que, além da analise comportamental, hd uma riqueza e
importancia na diversidade de perspectivas teodricas, como a construtivista, que tem
fundamentacéo cientifica e boa disposicdo ao dialogo, contribuindo significativamente
para a educacao.

Descreveremos e analisamos o desenvolvimento historico da Pedagogia
Construtivista, seus principios fundamentais, o ambiente construtivista de aprendizagem,
a metodologia e as abordagens curriculares, a integragédo das tecnologias educacionais, as
criticas e controvérsias em torno dessa abordagem e sua aplicacdo e adaptabilidade no
contexto brasileiro. Também discutimos sua relevancia e desafios na educacao
contemporanea diante de suas implicacdes para a educacdo do corpo infantil.

A abordagem construtivista na educagdo infantil, amplamente implementada no
Brasil, centraliza os alunos no processo educativo, enfatizando seu papel ativo na
construcdo do conhecimento, conforme destacado por Henklain e Carmo (2013). Essa
metodologia pedagdgica valoriza as experiéncias prévias dos alunos, incentivando o
desenvolvimento de caracteristicas como curiosidade, participacéo e cooperagdo. Um dos
focos primordiais dessa abordagem é estimular um envolvimento profundo e gratificante
com a leitura e a escrita, com o objetivo de cultivar individuos que sejam ndo sé
autbnomos e criticos, mas também reflexivos. Conforme apontado por Silva (2020), essa
metodologia construtivista busca, portanto, equipar os alunos com as ferramentas
necessarias para uma participacdo efetiva e consciente em suas comunidades e na
sociedade como um todo.

Contudo, a aplicacdo do construtivismo no Brasil enfrenta criticas e desafios. Uma

critica significativa levantada é a potencial inadequacéo desta abordagem para camadas
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sociais mais baixas, aléem da preocupacdo com a desatualizacdo das diretrizes

construtivistas, que ndo teriam sido revisadas ao longo dos Gltimos trinta anos, apesar das
transformacoes tecnoldgicas e sociais. Essas criticas apontam para a necessidade de uma
revisao e atualizacdo continua das praticas pedagogicas para assegurar sua relevancia e
eficacia na educacao contemporanea.

No contexto da educacdo do corpo infantil, a Pedagogia Construtivista
desempenha um papel essencial, particularmente no aprimoramento das habilidades
motoras e na promocdo da expressdo corporal das criancas. Como Marinho (2016)
destaca, na educacdo fisica, esta abordagem busca desenvolver habilidades que permitam
as criancas se expressar no mundo através da interacdo com o ambiente, enfatizando a
criagdo de desafios e a solucdo de problemas motores. Esse enfoque construtivista ndo
apenas desenvolve competéncias fisicas, mas também estimula as crian¢as a se engajarem
ativamente no aprendizado por meio de experiéncias praticas.

No contexto brasileiro, a implementacdo da Pedagogia Construtivista,
particularmente na educacdo infantil, enfrenta desafios e recebe criticas que apontam para
a complexidade de sua aplicacdo efetiva. Esses desafios incluem a adequada formacéo e
capacitacdo de professores, a escassez de recursos didaticos adaptados a essa abordagem
e a necessidade de alinhar as préaticas pedagogicas as variadas realidades sociais e
culturais dos estudantes. Adicionalmente, a resisténcia de segmentos da comunidade
educacional as mudancas metodologicas e a integracdo de formas construtivistas de
avaliacdo em sistemas predominantemente tradicionais representam obstaculos
significativos. Assim, destaca-se a importancia de uma abordagem equilibrada que
incorpore tanto as criticas quanto os desafios a Pedagogia Construtivista, visando a sua
constante atualizacdo e eficacia diante das exigéncias do cenario educacional
contemporaneo, com o objetivo de prover uma educacdo que responda as necessidades e

potencialidades de cada aluno.

3.8 A influéncia das pedagogias no desenvolvimento da autonomia e protagonismo
infantil

A andlise das diversas pedagogias apresentadas neste capitulo oferece uma
perspectiva esclarecedora sobre a interacdo entre mecénica de poder e subjetividade nas
instituicbes educacionais, conceitos explorados na obra de Michel Foucault. Foucault
(2013) preconiza que a escola transcende sua funcao de espaco de aprendizado, atuando

também como um campo de exercicio de poder e formagdo de subjetividades. Sob essa
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perspectiva, a educacdo € vista como um mecanismo disciplinador que influencia os

individuos a se conformarem com as normas e valores sociais estabelecidos.

Complementando esta viséo, a discussdo de Foucault sobre seguranca, territorio
e populacdo no contexto educacional revela como as praticas pedagdgicas podem ser
vistas como formas de biopolitica — um aspecto de governamentalidade que regula e
controla as populagdes. Nesse sentido, as escolas, como institui¢cdes, ndo apenas educam,
mas também exercem uma funcéo regulatoria e disciplinadora sobre os corpos dos alunos,
alinhando-os com os objetivos e necessidades do sistema capitalista.

Ao investigar pedagogias como as de Montessori, Waldorf, Libertadora e
Construtivista, observamos um esfor¢co conjunto para promover a autonomia e a
individualidade, incentivando as criangas a embarcarem em uma jornada de
autodescoberta e autoexpressdo. Vygotsky (1998) destaca a importancia dessa
valorizacdo da experiéncia e expressao individual, oferecendo um contraste marcante
com as pedagogias tradicionais, onde a figura do docente é frequentemente centralizada.
A pedagogia de Paulo Freire (1996) ressoa com essa abordagem, posicionando as criangas
como agentes ativos em sua prépria formacdo educacional, uma visdo que encontra eco
nas abordagens Montessori e Waldorf.

Essa compreensdo da educacdo, que transcende a mera transmissao de
conhecimento para abracar a formacéo integral do ser, reflete um movimento em direcéo
a préaticas pedagogicas que reconhecem e valorizam a singularidade e as capacidades
individuais de cada crianca. As implicacdes dessas pedagogias para a dindmica de poder
dentro das institui¢es educacionais sdo profundas, desafiando os modelos tradicionais e
pavimentando o caminho para abordagens mais inclusivas e emancipatdrias na educacéo.
Carrara (2005) destaca que este movimento pedagdgico propde uma reconfiguracdo das
relacbes de poder, sugerindo uma educagdo que promove a autonomia e o0
desenvolvimento critico dos alunos. No contexto educacional atual, existe um esforgo
consciente para integrar diferentes abordagens pedagdgicas, com o objetivo de criar
ambientes educacionais que favorecam a autonomia e o protagonismo infantil. Esse
desafio envolve reconhecer tanto as potencialidades quanto as limitagdes de cada
pedagogia, permitindo aos educadores realizar escolhas pedagdgicas mais informadas e
adaptaveis a diversos contextos educacionais.

Com as rapidas mudangas sociais, tecnologicas e culturais, a autonomia e o
protagonismo desde a infancia assumem uma importancia crescente, conforme indicado

pela UNESCO (2022). Espera-se que o futuro da educagdo combine diversas abordagens
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pedagdgicas, buscando solucdes que respondam a um objetivo global: formar individuos

autdbnomos e proativos em sua aprendizagem e cidadania.

Em conclusdo, a andlise das diversas pedagogias neste capitulo indica que a
promocdo efetiva da autonomia e protagonismo infantil depende da capacidade dos
educadores de integrar e adaptar diferentes abordagens pedagdgicas. Ndo existe uma
Unica metodologia que atenda a todas as necessidades e contextos. Portanto, 0s
educadores sdo desafiados a refletir continuamente, adaptar-se e inovar em suas préaticas,
sempre com o objetivo de priorizar o bem-estar e o0 desenvolvimento integral da crianca.
Isso envolve uma compreensdo profunda de que cada crianca é Unica e que as estratégias
educacionais devem ser flexiveis o suficiente para acomodar essa diversidade. A eficacia
na educacgdo, portanto, reside ndo apenas na escolha da pedagogia, mas também na
habilidade de mobiliza-las para nutrir e respeitar a individualidade de cada aluno.

Para aprimorar a compreensdo do impacto das pedagogias na autonomia e
protagonismo infantil, é essencial adotar uma abordagem analitica que considere as
nuances e complexidades inerentes a cada metodologia educacional. Esta abordagem
analitica permite identificar tendéncias, desafios e oportunidades dentro do campo
educacional, oferecendo percepcbes valiosas para os educadores na formulacdo de
estratégias que promovam efetivamente a autonomia e o protagonismo das criancas.
Atraveés desta analise, podemos compreender melhor como as abordagens pedagogicas
influenciam ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, emocional, interacional e social,

mas também a formacdo de identidades independentes e proativas entre 0s estudantes.

3.9 Ressonancias pedagdgicas significativas do discurso pedagégico na formacéo da
autonomia e protagonismo infantil

O capitulo oferece uma analise abrangente e aprofundada das diversas pedagogias
e suas implicacGes na formacao da autonomia e protagonismo infantil, explorando como
esses conceitos sdo integrados e refletidos nas praticas educacionais. Cada pedagogia,
com sua esséncia Unica, contribui de maneira distinta para o desenvolvimento do
individuo, moldando ndo apenas o conhecimento, mas também as subjetividades e
identidades das criancas.

Na Pedagogia Montessoriana, como elucidado por Macedo (1993), a autonomia
e 0 protagonismo sdo tratados como aspectos complementares da educacdo. Esta
abordagem ndo apenas permite, mas incentiva ativamente que as criangas explorem e

aprendam de forma independente, proporcionando um terreno fértil onde cada estudante
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é visto como o agente principal de seu processo educativo. Este enfoque coloca as

criangas no centro do aprendizado, destacando a importancia de serem autoras da propria
jornada educacional, o que real¢a a modalizacdo lexical de ambos os conceitos dentro
deste contexto pedagogico. Crucialmente, a autonomia na Pedagogia Montessoriana é
vista ndo apenas como liberdade de escolha, mas como uma parte integral do
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga. 1sso promove 0 protagonismo ao
permitir que as criangas tomem decises significativas sobre sua aprendizagem, refletindo
uma pratica educacional que verdadeiramente respeita e valoriza a capacidade individual
de cada aluno.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire (1996), por outro lado, enfatiza a
importéncia do dialogo critico e da construcdo coletiva do conhecimento, promovendo
um A Pedagogia Waldorf estende o conceito de autonomia para incluir a autoexpressao
e o desenvolvimento integral, conforme discutido por Vygotsky (1998). Este modelo
pedagogico aborda o protagonismo através da integracdo de atividades artisticas, culturais
e espirituais no curriculo, promovendo um ambiente educacional que ndo apenas valoriza,
mas também nutre e celebra a individualidade de cada crianca. Assim, Waldorf apoia um
protagonismo que transcende o académico, abrangendo o crescimento pessoal e social,
facilitando um didlogo consistente entre autonomia e protagonismo nas praticas
pedagogicas. A Pedagogia Waldorf expande o conceito de autonomia ao integrar as artes,
a espiritualidade e a imaginacao no curriculo, facilitando um protagonismo que engloba
as dimensdes emocional e artistica das criancas. Este enfoque ajuda no desenvolvimento
de um sentido de agéncia pessoal e criatividade, fundamentais para a formacdo de
individuos que sdo ndo s6 academicamente capacitados mas também emocionalmente
resilientes e inovadores.

A Pedagogia Libertadora, com seu foco no empoderamento e na transformacéo
social, complementa essa visdo ao incentivar 0s alunos a serem agentes ativos em sua
prépria educacdo e na sociedade.

O construtivismo, com suas raizes nas teorias de Piaget (1978) e Vygotsky (1978),
se contrapde a Pedagogia Tradicional ao promover a aprendizagem ativa e centrada no
aluno, incentivando uma interacdo rica com o0 ambiente e o desenvolvimento do
pensamento critico. Enquanto a Pedagogia Tradicional pode limitar a autonomia e a
participacdo ativa dos alunos, o construtivismo busca fomentar uma abordagem mais
inclusiva e participativa na educacao.

Foucault (2013) oferece uma perspectiva critica ao apontar que as institui¢oes
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educacionais sdo espacos de exercicio de poder e formacdo de subjetividades. Este

entendimento ressalta que o discurso pedagdgico ndo se limita a transmissdo de
conhecimento, mas também desempenha um papel determinante na formacdo de valores,
identidades e comportamentos sociais.

Complementando esta anélise, a perspectiva de Michel Foucault sobre a arte do
governo e a arquitetura governamental, como explorado em sua fase genealGgica, oferece
uma dimensao adicional de entendimento. Foucault, em obras como 'Vigiar e Punir' e 'A
Histdria da Sexualidade’, argumenta que os sistemas educacionais, além de serem locais
de aprendizagem, funcionam como dispositivos de poder e controle social, moldando
subjetividades e comportamentos. Esta visdo foucaultiana revela como as praticas
pedagOgicas e as estruturas institucionais sdo imbuidas de relacdes de poder,
influenciando profundamente a formacéo dos individuos conforme as normas e valores
sociais.

Essa compreensdo de Foucault permite uma analise critica de como as diferentes
pedagogias, mesmo aquelas que promovem a autonomia e 0 protagonismo, podem
inadvertidamente contribuir para a perpetuacdo de estruturas de poder existentes. O
desafio para os educadores, portanto, € reconhecer e refletir sobre essas dindmicas de
poder dentro das préaticas educacionais e buscar abordagens que verdadeiramente
capacitem e emancipem os alunos.

Ao concluir este capitulo, torna-se claro que a complexidade das pedagogias
discutidas reflete uma ricas abordagens educacionais. A habilidade de integrar e adaptar
diferentes abordagens pedagdgicas, conforme indicado por Giroux (1988), é essencial
para promover uma educacdo que respeite e valorize a individualidade das criancas,
atendendo as suas necessidades especificas e promovendo um desenvolvimento holistico.

A préxima etapa desta analise focara nos principais documentos reguladores da
educacéo infantil no Brasil, incluindo o0 RCNEI, as DCNEI, a LDBEN e a BNCC. Esta
analise explorara como o protagonismo e a autonomia sdo conceituados e incorporados
nesses documentos, fornecendo percepgdes cruciais sobre as diretrizes e expectativas para
a educacdo infantil no contexto brasileiro, e como esses marcos regulatérios podem ser
utilizados para avancar nas praticas pedagogicas que promovem a autonomia e 0
protagonismo infantil (GIROUX, 1988).
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4 CAPITULO IIl - O PROTAGONISMO E A AUTONOMIA NOS

DOCUMENTOS NORTEADORES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Este estudo tem o objetivo de compreender o impacto do neoliberalismo nas
praticas educacionais, explorando como essa abordagem econémica e politica influéncia
as politicas educacionais e a pratica pedagdgica na educacao infantil. Especificamente,
investigamos como a énfase neoliberal na eficiéncia e na competitividade molda as
praticas educacionais, frequentemente priorizando habilidades voltadas para o mercado
em detrimento do desenvolvimento integral do individuo e da autonomia do educando.

Os fundamentos teoricos explorados no Capitulo 1, que tratam das origens
historicas e conceituais do protagonismo e da autonomia, sdo essenciais para
compreender as transformag@es nas politicas educacionais contemporaneas. A aplicacdo
destes conceitos nos documentos oficiais evidencia uma transformacédo da perspectiva
tradicional, onde a crianca € vista como um mero receptor, para uma visao que valoriza a
crianga como agente ativo de seu processo de aprendizagem.

Além disso, é crucial retomar e aprofundar o rastro historiografico abordado
anteriormente, aplicando uma critica as transformacdes nos discursos sobre autonomia e
protagonismo infantil ao longo da historia. Esta anlise critica permite uma compreensao
mais rica de como as nog¢des de protagonismo foram historicamente construidas e como
essas construcdes influenciam as praticas educacionais contemporaneas. O debate critico
oferece um pano de fundo essencial para avaliar a adequacdo e eficacia das politicas
educacionais atuais em promover uma verdadeira autonomia e protagonismo entre 0s
jovens aprendizes.

O conceito de autonomia é necessario para entender as dinamicas de ensino e
aprendizagem na educacdo infantil contemporanea. Autonomia aqui é vista como a
capacidade de a crianca de agir, tomar decisdes e participar ativamente de seu proprio
processo de aprendizagem, respeitando sua individualidade e capacidades proprias de
cada faixa etaria. Este conceito € essencial para fomentar um ambiente educacional que
valorize e estimule a independéncia e autoconfianca das criangas, permitindo-lhes
desenvolver-se como sujeitos capazes de pensar e agir de forma autbnoma.

O exame das praticas pedagogicas atuais, conforme observado nos documentos
oficiais, reflete uma transformacdo dos ideais educacionais explorados no Capitulo 2,
onde a autonomia era vista sob uma luz mais tradicional. Atualmente, observa-se uma
crescente énfase na formacdo de individuos capazes de tomar decisdes educacionais

autdbnomas desde cedo, uma transformacdo diretamente influenciada pelas teorias
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discutidas anteriormente.

Por outro lado, o protagonismo infantil é a capacidade de a crianga de ser um
participante ativo e influente em seu processo educacional. Isso implica em reconhecer a
crianga como um sujeito capaz e criativo, que pode se comunicar e interagir com o mundo
desde o inicio da vida, participando ativamente de seus processos de ensino e
aprendizagem. Este conceito desafia a visdo da pedagogia tradicional, que considera
criangas como meros receptores passivos de conhecimento. O protagonismo
infantilsalienta a importancia do papel ativo e critico da crianga na construgdo do
conhecimento.

Além de revisitar os fundamentos tedricos, este capitulo reexamina os contextos
pedagogicos que dao forma as diretrizes educacionais atuais, destacando como elas
promovem ou limitam o protagonismo discente. Esta andlise critica é essencial para
compreender a continuidade e as rupturas entre as praticas educacionais passadas e
presentes, permitindo uma reflexdo sobre a eficicia das estratégias atuais em honrar a
autonomia e o protagonismo das criangas, conforme discutido nos capitulos anteriores.

Nos documentos fundamentais da educagdo infantil, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), os conceitos de autonomia e
protagonismo sdo cruciais. Eles orientam a formulacdo de curriculos e praticas
pedagdgicas visando ao desenvolvimento integral da crianca, promovendo um ambiente
de aprendizagem que apoia a autonomia e estimula o protagonismo infantil. Essa
abordagem marca uma mudanca significativa em relacdo as perspectivas mais
tradicionais de educacdo, que focavam predominantemente a transmissdo de
conhecimentos, em vez de objetivar a construcdo ativa do saber pelas criangas, como
destacamos no primeiro capitulo desta pesquisa. Portanto, esses documentos sublinham
a importéncia de criar ambientes de aprendizagem que respeitem e valorizem as
capacidades, interesses e opinides das criangas, proporcionando um ensino responsivo e
adaptavel as suas necessidades individuais.

A pesquisa documental é vital para entender a transformacdo do papel da crianca
na sociedade, que transita desde a visdo medieval — uma miniatura do adulto —até a
concepcao contemporanea de protagonismo infantil reflete uma mudanca paradigmatica
significativa no conceito de infancia, sendo este desenvolvimento impactado ndo s6 por

transformacfes socioecondémicas e politicas, mas também pela influéncia do
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neoliberalismo, conforme discutido por Ponce (1996) e Aries (1981). Essa transformacao

no discurso educacional sublinha a importancia de se reconhecer e valorizar a capacidade
das criancas de serem agentes ativos em seu processo de aprendizagem. Importante
mencionar, no entanto, que apesar dessa progressdo em direcdo a abordagens
educacionais mais centradas no aluno, muitas escolas ainda adotam a metodologia
tradicional de ensino, frequentemente integrando-a com outras metodologias
progressistas. Esta coexisténcia de praticas pedagogicas evidencia um cenario
educacional diversificado, onde o tradicional e o progressista se entrelagam, refletindo a
complexidade e a pluralidade de concepcdes pedagdgicas na busca pelo desenvolvimento
integral da crianca.

Na anélise critica de documentos-chave da educacdo infantil, como a BNCC,
RCNEI, DCNEI e LBDEN, evidenciamos como estes documentos refletem e refor¢cam
ideologias vigentes, ressaltando a educacdo ndo como uma extensdo das dinamicas de
mercado, mas como um campo auténomo essencial ao desenvolvimento humano. Esta
andlise foca na énfase do conceito de produtividade dentro do contexto educacional, um
aspecto frequentemente associado a politicas neoliberais, propondo uma reflexdo sobre
as métricas de sucesso educacional e questionando a adequacdo e a abrangéncia dessas
métricas em relagao aos objetivos educacionais contemporaneos (PONCE, 1996; ARIES,
1981).

A aplicacdo das teorias pedagogicas nas praticas educativas contemporaneas,
como discutido nos capitulos anteriores, revela uma complexa interacdao entre teoria e
pratica. A analise critica deste capitulo revela que, embora os documentos oficiais
aspirem a incorporar essas teorias, frequentemente as praticas reais nas salas de aula ainda
refletem abordagens mais tradicionais, apontando para uma discrepancia que merece
maior investigacdo.

Retomando as bases tedricas discutidas nos capitulos anteriores, é crucial
reconhecer a forma como os documentos contemporaneos, como a BNCC e a LDBEN,
refletem e moldam a transformacgéo das concepgdes de protagonismo e autonomia na
educacdo infantil. Este elo entre teoria e pratica se manifesta na forma como estes
documentos incorporam e promovem praticas pedagOgicas que visam ao
desenvolvimento integral da crianca, enfatizando a importancia de contextos educativos
que estimulam a autonomia e 0 engajamento ativo dos alunos em seu processo de
aprendizagem. Assim, a conexdo com a teoria fornece uma base critica para avaliar a

eficacia das politicas educacionais e sua implementacédo prética.
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Este capitulo ndo se limita a destacar as tendéncias atuais na educacdo, mas

também explora a interconexdo entre as diversas abordagens pedagogicas e as politicas
educacionais. Nossoobjetivo é realizar uma analise detalhada e reflexiva sobre como os
conceitos de protagonismo e autonomia infantil sdo construidos, debatidos e
representados nos discursos educacionais contemporaneos, com foco particular na
realidade educacional brasileira. Esta analise documental proporciona uma visdo mais
profunda das ligacGes entre diferentes corpos de pesquisa e como eles se relacionam com
os documentos estudados, uma jornada que se revelou tanto enriquecedora quanto
reveladora em termos pessoais e académicos.

Esta abordagem permite uma compreensdao mais ampla das complexidades
inerentes a educacdo infantil e destaca a importancia de considerar maltiplas perspectivas
ao analisar politicas e préaticas educacionais. Oferece entendimentos valiosos sobre como
0 ensino e a aprendizagem na infancia sdo influenciados por fatores sociais, culturais e
politicos, especialmente no contexto brasileiro. Essa integracdo de teoria e préatica ajuda
a desvendar as diversas maneiras pelas quais 0s conceitos de protagonismo e autonomia
infantil séo articulados nos discursos educacionais, contribuindo para um entendimento

mais robusto das tendéncias educacionais atuais.

4.1 Metodologia de pesquisa qualitativa com Analise do Discurso Foucaultiana:
investigando protagonismo e autonomia nos documentos de referéncia da Educacéo
Infantil

A metodologia empregada nesta dissertacdo baseia-se na analise documental,
complementada pela Andlise do Discurso Foucaultiana, sendo métodos cruciais para
decifrar as nuances e complexidades dos documentos que orientam a educacédo infantil.
Esta abordagem permite uma investigacdo aprofundada dos textos, facilitando uma
andlise critica e reflexiva dos conceitos e praticas delineados. A énfase recai sobre a
interpretacdo do conteido dos documentos, explorando significados, contextos e as
implicacdes das politicas e diretrizes educacionais. Essa metodologia é particularmente
relevante para estudar a educacédo infantil, onde documentos-chave como a BNCC e as
DCNEI desempenham um papel crucial na definicdo de praticas pedagdgicas e na
concepcao da infancia no Brasil.

A metodologia qualitativa, através da analise documental e da Analise do
Discurso Foucaultiana, adequa-se para examinar como as politicas educacionais sdo

formuladas, os interesses que refletem e como impactam a préatica pedagdgica na
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educacdo infantil. Busca-se revelar as interconexdes entre as politicas educacionais e as

praticas pedagogicas, destacando o papel do discurso na formacdo da identidade e das
praticas educativas na educacdo infantil contemporanea.

Os conceitos de ‘protagonismo discente' e ‘autonomia’ sdo explorados ndo apenas
como termos pedagogicos, mas como fendmenos complexos dentro do contexto das
praticas educacionais. Protagonismo discente é conceituado como a capacidade e a
oportunidade dadas as criangas para serem agentes ativos em seu proprio processo
educacional, influenciando decisdes e participando ativamente na construcdo do
conhecimento. Autonomia, por outro lado, é vista como a liberdade que as criangas tém
de expressar suas proprias ideias e preferéncias dentro do ambiente escolar. Tais
conceitos sdo analisados & luz das diretrizes politicas e praticas pedagogicas para
investigar como séo efetivamente implementados nas escolas e quais sdo as barreiras para
sua plena realizacao.

A metodologia de andlise documental é alinhada aos temas explorados nos
capitulos anteriores, com o objetivo especifico de analisar como o protagonismo e a
autonomia infantil sdo representados nos documentos oficiais que norteiam a educacéo
infantil no Brasil, como o RCNEI, DCNEI, LDBEN e a BNCC. Procura-se interpretar as
abordagens pedagogicas e as percepcdes sobre a crianca que permeiam esses documentos,
estabelecendo um diélogo critico com discussdes anteriores sobre as transformacdes
historicas da infancia e as diversas pedagogias.

A analise documental, enriquecida pela perspectiva Foucaultiana, oferece uma
compreensdo profunda e contextualizada dos documentos, transcendendo a viséo
superficial deles como meros conjuntos de diretrizes. Esta abordagem qualitativa permite
considerar esses textos como instrumentos carregados de discursos sociais e
educacionais, revelando-se relevante no contexto brasileiro, onde as politicas

educacionais sdo moldadas por complexos ideoldgicos e contextos socioecondmicos.

4.1.1 Abordagem qualitativa e Analise do Discurso

A andlise qualitativa desempenha um papel essencial nesta pesquisa documental.
Enguanto a quantificacdo nos fornece uma visao panoramica dos temas prevalentes, é por
meio da andlise qualitativa que perscrutamos a densidade dos documentos. Esta
abordagem envolve uma interpretacéo detalhada dos textos, permitindo uma analise dos
discursos e contextos subjacentes. Utilizamos a Analise do Discurso para explorar como

0s conceitos de protagonismo e autonomia infantil sdo construidos, articulados e
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transmitidos nos documentos. Ao examinar 0 uso da linguagem, as estruturas narrativas

e 0s contextos implicitos, descrevemos o funcionamento da educagdo infantil fomentado
e projetado nos documentos oficiais e analisamos contextualmente como esses
parametros adestram, docilizam e utilizam os corpos infantis para serem, de modo
precoce, inscritos subjetivamente no sistema neoliberal. Essas técnicas fornecem
percepcdes sobre as concepcBes de infancia e educacdo subjacentes nas politicas
educacionais (FERREIRA, 2022).

Especificamente, a Analise do Discurso neste estudo foca em desvendar as
ideologias e perspectivas pedagdgicas embutidas nos documentos. Procuramos entender
ndo apenas o que € enunciado para ser operacionalizado nas salas de aula da educacéao
infantil brasileira, mas também como e por que certas escolhas de linguagem sdo feitas,
e quais sdo as implicacOes dessas escolhas para a pratica educativa e a percep¢do da
crianca na educacao infantil. l1dentificamos padrdes linguisticos e representacionais que
refletem e moldam a politica educacional e as abordagens pedagdgicas. Esta analise
fornece um meio para compreender como as nogdes de protagonismo e autonomia séo
negociadas e representadas nos documentos, contribuindo para um entendimento mais
completo das diretrizes educacionais e suas influéncias na pratica educativa.

Além disso, a andlise qualitativa, por meio da analise do discurso, permite
explorar a relacdo entre os documentos e o contexto educacional mais amplo.
Investigamos como os documentos refletem e respondem a tendéncias educacionais
contemporaneas, desafios sociais e mudancas nas percepcdes sobre a infancia. Esta
abordagem transcende a analise superficial dos documentos e adentra em uma exploragéo
critica das narrativas que moldam a educacgdo infantil. Revelamos as conexdes entre
discurso, politica e pratica, enriquecendo assim a compreensdo do papel dos documentos

na formacéo das praticas pedagogicas contemporaneas na educacao infantil brasileira.

4.2 Contextualizagdo histérica da LDBEN

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
ocorreu em um momento de intensas reformas politicas e educacionais no Brasil,
refletindo o dinamismo social e as demandas emergentes por uma educagdo mais
inclusiva, moderna e adaptada as novas realidades globais. A LDBEN de 1996
representou uma ruptura significativa com as praticas educacionais anteriores,
introduzindo uma série de inovagdes em termos de estrutura, metodologia e objetivos da
educacdo no pais (BRASIL, 1996).
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A lei foi estruturada em torno de principios fundamentais como a

descentralizagdo, a democratizagédo da gestdo e a flexibilizagéo curricular. Ela prop0s uma
visdo renovada da educacdo, abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino superior.
A LDBEN enfatizou a importancia da formacéo integral do individuo, reconhecendo a
diversidade cultural, social e regional do Brasil. A lei consolidou a educagdo como um
direito de todos, promovendo a universalizagcdo do acesso e a melhoria da qualidade de
ensino (BRASIL, 1996).

O contexto histérico da LDBEN é marcado segundo Saviani (2007) por uma série
de desafios, incluindo a necessidade de reformular o sistema educacional para responder
a novas exigéncias socioecondmicas e culturais. Essas exigéncias abrangem a integracao
das tecnologias da informacdo e comunicagdo no ensino, a demanda por uma educagéo
gue fomente o pensamento critico e a resolucgéo criativa de problemas, a necessidade de
adaptar o curriculo a diversidade cultural e socioeconémica do Brasil, além da preparacao
dos estudantes para um mercado de trabalho em constante transformagéo. A crescente
énfase no desenvolvimento sustentavel e na conscientizagdo ambiental também pressiona
por novos contetidos e metodologias pedagdgicas. Esses aspectos refletem as mudancas
globais e locais, exigindo uma educacdo capaz de preparar cidaddos para contribuir de
maneira significativa na complexidade do século XXI. Estas transformacfes sdo
discutidas em profundidade por Saviani (2007), que analisa o impacto das mudancas
socioeconémicas e culturais na politica educacional brasileira, destacando a LDBEN
CcOmMo um marco na tentativa de atender a essas novas necessidades.

A implementacdo da LDBEN, contudo, enfrentou diversos desafios, incluindo
resisténcias por parte de setores tradicionais da educacdo e dificuldades préaticas na
aplicacdo das novas diretrizes. Estes desafios foram discutidos por autores como
Carvalho (1997) e Carneiro, Dall’ Acqua e Caramori (2018), que analisaram as tensdes e
os avancos decorrentes da aplicacdo da lei. A LDBEN também foi fundamental para
promover a inclusdo de grupos historicamente marginalizados no sistema educacional,
enfatizando a educagdo para todos e a necessidade de adaptar o ensino as diversas
realidades brasileiras.

Em resumo, a LDBEN de 1996 surgiu como um marco na histdria da educacéao
brasileira, refletindo uma mudanca paradigmatica na forma como a educacéo é percebida
e conduzida no pais. Este documento simbolizou um avanco significativo na promocao
dos direitos educacionais e na construgédo de um sistema educacional mais justo, inclusivo

e adaptavel as necessidades do século XXI.
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4.2.1 Andlise do protagonismo/autonomia infantil na LDBEN

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), instituida pela Lei
n° 9.394/96, representa um marco decisivo na reformulacdo das politicas educacionais
brasileiras. Esta legislacdo, resultante de intensas discussdes e debates no cenario
nacional, introduziu transformacdes significativas na estrutura e na pratica educativa em
todo o Brasil. A LDBEN de 1996 delineou um novo contorno para a educacéo bésica e
superior, introduzindo conceitos inovadores e abordagens reformistas que ressoam ainda
hoje no sistema educacional brasileiro (BRASIL, 1996). Essa lei trouxe mudancas
fundamentais na formacdo de professores, na gestdo educacional, e na abordagem
pedagogica, com impactos profundos na qualidade e na abrangéncia da educacédo no pais.

Além disso, a LDBEN se alinha com os principios e diretrizes internacionais de
educacdo, promovendo a inclusdo, a diversidade e a equidade no sistema educacional.
Essa lei estabeleceu a educacdo como um direito de todos, enfatizando a importéancia do
acesso universal e da qualidade do ensino. A formacdo de professores, sob a égide da
LDBEN, passou a enfocar ndo apenas o conhecimento académico, mas também as
competéncias pedagdgicas e a capacidade de atuar em um ambiente educacional cada vez
mais diversificado e inclusivo.

O papel da LDBEN na reconfiguracdo das politicas educacionais brasileiras é
inquestionavel. Ao estabelecer novas bases para a formacdo docente, a gestdo escolar e a
pratica pedagogica, a LDBEN de 1996 ndo apenas reformulou o sistema educacional
brasileiro, mas também o alinhou com um paradigma educacional mais contemporaneo e
responsivo as necessidades do século XXI. Esta dissertacdo visa a analisar criticamente
também as contribuicBes e os desafios apresentados pela LDBEN na transformacao do
sistema educacional brasileiro, enfatizando como esta lei tem clivado as praticas
educativas e a formacao de professores no contexto atual (BRASIL, 1996; CARVALHO,
1997; CARNEIRO, DALL’ACQUA, & CARAMORI, 2018).

A LDBEN proporciona uma estrutura ampla que suporta maltiplas abordagens
pedagogicas. Embora estabelegca os fundamentos legais para praticas educativas
inovadoras e centradas no estudante, observa-se que sua aplica¢do pratica muitas vezes
pende para praticas mais tradicionais, que podem limitar o desenvolvimento do
protagonismo e da autonomia discente. Isso ressalta a necessidade de um esfor¢o continuo
para a atualizagdo e a aplicacdo efetiva das politicas educacionais, garantindo que estas

reflitam principios contemporaneos de aprendizagem ativa e participativa.
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A arqueogenealogia, fundamentada nas teorias de Foucault (1976), é empregada

como metodologia central neste estudo. Esta abordagem dual inclui a arqueologia para
examinar as estruturas epistémicas que fundamentam a formagdo de discursos sobre a
educacdo infantil, enquanto a genealogia € utilizada para rastrear a transformacéo desses
discursos ao longo do tempo, com um enfoque particular nas relacdes de poder. Por meio
dessa metodologia, os documentos de politicas educacionais, como a LDBEN, sdo
analisados para elucidar como o0s conceitos de saber e poder sdo manifestados e como
influenciam a formulacdo das praticas pedagdgicas contemporaneas. Por exemplo, a
versdo de 1996 da LDBEN (Brasil, 1996) introduziu explicitamente a no¢ao de autonomia
escolar nos seus artigos, refletindo uma mudanca paradigmaética na gestdo educacional.

Este enunciado, localizado no Artigo 15, estabelece que "os sistemas de ensino
assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico". Esse trecho ilustra ndo apenas
a insercao do conceito de autonomia no discurso legal, mas também indica uma transicdo
em direcdo a um modelo educacional que valoriza a descentralizacdo e 0 empoderamento
das instituicoes locais.

Da mesma forma, o conceito de protagonismo é abordado, embora de forma
menos explicita, através da énfase na participagdo ativa dos estudantes no processo
educacional, como sugerido na discussdo sobre metodologias de ensino que promovem a
interacdo e o desenvolvimento critico. Esses enunciados refletem uma reconceptualizacéo
do papel dos alunos e das instituicdes educacionais, alinhados a dindmica de saber-poder
descrita por Foucault, onde o conhecimento circula e € utilizado de maneira a exercer
influéncia e controle dentro das estruturas sociais.

Do ponto de vista qualitativo, observou-se que as LDBENS progressivamente
enfatizaram a importancia da autonomia do professor e do protagonismo do aluno no
processo de aprendizagem. Esta abordagem desafia as visfes tradicionais de ensino e
promove préticas educacionais que valorizam a participacdo ativa e a criatividade dos
alunos, além de reconhecer a importancia do papel do educador como facilitador. A
LDBEN demonstra um compromisso crescente com a autonomia e o0 protagonismo na
educacdo (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 enfatiza a educacéo
como um dever da familia e do Estado, visando o pleno desenvolvimento do educando, o

preparo para o exercicio da cidadania, e a qualificagdo para o trabalho. Este aspecto
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ressalta o papel ativo do aluno em seu processo educacional, conforme se observa:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 7).

A LDBEN de 1996 estabelece os principios do ensino, incorporando a igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, arte e saber, além do pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas, e o respeito & liberdade com apreco a tolerancia. Estes
elementos refletem mudancas significativas nas teorias educacionais, priorizando a

inclusdo e a diversidade:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola; 1l - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; [...] IV
- respeito a liberdade e aprego a toleréncia (BRASIL, 1996, p. 7).

A legislacdo destaca o papel do Estado na garantia do ensino fundamental
obrigatério e gratuito, além de apontar para o atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino. Também menciona o direcionamento de recursos publicos a escolas comunitarias,
confessionais ou filantropicas, conforme critérios especificos. Essas diretrizes sinalizam
os desafios na implementacdo de principios de igualdade e inclusdo, especialmente em

contextos de recursos limitados:

O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para 0s
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; [...] Il - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, p. 8).

Em concluséo, as LDBEN se estabelecem como documentos fundamentais na
educacdo brasileira. Elas orientam as préaticas educacionais em direcdo ao apoio ao
desenvolvimento integral dos alunos, reconhecendo a complexidade e a singularidade de
cada individuo no processo educativo. As LDBENS servem como um recurso vital para
educadores e formuladores de politicas, oferecendo uma base sélida para préaticas
pedagdgicas que valorizam a educacdo inclusiva, participativa e adaptada as necessidades

individuais dos alunos.
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4.2.2 Reflexdes e analises da LDBEN no Contexto da Educacdo Brasileira

A LDBEN aborda de maneira abrangente varios aspectos da educacéo, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Ela enfatiza a importancia da autonomia
pedagdgica, respeitando a diversidade cultural e religiosa, e promove a gestdo
democratica nas instituicbes de ensino. Estes aspectos sdo fundamentais para criar um
ambiente educacional que respeite a individualidade dos estudantes e proporcione uma
educacéo inclusiva e diversificada (BRASIL, 1996).

A seguir, hd um quadro que sintetiza temas e discursos significativos encontrados
na LDBEN, destacando como estes se alinham com os conceitos de autonomia,

diversidade, gestdo democratica, participacao e desenvolvimento integral:

Quadro 1 — Levantamento de temas e discursos significativos da LDBEN

Temas ldentificados Exemplos de Discurso

Autonomia “Os docentes incumbir-se-80 de: | — participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino...” (Art. 13)

Diversidade “O ensino religioso, de matricula facultativa... assegurado o reseito a
diversidade cultural religiosa do Brasil...” (Art. 33)

Gestdo Democréatica “VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino;” (Art. 8)

Participacdo “Os docentes incumbir-se-80 de: | — participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino” (Art. 13)

Desenvolvimento “A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem cCOmMoO
Integral finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade...”
(Art. 29)

Fonte: a autora

Esses trechos da LDBEN ressaltam a importancia de uma abordagem educacional
gque promove a autonomia e 0 protagonismo dos estudantes, a0 mesmo tempo em que
valoriza a diversidade e a participacdo da comunidade na educacdo. A LDBEN continua
a ser um documento vital para orientar praticas pedagdgicas inclusivas e inovadoras no
Brasil, destacando-se como um marco na legislagdo educacional do pais (BRASIL, 1996).

Além disso, a analise da LDBEN sob a perspectiva foucaultiana revela como os
discursos normativos moldam e s&o moldados pelas relagcdes de poder dentro do campo
educacional. Foucault nos ensina que os discursos sdo praticas que sistematicamente
formam os objetos dos quais falam, ndo apenas descrevendo a realidade, mas

constituindo-a (Foucault, 2011). No caso da LDBEN, o discurso sobre autonomia
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pedagdgica, diversidade cultural e gestdo democratica ndo apenas reflete um ideal

educacional, mas também atua como uma forma de governamentalidade, estruturando as
praticas pedagdgicas e influenciando diretamente a maneira como os educadores
percebem e interagem com os estudantes. Este entendimento é crucial para reconhecer a
capacidade do documento de influenciar ndo apenas as praticas pedagdgicas, mas também
as normas sociais e as expectativas em relagdo ao desenvolvimento educacional.

Ap0s a descricdo e a andlise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), que revela a importancia da autonomia, da diversidade, da gestdo democrética
e do desenvolvimento integral no contexto educacional brasileiro, nossa atencao se volta
agora para o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). Este
documento, estabelecido em 1998, marca um periodo significativo na educacdo infantil
no Brasil, enfatizando o protagonismo e a autonomia infantil. O RCNEI surge como um
complemento e uma extensdo dos principios da LDBEN, focando especificamente na
primeira etapa da educacdo basica. Neste segmento do estudo, exploraremos como o
RCNEI aborda o protagonismo e a autonomia das criancas, refletindo as diretrizes e as
intencdes da LDBEN e como estas se manifestam nas praticas pedagdgicas para a
educacdo infantil. Analisaremos a contribuicdo do RCNEI na promocédo de um ambiente
educacional que valoriza a individualidade, a criatividade e a capacidade das criancas de

serem agentes ativos em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

4.3 Contextualizacao histérica do RCNEI

Nesta se¢édo, contextualizamos historicamente o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI), implementado em 1998 pelo Ministério da Educacéo
do Brasil (BRASIL, 1998). Este documento surgiu em um periodo marcado por profundas
transformacdes educacionais e politicas, oferecendo uma resposta inovadora as demandas
crescentes da educacdo infantil. Caracterizado por um reconhecimento crescente da
importancia da primeira infancia, o RCNEI propunha uma viséo da crianga como um ser
ativo e central em seu proprio desenvolvimento.

Estruturado em trés volumes, 0 RCNEI apresentava uma abordagem holistica para
a educacdo de criangas de 0 a 5 anos. O primeiro volume introduzia conceitos
fundamentais sobre a crianca, o ato de educar, cuidar e brincar, delineando o perfil do
educador na educagéo infantil. O segundo volume focava na formagéo pessoal e social,
destacando a construgéo da identidade e autonomia, como citado por Didonet (2006). O

terceiro volume, dedicado ao conhecimento de mundo, abrangia areas como movimento,
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musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, e matematica,

promovendo uma educacdo que valorizava a singularidade de cada crianca e sua
capacidade inerente de construir conhecimento de maneira autbnoma.

A iniciativa do RCNEI representou uma mudanca significativa na percepcao da
infancia, que passou de uma fase passiva para um periodo decisivo no desenvolvimento
humano. A énfase em espacos educativos que promoviam o desenvolvimento e a
aprendizagem ativa refletia uma transformacéo importante na compreenséao e abordagem
da infancia. Este enfoque inovador buscava superar a barreira da tecnicidade excessiva
em documentos educacionais, tornando as diretrizes mais acessiveis e praticas para 0s
educadores, conforme discutido por Didonet (2006) e outros especialistas.

Contudo, a implementacdo do RCNEI enfrentou desafios, incluindo a
necessidade de definir objetivos de desenvolvimento e aprendizagem mais claros,
apontada por Trevisan (2019) e outros. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996 consolidou a visdo do RCNEI, integrando a educacdo infantil ao sistema
educacional brasileiro com um curriculo bem estruturado e coerente.

Historicamente focada em uma abordagem assistencialista, a educacdo infantil
brasileira passou, com o RCNEI, a integrar cuidado e aprendizado e reconhecer a crianga
como um ser social e historico. Esse movimento foi determinante para promover a
inclusdo de criangas com necessidades especiais e enfatizar a educagdo que respeita a

diversidade cultural e social.

4.3.1 Andlise do protagonismo/autonomia infantil no RCNEI

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI), de 1998,
identifica um marco significativo nas praticas pedagogicas brasileiras. Esta publicacédo
ndo sO inovou na época, mas continua a exercer uma influéncia marcante na educacéo
contemporanea, alterando fundamentalmente a percepcdo da crianca na educacdo. O
RCNEI, ao destacar o protagonismo e a autonomia infantil, transformou a crianga de um
participante passivo para um agente ativo em seu processo educativo (BRASIL, 1998).

Adicionalmente, 0 RCNEI esté alinhado com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil de 2009 (DCNEI), refor¢cando a visdo de criangas como agentes
ativos na aprendizagem.

Além disso, 0 RCNEI redefiniu as concepg¢des tradicionais de infancia,
posicionando a crianga como um ser social e historico, capaz de interagir e influenciar

seu ambiente educacional. Essa abordagem ressalta a importancia continua do RCNEI na
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educacdo infantil brasileira.

Em sintese, uma andlise criticado RCNEI evidencia sua contribuic¢éo potencial as
praticas pedagogicas no Brasil. Ao enfatizar o protagonismo e a autonomia infantil, o
documento aspira a ser um pilar essencial no processo educacional, buscando promover
a formacao da identidade e o desenvolvimento integral das criangas na educacéo infantil
contemporanea. Entretanto, é fundamental reconhecer que a efetividade de sua
implementacdo pode variar significativamente dependendo do contexto local e dos
recursos disponiveis.

O RCNEI promove uma visdo de aprendizagem que enfatiza a exploracao, a
curiosidade e a expressdo individual das criangas. Contudo, a transi¢cdo dessa visdo para
a pratica pedagogica enfrenta desafios, incluindo a capacitacdo de educadores e a
adequacao de espacos e materiais. Este cendrio destaca a importancia de um alinhamento
mais forte entre as orientacdes curriculares e as praticas nas escolas, visando uma
educacdo que genuinamente valorize a autonomia e a capacidade de iniciativa dos
estudantes.

Examinamos o0 RCNEI por meio da lente do protagonismo e autonomia infantil,
dois pilares cruciais na pedagogia contemporanea. O RCNEI é notavel por sua énfase
nesses conceitos, integrando-os de maneira coesa em suas se¢des. Esta abordagem marca
uma transformacéo significativa na percepcdo da infancia: de uma visdo antiquada da
crianca como uma versdo reduzida do adulto para uma reconhecida como ativa e
participativa no processo educativo. Esta mudanca reflete uma compreensdo mais
profunda e evoluida da infancia, onde criancas sdo vistas como agentes de seu proprio
aprendizado. Para complementar a anélise sobre a transformagdo significativa na
percepcao da infancia, conforme delineado no documento, pode-se citar um trecho o qual
exemplifica esta abordagem, extraida do Volume 1, o qual se concentra nos conceitos
fundamentais sobre a crianca, o ato de educar, cuidar e brincar: "O respeito a dignidade e
aos direitos das criangas, considerando-as como seres humanos plenos, de grande
potencial e sujeitos de processo de desenvolvimento continuo™ (RCNEI, Volume 1, 1998,
p. 23). Sublinha-se aqui a importancia de reconhecer as crian¢as ndo apenas como
receptores passivos de educacao, mas como participantes ativos e centrais em seu proprio
processo de aprendizado e desenvolvimento, destacando a transformacdo do
entendimento sobre a infancia no contexto educacional brasileiro.

Esta perspectiva pedagogica é embasada por uma analise documental abrangente,

englobando uma gama de marcos regulatérios. Esta analise oferece uma visdo detalhada
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de como o protagonismo e a autonomia sdo nao apenas abordados, mas efetivamente

incorporados nos documentos oficiais contemporaneos.

Quadro 2 - Principais focos e importancias dos trés volumes do RCNEI

Volume Foco Importancia Referéncia
Conceitos fundamentais Promocéo do "A elaboracdo de  propostas
sobre a crianca, o ato de  desenvolvimento e educacionais veicula necessariamente
educar, cuidar e brincar, aprendizado concepgBes sobre crianga, educar,
Volume 1- e o perfil do educador na infantil. cuidar e aprendizagem, cujos
Introducdo  educacéo infantil. fundamentos devem ser considerados
Importéncia do ambiente de maneira explicita"
educativo. (BRASIL, RCNEI-Volume 1, p. 19).
Volume 2-  Construcdo da Valorizagéo do "A construcdo da identidade e da
Formacdo  identidade e autonomia desenvolvimento autonomia  diz respeito ao
Pessoal e da crianga, com énfase cognitivo, conhecimento, desenvolvimento e
Social em aspectos como emocional e social. uso dos recursos pessoais para fazer
relagdo com o corpo, frente as diferentes situacfes da vida"
expressdo de (BRASIL, RCNEI-Volume 1, p. 13).
sexualidade e interacdo
social.
Volume 3-  Areas como movimento, Estimulo ao "O movimento é uma importante
Conhecimen musica, artes visuais, interesse e dimensdo do desenvolvimento e da
to de Mundo linguagem oral e escrita, compreensdo  do cultura humana. As criangas se

natureza e sociedade, e

matematica.  Métodos
para estimular 0
interesse e a

compreensdo da crianca.

mundo.

movimentam desde que nascem,
adquirindo cada vez maior controle
sobre seu proprio corpo e se
apropriando cada vez mais das
possibilidades de interagdo com o
mundo.  Engatinham, caminham,
manuseiam objetos, correm, saltam,
brincam sozinhas ou em grupo, com
objetos ou brinquedos,
experimentando  sempre  novas
maneiras de utilizar seu corpo e seu
movimento. Ao movimentar-se, as
criangas  expressam  sentimentos,
emocdes e pensamentos, ampliando
as possibilidades do uso significativo
de gestos e posturas corporais"
(BRASIL, RCNEI-Volume 1, p. 15).

Fonte: a autora

“Na institui¢do de educagdo infantil pode-se oferecer as criancas condigdes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacOes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens de natureza diversa
ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil”
(BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998, p. 23).

Elementos como a integracéo da educagéo ao cuidado, a relevancia do brincar, e
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a interacdo social sdo enfatizados, ilustrando o compromisso do RCNEI com o

desenvolvimento e aprendizado Iudico. A inclusdo de imagens e ilustracbes €
fundamental, enriquecendo a narrativa pedagdgica e fornecendo elementos visuais que
complementam os textos explicativos.

Na pagina 24, a imagem posicionada logo abaixo deste texto destaca o papel do
cuidar na educacédo infantil, ilustrando a proximidade e a interacdo entre criangas e
cuidadores: "Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacao infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacédo..." (BRASIL, RCNEI-Volume 1,
1998, p. 24). Esta imagem captura um momento de ternura e conexdo, ressaltando a

importancia dos lacos afetivos no processo educativo.

Imagem 2: A importancia do afeto no desenvolvimento infantil
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Fonte: RCNEI, Volume 1, p. 24, 1998.

Além disso, a imagem como a da pagina 26 reflete a dindmica social e o
aprendizado colaborativo no contexto da educacéo infantil: "Para que as crian¢as possam
exercer sua capacidade de criar é imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas
experiéncias que lhes sdo oferecidas nas instituicdes” (BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998,
p. 27). O que é representado pela imagem 3, com criangas interagindo em um espago
compartilhado, simboliza a importancia do ambiente educativo no estimulo a criatividade

e ao desenvolvimento de habilidades sociais.
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Imagem 3: A importancia das relag@es sociais no desenvolvimento infantil
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Fonte: RCNEI, Volume 1, p. 26, 1998.
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O RCNEI, com suas imagens fotogréficas ou desenhadas, revela-se como um
documento vivo e dindmico que busca ndo apenas instruir, mas também encantar e
envolver a crianca em seu préoprio processo de aprendizado. Cada pagina € um convite
para explorar, aprender e crescer, demonstrando que a educacdo infantil no Brasil
reconhece e valoriza a complexidade e a riqueza da experiéncia infantil. No documento,
é enfatizado a importancia do cuidado como uma parte intrinseca da educacdo. O ato de
brincar é ressaltado como vital para o desenvolvimento e aprendizado da crianca,

incentivando a expressao criativa e o crescimento social e emocional:

Para brincar é preciso que as criangas tenham certa independéncia para
escolher seus companheiros e 0s papéis que irdo assumir no interior de um
determinado tema e enredo cujos desenvolvimentos dependem unicamente da
vontade de quem brinca. Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras
imaginativas e criadas por elas mesmas as criangcas podem acionar seus
pensamentos para a resolucdo de problemas que lhe sdo importantes e
significativos. Propiciando a brincadeira portanto cria-se um espaco no qual as
criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma compreenséo
particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e os diversos conhecimentos
(BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998, p. 28) .

No RCNEI, a autonomia e a interagéo social recebem grande destaque, refletindo
a compreensdo de que as criangas devem ser participativas em seu aprendizado e
desenvolver habilidades sociais fundamentais. “A interagdo social em situagOes diversas
é uma das estratégias mais importantes do professor para a promocao de aprendizagens
pelas criancas” (BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998, p. 31).

O papel do educador no contexto do RCNEI é delineado de maneira a reforgar sua
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importancia como um facilitador ativo do processo de aprendizado. Mais do que meros

transmissores de conhecimento, os educadores sdo encorajados a criar ambientes ricos e
seguros que propiciam a exploragdo e a descoberta, incentivando a autonomia e a

expressao criativa das criancas. Como enfatizado no documento:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacOes de aprendizagens
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais
diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas (BRASIL, RCNEI-
Volume 1, 1998, p. 32).

A analise do discurso do RCNEI revela uma linguagem que posiciona a crianca
como um agente ativo de seu proprio desenvolvimento, refletindo uma mudanca
significativa na percepcdo tradicional da infancia. O documento ressalta a importancia do
desenvolvimento integral e interativo, alinhando-se com teorias educacionais
contemporaneas. Temas como inclusdo e diversidade sdo enfatizados, destacando a
necessidade de uma educacdo inclusiva e acessivel a todas as criangas. No entanto, a
andlise discursiva também identifica desafios na implementacdo pratica das diretrizes,
especialmente em contextos com recursos limitados. Complementando essa visdo, 0

RCNEI enfatiza a importancia da organizacdo dos espacgos e materiais educativos:

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a préatica educativa com criancas pequenas. Isso implica que,
para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma mais
adequada de organizar o mobiliario dentro da sala, assim como introduzir
materiais especificos para a montagem de ambientes novos, ligados aos
projetos em curso. Além disso, a aprendizagem transcende o espaco da sala,
toma conta da &rea externa e de outros espacos da instituicdo e fora dela. A
pracinha, o supermercado, a feira, o circo, o zooldgico, a biblioteca, a padaria
etc. sdo mais do que locais para simples passeio, podendo enriquecer e
potencializar as aprendizagens (BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998, p. 58).

Esta citacdo sublinha a necessidade de considerar o ambiente fisico como parte
integral do processo educativo, estendendo o aprendizado para além das paredes da sala
de aula e incorporando a comunidade e 0 mundo exterior como recursos valiosos para o
enriquecimento da experiéncia educacional das criangas.

A andlise do discurso do RCNEI revela uma linguagem que posiciona a crianga
como um agente ativo de seu proprio desenvolvimento, refletindo uma mudanga
significativa na percepcdo tradicional da infancia. O documento ressalta a importancia do
desenvolvimento integral e interativo, alinhando-se com teorias educacionais
contemporaneas. Contudo, a andalise discursiva também aponta para desafios na
implementacdo pratica das diretrizes, especialmente em contextos com recursos limitados

(BRASIL, 1998). Para ilustrar essa perspectiva, consideremos a citagao:



102
Os assuntos trabalhados com as criangas devem guardar relacfes especificas
com os niveis de desenvolvimento das criangas em cada grupo e faixa etaria e
também respeitar e propiciar a amplitude das mais diversas experiéncias em
relacdo aos eixos de trabalho propostos (BRASIL, RCNEI-Volume 1, 1998, p.
33).

Como parte de uma iniciativa educacional abrangente no Brasil, o0 Volume 2 do
RCNEI é um componente chave na orientagdo da educacdo infantil no pais. Este volume
se concentra em fomentar o desenvolvimento da autonomia e da identidade das criancas,
marcando-se por sua abordagem pratica e inclusiva. A importancia do reconhecimento e
valorizacdo da diversidade cultural e individual é enfatizada, como demonstrado pela
seguinte orientacao:

A identidade € um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca
de diferenca entre as pessoas... Sua construcdo é gradativa e se da por meio de
interacGes sociais estabelecidas pela crianga nas quais ela alternadamente imita
e se funde com o outro para diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes
utilizando-se da oposicdo (BRASIL, RCNEI-Volume 2, 1998, p. 13).

Este trecho sublinha a abordagem holistica do RCNEI em relacdo ao
desenvolvimento infantil, reconhecendo a complexidade das experiéncias e interacdes
sociais na formacdo da identidade e autonomia das criangas.

Do ponto de vista qualitativo, o Volume 2 do RCNEI destaca a importancia da
autonomia e da identidade das criancas na educacdo infantil, reforcando que "Saber o que
é estdvel e o0 que é circunstancial em sua pessoa conhecer suas caracteristicas e
potencialidades e reconhecer seus limites é central para o desenvolvimento da identidade
e para a conquista da autonomia" (BRASIL, RCNEI-Volume 2, 1998, p. 11). Além disso,
enfatiza-se a valorizacdo de atividades que fomentem a autodeterminacéo das criangas e
seu desenvolvimento pessoal, bem como o respeito e a celebracdo da diversidade cultural
do Brasil, onde a instituicdo de educacdo infantil "pode alargar o universo inicial das
criangas em vista da possibilidade de conviverem com outras criangas e com adultos de
origens e habitos culturais diversos" (BRASIL, RCNEI-Volume 2, 1998, p. 13). Estas
diretrizes demonstram o compromisso do documento em criar um ambiente educativo
que honra e integra a rica tapecaria cultural do pais.

A analise do discurso presente no Volume 2 do RCNEI revela uma linguagem que
posiciona as criangas como seres capazes e autdbnomos, enfatizando sua habilidade de
expressar identidade e independéncia. Este enfoque é complementado por uma destacada
énfase na incluséo e na diversidade cultural, evidenciando o compromisso do documento
com uma educacdo acessivel a todas as criancgas, independentemente de suas origens ou

necessidades especiais. Esta citacdo ilustra claramente o propésito do RCNEI de fomentar
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um ambiente educacional que valoriza o crescimento individual e coletivo das criangas.

Nos atos cotidianos e em atividades sistematizadas, 0 que se recomenda é a
atencdo permanente a questdo da independéncia e autonomia. O exercicio da
cidadania é um processo que se inicia desde a infancia, quando se oferecem as
criangas oportunidades de escolha e de autogoverno (BRASIL, RCNEI-
Volume 2, 1998, p. 39).

Consequentemente, o Volume 2 do RCNEI estabelece-se como um guia essencial
para a pratica educacional na educacdo infantil brasileira, propondo uma pedagogia que
honra o desenvolvimento integral da crianca. Ele orienta a implementacdo de préaticas
pedagdgicas centradas na autonomia e identidade infantil, valorizacdo da diversidade
cultural e incluséo, fazendo do RCNEI VVolume 2 um recurso primordial para educadores
e formuladores de politicas educacionais. Dessa forma, o0 RCNEI continua o legado do
Volume 1, servindo como um pilar para direcionar e aprimorar o campo educacional no
Brasil.

O Volume 3 do Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil
(RCNEI), também publicado em 1998, representa um componente determinante na
reformulacdo da educacéo infantil no Brasil, voltado especificamente para criancas de 4
a 6 anos. Este volume enfoca a ampliacdo das experiéncias das criancgas, preparando-as
para a transicao para o ensino fundamental, e enfatiza a continuidade do desenvolvimento
integral iniciado nos volumes anteriores. No que diz respeito a importancia do movimento

na educacao infantil:

O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura
humana. As criangas se movimentam desde que nascem, adquirindo cada vez
maior controle sobre seu préprio corpo e se apropriando cada vez mais das
possibilidades de interacdo com o mundo” (Brasil. RCNEI-Volume 3, 1998, p.
15).

Na analise do Volume 3, observa-se uma estrutura composta por capitulos e
secOes detalhados, abordando temas como linguagem oral e escrita, matematica, natureza
e sociedade, movimento, mdsica, artes visuais e conhecimento de mundo. Estes topicos
sdo explorados de forma que sublinha a importancia de uma abordagem educacional
equilibrada e diversificada. A presenga continua de imagens e ilustracGes enriquece a
narrativa pedagogica do documento, facilitando a compreenséo e aplicagdo dos conceitos
apresentados.

A anadlise enfatiza como os conceitos de "autonomia™ e "protagonismo" sdo
integrados ao contedo do documento. "Autonomia" é associada a importancia de
fomentar a independéncia e a capacidade de autodire¢do nas criancgas, refletindo um

compromisso robusto com o desenvolvimento da autossuficiéncia. O termo
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"protagonismo™”, por outro lado, destaca a intencdo de promover um papel ativo das

criangas em seu processo educativo.

Esses conceitos estdo em consonancia com abordagens educacionais
contemporaneas que valorizam o desenvolvimento de criancas capazes de tomar
iniciativas, fazer escolhas e participar ativamente de seu aprendizado. Tais abordagens
reforcam a ideia de uma educacdo que visa formar individuos criticos, criativos e
autdbnomos.

O documento orienta para uma pedagogia que integra diferentes areas do
conhecimento de maneira interdisciplinar, promovendo uma aprendizagem significativa
e contextualizada. A autonomia e a interacdo social sdo enfatizadas, preparando as
criancas para futuros desafios e incentivando sua participagdo ativa no processo
educativo. Esta abordagem pedagogica ndo apenas equipa as criangas com habilidades
académicas, mas também desenvolve competéncias sociais e emocionais essenciais para

a sua formacdo como individuos autbnomos e responsaveis.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de harmonia,
algumas praticas educativas procurem simplesmente suprimir o movimento,
impondo as criangas de diferentes idades rigidas restri¢des posturais (BRASI,
RCNEI, Volume 3, 1998, p. 17).

Este trecho acima destaca a importancia de reconsiderar as praticas educativas
que limitam o movimento e a expressdo das criancas, enfatizando o papel crucial do
movimento e da expressividade no desenvolvimento infantil integral.

O papel do educador é destacado como essencial para a implementacéo eficaz das
diretrizes do RCNEI. Os educadores séo encorajados a adotar uma abordagem reflexiva
e adaptativa, respeitando a diversidade cultural e individual das criancas e promovendo

um ambiente de aprendizagem inclusivo e estimulante. Como o RCNEI destaca:

Ampliar o conhecimento das criancas em relacdo a fatos e acontecimentos da
realidade social e sobre elementos e fendmenos naturais requer do professor
trabalhar com suas prdprias ideias, conhecimentos e representagdes sociais
acerca dos assuntos em pauta. E preciso, também, que os professores reflitam
e discutam sobre seus preconceitos, evitando transmiti-los nas relagdes com as
criancas.(BRASIL, RCNEI, Volume 3, 1998, p. 195).

Este enfoque ndo apenas sublinha a importancia de uma pedagogia inclusiva e
consciente por parte dos educadores, mas também enfatiza a necessidade de uma continua
reflexd@o e adaptacdo as necessidades individuais e culturais das criancas.

Ao analisar o discurso presente no Volume 3 do Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI), observa-se que o texto coloca a crianga no coragdo do

processo educacional, descrevendo-a como uma entidade ativa, inquisitiva, que se
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envolve continuamente com 0 mundo ao seu redor. Esta visdo salienta a importancia de

reconhecer a crianga como um individuo em constante transformacdo, capaz de
investigar, se expressar, e gerar conhecimento de maneira significativa por meio de suas
interacBes com pessoas, objetos e 0 ambiente.

A afirmacdo “Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente mais ele lhes
possibilitard a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesmas, dos outros e do meio
em que vivem” (p. 15), ressalta a concep¢do de que as criangas s3o vistas como seres
engajados e ativos. A interacdo constante com um entorno estimulante é essencial para
seu desenvolvimento e aprendizagem. Essa citacdo, embora néo utilize as palavras "ativo
e curioso” explicitamente, encapsula a esséncia do papel proativo das criangas no
processo de aprendizado, conforme delineado no RCNEI.

Adicionalmente, o RCNEI promove praticas educativas que valorizam e
reconhecem as varias formas de expressdo da motricidade infantil, ndo apenas para o
desenvolvimento fisico, mas também como um meio expressivo e de comunicagdo
robusto. De acordo com o documento, a educagéo infantil deve proporcionar ambientes
enriquecedores e desafiadores que facilitam a expansdo do conhecimento das criancas
sobre si mesmas, sobre 0s outros e sobre 0 mundo. Isso contribui para a formacéo de suas
identidades e para o desenvolvimento de sua capacidade de agir de maneira autbnoma e
criativa.

O texto também sublinha a importancia da cultura corporal, evidenciando que
jogos, brincadeiras, dancas e outras praticas sociais constituem um conjunto de
experiéncias que enriquecem o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Por
meio dessas atividades, as criangas desenvolvem habilidades motoras e aprendem sobre
cooperacdo, respeito matuo e a diversidade cultural presente na sociedade.

Uma citacdo direta do RCNEI ilustra de forma precisa a abordagem adotada pelo

referencial em relagdo ao movimento e expressividade na educacdo infantil:

O movimento humano, portanto, é mais do que simples deslocamento do corpo
no espaco: constitui-se em uma linguagem que permite as criancas agirem
sobre 0 meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as
pessoas por meio de seu teor expressivo(BRASIL, RCNEI, Volume 3, 1998,
p. 15).

Esta passagem reflete a concepgdo do RCNEI acerca da motricidade como um
elemento chave da educacéo infantil, integrando movimento, expressdo, comunicacao e
interacdo social das criangas. A citacdo harmoniza-se com a discussao sobre educagéo

inclusiva e respeito a diversidade.
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Em sintese, o Volume 3 do RCNEI se estabelece como um documento

fundamental para a orientagdo da educagdo infantil no Brasil, instruindo sobre a
implementacdo de praticas pedagdgicas que suportam o desenvolvimento integral das
criancas. Ele oferece um alicerce para préaticas educativas que integram diversas areas do
conhecimento, promovem a interacdo social e respeitam a complexidade do
desenvolvimento infantil, constituindo-se em um recurso indispensavel para educadores

e responsaveis pela formulagéo de politicas educacionais na érea.

4.3.2 Reflexdes e analises do RCNEI no contexto da Educacao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (RCNEI), desde sua
implementacdo em 1998, tem sido um documento fundamental na redefinicdo das
praticas pedagogicas na educacdo infantil no Brasil. Observacbes de préaticas
educacionais demonstram como os ideais de autonomia e protagonismo infantil,
fundamentais no RCNEI, se entrelacam com as realidades dindmicas das salas de aula
contemporaneas. Essas interacdes refletem a importancia de alinhar teoria e pratica para
efetivar a educacdo que verdadeiramente empodera 0s estudantes.

A eficacia do RCNEI na prética educativa atual € influenciada pela colaboragédo
entre educadores e outros agentes educacionais, na capacidade de adaptar suas
metodologias ao contexto unico de cada aluno. A andlise documental e a experiéncia
pratica mostram que a transformacéao do papel da crianca na sociedade reflete mudancas
significativas no discurso educacional, impactadas por transformacdes socioecondmicas
e politicas. Além disso, ao aplicarmos a perspectiva de Michel Foucault, compreendemos
que o discurso do RCNEI ndo somente comunica ideais educacionais, mas também serve
como uma préatica de poder que molda as percepcdes e comportamentos no ambiente
educacional (Foucault, 1996). Esta dindmica de poder é essencial para entender como as
praticas pedagdgicas sao guiadas e modificadas pelas normativas do RCNEI, enfatizando
a necessidade de uma abordagem critica que questione como esses discursos influenciam

e sdo influenciados pelas estruturas de poder existentes.

Quadro 3 - Analise do Discurso do RCNEI

Aspecto Analisado Observacdes Chave

Abordagem Narrativa e Linguistica ~ Enfatiza a agéncia e o papel ativo da crianca.

Foco no Desenvolvimento Integral Destaca a importancia da interacdo social e da construcdo de
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conhecimento.

Inclusdo e Diversidade Discussao sobre educacéo inclusiva e respeito a diversidade.

Desafios de Implementacdo Indica possiveis lacunas entre teoria e préatica.
Fonte: a autora

Esta analise do discurso do RCNEI revela uma forte orientagdo para a valorizagao
do protagonismo e da autonomia infantil, alinhada com abordagens educacionais
contemporaneas. No entanto, destaca também a necessidade de uma reflexdo continua
sobre a aplicabilidade prética desses conceitos. As transformacGes significativas no
discurso educacional, impactadas por transformacdes socioecondmicas e politicas,
mostram que a eficAcia do RCNEI na préatica educativa atual é influenciada pela
colaboracéo entre educadores e outros agentes educacionais e pela capacidade de adaptar
metodologias ao contexto Unico de cada aluno. A agéncia e o papel ativo da crianca sao
ressaltados, sublinhando a importancia de um ambiente enriquecedor que amplia seus
conhecimentos sobre si mesmas, 0s outros e 0 mundo ao redor. A agéncia e o papel ativo
da crianca sdo enfatizados no RCNEI, que postula que ‘Quanto mais rico e desafiador for
esse ambiente mais ele lhes possibilitard a ampliacdo de conhecimentos acerca de si
mesmas, dos outros e do meio em que vivem' (BRASIL, RCNEI-Volume 3, p.15). Esta
assertiva ressoa com o foco no desenvolvimento integral e sublinha o valor da interacdo
social e da construcdo do conhecimento.

A transicdo do RCNEI para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) em 2009 simboliza um aprofundamento desses ideais. No proximo
segmento, exploraremos como o DCNEI, seguindo os principios estabelecidos pelo
RCNEI, continua a influenciar a educacdo infantil, com um enfoque ainda maior no
protagonismo e autonomia infantil e em como estas diretrizes sdo refletidas nas préaticas

educativas contemporaneas.

4.4 Contextualizagdo historica e protagonismo/autonomia infantil nas DCNEI

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n.5/2009 e revisadas pelo Parecer CNE/CEB n°
20/2009, representam um marco na historia educacional do Brasil, definindo normas e
principios para a primeira etapa da Educagdo Basica. Essas diretrizes orientam as escolas
na educacdo e cuidado de criangas de zero a cinco anos, estabelecendo objetivos,

principios, concepcOes e diretrizes para a elaboracdo de curriculos e propostas
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pedagdgicas.

Historicamente, a trajetoria das DCNEI comeca a tomar forma significativa com
a LDBEN de 1996, que integrou a educacdo infantil ao sistema educacional brasileiro.
Antes considerada uma fase assistencialista, a educacéo infantil passou a ser reconhecida
como um periodo significativo para o desenvolvimento humano, com a crianga no centro
do processo educativo.

A revisdo das DCNEI em 2009 foi impulsionada por avancos na politica
educacional, na producdo cientifica e pelos movimentos sociais na area da Educacao
Infantil. Este processo foi marcado pela cooperacdo técnica entre a Coordenadoria de
Educacao Infantil do MEC e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
gerando um movimento nacional de estudos e debates sobre o curriculo da Educacédo
Infantil, que culminou na elaboragao do documento “Praticas cotidianas na Educagao
Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares” (MEC/SEB, 2009a), e
posteriormente, os “Subsidios para as Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da
Educacao Bésica” (MEC/SEB, 2009b).

Essas diretrizes destacam a importancia de principios éticos, politicos e estéticos
na educacdo infantil, como autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem
comum e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Reconhecendo a crianga
como um ser ativo, as DCNEI promovem uma educagdo que respeita a diversidade e
contribui para a formacdo integral das criancas.

Em sintese, as DCNEI de 2009 representam um importante passo na consolidacao
de uma educacéo infantil inclusiva e diversificada no Brasil, reafirmando o compromisso
com uma formacao que respeita e valoriza as singularidades de cada crianca.

Apbs a andlise do DCNEI de 1998, destacamos seu papel decisivo na
transformacdo das préaticas pedagdgicas no Brasil. O RCNEI introduziu uma visdo
transformadora da educacdo infantil, redefinindo o papel das criangas no processo
educativo. De uma presenca passiva, as criangas passaram a ser vistas como agentes
ativos e protagonistas de sua propria jornada de aprendizagem. Essa mudanca
paradigmatica, enraizada nos trés volumes do RCNEI, foi essencial para valorizar a
singularidade e a capacidade inerente das criangas de construir conhecimento
autonomamente.

O documento afirma que o curriculo da Educacéao Infantil deve ser um:

Conjunto de préticas que busca articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico de modo a promover o
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desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010,

p.12).

As DCNEI representam um avango no reconhecimento e na valorizagdo de uma
abordagem educacional que enxerga as crian¢as ndo apenas como aprendizes, mas como
seres sociais e histéricos, capazes de atuar ativamente no seu processo educativo. A
integracdo do RCNEI com as DCNEI ilustra um caminho continuo na educacéo infantil
brasileira, em que o protagonismo e a autonomia das criangas sao pilares centrais.

As DCNEI estabelecem a importancia do respeito aos direitos fundamentais das
criancas, promovendo uma educacao que favoreca o brincar, a participacéo e a exploracao
ativa do mundo. A implementacdo dessas diretrizes, no entanto, revela um campo de
tensdo entre os ideais propostos e a realidade educacional, marcado pela necessidade de
reformulacbes nas estruturas fisicas e pedagdgicas das instituicbes, assim como na
formacdo docente, para que o protagonismo e a autonomia infantis sejam efetivamente
vivenciados.

A anélise das DCNEI foi estruturada em qualitativa e de analise do discurso, cada
uma oferecendo uma perspectiva Unica e contribuindo para uma compreensao abrangente
de como os conceitos de protagonismo e autonomia sao tratados no contexto educacional
brasileiro. Essas metodologias permitiram uma exploracdo detalhada do documento,
destacando como esses conceitos sdo incorporados nas praticas educativas e como
influenciam a experiéncia educacional das criangas.

A abordagem qualitativa das DCNEI enfoca a autonomia e a participacao ativa
das criancas em seu aprendizado. As diretrizes desafiam vis@es tradicionais e promovem
uma educacdo que valoriza a expressdo criativa, 0 crescimento social e emocional.
Autonomia é destacada como um dos principios éticos fundamentais, enfatizando a
importancia de promover a capacidade de decisdo independente e acdo autbnoma nas
criangas: "Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum™ (Brasil, 2010, p. 16). Adicionalmente, a autonomia € reconhecida no
contexto dos povos indigenas, assegurando a liberdade dessas comunidades na educacao
de suas criancas: "Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de
educacédo de suas criancas de 0 a 5 anos de idade" (Brasil, 2010, p. 23). As diretrizes
também destacam a criagdo de situacbes de aprendizagem que fomentem o
desenvolvimento autdnomo infantil: "Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas
para a elaboracdo da autonomia das criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-

organizacao, salde e bem-estar” (Brasil, 2010, p. 26).
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A analise do discurso nas DCNEI revela uma linguagem que posiciona a crianca

como protagonista de seu desenvolvimento, refletindo uma mudanca significativa na
percepcdo da infancia. O papel do educador é visto como um facilitador neste processo,
criando ambientes estimulantes e seguros e adaptando préaticas pedagogicas para respeitar
a diversidade cultural e individual.

Este tratamento do protagonismo e autonomia nas DCNEI sugere um alinhamento
com abordagens educacionais contemporaneas, que valorizam o desenvolvimento de
criancas capazes de tomar iniciativas, fazer escolhas e participar ativamente de seu
aprendizado, reforcando a ideia de uma educacdo que busca formar individuos criticos,
criativos e autbnomos. Este alinhamento com as teorias educacionais contemporéaneas
enfatiza temas como inclusdo e diversidade. Especificamente, as DCNEI estabelecem
que:

As praticas pedagégicas que compbdem a proposta curricular da Educacdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo
(BRASIL, 2010, p. 25).

Além disso, enfatizam a importancia da "ampliacdo de experiéncias sensoriais
expressivas corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga” (BRASIL, 2010, p. 25).

No entanto, as diretrizes também reconhecem os desafios enfrentados para a plena
implementacao desses principios, particularmente em contextos com recursos limitados.
Isso é destacado na se¢do que aborda a "implementacdo das Diretrizes pelo Ministério da
Educacdo”, onde se menciona a necessidade de “elaborar orientacbes para a
implementacdo das Diretrizes Curriculares” (BRASIL, 2010, p. 31), sugerindo uma
conscientizacdo dos obstaculos praticos e da necessidade de suporte adicional para
facilitar essa transicdo pedagdgica.

Portanto, as DCNEI estabelecem-se como documentos fundamentais na educagao
infantil brasileira, orientando praticas educacionais que apoiam o desenvolvimento

integral das criangas e reconhecendo a complexidade do desenvolvimento infantil.

Considerando que na Educacdo Infantil as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacdo Infantil na
BNCC esté estruturada em cinco campos de experiéncias no ambito dos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento ( BRASIL,
2017, p. 36).

E possivel observar esses ideais se entrelagam nas realidades dindmicas das salas
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de aula contemporaneas. A seguir, no quadro 4, ha a apresentacéo e sintetizacdo de temas

e discursos significativos encontrados nas DCNEI, evidenciando como estes se alinham

ao protagonismo e autonomia infantil:

Quadro 4 - Analise do Discurso das DCNEI

Temas Identificados Exemplos de Discurso

"E dever do Estado garantir a oferta de Educacao Infantil
Desenvolvimento integral, participacdo publica, gratuita e de qualidade... a educagdo deve
ativa respeitar a autonomia da crianca, sua capacidade de
aprender e se desenvolver em interacGes e brincadeiras."
(p. 210)

"A proposta pedagdgica deve reconhecer a diversidade

Respeito a diversidade cultural, étnica e social das criangas... promovendo
praticas pedagogicas que respeitem suas identidades."
(p. 470-471)

"As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar
Autonomia  pedagdgica e  gestdo propostas pedagdgicas com a participacdo da

democrética comunidade escolar, respeitando os principios da
autonomia pedagdgica e da gestdo democrética." (p. 420-
421)

Fonte: a autora

Apos essa andlise, é crucial entender como os discursos sdo materializados atraves
dos enunciados contidos nos documentos. Os ‘enunciados', conforme discutidos por
Foucault, representam muito mais do que meras afirmacfes textuais; eles sdo 0s
elementos materiais do discurso que funcionam dentro de um campo especifico de
praticas reguladas por normas e expectativas sociais. Cada enunciado nas DCNEI néo
somente comunica informacdes, mas também estrutura as possibilidades de acéo e
interacdo dentro do ambiente educacional. Eles sdo instrumentalizados para moldar a
pedagogia e, por extensdo, influenciam diretamente a implementacdo de politicas
educativas. Por exemplo, a énfase na ‘autonomia pedagdgica e gestdo democratica' sugere
um modelo de governanca escolar que permite uma maior participagdo dos envolvidos
no processo educativo, ressoando com principios de liberdade e autodeterminacdo em
ambientes de aprendizagem.

Esses trechos das DCNEI enfatizam a importancia de uma abordagem
educacional que respeita e promove a autonomia e o protagonismo infantil, ao mesmo
tempo que valoriza a diversidade e a participagdo da comunidade na educacdo das

criangas.



112
A teoria do discurso de Foucault oferece uma lente poderosa para analisar as

DCNEI. Foucault argumenta que o discurso ndo é simplesmente um meio de
comunicagdo, mas uma préatica que exerce poder e molda a realidade. No contexto das
DCNEI, os discursos sobre educacdo infantil ndo apenas refletem, mas também
constituem as praticas pedagogicas ao definir o que é considerado valido e legitimo no
campo educacional. Por exemplo, o enfoque nas nogdes de 'autonomia’ e ‘protagonismo
infantil' nas diretrizes pode ser visto como uma estratégia discursiva que busca capacitar
as criancas, ao mesmo tempo que reflete uma mudanca no poder relacional entre
professores e alunos.

Além disso, a governamentalidade de Foucault (1991), que descreve a arte de
governar dentro de um estado, pode ser aplicada para entender como as politicas
delineadas nas DCNEI dirigem as a¢Ges ndo s6 das instituicdes educacionais mas também
dos individuos. Este conceito ajuda a desvendar como as praticas governamentais estao
imbuidas de técnicas para conduzir a conduta das pessoas, sugerindo que as diretrizes
servem como um mecanismo para governar as praticas educativas através de um conjunto

normativo que alinha comportamentos e expectativas sociais.

4.5 Contextualizacdo historica da BNCC e o protagonismo/autonomia infantil na
educacao brasileira

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017, aparece
em um cenario de desafios politicos e econémicos no Brasil, representando mais do que
um documento normativo — é uma manifestacdo de ideologias e politicas educacionais.
Seu objetivo principal, conforme delineado pelo Ministério da Educacdo (MEC) (2017),
¢ normatizar as aprendizagens essenciais que os alunos da Educacdo Basica devem
desenvolver ao longo de sua vida escolar. Essa normatizacao visa a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

A criacdo da BNCC foi um processo evolutivo, com duas versdes precedentes
antes de chegar a sua forma final. A primeira versao, lancada para consulta publica em
outubro de 2015, recebeu um numero expressivo de contribui¢des, indicando um amplo
interesse e envolvimento da sociedade brasileira no futuro da educagédo nacional. Essa
versdo inicial recebeu contribuicbes de diversos setores, incluindo organizacgoes
educacionais, especialistas e membros da comunidade académica.

Em 2016, a segunda versdo da BNCC foi divulgada, passando por um amplo

processo de debates em seminarios estaduais. Professores e especialistas contribuiram
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com suas Vvisdes e experiéncias, enriquecendo a revisdo deste documento fundamental

para a educacao brasileira.

A BNCC se alinha com os preceitos da Constituicdo Federal de 1988, que define
a educacdo como um direito universal e estabelece a necessidade de fixacao de conteudos
minimos. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de
1996, cabe a Unido estabelecer diretrizes para todos 0s niveis da educagdo, assegurando
uma formac&o bésica comum (BRASIL, 2017).

Na Educacéo Infantil, a BNCC buscou operacionalizar as diretrizes curriculares,
fornecendo orientac6es para que os professores desenvolvessem praticas pedagdgicas que
respeitassem as varias dimensdes da infancia e os direitos das criangas. Campos e Barbosa
(2016) destacam a necessidade de uma abordagem intencional e educativa nas préaticas
pedagdgicas para criangas em creches e pré-escolas.

Na transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, a BNCC apresenta
uma sintese das aprendizagens esperadas, enfatizando a continuidade educacional e
evitando uma abordagem fragmentada e disciplinar do conhecimento. Esta sintese visa
preparar as criangas para ingressar no Ensino Fundamental, considerando os elementos
balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados em toda a Educacéo Infantil.

Em resumo, a BNCC representa um esfor¢co coletivo para estabelecer um
curriculo nacional unificado no Brasil, refletindo uma abordagem holistica que busca
promover uma educacdo que nao sO instrui, mas também emancipa e empodera 0s
estudantes. Apesar de desafios e criticas, ela marca um passo significativo na educacao
brasileira, visando uma formacao integral e adaptada as diversidades do pais.

A BNCC reflete uma nova abordagem na educacéo, focando no desenvolvimento
de competéncias e habilidades para o século XXI. A implementacdo da BNCC demanda
uma adaptacdo significativa das praticas pedagogicas, requerendo profissionais
capacitados para abordagens de aprendizagem ativa e uma reestruturacdo dos ambientes
educativos. Este cenario aponta para os desafios de alinhar os curriculos com métodos
educativos que promovam o desenvolvimento integral e autbnomo do estudante,
evidenciando a necessidade de um comprometimento continuo com a inovagdo
pedagdgica.

A andlise revela que o termo "autonomia” e suas variantes ocorrem
significativamente no documento, totalizando 228 ocorréncias, com 86 referéncias diretas
a "autonomia" e 142 as suas variantes. Embora "protagonismo™ ndo tenha sido o foco

principal da pesquisa, é notavel que ocorra 55 vezes em diversas formas.
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Do ponto de vista qualitativo, a BNCC promove a autonomia e o protagonismo

das criancas no processo de aprendizagem, desafiando abordagens educacionais mais
tradicionais. O documento ressalta a importancia da expressao criativa, do crescimento
social e emocional das criancas, e do papel do educador como facilitador desse processo,
adaptando praticas pedagogicas para atender a diversidade cultural e individual. A analise
do discurso da BNCC utiliza uma linguagem que posiciona a crianga como sujeito ativo
de seu préprio desenvolvimento, indicando uma mudanga significativa na percepcao
tradicional da infancia.

Em suma, a BNCC se estabelece como um documento fundamental na educacao
infantil brasileira, orientando a implementacdo de préaticas educacionais que apoiam 0
desenvolvimento integral das criancas. Ela fornece uma base sélida para praticas
pedagdgicas que valorizam a educacdo, o cuidado, o brincar e a interacdo social,
reconhecendo a complexidade do desenvolvimento infantil e servindo como um recurso
essencial para educadores e formuladores de politicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um marco na educacao infantil
brasileira, representando uma mudanca paradigmatica significativa na forma como a
educacdo é concebida e praticada. Este documento normativo apresenta uma abordagem
inovadora, focando no protagonismo e autonomia infantil, conceitos que se tornaram

fundamentais na pedagogia contemporanea.

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagégicas e as
competéncias gerais da Educagdo Bésica propostas pela BNCC, seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as
condicBes para que as criancas aprendam em situagcBes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural (BRASIL, 2017, p.
33).

O documento propde um conjunto de diretrizes com a intengé@o de ser coerente e
relevante para as exigéncias das salas de aula contemporaneas, moldando um ambiente
educativo onde a crianca € vista ndo apenas como um receptor passivo do conhecimento,
mas como um agente ativo e participativo em seu proprio processo de aprendizagem.
Como no trecho abaixo:

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI,
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)29, em seu Artigo 4°, definem a crianga como
“sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009): seres que, em
suas aces e interagcdes com os outros e com o mundo fisico, constroem e se
apropriam de conhecimentos. Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo
9°, os eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas dessa etapa da Educacdo
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Basica sdo as interagGes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
acles e interagBes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo (BRASIL, 2017, p. 32 e 33).

A BNCC se alinha com as ideias de pensadores como Giroux e Foucault, que
ressaltam a importancia de analisar documentos educacionais ndo sé pelo seu contetdo,
mas também pelas suas implicacGes préaticas e ideoldgicas. Essa andlise revela que,
embora a BNCC promova a autonomia e a emancipacdo dos alunos, ainda existem
desafios a serem superados, especialmente no que se refere a dindmica de poder e controle
dentro das institui¢des educacionais.

Ao observarmos isoladamente algumas passagens da BNCC, como as
competéncias gerais 6 e 10 que enfatizam a liberdade, autonomia e consciéncia critica
dos estudantes, percebemos um dialogo evidente com a perspectiva freiriana. A BNCC
propde uma educacdo que va além do modelo tradicional, baseada no desenvolvimento

de competéncias e habilidades essenciais, em vez de se restringir a conteddos minimos.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. [...] Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2018, p. 9-10).

Um dos aspectos centrais da BNCC ¢ a énfase dada ao desenvolvimento integral
das criangas. Através de seus Campos de Experiéncias, o documento orienta a
organizacao curricular de maneira a respeitar e se adaptar as capacidades e necessidades
individuais das criancas, incentivando uma aprendizagem que é significativa,
contextualizada e engajada com o mundo ao seu redor.

A analise da BNCC no contexto da educacdo infantil contemporanea brasileira
indica que este documento tem sido essencial na promogdo de praticas educacionais que
valorizam a participacéo ativa das criancas, o respeito a diversidade e a construcdo de um
ambiente de aprendizagem inclusivo e democratico. O quadro 5 a seguir apresenta um
resumo ou excertos da BNCC que demonstram a regularidade tematica sobre

protagonismo e autonomia infantil:

Quadro 5 - Analise do Discurso da BNCC

Temas Identificados Exemplos de Discurso
“As criangas sdo sujeitos ativos que constroem seus saberes interagindo
Protagonismo e autonomia com as pessoas e culturas do seu tempo histérico. Nessas relacoes elas
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infantil exercem seu protagonismo e assim desenvolvem sua autonomia...” (p. 214-
215)

Direitos de Aprendizagem “A BNCC define seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
e Desenvolvimento essenciais para garantir o respeito ao modo como as criangas aprendem e
se desenvolvem”. (p. 274-277)

Campos de Experiéncias ~ “A BNCC propde uma organizacgao curricular que leva em consideracéo a
maneira como bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas aprendem
e se desenvolvem a partir de experiéncias cotidianas. Sdo cinco Campos de
Experiéncias...” (p. 309-321)

Fonte: a autora

Estes aspectos da BNCC destacam a importancia de uma abordagem educacional
que respeita e promove a autonomia e o protagonismo infantil, a0 mesmo tempo que
valoriza a diversidade e adaptacéo as realidades individuais das criangas. Este enfoque do
documento permite que as criangas exercam seu protagonismo de maneira significativa e
desenvolvam sua autonomia.

Segundo a BNCC, "Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas é essencial”
(BRASIL,BNCC, 2018, p. 38).

A BNCC e os curriculos se complementam para assegurar uma aprendizagem
minima essencial em cada etapa da educacdo, com as redes e instituicGes de ensino
adaptando a base a realidade local e as necessidades dos alunos. A BNCC define seis
direitos de aprendizagem para a Educacdo Infantil, que sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, organizados em campos de experiéncias com objetivos
baseados em grupos de faixas etarias especificas.

O primeiro direito, "Conviver", destaca a importancia da interacdo das criangas
com outros individuos, tanto em pequenos quanto em grandes grupos, visando O
fortalecimento das relacdes interpessoais e 0 respeito a diversidade.

O segundo direito, "Brincar", reconhece a atividade ludica como central no
processo de desenvolvimento infantil. Segundo a BNCC, € necessario:

"Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais”" (BRASIL,BNCC, 2018, p. 38).

O direito de "Participar" enfatiza a importancia da participacao ativa das criangas
no planejamento e na realizacdo das atividades educativas. Conforme a BNCC, é
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fundamental:

"Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando”
(BRASIL,BNCC, 2018, p. 38).

O quarto direito, "Explorar”, destaca a necessidade de oferecer as criancas
oportunidades para explorar o mundo ao seu redor, estimulando a curiosidade, a
investigacao e a descoberta.

O direito de "Expressar" ressalta a importancia de proporcionar as criangas
espacos e oportunidades para expressar suas emoc¢oes, pensamentos e ideias por meio de
diferentes linguagens.

Por fim, o direito de "Conhecer-se" reconhece a importancia de ajudar as criangas
a construir sua identidade pessoal, social e cultural, fortalecendo sua autoestima e sua
consciéncia de si mesmas.

Ao analisar esses direitos a luz da BNCC, é possivel perceber a énfase dada a
promogédo do desenvolvimento integral das criangas, valorizando sua autonomia, sua
criatividade e sua capacidade de interagir e se relacionar com 0 mundo ao seu redor. No
entanto, é importante também reconhecer os desafios e as lacunas que ainda existem na
implementacdo desses direitos no contexto educacional, especialmente no que diz
respeito a garantia da participacdo efetiva das criancas e ao respeito a diversidade em
todas as suas dimensoes.

Por fim, é mencionado que a BNCC prop8e uma organizacdo curricular que
considera a maneira como bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas aprendem
e se desenvolvem a partir de experiéncias cotidianas,.

A BNCC, portanto, estabelece-se como um documento fundamental na educagéo
infantil brasileira, oferecendo diretrizes essenciais para educadores e formuladores de
politicas na area, e servindo como um guia para praticas pedagdgicas que reconhecem a
complexidade e a riqueza do desenvolvimento infantil.

Ao analisarmos a BNCC sob a perspectiva de Foucault, percebemos como 0s
discursos normativos ndo apenas delineiam praticas, mas também exercem poder ao
moldar as identidades e comportamentos educacionais. Foucault nos ensina que o
discurso € uma ferramenta de poder, e sua implementacao através de documentos como
a BNCC pode ser vista como uma forma de governamentalidade, onde se governa nao

apenas por leis, mas também por meio da normalizacdo de certos saberes e praticas. A
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énfase da BNCC no protagonismo e autonomia infantil reflete um esforco para redefinir

as relacdes de poder dentro das salas de aula, promovendo uma pedagogia que valoriza o
estudante como sujeito ativo de seu préprio aprendizado. Este enfoque estd em
consonancia com a noc¢do foucaultiana de que 0s sujeitos sdo produzidos através de
discursos — neste caso, discursos gque visam capacitar as criancas como agentes de seu

desenvolvimento educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

As descobertas deste estudo destacam uma lacuna significativa entre a teoria e a
pratica na educagdo infantil. Refletindo sobre estas analises, sugere-se que futuras
pesquisas podem explorar métodos para a implementacao efetiva das diretrizes existentes,
além de desenvolver novas abordagens que realmente correspondam as necessidades das
criangas na contemporaneidade.

Esta dissertagdo explorou de forma abrangente o protagonismo discente na
Educacao Infantil, especialmente através das representacfes nas praticas de ensino
presentes nos documentos oficiais contemporaneos. Ficou evidente que as concepcdes de
infancia e educacdo sofreram transformacdes significativas ao longo do tempo,
influenciando diretamente as abordagens pedagdgicas. Desde a visdo da criangca como
miniatura do adulto até a sua reconhecida autonomia e protagonismo, observamos como
as mudancas histdricas e pedagdgicas refletem nas praticas atuais de ensino. A analise
dos documentos oficiais, como o RCNEI, DCNEI, LDBEN e BNCC, revelou uma
transformacéo nas representacoes de protagonismo e autonomia discente, mostrando uma
tendéncia crescente em valorizar a voz e a participacao ativa das crian¢as em seu processo
educativo.

Em sintese, os capitulos anteriores estabeleceram uma base teorica solida que é
essencial para a compreensao dos resultados. A continuidade dos temas de autonomia e
protagonismo ilustra a relevancia persistente dessas teorias na pratica educacional
contemporanea, reforcando a necessidade de uma pratica pedagdgica que
verdadeiramente reflita esses ideais.

A jornada que conduziu ao desenvolvimento desta dissertagcdo, embora repleta de
complexidades inerentes a pesquisa académica, revelou-se um valioso processo de
integracdo entre a teoria e a pratica pedagogica. A imersao inicial no universo da pesquisa
de mestrado, marcada por uma diversidade de paradigmas e metodologias, foi
gradativamente permeada e enriquecida pela experiéncia profissional acumulada pela
autora durante sua trajetéria como docente da educacdo infantil. Esta dualidade emergiu
como um elemento catalisador, propiciando uma perspectiva mais abrangente e critica
acerca do protagonismo discente.

A transicdo da teoria para a prética, e vice-versa, nao se configurou como um mero
exercicio académico, mas como uma pratica reflexiva, onde as vivéncias em sala de aula
alimentaram a pesquisa. Tal interacdo revelou-se fundamental para a construgéo de um

olhar mais critico e questionador sobre as praticas educativas, incentivando a busca por
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estratégias que efetivamente reconhecessem e valorizassem o papel ativo das criancas em

seu processo de aprendizagem. Portanto, este estudo ndo apenas reflete um compromisso
com a exceléncia académica, mas também manifesta um esfor¢o continuo em direcédo a
renovacdo das praticas pedagogicas na educacdo infantil, reafirmando a importancia de
uma pedagogia que esteja em constante dialogo com a realidade educacional, sempre
pautada pelo respeito as experiéncias e vozes das criancas.

Os resultados desta pesquisa tém implicacBes significativas para a préatica
pedagdgica na Educacdo Infantil. Eles ressaltam a importancia de praticas educacionais
que ndo apenas reconhecem, mas também promovem ativamente o protagonismo das
criangas. Além disso, este estudo contribui teoricamente para o campo da Educacgdo
Infantil ao oferecer uma anélise detalhada das diferentes abordagens pedagdgicas e como
elas moldam as praticas de ensino. Este entendimento aprofundado é importante para 0s
educadores no planejamento e implementacao de estratégias de ensino gque respeitem e
valorizem as perspectivas e experiéncias das criangas.

Com base nas descobertas desta pesquisa, recomenda-se que 0s educadores e
formuladores de politicas educacionais enfatizem o desenvolvimento de curriculos e
praticas pedagogicas que fomentem o protagonismo infantil. Isto inclui a criacdo de
ambientes de aprendizagem onde as criangas possam expressar suas ideias, explorar sua
curiosidade e participar ativamente nas decisGes que afetam seu aprendizado. Ademais, €
essencial que os educadores recebam formacdo continuada para adaptarem suas
abordagens pedagogicas, as necessidades e interesses das criangas, garantindo assim uma
educacdo mais significativa e engajadora.

Este estudo, apesar de sua abrangéncia, possui limitacfes. A analise focou-se em
documentos oficiais e teorias pedagdgicas, podendo se beneficiar de uma maior inclusédo
de dados empiricos, como estudos de casos ou observacdes diretas em ambientes
educacionais.

A andlise das abordagens pedagdgicas desenvolvidas no Capitulo 2, quando
confrontadas com o cenario educacional contemporaneo, evidencia uma persisténcia
notavel da pedagogia tradicional, notadamente em suas formas de aplicagcdo que ecoam a
educacao bancéria criticada por Paulo Freire. Esta abordagem, centrada no empilhamento
do saber, ressoa com as exigéncias de um sistema neoliberal que prioriza a
competitividade e a acumulagdo de conhecimentos como metricas de sucesso. Neste
contexto, a educacao transforma-se em uma arena de competi¢éo, onde os estudantes sdo

incentivados a demonstrar sua capacidade de armazenar informagdes, frequentemente em
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detrimento do desenvolvimento do pensamento critico e da reflexdo autbnoma. A ironia

reside no fato de que, apesar dos avangos em pedagogias mais progressistas que valorizam
a participacdo ativa dos alunos, a aprendizagem critica e 0 questionamento, praticas
tradicionais que enfatizam a memorizacdo e a passividade discente ainda dominam vastas
parcelas do sistema educacional. Este cenario destaca a necessidade urgente de uma
revisdo profunda das praticas pedagdgicas visando uma educacdo que verdadeiramente
prepare os individuos para serem pensadores criticos e atores ativos na sociedade, em vez
de meros receptaculos de informagdes.

No que diz respeito aos curriculos, as criancas tem um papel muito importante na
BNCC. Embora existam contradigdes e disputas quanto as posi¢des e propostas, mostra
a necessidade de ouvir as criancas em todos 0s processos e atividades que as afetam e de
promover a sua participacdo. E um facto que vivemos numa época em que as criancas Sao
vistas em muitas sociedades como sujeitos de direitos ativos no seu espago de movimento,
da as criancas oportunidades de determinar e expressar 0s seus desejos e necessidades.

A BNCC define que as criangas devem ter protagonismo em todos 0S processos
que ocorrem nas instituicdes de ensino, seja nas situacdes comuns do dia a dia, seja na
formulacéo e discussdo de propostas contendo momentos de brincadeira ou mesmo na
escolha de materiais. e aproveitar os diferentes ambientes e horarios das escolas.

O protagonismo se faz através de um novo discurso com um caminho longo, ndo
sabemos se o caminhar sera demorado, penoso, estimulante e fascinante, mas certamente
tera impacto em novas formas de ensinar. Quando pensamos em escola precisamos ter
ideias, pensar, desejar e isso sO vai acontecer se 0 professor comecar a pensar sobre 0 seu
trabalho enquanto educador. “A educagdo vive um tempo de grandes incertezas e de
muitas perplexidades. Sentimos a necessidade de mudanca, mas nem sempre
conseguimos definir-lhe o rumo” (NOVOA, 2009, p.11). precisa achar essa citagdo pra
por nas ref

A crianga deve estar no centro das praticas pedagogicas e no foco dos processos
formativos, ser adequadamente expressa no curriculo prescrito consubstanciado nos
projetos escolares e nos planos de ensino, e ser tida em conta nas agdes curriculares. que
acontecem no cotidiano da préatica docente.

Foi constatado neste estudo que para tornar um ambiente benéfico para um aluno
protagonista é preciso superar as metodologias de ensino numa escola tradicional que a
crianca ndo podia se posicionar perante a sociedade que a crianca no tinha voz. E

perceptivel que essa investigagdo tem um papel de relevancia na fomentagdo do
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pensamento critico, tanto no ambiente académico quanto escolar, e na criacdo de novas

possibilidades.

O estudo conclui que a transicdo nas modalizacGes lexicais de 'protagonismo’ e
‘autonomia’ nos documentos e pedagogias revisadas reflete uma mudanca paradigmatica
na educacdo infantil. Esta transformacdo nao apenas desafia as praticas pedagogicas
tradicionais mas também reforca a necessidade de politicas educacionais que
genuinamente promovam a participagcdo ativa das criancas em seu aprendizado,
assegurando que a autonomia e o protagonismo ndo sejam apenas retoricos, mas
efetivamente praticados.

Este estudo reconhece a amplitude do tema e sugere que, apesar dos avangos
apresentados, o campo do protagonismo infantil permanece vasto e com potencial para
investigacOes futuras. Ao invés de esgotar o tema, esta pesquisa contribui para um dialogo
continuo e estimular novas perguntas e reflexdes sobre as complexidades do
protagonismo na educacéo infantil.

Para pesquisas futuras, seria enriquecedor explorar a aplicagdo pratica destas
teorias em salas de aula e investigar as experiéncias diretas das criancas e educadores.

Por fim, reafirma-se a relevancia de proporcionar e possibilitar diversas
experiéncias no ambito da educacdo infantil que estimulam a criatividade, a
experimentacdo, a imaginacdo e a participacdo das criancas nos seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Mobilizar este corpus de pesquisa foi um processo desafiador, porém
extremamente enriquecedor. A complexidade dos documentos oficiais, que exigem uma
analise cuidadosa e aprofundada, demandou precisao e dedicacdo. Através deste esforco,
foi possivel compreender melhor como as representacdes de protagonismo e autonomia
discente estdo configuradas nesses textos normativos, e como elas influenciam as praticas
pedagogicas aplicadas na Educacdo Infantil. Este trabalho proporcionou uma imersao
profunda nos discursos educacionais, revelando tanto as limitacbes quanto as
potencialidades que esses documentos oferecem para uma educagdo que realmente
valorize e promova a participacdo ativa das criangas.

Em dltima analise, a elaboracdo desta dissertacdo constitui-se ndo apenas como
um marco na trajetoria académica da autora, mas como um passo significativo na direcao
de uma educacdo que verdadeiramente valoriza e promove o protagonismo infantil,

configurando-se como um vetor de transformacao social e pedagogica.
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