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RESUMO

Uma pandemia para a qual o mundo ndo estava preparado gerou uma forte crise econdémica e
sanitaria. Pensando em conter o contagio da COVID-19, o Estado recorreu ao fechamento das
escolas e a adogdo de um Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para tanto, a conectividade
passou a ser considerada como fundamental, inclusive na educagdo, visto que a imersédo na
cultura digital foi acelerada pelo processo pandémico vivido. Frente a tal conjuntura, esta
pesquisa visa compreender a percepcdo dos estudantes da 32 série do Ensino Médio na cidade
de Campestre de Goias sobre 0 ERE. Deste modo a pesquisa se justifica por promulgar o debate
a respeito da educacédo publica e, assim, analisar o alcance de politicas publicas que garantam
0 direito de acesso e permanéncia na escola, assegurado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e na Constituicdo Federal (CF), visando as proximas geracdes. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de um estudo de caso com entrevistas
semiestruturadas. A cidade apresenta uma diversidade demogréfica, abrangendo tanto a zona
urbana quanto a rural. Para coletar dados significativos sobre as vivéncias dos estudantes, foram
utilizados formularios e narrativas. Esses instrumentos permitem uma compreensdo mais
profunda dos impactos do ensino remoto emergencial e proporcionam uma visdo detalhada das
desigualdades sociais e digitais enfrentadas pelos estudantes. Para a analise foi utilizada uma
fundamentacéo tedrica com autores que se ocupam de tal temaética, tais como Prodanov e Freitas
(2013); Gil (2017); Sacavino e Candau (2020). Ao compreender as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes e suas familias, foi possivel perceber o desgaste socioemocional dos estudantes

com o periodo, levando a uma dificuldade no ensino, com resquicios na sua formacéo.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Ensino Médio; Conectividade; Tecnologia.



ABSTRACT

A pandemic for which the world was unprepared generated a severe economic and health
crisis. In an effort to contain the spread of COVID-19, the government resorted to closing
schools and adopting Emergency Remote Education (ERE). Connectivity thus became
fundamental, especially in education, as the pandemic accelerated immersion in digital
culture. In this context, this research aims to understand the perceptions of 12th-grade
students in the city of Campestre de Goias regarding ERE. The research is justified by
promoting the debate about public education and analyzing the reach of public policies that
guarantee the right to access and remain in school, as ensured by the Statute of the Child and
Adolescent (ECA) and the Federal Constitution (CF), with an eye towards future generations.
This is a qualitative study conducted through a case study with semi-structured interviews.
The city features demographic diversity, encompassing both urban and rural areas. To collect
significant data on students' experiences, forms and narratives were used. These instruments
allow for a deeper understanding of the impacts of emergency remote education and provide
a detailed view of the social and digital inequalities faced by students. For analysis,
theoretical grounding was employed, referencing authors who address this topic, such as
Prodanov and Freitas (2013); Gil (2017); Sacavino and Candau (2020). By understanding
the difficulties faced by students and their families, it was possible to perceive the socio-
emotional strain students experienced during this period, leading to challenges in education

and lingering effects on their development.

Keywords: Emergency Remote Teaching; High school; Connectivity; Technology.
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PREAMBULO

Para me reconectar com a crianga que fui e contar essa historia, preciso voltar a

Cecilia Meirelles — A moda da menina trombuda:

E a moda
da menina muda
da menina trombuda
que muda de modos
e da medo.

(A menina mimada!)

E a moda da menina muda
que muda de modos
e ja nao e trombuda.

(A menina amada!)

Fui a crianca que viajava na voz da mée entre as Reina¢des de Narizinho e o Sitio do
Pica-pau-amarelo. Fui a menina trombuda, o Eugénio Génio, a minhoca levada a beca, destas
que desafiava o perigo, corria riscos e enfrentava seus medos. Pude crescer visitando a
biblioteca Cora Coralina e a gibiteca da cidade. E no curso natural da escola, em um trabalho
em grupo, fui a frente e falei sobre o Antigo Egito! Eu ja estava encantada pela docéncia, eu ja
adorava as historias!

Enquanto crianca, tive acesso a projetos integradores de arte e educacao, 0s quais me
deram a oportunidade de perceber tamanha desigualdade social vivida pela populacdo. Passei a
analisar as marcas da desigualdade, principalmente o impacto para a vida de criangas e
adolescentes. Com esse olhar para 0 mundo, cresci. Tive o privilégio como filha, sobrinha e
neta, de crescer entre o campo e a cidade. Ora na fazenda, ora na capital, onde realizava meus
estudos. Na medida em que ia crescendo, eu ficava ainda mais préxima de um questionamento
latente — repito: as diferencas de oportunidades entre pessoas da mesma faixa etaria.

Apesar do caminho tracado, a docéncia é um trabalho que gera desafios e, as vezes,
resisténcia, seja pelo lado financeiro, reconhecimento ou tipo de jornada. Entdo, o curso de
veterinaria entrou no meu caminho. L4 tive acesso a um outro universo, o universitario. E bem
dito que conheci pessoas que possuiam diferentes vivéncias e la também assisti a um profundo
quadro de desigualdade social, quando comparados os estudantes oriundos do sistema de cotas

e os estudantes que entraram pelo quadro universal.
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O meu desejo pela docéncia foi maior do que a necessidade da minha realizagéo
profissional por outras pessoas. Assim, acabei por me transferir para o curso de licenciatura em
Histdria onde pude alinhar-me com os sonhos da crianca que um dia eu fui.

Durante a graduacdo, participei de eventos académicos e tive contato com pesquisa
cientifica de forma mais proxima. Durante a minha formacdo como professora de Historia,
comprometi-me com uma educagdo antirracista e na luta constante pela equidade social.

Assim, gestei, a0 mesmo tempo, o desejo de me formar como pesquisadora e a minha
filha. A medida que continuava os estudos, conhecia também a realidade da sala de aula, seus
desafios e a oportunidade de transformacao que a sala de aula proporciona.

P6r em prética tudo que vivenciei na graduacdo me instigou mais e mais sobre as
diferentes “educagdes” que temos no nosso pais. Trabalhei em distintas escolas, particulares e
publicas, incluindo escolas militarizadas. Por toda minha formacdo, procurei entender a
educacéo, da antiguidade aos dias atuais, suas mudancas e semelhangas. Aproximei-me muito
da Psicologia da Educacdo e entendo que a historia é filha do seu tempo, e o periodo histérico
que vivemos abre lacunas ainda ndo pesquisadas sobre as consequéncias da pandemia.

Quando a minha pequena completou apenas 7 meses de vida, veio a pandemia de
COVID-19%. Entre o medo e a readaptacdo da vida, pude ver aqueles que cresceram comigo
passarem profundas necessidades, que perderam pessoas queridas sem nem poderem se
despedir em um vel6rio, de acordo com nossos costumes. Era sempre caixdo lacrado e tempo
diminuido. O meu desejo de fazer pesquisa, entdo, retorna, porém, amadurecido devido a tais
acontecimentos.

Em meio a esse caos, um menino de 12 anos passa a bater na minha porta. Com ele, um
carrinho de reciclagem, “dé licenga, tem pet pra mim, moga?”’, ele perguntava. Assim, passamos
a conversar pelo portdo. Pude saber sobre a sua familia e, em um desses encontros, fico sabendo
que ele deixou a escola “pra depois”. Mesmo com o acompanhamento do conselho tutelar, o
garoto subia e descia a rua com seu carrinho de reciclaveis. Passei a oferecer filtro solar em
troca de algumas conversas sobre a escola e entrei em contato com a avé do menino. Eram duas
criangas na mesma familia que deixaram de frequentar a escola por ndo terem acesso ao Ensino
Remoto Emergencial, no periodo de fechamento das escolas devido a pandemia. Eles buscavam
as atividades escolares apenas para ter o alimento e ndo desenvolveram. Com isso, ao invés de

aprender e brincar, passavam o dia recolhendo e organizando reciclaveis.

1O termo “COVID-19”, foi utilizado pela Organizagio Mundial de Satde (OMS). Assim, nesta dissertagdo,
adotaremos a mesma grafia.
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Tal garoto e casos parecidos, vividos por quem cresceu comigo na fazenda, fizeram-me
perceber o abismo social entre as oportunidades disponiveis em uma cidade que fica a 54 km
da capital. Posto isso, torna-se impossivel deixar de lado o0 movimento que define a organizagéo
social de um povo, sua historia e cultura, que torna a experiéncia de viver uma constante analise
das desigualdades sociais. Com a pandemia, em muitos momentos, pensei sobre quantos
garotos como aquele que me visitava havia por ai, pensei nas politicas publicas para este caso
e, entre um livro e outro de descanso na rede, deparo-me com Carolina Maria de Jesus, que, em
seu livro Quarto de despejo, relata: "A democracia estd perdendo os seus adeptos. No nosso
pais, tudo estd enfraquecendo. O dinheiro é fraco. A democracia é fraca e os politicos,
fraquissimos. E tudo o que esté fraco, morre um dia." (Maria de Jesus, 2019, p. 42)

Pensando que 0s homens se parecem mais com sua época do que com seus pais, temos
uma geracao que nasceu na pandemia, com uso de mascaras, distanciamento social, quarentena,
alcool gel, entre outras medidas de seguranca. Temos geracGes que atuam dentro de salas
virtuais e ja naturalizaram o fato. Quais serdo as consequéncias para estes estudantes? Quais
sdo os estudantes mais afetados? A pandemia é igual para estudantes de classes sociais
distintas? Quais brasileiros o “tempo historico” esta formando? Eis minhas indagagdes que
pretendo desenvolver no mestrado.

Procurando onde me encaixaria neste campo de pesquisa, deparei-me com o Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo — UEG/Inhumas, ¢ a linha de pesquisa “Trabalho, Estado e
Politicas Educacionais”. Ingressei, dediquei-me ao estudo das politicas de Ensino Remoto
Emergencial (ERE) e desenvolvi a pesquisa na cidade onde meu coracdo habita, em familia,
Campestre de Goias.

Na pesquisa em curso, procuro investigar a conectividade na comunidade escolar por
meio das narrativas de estudantes do Ensino Médio durante o periodo de Ensino Remoto
Emergencial, foco principal deste estudo. Além disso, (i) examinar as politicas de Ensino
Remoto Emergencial (ERE) no Estado de Goiés em relagdo ao acesso dos estudantes do Ensino
Médio a educacéo; (ii) identificar e analisar dados relacionados ao acesso a Tecnologia Digital
de Informacéo e Comunicagéo (TDIC) por estudantes do terceiro ano do Ensino Médio durante
a crise sanitaria global da COVID-19; e (iii) analisar as experiéncias dos estudantes com o ERE
com base em seus relatos durante o periodo em questao.

Pesquisar 0 acesso a educacdo e a conectividade é dar luz as narrativas dos estudantes,
colocé-los sob o protagonismo do processo vivido e compreender os desafios de uma educacao
gue precisa ser pensada ap0s a pandemia. Passei a me envolver com pesquisas e grupos de

estudo que se comunicam com tecnologia, letramento digital e formacao docente.
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Durante o mestrado, aprendi algo que marcaria a minha vida. Entendi o significado de
“gsperancar”. E preciso ter esperanca, mas esperanca do verbo esperancar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo € esperanca, € espera.
Esperancar € se levantar, esperancar € ir atras, esperancar € construir, esperancar é nao desistir!
Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo. (Freire,
1992, p. 110-111)

Pude entender como a pesquisa muda ndo sé quem a faz, mas o meio em que ela se
constréi. N&o é apenas ter esperanca, mas é levantar-se, ir atras, construir, ndo desistir. E um
chamado para a agdo, para unir-se a outros na transformacéo. Essa compreensao moldou minha
abordagem a pesquisa e me motivou a envolver-me em estudos sobre tecnologia, letramento
digital e formacdo docente.

Minha jornada € marcada por uma constante busca por compreender as diversas
"educacdes" em nosso pais, desde a infancia até os desafios contemporaneos da educacdo em
meio a pandemia. Ao final, o que fica é a certeza de que a pesquisa ndo apenas muda quem a
faz, mas é capaz de impactar profundamente 0 meio em que se insere. A pesquisa, para mim, é
mais do que um exercicio académico; € uma ferramenta para a construcdo de um futuro mais
igualitério e esperancoso. A menina que um dia foi trombuda mudou de modos e aprendeu, na

poesia e no afeto, a entender a educagdo como um ato revolucionario.
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INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19, causada pelo coronavirus Sars-CoV-2, marcou um periodo
de profundas transformacdes e desafios em escala global. Desde seu surgimento, no final de
2019, o virus rapidamente se espalhou por todo 0 mundo, desencadeando uma crise de salde
publica sem precedentes. Com sua alta transmissibilidade e gravidade, a doenca exigia medidas
urgentes de contencdo, incluindo o fechamento de fronteiras, restricbes de viagens,
distanciamento social e quarentenas em larga escala. Além dos impactos diretos na salde, a
pandemia teve consequéncias socioecondmicas significativas, afetando areas como a saude, a
economia global, a educacdo e o bem-estar social.

Com a pandemia, veio o fechamento parcial das escolas, com o modelo de "aulas
remotas"”, alterando o contexto da educacdo. Como posto por Schlemmer, Menezes e Wildner
(2020, p. 3), “a educagdo tal como a conheciamos antes da pandemia ja ndo existe mais, a sala
de aula nunca mais serd a mesma”. Essa afirmativa leva a um campo do pensamento um tanto
guanto assustador, as mudancas ocorridas durante o curso da pandemia no contexto escolar.
Mas a reflexdo leva também a perceber que ndo foi s6 0 campo da educacdo que mudou com a
pandemia, mas a prépria percepcdo de mundo. Compreendemos algo que ndo seria mais
possivel ignorar — a necessidade do uso das tecnologias em nossas dindmicas sociais.

A pandemia expde e destaca questdes urgentes em nosso pais, como observado por
Santaella durante sua exposi¢do no programa Café Filosofico CPFL (Santaella, 2023). diante
de suas notaveis contradicdes, a pandemia ressalta a necessidade de um progresso tecnologico.
E fundamental confrontar essas questdes de forma direta para que possamos aborda-las e
promover mudancas sociais significativas. A pandemia, ao expor essas questdes, nos alerta
sobre a importancia de investir no acesso a tecnologias e, principalmente, em uma maior justica
social.

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, foi, portanto, necessario que houvesse a
compreensdo da esfera dos meios digitais como também uma extensdo das desigualdades
presentes em nossa sociedade. Isto €, compreender o0 espago da cultura digital como demarcada
pelas dindmicas de acesso e ndo acesso significa refletir e produzir uma sociedade desigual.

Nesse sentido, esta pesquisa surge da necessidade premente de compreender as
profundas repercussdes da pandemia de COVID-19, especialmente no contexto das politicas de
Ensino Remoto Emergencial adotadas pelo Estado de Goiés. A crise sanitaria desnudou um
impacto relevante nas estruturas educacionais, que agrava as desigualdades socioeconémicas

preexistentes e exigindo uma investigacdo sobre a precarizacdo crescente da educacao publica,
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em um contexto marcado por influéncias neoliberais nas politicas educacionais.

A anélise proposta transcende a mera compreensdo das realidades atuais, buscando
também problematizar os desafios e consequéncias dessa crise, na época ainda sem precedentes.
A pesquisa deixou posta as disparidades de acesso a educacdo agravadas pela pandemia,
ressaltando ainda a urgéncia de medidas para mitigar esses efeitos e promover a equidade
educacional.

Ao investigar os impactos da pandemia na educacéo, esta pesquisa visa contribuir para
o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais inclusivas e resilientes. Em ultima
analise, 0 objetivo é promover uma educacao de qualidade e acessivel para todos, mesmo diante
dos desafios impostos pela crise sanitéria global.

Assim, neste estudo, interpreto a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) sob a perspectiva dos estudantes. De tal maneira que, a0 mesmo tempo que investiga o
ambiente digital e os meios da educacdo remota no contexto da pandemia, esta dissertacao
oferece um panorama da forma com que os estudantes tiveram de lidar com as mudangas
ocorridas de forma tdo emergencial dentro daquele contexto, diante do medo do novo, medo da
morte ou medo do que foi chamado de “novo normal” — ou, como define um dos estudantes
participantes?, “o desafio é lidar com essa situagdo” (T3E2%) — compreendendo-a e a adaptando
pensando no processo de ensino e aprendizagem.

Como contexto desta pesquisa, consideramos os Colégios Estaduais de Campestre de
Goiés. A cidade possui dois colégios, o Nossa Senhora das Gracas e o Castelo Branco. O
primeiro atende a faixa etaria referente ao ensino fundamental Il e, no noturno, o EJA. Ja o
colégio Castelo Branco atende o Ensino Médio. Pensando no recorte da pesquisa, foi feita a
escolha de trabalhar com os estudantes referentes ao Ensino Médio. Logo, trabalhamos com o
Colégio Castelo Branco, que acolhe 173 estudantes, entre eles estudantes da cidade, do
assentamento de Canudos e da zona rural. Campestre de Goias fica situada na regido da Bacia
do Paranaiba, a 54 km da capital do Estado de Goias.

Sua populacdo, conforme dados do IBGE de 2010, ¢ diversificada, abrangendo tanto
a zona urbana quanto a zona rural, com uma contagem inferior a 4 mil habitantes. O entorno da
regido é caracterizado por extensas areas de latifundios rurais. A cidade abriga uma industria
ceramica, que, em conjunto com a demanda industrial proveniente da cidade vizinha, Palmeiras

de Goias, representa a principal fonte de geracdo de empregos para a comunidade.

2 Lista de participantes esta disponivel no Anexo C
3 No decorrer da escrita deste texto, trabalhei com o uso de nomenclaturas que velassem os nomes dos
participantes. Cada participante recebe um codigo préprio a fim de manté-lo anénimo.
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A cidade teve seu inicio em 1949, quando comegou 0 povoamento em torno do corrego
campestre, porém, foi elevada ao titulo de municipio somente em 1963. Neste cenério, para
realizar a pesquisa, consideramos os dados referentes ao municipio disponiveis na Secretaria
de Educacdo do Estado, dos anos de 2019 a 2023.

A escolha de uma cidade do interior do Estado se deu porque ““[...] a brecha entre areas
urbanas e rurais, assim como entre os diferentes grupos socioecondmicos ¢ grande”. (Candau;
Sacavino, 2020, p. 127) Assim, a amostragem de uma cidade interiorana que possui populacao
rural ¢ urbana “[...] possibilitou ndo s6 uma aproximagao com aquilo que desejava conhecer e
estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no campo”.
(Minayo, 2002, p 51)

Pensando no desenvolvimento da pesquisa, cabe descrever que a cidade de Campestre

de Goias recebeu um projeto de assentamento, como relata Paulo Scalize et al. (2011, p. 42):

O Projeto de Assentamento Canudos (PA Canudos) foi planejado no periodo
de 2000 e efetivamente implantado em 2003, com a realizagdo do Plano de
Desenvolvimento do Assentamento (PDA). Abrange os municipios de
Palmeiras de Goias, Campestre e Guap0, Estado de Goias, cuja area mede
aproximadamente 13 mil hectares, pertencente a bacia do rio dos Bois, e
abriga 329 familias assentadas e uma Reserva Particular de Protecdo Natural
(RPPN), situag&o singular entre os assentamentos de reforma agréria.

O Projeto de Assentamento Canudos demonstra a dindmica de interagdo social com o
espaco da pesquisa, visando compreender as dificuldades dos estudantes no que concerne a
conectividade e ao acesso a educacdo, bem como as tecnologias de informacao, comunicacao e
as midias digitais. Partindo desses espacos, temos estudantes que protagonizaram esta pesquisa.

Dessa forma, os estudantes que participaram ativamente do presente trabalho sdo
protagonistas ndo apenas deste estudo, mas das complexidades vivenciadas no contexto
educacional, em especial o ERE e suas implicag0es para a comunidade. Assim, os participantes
da pesquisa sé@o estudantes da terceira série do Ensino Médio, que passaram o 9° ano do Ensino
Fundamental e 1° série do Ensino Médio no Ensino Remoto Emergencial, tendo vivido a fase
de retorno as aulas presenciais no 2° série do Ensino Médio e no curso da pesquisa encerraram
0 3° série. A escolha da cidade se deu pela ampla amostragem no municipio de Campestre de
Goiés, que se propods a atender estudantes tanto do meio rural quanto do meio urbano.

Os dados do IBGE (2017) mostram que, no municipio de Campestre de Goias, existem
163 estudantes matriculados no Ensino Médio e 457 matriculados no Ensino Fundamental.

Quanto a questdo das avaliac@es, as notas apresentadas pelo IDEB s&o: anos iniciais do Ensino



25

Fundamental, 6,2; anos finais, 5,7. O colégio estadual, campo desta pesquisa, possui duas
turmas de 3° série do Ensino Médio.

Levando em conta os distintos perfis dos estudantes, tomamos a decisao de realizar a
pesquisa com ambas as turmas, tanto matutino como noturno. A turma do matutino era
composta por 17 estudantes; ja a turma do noturno, por 19. Um ponto de aten¢do significativo
é que houve necessidade de autorizagdo dos pais para os estudantes do matutino participarem
desta pesquisa, por serem menores de idade. Enquanto isso, os estudantes do noturno, apesar
de cursarem o terceiro ano do ensino médio, eram, em sua grande parte, maiores de idade.
Portanto, temos duas turmas e dois perfis distintos cursando a mesma série escolar. Um outro
fator chama a atencdo, visto que os estudantes do noturno eram moradores da zona urbana, ao
questionar a diferenca entre matutino e noturno quanto a zona de moradia, fui informada de que
ndo hé transporte escolar no periodo noturno, o que dificulta para que pessoas que trabalham
em atividades que dependem da luz natural, como € o caso da agropecuaria, deem continuidade
aos seus estudos.

Ambas as turmas, matutino e noturno, sdo compostas por 60% de estudantes do género
feminino e 40% de estudantes do género masculino. Sendo que, nesta amostragem, 100% dos
estudantes se declararam pessoas cisgénero.

Enquanto a questdo do género bioldgico se equipara entre as duas turmas, a faixa etaria
dos participantes era bastante diversa comparando as duas turmas analisadas. Enquanto no
matutino temos uma turma integralmente entre os 16 e 18 anos, no noturno, ha uma mescla
maior, sendo 50% dos estudantes maiores de 20 anos, e, entre eles, 60% tém 40 anos ou mais.

Quando o assunto é o tom da pele, houve predominancia significativa na autodeclaracdo
como pardo, que, somando ao preto, resulta em 80% de negros na turma. Enquanto 33,3% dos
estudantes do matutino realizam atividades remuneradas, esse nimero se inverte no noturno,
em que 60% dos estudantes realizam tais atividades. Dentre os principais trabalhos citados,
estdo: ajudante de caminhdo, pedo de fazenda, trabalhos em comércios da regido, servente de
pedreiro. Cabe ressaltar que:

Qualificar e manter vivas as vozes pela equidade e diversidade em
organizagdes publicas e privadas da sociedade civil pode colaborar para a
construcdo da democracia em outras questfes que envolvem a sociedade,
dificultando a instauracdo de sistemas politicos, econdmicos e sociais em que
0 pensamento Unico seja a regra. (Bento, 2022, p.113)

E valido lembrar que a promog&o da equidade e da diversidade desempenha um papel

vital na democracia. 1sso significa dar voz a diferentes grupos, incluindo minorias e pessoas
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com perspectivas diversas. Esta pesquisa ouviu estudantes do interior, com a sua maioria parda
ou preta, trabalhadores, em que h4, pela disponibilidade, uma exclusdo dos estudantes da zona
rural. Cabe lembrar que, quando uma ampla gama de vozes é ouvida e considerada nas decisdes
publicas, a democracia é enriquecida.

Pensando no desenvolvimento deste estudo, que envolve estudantes menores e maiores
de idade, os cuidados com o0s aspectos éticos da pesquisa foram redobrados. Portanto, esta
pesquisa foi submetida a avaliagdo do comité de ética através da Plataforma Brasil. Por se tratar
principalmente do envolvimento com seres humanos, cabe a priorizacdo dos principios éticos.
O projeto foi aprovado pelo parecer nimero 6.296.897, conforme Anexo A deste trabalho.
Durante a realizacdo da pesquisa, foram observados, cumpridos e garantidos todos os preceitos
éticos e as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, em que 0s
procedimentos metodoldgicos envolve a utilizacdo de dados diretamente obtidos com o0s
participantes, conforme Resolugdo n. 510, de 07 de abril de 2016, que determina as diretrizes
éticas especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais.

O levantamento bibliogréafico foi realizado utilizando diversas plataformas, como a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, Periédicos CAPES, Google Académico e SCIELO,
com foco em palavras-chave como ensino remoto emergencial, tecnologia digital e ensino
medio.

Além disso, foram consultadas fontes diretas, como atividades escritas aplicadas, e
fontes indiretas, como legislacdo federal e estadual. O uso do operador booleano contribuiu
para selecionar informacdes de forma eficiente, permitindo a interacéo entre os pesquisadores
e 0s motores de busca, melhorando, assim, a qualidade dos resultados da pesquisa. Apos o filtro
inicial, foram identificadas dissertacbes que ndo atendiam aos critérios da pesquisa. A analise
revelou que a tematica da pesquisa é recente, com poucos estudos disponiveis, principalmente
focados na formac&o e experiéncia docente relacionadas ao ensino remoto emergencial.

Para trazer o corpo teodrico necessario que fizesse possivel a analise dos dados
coletados durante a pesquisa, foi preciso explorar conceitos complexos como conectividade,
que vai além do simples acesso a tecnologia, envolvendo as interagcdes entre os dispositivos e
os individuos. E fundamental diferenciar acesso de conectividade objetivando uma
compreensdo mais profunda do sujeito imerso na cultura digital contemporanea. Nesse
contexto, recorremos a autores como Rodrigues e Santaella (2003), Schlemmer (2020) e Levy
(1999), que se comunicam de forma notavel. Relacionando as questdes com 0s aspectos
voltados as politicas educacionais, autores como Apple (2003) e Osério (2019) alimentam a

parte conceitual deste trabalho.
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Ao me aprofundar na compreenséo da cultura digital, tornou-se evidente a importancia
de discutir a e-cidadania, que reflete a participacdo dos individuos em espacos digitais, onde
direitos, deveres e interacfes sociais ganham novos contornos. A vivéncia dessa cidadania
digital é essencial para entendermos as demandas e os desafios enfrentados pelos sujeitos em
um mundo cada vez mais interconectado.

Dessa forma, a abordagem tedrica baseada nos conceitos de conectividade e e-
cidadania proporciona uma analise mais abrangente das experiéncias dos participantes desta
pesquisa. O viés desta pesquisa € o de olhar pensando nos fatores que preservam a desigualdade
como um projeto politico. Para este estudo, trouxemos Sacavino e Candau. Essa perspectiva
ampliada nos permite compreender melhor as complexidades das relagdes entre tecnologia,
individuo e cultura, contribuindo para o desenvolvimento de praticas educacionais mais
adequadas aos tempos atuais.

Como instrumentos de pesquisa, consideramos as narrativas dos estudantes
construidas a partir de dois momentos: (i) o preenchimento de um formulario eletrénico via
Google Forms, com intuito de coletar as informacGes sobre os participantes; e (ii) uma sessdo
presencial, com o intuito de colher as narrativas dos estudantes em relacdo ao periodo de aulas
remotas. Além disso, solicitamos também para que em um momento coletivo de descontracdo
houvesse a feitura de um desenho livre que ocupasse a tematica, “pandemia”.

O formuléario via Google Forms* trouxe questdes que auxiliaram no levantamento de
dados, como género, identidade étnico-racial, idade, informacdes relevantes ao trabalho, o grau
de escolarizacdo do responsavel, atividades remuneradas realizadas pelo participante, dados
sobre questdes de conectividade e questdes referentes a vivéncia escolar durante a pandemia
COVID-19. Dentre os instrumentos de coleta de dados escolhidos para o desenvolvimento desta
pesquisa, estdo as narrativas geradas a partir de rodas de conversa semiestruturadas (Gil, 2017),
com a intencdo de criar um ambiente mais acolhedor, sem perguntas fechadas, partindo da
conversacao, para que, assim, os estudantes se sentissem a vontade para compartilhar suas
historias, construindo suas narrativas de forma confidencial e natural.

Para tanto, foi necessario obter o consentimento informado dos participantes e explicar
claramente como as informacGes seriam usadas e protegidas, respeitando a privacidade e

anonimato das narrativas relatadas. Tais documentos foram preenchidos antes do inicio da

4 Disponibilizado por meio do link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSfIXnZJciiHgFmM7¢cSy7QsQzcIxk533heqL -
MKd38zgNheL8SQ/viewform?usp=sf_link. Acesso em: 03 mar. 2024.



28

coleta dos dados, na forma de formul&rios previamente aprovados por uma equipe técnica do
comité de ética (TALE e TCLE). Ap6s a assinatura dos formularios e a concordancia dos pais
(no caso de estudantes menores de 18 anos) e dos estudantes, foi realizada a coleta, podendo-
se, desta forma, garantir a integridade, autonomia e dignidade dos participantes.

Segundo Maria Minayo (2002), a coleta de dados através de entrevistas pode auxiliar
a pesquisa de forma objetiva e subjetiva. Além de coletar dados como fontes secundérias, é
possivel a coleta de “[...] valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados” (Minayo,
2002, p. 58). No caso da pesquisa em curso, foi desenvolvida a versdo da historia de vida tdpica,
visto que foi necesséario um recorte temporal especifico — de 2020 a 2023.

Porém, segundo Gil, “as recomendac@es para preparacao e conducdo de entrevistas
referem-se geralmente a entrevistas realizadas individualmente. Mas entrevistas também
podem ser realizadas em grupo, caracterizando a técnica conhecida como focus group” (Gil,
2008, p. 115). O grupo focal € uma técnica de pesquisa que se situa entre a observacdo
participante e as entrevistas em profundidade. Nesse método, ocorre uma observagdo de
discussbes estimuladas, orientadas por uma pergunta geral e secundaria. Diferentemente das
entrevistas em profundidade convencionais, 0s participantes ndo apenas respondem, mas
afirmam suas posicdes e percepcbes em relacdo aos demais, o que frequentemente resulta em
mudancas nas posigdes iniciais. Esse formato se caracteriza como uma discussdo aprofundada
mediada pela moderacéo.

O principal objetivo do grupo focal é explorar percepcdes, ideias e opinides sobre um
tema especifico. Para atingir esse fim, é crucial elaborar um roteiro de questdes que guie o
moderador, garantindo que a discuss@o permaneca centrada no tema em questéo.

No grupo focal, a dindmica envolve levar os participantes a expressarem suas opinides
por meio de interagdes discursivas. Essa abordagem se diferencia da entrevista em profundidade
tradicional, onde uma pessoa responde a perguntas com o entrevistador como Unico contraponto
(Gui, 2003). No grupo focal, o objetivo ndo € alcancar consenso, mas sim promover a
pluralidade de ideias. Assim, a turma do matutino foi dividida entre dois grupos de 7 estudantes,
e no noturno foram dois grupos de 5 e um grupo de 4 estudantes. As divisdes foram feitas pelos
participantes, por afinidade.

Ao realizar a coleta de dados a partir de narrativas, fica colocada uma visdo mais
profunda e significativa de suas vivéncias e pensamentos. As narrativas permitem que 0s
estudantes expressem suas opinides, reflitam sobre suas experiéncias, construindo assim um
campo de pensamento que pode ndo ser capturado apenas por meio de respostas curtas em um

questionario. Essa forma permite uma compreensdo mais ampla dos sentimentos, das
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motivacgdes, dos desafios e dos sucessos dos estudantes durante um determinado periodo ou
situacdo.

Além disso, as narrativas também podem revelar detalhes e particularidades que
podem passar despercebidos em questionarios estruturados. E uma maneira de compreender a
experiéncia por meio da colaboragéo entre pesquisador e participantes. As narrativas oferecem
a oportunidade de explorar o0 contexto em que as experiéncias ocorreram, no caso o ambiente
fisico e digital em que foi vivido o periodo de aulas remotas. H& também os aspectos sociais e
emocionais envolvidos e as interagdes com outras pessoas. 1sso ajuda os pesquisadores a obter
uma compreensdo mais completa da realidade dos estudantes.

A coleta de dados por meio de narrativas também promove a voz e a participacdo dos
estudantes no processo de pesquisa. Ao permitir que eles compartilhem suas histérias e
perspectivas, eles se tornam parceiros ativos na construcdao do conhecimento, ao invés de meros
respondentes de perguntas (Gil, 2022). Isso promove uma abordagem mais inclusiva e
empoderada da pesquisa, valorizando as vozes dos estudantes e suas experiéncias individuais.

Além das escolhas metodoldgicas aqui apresentadas, foi feita a aplicacdo de desenhos
buscando a possibilidade de extrair experiéncias profundas sobre as vivéncias na pandemia.
Interpretar desenhos é desvendar o que esté por tras das linhas, revelando um significado oculto
que tanto a crianga quanto os adultos ao seu redor podem n&o perceber. E traduzir esse contelido
visual em palavras compreensiveis, extraindo os sentimentos e pensamentos subjacentes a obra
(Silva, 2010). O desenho, como forma de expressao, € uma ferramenta poderosa para investigar
0 humor, comportamento e caracteristicas individuais de quem o fez, além de seus conflitos
internos. Segundo Silva (2010), o desenho é um meio de se conectar com a crianca e
compreender seu mundo, atuando como um intermediario nas relac6es estabelecidas com ela,
permitindo a crianga organizar informac@es, processar experiéncias e construir simbolos,
desenvolvendo sua prépria linguagem visual para representar seu universo Unico, expressando
sentimentos e promovendo 0 autoconhecimento.

Com os recursos tecnoldgicos, 0s jovens se expressam por meio de imagens em
diferentes modalidades de textos como os memes, desenhos, vlogs entre outros. Estas sdo
formas de narrativas impulsionadas pela tecnologia e reproduzidas em diversos contextos.
Portanto, foi pedido aos estudantes que fizessem um desenho, relembrando o periodo do Ensino
Remoto Emergencial.

A partir das entrevistas semiestruturadas, realizou-se um processo meticuloso de
edicdo e organizacdo do material coletado, organizagdo das falas unindo suas teméticas, visando

a criacao de um podcast. Trazer o elemento podcast foi uma maneira de insercdo na escola, de



30

forma a ter uma melhor ambientagdo junto aos participantes, aléem de ser uma forma de criar
uma devolutiva para a comunidade. O podcast tem o titulo "Campestrinos em Ag¢do", nome
escolhido pelos préprios estudantes para o espaco, onde se pretende explorar as experiéncias
significativas vivenciadas por eles durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial. A escolha
desse titulo se deu de forma coletiva, quando os participantes chegaram a um nome em comum
e houve a concordancia das turmas. Esta escolha vai além de uma mera designacdo geogréfica,
pois ndo apenas reflete a localizacdo da escola, situada no municipio de Campestre de Goias,
mas enfatiza a acdo dos estudantes diante dos desafios enfrentados durante a pandemia.

O podcast esta dividido em 3 episodios, em que houve a intengdo de proporcionar um
espaco inclusivo e diversificado, onde cada histéria compartilhada contribui para uma
compreensdo mais profunda e empatica do impacto do ensino remoto na vida dos estudantes.

Além disso, o titulo "Campestrinos em Acdo" evoca um sentimento de comunidade e
solidariedade, demonstrando como os estudantes se uniram para superar as dificuldades e
alcancar o sucesso académico. Ao compartilhar suas experiéncias, os estudantes ndo apenas
promovem a conscientizacdo sobre os desafios enfrentados pelos estudantes durante a
pandemia, mas também inspiram outros a persistirem em seus proprios caminhos educacionais,

independentemente das circunstancias. Para acessa-lo, basta escanear o QR code a seguir:

Quanto a dissertacdo, tem-se a divisdo em 2 capitulos além desta introducdo e das
considerac0es finais. O primeiro capitulo trata da fundamentacao das desigualdades no Brasil,
sendo também aplicadas sobre a importancia da constituicdo federal de 1988 e a formacao das
politicas educacionais a partir disso, tratando também da chegada da pandemia e da
reorganizacdo escolar nesse periodo. No segundo capitulo, traz-se o contexto da educagéo no
periodo da pandemia de COVID-19 em Goias. Portanto, trata-se da analise dos dados da
pesquisa, pensando o ensino durante a pandemia por meio do olhar dos estudantes, partindo de

suas narrativas, construidas oralmente e por meio de desenhos.
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1 CRUZANDO CAMINHOS: DESIGUALDADES, DIREITO A EDUCACAO E A
PANDEMIA

A politica ndo se situa no polo oposto ao de nossa vida. Desejemos ou ndo, ela
permeia nossa existéncia, insinuando-se nos espagos mais intimos (Davis,
2017, p. 06).

Este capitulo mergulha em camadas profundas das desigualdades educacionais no
Brasil, utilizando como ponto de partida uma anélise especifica baseada em dados do IBGE
(2022a). Através da lente da pandemia, revelamos uma realidade impactante: jovens entre 10 e
19 anos, autodeclarados pretos e pardos, enfrentam taxas de mortalidade por COVID
significativamente mais elevadas. Essa disparidade ndo é apenas um reflexo dos efeitos da
pandemia, mas também um desafio estrutural que exige atencdo especifica. Segundo os dados,
enquanto registramos 80 oObitos de homens brancos, o nimero sobe para 140 no caso dos
homens negros. Entre as mulheres, a disparidade também é notavel, com 79 mortes entre as
mulheres brancas e 137 entre as mulheres negras.

Ao situarmos essa realidade no contexto da escola abordada neste estudo de caso,
emerge um problema social complexo, cuja persisténcia esta intrinsecamente ligada ndo apenas
a pandemia e as consequéncias mortais para essa populacdo, mas também evidencia elementos
raciais no aumento ou na manutenc&o da evasdo escolar entre jovens negros®. Um dos principais
pontos de entrada e permanéncia nesse problema é delineado pela questdo racial (Lima et al.,
2020), sendo essa uma narrativa ausente-presente no contexto da escola analisada.

A importancia da dimensdo racial nesse cenario é inegavel. Nao se trata apenas de um
reflexo das consequéncias da pandemia, mas sim de um desafio estrutural que demanda atencéo
especifica. E neste ponto que a pandemia, como catalisadora de crises preexistentes, revela-se
ndo apenas como um vetor de morte, mas como um espelho cruel que ressalta elementos raciais
na equacdo das desigualdades sociais (Lima et al., 2020).

Em meio a complexa trama que entrelaga discrep@ncias sociais, leis educacionais € a
dura realidade das estatisticas, nosso caminho analitico tem inicio no cerne das desigualdades.
Ao investigarmos os pontos criticos da disparidade, deparamo-nos néo apenas com numeros e
dados estatisticos, mas com historias humanas moldadas pela complexa rede social.

A estruturagdo deste capitulo, entdo, se desenha como uma resposta necesséria a essas
problematicas. Iniciamos com a raiz das desigualdades, a partir dessa realidade, examinamos

as origens e o cenario que propicia a formacao das desigualdades sociais no Brasil.

5 Dados extraidos da Pnad-Covid/Cebrap/Rede de Pesquisa Solidaria.
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A seguir, analisamos reflexivamente a Constituicdo de 1988 e suas implicagbes no
sistema educacional do pais. Ao considerar as estratégias politicas que configuram a cidadania
brasileira, incorporando, nesse contexto, a perspectiva dos adolescentes delineada pela Lei n.
8.069, 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), aprofundamos
a exploracao na Orbita da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988). Ampliamos o olhar para abranger
as nuances contemporaneas das politicas educacionais.

Diante da pandemia e de todo esse cendrio, evidencia-se de maneira contundente a
crueldade dos efeitos desse problema estrutural, que é a desigualdade no acesso a educacdo.
Essa problemética reverbera nas complexidades da pandemia, configurando-se como um
elemento estruturante na questdo da permanéncia na escola.

Nesse contexto, no Ultimo topico, analisamos o Ensino Remoto Emergencial,
destacando tanto seus impactos quanto seus desafios. Com isso, buscamos compreender e
enfrentar as intrincadas interconexdes entre a desigualdade educacional, a pandemia e 0s

obstaculos a permanéncia escolar.

1.1 REPENSANDO AS RAIZES DA DESIGUALDADE NO BRASIL

Se ndo se nomeia uma realidade, sequer serdo pensadas melhorias para uma
realidade que se segue invisivel. (Ribeiro, 2017, p. 24)

A epigrafe acima é um recorte de um texto de uma mulher negra que escreve sobre
pessoas negras. Seu marco quanto a escrita se faz ao pensar no posicionamento da mulher negra
na sociedade. Isto é, também, pensar nas raizes sociais que formaram o Brasil. E abrir espaco
para analisar a cidadania em um pais “onde predominam a exclusdo social e econdmica, a
desigualdade social e a violéncia difusa” (Cremonese, 2007, p. 60). Para pensar sobre uma
realidade no Brasil, colocando em evidéncia os tragos de desigualdades que perpetuam a
historia da construcdo nacional do cidaddo, faz-se necessario pensar nos fatores formativos da
identidade do povo brasileiro, na cidadania tardia ou ainda em constru¢do (Carvalho, 2002).
Para que haja esta compreenséo, faz-se importante revisitar historicamente como se desenrolou
0 processo de formacao do povo brasileiro. Para isso, € valido destacar que “no periodo colonial
a cidadania foi negada a quase totalidade da populagdo, porém os mais afetados foram os
escravos negros provenientes do continente africano” (Cremonese, 2007, p. 64). Portanto, ¢
necessario o retorno historico ao processo escravista no Brasil.

O Brasil é marcado pela invasdo de povos europeus e 0 genocidio dos povos
originarios. No pais, “configurou-se o latifandio monocultor e exportador de base escravista”

(Cremonese, 2007, p. 64). Portanto, o Brasil era fornecedor de matéria prima para a Europa,



33

servindo de estrutura de crescimento da metropole e ndo de fator de desenvolvimento para a
colonia.

Aos povos originarios foi imposta uma experiéncia de coloniza¢do, uma vez que,
conforme salientado, "a violéncia contra povos indigenas nas Américas € um ato que se
constituiu no processo colonial quando os europeus comegaram a invadir territérios como
forma de dominagdo" (Souza; Corréa, 2018, p. 72). A suposta acdo civilizadora associada a
colonizacdo resultou no apagamento dos tracos culturais indigenas dos diversos povos que
habitavam essa regido. A imagem atribuida aos indigenas era frequentemente associada ao
atraso, perpetuando a ldgica colonial em que a intervencdo dos colonizadores brancos era
necessaria para trazer progresso a sociedade local.

O conceito de colonialidade introduz uma forma de dominacdo que atua tanto no
ambito material quanto no subjetivo da existéncia social (Souza; Correa, 2018). Esse processo
de colonialidade ndo apenas estabeleceu distingGes raciais, mas desencadeou processos

violentos que persistem até os dias atuais.

Por volta de 1550 que os escravos comegaram a ser importados. Essa pratica
continuou até 1850, 28 anos ap6s a Independéncia. Calcula-se que até 1822
tenham sido introduzidos na coldnia cerca de 3 milhdes de escravos. Na época
da Independéncia, numa populacdo de cerca de 5 milhGes, incluindo 800, mil
indios, havia mais de 1 milhdo de escravos. (Cremonese, 2007, p.64)

Embora o niumero de pessoas presentes no territério brasileiro durante a historia do
Brasil colonial fosse considerado, a cidadania e os direitos sociais ndo foram estendidos a toda
a populacdo. E preciso, entfo, destacar a necessidade de abordar questdes estruturais e sociais
para promover uma cidadania mais plena, pois falar de cidadania neste periodo € ignorar boa
parcela da sociedade. Portanto, entender como se deu o fim do processo escravagista no Brasil
e suas consequéncias se faz muito importante.

O processo de abolicdo da escravatura no Brasil ndo pode ser reduzido a um dnico
evento, mas precisa ser compreendido como uma intersecgéo de fatores. Dentre os motivadores
deste acontecimento, nédo esta o reconhecimento da violéncia perpetrada contra os povos de um
grupo étnico (Gonzalez, 2020), mas sim uma reorganizacdo de poder, em resposta a pressao
internacional exercida principalmente pelo Império Britanico, parceiro comercial do Brasil.

A relacdo brasileiro-britanica se pautava principalmente no vasto interesse pela
obtencdo de mercados consumidores. Fora proibido o trafico negreiro: a partir de entdo nao
seria permitido, em rotas oficiais, navios carregados de pessoas para serem escravizadas nas

terras americanas. E vélido lembrar que “o trafico foi o negdcio mais importante do Brasil na
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primeira metade do seculo XIX, e foi a escraviddo nas colbnias que proporcionou 0
desenvolvimento do capitalismo industrial nas metropoles” (Bento, 2022, p. 32). O processo
abolicionista foi pautado em colaborar com a adaptacao do algoz escravista, visto que este foi
indenizado em todo processo pela perda da “propriedade”.

A partir de 1850, entrava em vigor a Lei n. 581, de 4 de setembro de 1850, conhecida
como Lei Eusébio de Queirds (Brasil, 1850), que estabelecia medidas contra o trafico de
africanos no império. Assim, a importacéo de escravizados passou a ser considerada pirataria.

Apenas 21 anos depois, foi acordada uma nova lei estabelecendo que os filhos das
escravizadas nascidos a partir da assinatura da Lei do Ventre Livre, Lei n. 2.040, de 28 de
setembro de 1871 (Brasil, 1871), estariam livres, mas com algumas ressalvas. A crianca nascida
seria mantida até os 8 anos, a partir de entdo o senhor poderia entrega-la ao governo em troca
de uma indenizacdo ou poderia manté-la no trabalho até os 21 anos. Cabe aqui enfatizar que o
cuidado exercido ndo é em prol da mée escravizada, ou da criangca em questdo, e sim da
propriedade. Ja em 1885, foi assinada a Lei n. 3.270, de 28 de setembro de 1885, Lei dos
Sexagenarios (Brasil, 1885), no mesmo viés do conjunto de leis abolicionistas, que liberava o
trabalho dos escravizados com mais de 60 anos e, como as demais legislacdes citadas, guardava
a preocupacao em indenizar o proprietario, ndo o escravizado. S6 em 1888, quase quarenta anos
depois da primeira lei abolicionista, é que foi assinada a Lei n. 3.353, de 13 de maio de 1888,
entdo chamada Lei Aurea (Brasil, 1888), que dava fim a quase quatro séculos de escravizagio
no Brasil. Porém, conforme todo percurso demonstrado acima, ndo houve, para os escravizados,
qualquer indenizacdo, servico de protecdo social ou pensamento em relacdo ao seu destino.

O periodo pos-abolicdo testemunhou um processo de marginalizacdo dos ex-
escravizados. Nesse contexto, o Estado apoiou a chegada de trabalhadores imigrantes europeus,
oferecendo-lhes condicdes favoraveis, permitindo a presenga de suas familias e prometendo
terras. Esse apoio criou uma distingdo notdvel na abordagem entre os diferentes grupos

populacionais. Houve sim uma organizacdo, tal qual nos conta Beatriz Nascimento:

Apos a abolicdo da escravatura, fomos integrados ao todo nacional, mas, sem
davida, com a esperanca simpléria de, através do filtro das relacGes de
casamento ou concubinato, irmos “melhorando a ra¢a” até o ponto de a nagéo
ficar cada vez mais moreninha e, com o auxilio da imigracéo europeia, cada
vez mais branca. (Nascimento, 2009 p. 60)

O branqueamento social foi promovido como uma ideologia hegemonica, sustentada
pelo poder dominante em uma sociedade marcada pelo racismo. Tanto 0s governos quanto as

instituicOes e elites que detinham o controle por vezes implementavam politicas que favoreciam
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a miscigenacdo como uma maneira de eliminar ou diluir grupos étnicos ndo brancos. Essas
politicas, como j& vimos, eram frequentemente respaldadas por estruturas de poder, leis

discriminatorias e narrativas culturais que perpetuam a ideia da superioridade racial.

[...] entender como poder e identidades funcionam juntos a depender de seus
contextos e como o colonialismo, além de criar, deslegitima certas
identidades. Logo, ndo é uma politica reducionista, mas atenta-se para o fato
de que as desigualdades séo criadas pelo modo como o poder articula essas
identidades; sdo resultantes de uma estrutura de opressao que privilegia certos
grupos em detrimento de outros. (Ribeiro, 2017, p. 20)

Por se tratar da priorizacdo da propriedade ao estado de bem-estar social, apds 135
anos do fim da escravizagdo ainda h& marcas deste processo dentro da sociedade, oriundo de
um viés de responsabilidade do Estado, que norteia a desigualdade no pais. Entdo, o Estado
capitalista se apresenta como um produto do pacto entre individuos. E o que distingue a luta
entre direitos e privilégios, para Abdalla e Silva (2021): “as estruturas sociais e hierarquicas
das sociedades desiguais conservam mecanismos proprios de reproducdo das desigualdades™.
O Estado serve a uma pequena esfera da sociedade, a elite, e mantém o aspecto da propria
desigualdade, fugindo de questdes primarias do aspecto filoséfico de equidade da politica.
Lembrando que, segundo Jaime Osorio (2019), a funcdo do Estado € atravessada pelas fungdes
de dominacdo e poder, sendo indissociavel os conceitos de Estado e poder.

Achille Mbembe (2022) cunha o termo “necropolitica”, que se refere ao exercicio de
poder que determina quem pode viver e quem deve morrer, destacando as formas como o poder
politico controla e regula ndo apenas a vida, mas também a morte. Neste sentido, Cida Bento
(2022, p. 50) concorda com Mbembe ao colocar que o racismo exerce o biopoder® pois “a
funcdo do racismo é regular a distribuicdo da morte e tornar possiveis as funcdes assassinas do
Estado”. Fica posta a politica de controle dos corpos que avancam em determinados povos
desde o inicio da trajetdria do Brasil como coldnia de Portugal.

Portanto, a manutencéo da elite citada acima configura um pacto da branquitude, pois,
mesmo que ndo haja um acordo juridico, existe uma convencgédo para manutencao do poder com

aqueles corpos que ali ja estdo transformando os corpos diferentes em “minorias” (Bento,

& O conceito de biopoder ¢ discutido por Michel Foucault (2018) e se refere a capacidade do poder politico de
regular e controlar ndo apenas as vidas individuais, mas a vida da populacdo como um todo. Para o autor, a
estrutura de poder moderna esta envolvida na gestdo dos corpos quanto a salde, reproducdo e aspectos
bioldgicos da sociedade. E importante ressaltar a relevancia das contribuicdes de Foucault na compreenséo das
maneiras pelas quais as instituicdes politicas moldam e influenciam os elementos essenciais da existéncia
humana.
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2022). Cabe compreender que, sob o escopo do termo “minoria” estd uma populagdo
predominantemente preta e parda — 55,9% dos brasileiros, segundo o IBGE (2022b)’.

Essa condicao ¢, para Cida Bento, um resquicio vivo de nossa historia, em que “[...] a
colonizacdo europeia das Américas inaugurou um sistema mundial capitalista que ligou raca,
terra e divisdo do trabalho, conferindo substancia a relacdo de dominagdo que se constituiu”
(Bento, 2022, p. 36). Compreende-se que a relacdo de dominagdo estabelecida durante a
colonizacdo ainda reverbera nas dindmicas sociais, econdmicas e raciais contemporaneas.

Florestan Fernandes, ao prefaciar a obra titulada de O genocidio negro brasileiro: o
processo de um racismo mascarado, publicada em 1978, diz que “da escraviddo, no inicio do
periodo colonial, até os dias que correm, as populacGes negras e mulatas tém sofrido um
genocidio institucionalizado, sistematico, embora silencioso” (Nascimento, 1978, p. 21). O
entendimento dessas interconexdes € fundamental para uma analise critica da historia e para o
enfrentamento das persistentes desigualdades resultantes desse legado colonial. Como posto

por Florestan Fernandes:

A abolicéo por si mesma, ndo pds fim, mas agravou o genocidio; ela propria
intensificou-o nas areas de vitalidade econdémica, onde a méo de obra escrava
ainda possuia utilidade. E posteriormente o negro foi condenado a periferia da
sociedade de classes, como se ndo pertencesse a ordem legal. O que o expds a
um exterminio moral e cultural, que teve sequelas econdmicas e demogréaficas.
(Fernandes, 2016, p. 21)

Reconhecer como a colonizacdo moldou as bases do sistema capitalista global é
essencial para abordar as questbes de justica social e promover uma compreensao mais

profunda das estruturas que continuam a influenciar as sociedades.

[...] o racismo se efetiva por meio de pessoas, grupos e o Estado que se omite
frente as violéncias praticadas contra os povos tradicionais. E comum
visualizar discursos de 6dio contra os/as indigenas nas midias digitais como
também se tornaram motivos de piada (Carlesso; Cezarinho, 2018, p. 84)

Carlesso e Cezarinho, no trecho acima, demonstram como o racismo se manifesta
por meio de acOes que sdo individuais, coletivas e até mesmo pela omissdo do Estado diante
das violéncias praticadas contra 0s povos originarios. Os autores também ressaltam a
frequéncia com que discursos de 6dio contra indigenas séo disseminados nas midias digitais,
0 que evidencia a presenca de preconceito e estigmatizacdo, também pertencentes a légica

7 Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em: 03 mar. 2024.
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colonialista. A observacéo foi de que essas comunidades viraram alvos de piadas e acabam
por enfatizar como estereotipos e falta de respeito. Portanto, isso estd contribuindo para a
manutencdo de uma cultura que é discriminatdria. Pensando nesse cenario, faz-se necessario
realcar a importancia de enfrentar ndo apenas as manifestacdes explicitas de racismo, mas

as formas sutis que perpetuam o processo de marginalizagcdo desses grupos.

O impacto da discriminacao racial na vida e criangas e adolescentes negros se
evidencia na evasdo escolar, sempre maior para esse grupo, e também no
desempenho educacional prejudicado por diferentes fatores, dentre eles a
qualidade das escolas frequentadas por esse grupo, a qualidade dos materiais
e equipamentos disponiveis, 0 acesso a internet, enfim, uma situacdo de
desigualdade que ficou escancarada na pandemia de COVID-19. (Bento,
2022, p. 105)

O trecho trazido por Cida Bento discute uma situacdo que se relaciona ao impacto da
discriminacdo social na vida de criancas e adolescentes negros, especialmente no campo
educacional, onde a taxa mais alta de evasdo escolar sugere a presenca de obstaculos estruturais
que dificultam o acesso continuo e equitativo a educacdo. Nomear esta realidade é dar

visibilidade a uma luta que resiste desde o inicio da colonizacéo.

A situacdo do negro, hoje, continua sendo de marginalizacdo e exclusdo. Por
isso, ha a necessidade de medidas ndo apenas afirmativas, mas, também
transformativas na emancipacao da etnia negra do pais. Ha4 muito o que fazer
para que a verdadeira abolicdo aconteca, principalmente na questdo da
educacéo, acesso ao trabalho e a renda. (Cremonese, 2007, p. 66)

Acompanhando o trecho acima, é possivel compreender a persisténcia das
desigualdades enfrentadas pela populagdo negra na sociedade atual. A observacao de que a
situacdo ainda envolve marginalizagéo e exclusdo pde em evidéncia a urgéncia de abordagens
mais abrangentes e eficazes para enfrentar problemas sistémicos.

Cremonese, ao se referir a "verdadeira abolicdo", aponta para a necessidade continua
de superar as desigualdades historicas que remontam aos tempos da escravizagdo. Além disso,
0 autor trabalha a importancia da educacéo, do acesso ao trabalho e da renda como pontos para
a promocdo da igualdade, sugerindo, assim, uma compreensdo abrangente das diferentes faces
da exclusdo social e econdmica que afetam a populacdo negra.

Nessa perspectiva, a desigualdade socioecondmica se configura como um dos
principais entraves ao éxito na educacao, que o viés neoliberal acentua ainda mais, como sera

dito no curso deste texto. A educacdo € universalmente reconhecida como um direito
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fundamental, no entanto, a desigualdade econémica, muitas vezes, atua como uma barreira

substancial para o pleno exercicio desse direito. Conforme Susana Sacavino:

A educacdo em direitos humanos como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacéo de sujeitos de direito. Também como
um espaco pedagdgico e politico de resisténcia e reexisténcia. [...] a
interculturalidade critica € uma pratica politica que se apresenta como
alternativa para a geopolitica hegemédnica, monocultural e monorracional de
construcdo do conhecimento, de distribuicdo do poder e de carater social.
(Sacavino, 2022, p. 5)

Muitos estudantes provenientes de familias mais pobres enfrentam dificuldades
adicionais, como falta de acesso a recursos educacionais, condi¢cdes precarias de vida e, em
alguns casos, falta de apoio familiar (Abdalla; Silva, 2021). Essas barreiras tornam a missdo de
garantir uma educacao de qualidade para todos ainda mais complexa. O acesso igualitario a
educacao é frequentemente comprometido por disparidades financeiras que limitam o alcance
de oportunidades educacionais para aqueles em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica.
Essas desigualdades podem resultar em lacunas educacionais significativas, perpetuando ciclos
de pobreza e privacdo. Com isso, no contexto da pandemia, segundo Sadoyama (2021) existe
um processo em que a COVID-19 acaba por desnudar, exacerbar essas desigualdades, uma vez
gue muitos estudantes mais pobres ndo tém acesso adequado a tecnologia para participar do
ensino a distancia, enfrentando ainda mais desvantagens. Isso demonstra a necessidade de um
esforgo continuo por parte do Estado e da sociedade para garantir que todos os estudantes
(Sacavino; Candau, 2020), independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso
a uma educacdo de qualidade (Abdalla; Silva, 2021).

Para Sacavino e Candau (2020), a quarentena evidenciou as diferencas sociais e
fortaleceu processos de injustica, discriminacdo, exclusédo social e o sofrimento gerado nesses
processos. Assim, pensar na educacdo a partir deste momento € recuperar a necessidade de
crescimento e oportunidade para os goianos, dando destaque a corpos esquecidos desde antes
da pandemia COVID-19.

Segundo Sacavino e Candau “a promogao do direito a uma educacao de qualidade para
todos é uma exigéncia iniludivel na construgdo da democracia” (Sacavino; Candau, 2020, p.
123) e a disponibilidade de tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo é um elemento
fundamental desse direito. Portanto, o isolamento, também no contexto digital, pode indicar um
prejuizo para o acesso e permanéncia do estudante na escola publica no periodo defendido para
0 estudo deste trabalho.

Com o advento da pandemia de COVID-19, tem-se 0 aumento do desemprego e da
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instabilidade financeira de muitos lares, o que trouxe crescimento significativo da desigualdade
social, segundo Galindo (2021). Apesar do pagamento de auxilio emergencial®, houve uma
crescente dos casos de inseguranca alimentar, evidenciado ainda mais com o fechamento parcial
das escolas em modo de aulas remotas.

Assim, ressaltando a invisibilidade diante de realidades ndo explicitamente nomeadas
e sublinhando a necessidade de compreender as disparidades sociais para abordar a cidadania
no Brasil, exploraremos, no proximo topico, a crucial relevancia da implementacdo de

legislacdo especifica, pensando na garantia dos direitos educacionais.

1.2 UM PANORAMA DOS DIREITOS EDUCACIONAIS A PARTIR DA CONSTITUICAO
DE 1988

A cidadania comega com o alfabeto
Ulysses Guimardes (2008, p. 595).

A eleicdo de um civil para a presidéncia da republica do Brasil em 1985 foi um marco
de uma transicdo politica da ditadura militar para a democracia, visto que foram duas décadas
de um regime militar muito severo que foi caracterizado pela cassacdo dos direitos politicos e
violacdes frequentes dos direitos humanos. Houve a interrup¢do do crescimento econémico, a
estabilidade do regime enfragueceu, e um movimento democratico de abrangéncia nacional
ganhou impeto. Esse movimento foi fundamentado em uma ldgica social e politicamente
inclusiva, promovendo valores de cidadania, igualdade, distribui¢do de renda e a aspiracao de
estabelecer um estado de bem-estar social universal (Saad; Morais, 2018). O pais iniciou um
processo de mudanca que culminou na busca por um sistema politico mais aberto. Essa
transicdo foi fundamental para o estabelecimento de uma ordem democratica, onde os cidadaos
puderam recuperar seus direitos politicos.

Neste contexto pos ditadura militar, foi concebida a chamada constituicdo de 1988,
também conhecida como constitui¢do cidada. Promulgada em 5 de outubro de 1988, a sétima
constituicdo brasileira entrou em vigor sendo um marco para a democracia no pais. O processo

de sua formulagdo ocorreu por meio de uma Assembleia Constituinte marcada por pressoes

8 O Auxilio Emergencial foi instituido como uma medida de auxilio financeiro temporario destinada a atender
as necessidades daqueles que perderam suas fontes de renda devido as restrigdes e impactos econdmicos da
pandemia. E relevante destacar que a criacdo desse auxilio envolveu uma disputa significativa entre a camara
e 0 presidente da repUblica, que inicialmente ndo via a necessidade de prestar assisténcia a populagdo. No
entanto, posteriormente, em um contexto eleitoral, ele optou por utilizar o Auxilio Emergencial como uma
estratégia de apelo politico.
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conflitantes de segmentos da sociedade. Segundo Saad e Morais, “a Constituicdo de 1988
incorporou um equilibrio fragil, refletindo a correlagdo das forgas politicas no final da ditadura”
(2018, p. 81), O objetivo era refletir os anseios da sociedade por um sistema politico mais
democratico, garantindo direitos fundamentais e fortalecendo a protecdo dos direitos civis.
Nesta dissertagéo, trabalharemos pontos fundamentais da Constituigado que se referem ao direito
a educagdo, como os artigos 6°, 205°, 206°, 208° e 227°.

O artigo 6° da Constituicdo faz parte do Il capitulo, que contempla sobre os direitos
sociais, ao colocar: “Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituigdo. Paragrafo tinico” (Brasil, 1988).

O capitulo I, intitulado Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, diz, nos artigos 205°
e 206°:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n. 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar pablica, nos termos de lei federal. (Brasil, 1988)

Segundo o artigo 205, a educacdo é um direito de todos, a0 mesmo tempo que é um
dever tanto do Estado quanto da familia. Coloca também que a educacéo tem como objetivo o
pleno desenvolvimento da pessoa, a preparando para ser um cidadéo ativo e a qualificando para
o trabalho.

O artigo 206 determina os principios em que o ensino deve ser ministrado. Entre eles,
destacam-se a igualdade de oportunidades para 0 acesso e a permanéncia na escola, a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o conhecimento, assim como o respeito a diversidade

de ideias e abordagens pedagdgicas. Sdo fundamentais também a gratuidade do ensino publico
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em instituicdes oficiais, o reconhecimento dos profissionais da educacao, a gestdo democratica
do ensino publico, a garantia de padrdes de qualidade e o estabelecimento de um sal&rio-minimo
nacional para os educadores. Portanto, a educacao é um direito do cidad&o, garantido pela CF
de 1988 e um dever do Estado e da familia, pensando em igualdade de condi¢des para 0 acesso
e permanéncia na escola, na gratuidade do ensino publico, na defesa do pluralismo de ideias
nas instituigcdes, e em um padrdo de qualidade.

O art 208 trata dos mecanismos e diretrizes para que se cumpra o dever do Estado para
com a educacdo, a fim de garantir um sistema educacional inclusivo e de qualidade. Assim, o
Estado assume o compromisso de fornecer a educagdo de forma compulsoria e gratuita. Além
disso, o0 artigo preconiza a progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito, ampliando o
acesso a educacdo secundaria em todo pais, garante o atendimento especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino para os portadores de deficiéncia.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n. 14, de 1996)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacao dada pela
Emenda Constitucional n. 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redag&o dada pela Emenda Constitucional n. 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagcdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagcdo e
assisténcia a satde. (Brasil, 1988)

O art. 208 tambeém estabelece que a oferta de ensino para criangas de até cinco anos
de idade em creches e pré-escolas é fundamental para o desenvolvimento completo, sendo
direito o0 acesso a niveis avancados de educacéo, pesquisa e criagéo artistica, de acordo com as
habilidades de cada individuo, promovendo a busca pela exceléncia e pelo crescimento
intelectual.

A oferta do ensino noturno regular que reconhece as diferentes condi¢Ges dos
estudantes, prioriza aqueles que ndo podem frequentar a escola durante o dia. Também ¢é
prevista a oferta de atendimento especializados para pessoas que necessitam. Além disso, é

citado que programas adicionais de material escolar, transporte, alimentacéo e cuidados com a
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salide s@o essenciais para garantir a permanéncia e o pleno desenvolvimento dos estudantes no
ensino fundamental.

Portanto, a educacdo como direito faz parte da garantia fundamental, mantém a
pretensdo de um alicerce da nossa sociedade que trate dos direitos das criancas e dos
adolescentes, ampliando a perspectiva sobre educagdo como um componente integrante de um
conjunto mais amplo de direitos. No contexto desta dissertacdo, a cultura, a vivéncia em
comunidade e a seguranca sdo destacadas como elementos interconectados que influenciam

diretamente o desenvolvimento e o bem-estar das novas geragoes.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, & educacéo, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao.

Como fruto da regulamentacdo do artigo 227 da Constituicdo, surge o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA), que acaba seguindo a
mesma linha do texto constitucional. Longo (2010, p. 06) destaca:

As mudancas de préaticas e de mentalidade no atendimento ao segmento
infanto-juvenil contidas na legislacgdo ECA séo resultados da luta dos
movimentos sociais para enterrar o entulho do autoritarismo militar na
conducéo das questdes sociais do pais.

Passa-se a entender a crianca e adolescentes como sujeitos de direito, compreende-se
a partir do ECA a responsabilidade do Estado, familia e sociedade sob o menor, compreende-

se a necessidade da sua protecao integral. O ECA esta em ressonancia com a CF de 88:

O ECA, sendo aprovado no inicio dos anos 1990, coincide com a adogdo do
modelo neoliberal de desenvolvimento para o Brasil, 0 que representa um
agravamento das contradi¢des sociais, pois 0 modelo é do Estado minimo em
uma sociedade de desigualdade méxima! A deterioracdo do ensino publico,
bem como demais areas sociais e 0 desemprego em massa, geram um
esfacelamento do tecido social, e a escola publica, enquanto participe desta
conjuntura, sente esta convulsdo social; no entanto, na maioria das vezes,
procura justificar suas mazelas internas com o comportamento indisciplinado
dos alunos(as) - como a ma indole do individuo, problema da estrutura
familiar, ou o fato da escola ter sido aberta para todos. (Longo, 2010, p.16)

O apontamento das contradigdes sociais presentes demonstra um aspecto de luta a um

movimento politico neoliberal, que como ja dito, ndo acontece apenas no Brasil. A critica
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aponta a necessidade de levar em conta ndo s6 questdes individuais, como o comportamento
dos estudantes, mas também aspectos estruturais, como a qualidade do ensino, as condicfes
sociais desfavoraveis e 0 modelo econdmico adotado. A analise enfatiza a percepc¢éo de que a
escola publica, ao lidar com desafios complexos, deve ir além de explicacGes simplistas e buscar
compreender e abordar as raizes mais profundas dos problemas enfrentados.

Alguns aspectos cruciais para esta pesquisa, abordados pelo que o ECA trata incluem
a garantia da educacéo para criancas e adolescentes, colocando como dever do Estado assegurar
acrianca e ao adolescente educacao escolar publica e gratuita, proxima a sua residéncia. O ECA
estabelece como dever do Estado assegurar educagdo escolar publica e gratuita para essa
populagéo, garantindo que essa educacéo seja oferecida nas proximidades de suas residéncias.
Além disso, destaca a necessidade de garantir o acesso a escola publica e oferecer transporte
guando necessario, visando facilitar a participacdo regular desses jovens no ambiente
educacional.

Outro ponto relevante é a énfase do ECA na importancia de programas suplementares.
Estes programas visam proporcionar condi¢cdes que contribuam para o pleno acesso e a
permanéncia na escola. 1sso inclui iniciativas que abrangem desde o fornecimento de material
didatico-escolar até questdes essenciais, como transporte, alimentagio e assisténcia a saude. E
posta a intencdo de assegurar que as barreiras econdmicas ou geograficas ndo impegam o acesso
a uma educacéo de qualidade.

O conjunto de leis que aqui trago realcam a preocupacao dos constituintes ndo somente
com a disponibilizacdo de educacdo, mas também com a propiciacdo de condicdes favoraveis
para que criancas e adolescentes possam usufruir efetivamente desse direito, dando origem,
dessa forma, a um ambiente educacional inclusivo e acessivel. O conjunto completo de leis e
regulamentos respaldaram o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para criancas e
adolescentes, que colaboraram para varias melhorias, tais como 0 aumento do acesso a
educacéo, o fortalecimento do combate ao trabalho infantil, um maior cuidado com os primeiros

anos de vida e a criacdo de novos recursos para oferecer assisténcia as vitimas de violéncia.

No entanto, o Brasil ainda tem muitos desafios, como garantir a plena
efetivacdo do ECA, permitindo que todas as criancas e adolescentes tenham
seus direitos respeitados, protegidos e assegurados. Mas nenhum desafio sera
realmente superado até que o Brasil promova, de fato, a mudanca cultural
idealizada pelo ECA, ou seja, que a sociedade de modo geral proteja as
criangas e adolescentes como pessoas vulneraveis e em desenvolvimento.
(Monteiro, 2021, p. 10)
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Tanto Fernanda Monteiro (2021), quanto Isis Longo (2010) concordam que existe uma
determinada dificuldade na adesao cultural necesséria para garantir o pleno respeito aos direitos
das criancas e dos adolescentes. Para tanto, a percepcdo de que a existéncia formal da lei ndo
garante automaticamente uma mudanca imediata, €, por fim, a ideia de que os direitos no Brasil
historicamente estdo associados aos privilégios das elites. Isso destaca uma questdo estrutural
e cultural mais ampla. Essa associagdo entre direitos e deveres, muitas vezes imposta
seletivamente, é um desafio significativo na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

E nesse cenario que se situam os desafios para a educacio nacional no que
concerne a garantia de acesso e permanéncia com qualidade social, num
estado com enorme divida social no campo educacional e que apresenta

riscos no tocante & manutencdo do Estado Democratico de Direito, como
preconizado na Constituicdo Federal de 1988. (Dourado, 2019, p. 13)

Portanto, a qualidade da educacao ndo somente impacta o desenvolvimento social, mas
também desempenha um papel essencial na sustentacdo dos principios democraticos
consagrados na CF de 88. Dourado (2019) destaca a interconexdo entre educacdo, equidade
social e estabilidade democrética, indicando a necessidade de abordagens abrangentes e efetivas
na promocdo de um ensino que esteja em conformidade com os principios constitucionais e

contribua para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

1.3 FORMACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL XXI

O planejamento ser& sempre a projecéo de nossas aspiragdes
(Bordignon, 2014, p. 30)

A trajetoria das politicas educacionais no Brasil desde a redemocratiza¢do até os dias
atuais reflete uma trajetéria marcada por mudancas significativas e desafios persistentes.
Segundo Dourado (2019), a eleicdo vencida por Fernando Collor de Mello foi o primeiro pleito
direto apds a redemocratizacdo. O presidente foi deposto no mesmo ano por um processo de
impeachment. Em seu lugar, assumiu Itamar Franco. Em seu governo, entra em vigor o plano
real. Seu sucessor foi seu Ministro da Fazenda, Fernando Henrique Cardoso (FHC), reeleito em
1995.

Em sua gestdo, o presidente FHC abraca o neoliberalismo® como eixo central de seu

governo, levando o discurso de modernizacéo, racionalizacdo e retomada do desenvolvimento.

® Um modelo politico e econdmico que destitui o Estado da responsabilidade sobre a economia do sistema,
adotando a crenca na liberdade econémica e na autorregulacdo do mercado. A base dessa concepcao reside na
visdo de que a desigualdade entre os individuos é considerada uma necessidade social, argumentando que a
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A partir de FHC, deu-se um forte processo de privatizacdo, houve também o aumento do
ndmero de partidos politicos e o fortalecimento dos movimentos sociais, resultando no
fortalecimento do nome de Luiz Indcio Lula da Silva, que parte destes movimentos para a
cadeira presidencial.

Lula assumiu a cadeira presidencial em 2002, ap0s elei¢Oes diretas. Seu governo foi
conduzido a partir de uma coalizdo envolvendo partidos politicos de diversas ideologias.
Conforme apontado por Dourado (2019), durante seu mandato, o presidente manifestou o
desejo de expandir os direitos sociais e implementar as disposi¢cdes da Constituicdo Federal,
sem desconsiderar o contexto da globalizagdo. Ainda segundo o autor, no governo Lula também
houve avancos na educagdo, como a criagdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB), valorizacdo dos profissionais da educacéo, estabelecimento do
piso salarial dos professores, e a aprovacdo da Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro
de 2009.

Art. 1° Os incisos | e V11 do art. 208 da Constituicdo Federal, passam a vigorar
com as seguintes alteracoes:

Art. 208. (NR)

1 - educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prépria; (NR)

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo bésica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a satde." (NR) (Brasil, 2009)

A EC n. 59/2009 instituiu a ampliacdo da escolaridade obrigatéria de forma gratuita,
atendimento ao educando, oportunizando o0 acesso ao conhecimento. Entendendo que, para que
haja uma proposta didatica e um desenvolvimento na aprendizagem, é preciso condi¢des
bésicas. Para tanto, é incluido material didatico escolar, transporte, alimentacéo e acesso a salde
como parte das atribuigdes entre estado, federacdo e municipio.

Nesse periodo, houve participacdo social ativa em relacdo aos parametros voltados
para a educacdo, a partir de diretrizes, objetivos, metas e estratégias e projetos que visavam a
expansdo das matriculas nas instituicbes de ensino superior de carater publico.
Concomitantemente, atendendo ao setor privado, houve também a criacdo do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) e a criacdo do ProUni (Programa

Universidade para Todos).

competicdo e a busca individual pelo sucesso promovem eficiéncia e crescimento econémico (Bianchetti,
2005).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208vii.
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A continuagdo do projeto de Lula se deu por Dilma Rousseff, presidenta eleita em
2010, que buscou manter as politicas em curso, como a Lei n. 13005/2014, que trata do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Reeleita em 2014, a presidenta iniciou seu mandato com uma
forte resisténcia do Poder Legislativo, o que culminou em uma disputa entre ela e 0 Congresso.
O resultado se deu por um novo golpe de Estado, realizado no processo de impeachment da
presidenta Dilma. O entéo vice-presidente Michel Temer assumiu o poder. Sua gestéo, segundo
Leher (2021), obedeceu a uma pasta neoliberal com reformas na Constituicdo que prejudicaram
a classe trabalhadora, o programa chamado “Ponte para o Futuro”. Assim, “o crescimento do
setor privado resulta, exclusivamente, do espirito capitalista de lideres visionarios que logram
efetivar grandes grupos educacionais” (Leher, 2021, p. 15), com o intuito de apontar que o
mercado gerado por negdcios educacionais ndo se trata de uma questdo demografica, e sim
politica, visto que ha uma reducdo significativa de matriculas nas instituicdes pablicas.

Vale a pena ressaltar, sobre o golpe de 2016 e a politica pds-golpista do governo
Temer, que a agenda do programa “Ponte para o Futuro” foi fundamental para o golpe de 2016.
A consequéncia foi o desfalque dos direitos sociais, a reforma da previdéncia e a diminuigédo
dos direitos trabalhistas. Em suma, esse processo escancara o padrdo de acumulacdo,
indissociavel do aprofundamento do poder da burguesia. Por sua vez, a burguesia atua nos
processos politicos a fim de assegurar governos aliados aos seus propdésitos de classe, que
garantam seus objetivos particulares. Portanto, 0s grupos empresariais passaram a apoiar Jair
Bolsonaro na eleicdo de 2018.

Certamente, para Leher (2021), em 2016, isso se torna um marco da ofensiva sobre 0s
direitos sociais e a Constituicdo Federal, visto que setores dominantes desenvolveram uma via
autocratica pautada em medidas neoliberais radicais e fortalecem a extrema direita em uma
“guerra cultural”, em que o presidente passaria, partindo de legislagdes especificas, a manipular
a Constituicdo e remodelar o Estado. Um curioso caso trazido por Leher é a dire¢do do grupo
ABRAES (Associacdo Brasileira para o Desenvolvimento da Educagdo Superior)®® | que, em
2019, era chefiada por Elizabeth Guedes, irmd do ex-ministro Paulo Guedes'. Ele possuia
acoes de investimento em empresas educacionais, deixando evidente as operacionalizagdes que
partem do Estado para o avanco e privilégio do setor privado.

Em 2018, Jair Bolsonaro®? ¢ eleito presidente, e sua agenda administrativa alinhava-se

com os principios do neoliberalismo, expressando uma continuidade em relagdo a um processo

10 Associacdo de mantenedores e representagdes dos maiores grupos educacionais privados do pais
1 Ministro da Economia do Brasil no governo do Ex-presidente Jair Bolsonaro, no periodo entre 2019 e 2022.
12 Bolsonaro foi presidente do Brasil de 2018 a 2022. Durante o seu governo, ocorre a pandemia de COVID-19.
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politico em andamento desde a redemocratizagdo. O alinhamento com o neoliberalismo
aprofundou-se ainda mais durante o seu governo (Peronil; Caetano; Valim, 2021).

Dentro da agenda neoliberal ja& em curso estdo programas como Projetos de
lei de natureza do Escola sem Partido (ESP), que promovem a censura e
interdicdo do trabalho docente em relagdo ao contetido educativo; programas
gue promovem a militarizacdo de escolas publicas; e medidas que visam
fomentar e regulamentar a pratica de Ensino Domiciliar e contestam a
frequéncia a escola sdo alguns exemplos de propostas vinculadas as
perspectivas neoconservadoras que se apresentam como estratégia ideoldgica
de restauracdo do poder de classe. As trés propostas, cabe destacar, ja existem
had quase duas décadas no Brasil e se apresentem em diferentes etapas no
processo de materializacdo. (Peronil; Caetano; Valim, 2021, p. 12)

Embora ndo tenha obtido aprovagéo, o projeto Escola Sem Partido provocou debates
no campo educacional, gerando discussées sobre o ensino e tornando mais desafiador o trabalho
dos professores. “Estes projetos se configuram como mecanismos de controle dos conteddos
escolares e interdicdo dos discursos e praticas dos professores, na tentativa de impedir que
transitem pela escola determinadas visdes de mundo” (Peronil; Caetano; Valim, 2021, p. 13).
No que diz respeito a militarizacdo das escolas, trata-se de uma iniciativa em curso e
intensificada durante o governo Bolsonaro, que utiliza a justificativa da disciplina para
influenciar a educacdo, alterando a esséncia da educacdo publica, o papel do Estado na
prestacdo de servicos essenciais e os efeitos na equidade educacional. Tanto a militarizacéo
quanto o projeto de homescholling operam com a perspectiva de privatizagdo da educacéo,
dando continuidade ao Escola Sem Partido, no qual a liberdade de ensino para criancas e
adolescentes é limitada.

E compreendido, ento, que “a privatizagdo na educagdo ¢, portanto, uma forma de
disputar e controlar seu conteido, em uma perspectiva de restauracdo do poder de classe”
(Peronil; Caetano; Valim, 2021, p. 04). Vista como uma estratégia de disputa e controle do
contetido educacional, a privatiza¢do na educagdo é uma modelagem neoliberal que expde um
Estado empresarial.

Dada a vivéncia em um Estado capitalista, que, por esséncia, se concretiza por meio
de uma "relagdo de exploracdo”, faz-se necessario avancar no aspecto conceitual do Estado,
compreender seus agentes e sua formacdo. S6 assim podemos entender o neoliberalismo e seu
avanco nas questdes voltadas a educacgdo, para, com isso, analisar de forma clara como se deu
a gestdo no periodo pandémico e abordar o papel das politicas publicas educacionais
considerando esse Estado.

O poder perpassa pela histéria do Estado e suas ressignificagdes, pois “a luta pelo
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poder fazia parte da esséncia do Estado moderno” (Jaeger, 2010, p. 374). O Estado passou por
uma concepgao europeia, que compreendia as fungdes governamentais, como destacam Pierre
Dardot e Christian Laval: “Manutencao da ordem, cumprimento dos contratos, eliminacdo da
violéncia, protecdo dos bens e das pessoas, defesa do territorio contra inimigos externos,
concepcao individualista da vida social e economica” (2016, p. 41). Essa concepgédo passou a
ser uma forma protetiva e conservadora do direito a propriedade, o que determinava a estrutura
dos bens e acentua a desigualdade daqueles que nédo estariam na classe dominante.

Sendo assim, o Estado ndo é um conceito "dado"” ou concreto, trata-se de um conceito
abstrato, que pode ser compreendido nas mais diferentes perspectivas. A compreensdo do
conceito de Estado passa pelos de governo, territério e povo, de tal maneira que, para a
formacdo de um Estado, é necessario a limitagdo de um territério, um aspecto de governo a ser
gerido e a estrutura nele presente. Porém, tal conceito simplista de Estado néo é suficiente para
Jaime Osério (2019), visto que, para o autor, o Estado é complexo, abarca o conjunto de
instituicdes, leis, normas e regulamentos, funcionarios, relacdes de poder e lacos comunitarios.
Dessa forma, nas palavras de Osério (2019, p. 19), "damos o nome de Estado apenas quando
esta tarefa estd atravessada pelas fungdes de dominagdo e poder de classes sociais”. Por
conseguinte, tanto para Jaeger quanto para Osoério, ndo ha como desassociar 0s conceitos de
Estado e de poder.

Para Oliveira (2010), o poder do Estado ¢é determinado pela concérdia dos individuos,

que lidam com os conflitos e divisdes sociais.

O Estado como toda relagdo social é uma relacdo de forca. Desse modo, um
terceiro sujeito social precisa ser levado em conta: as instituicdes estatais. Elas
sdo a reificagdo ou coisificacdo desse Estado, as instituicdes estatais séo,
portanto, um fetiche. Essas instituicGes parecem acima da sociedade, como a
organizagdo publica e coercitivamente suportada de uma superficie que
encobre as rupturas que constituem o que é. E assim que o Estado aparece
como uma forca externa movida por uma racionalidade superior,
apresentando-se como a encarna¢do de uma ordem justa, como arbitro neutro.
(Oliveira, 2010, p. 02)

Ao discutir a natureza do Estado, Oliveira (2010) concorda que este se manifesta a
partir de uma relacdo de poder. Para uma maior compreensédo, podemos pensar no Estado como
promotor de seguranca publica, que atua de forma intensa em prol dos interesses da classe
dominante, cuja manutenc&o de privilégios é uma prioridade, enquanto as demais classes lutam

por seguranca, condicdes de vida e, acima de tudo, liberdade.

O Estado capitalista aparece como o resultado de um pacto entre individuos
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gue decidem delegar sua soberania com a finalidade de encontrar condi¢des
de conviver em sociedade. Mais do que isso, a condicdo cidada se sustenta
numa perspectiva individual, desdenhando os lacos e as relagdes classistas que
ligam o destino social de alguns agrupamentos humanos aos outros. (Osorio,
2019, p. 23)

O exercicio de poder da classe dominante incide atraves do Estado, que reproduz o
modo de producdo requerido pela classe economicamente dominante. Assim, temos um
dominio da elite econdmica, o que acarreta uma manutencdo de determinados interesses
representados no Estado. Para Osoério (2019, p. 27), “o capital ¢ simultaneamente exploragdo e
dominagdo, ¢ o Estado ¢ o ponto central dessa imbricagao”.

O Estado ¢, entdo, determinado por uma correlacdo de for¢as contraditdrias, que passa,
a partir do neoliberalismo, a acentuar sua relagdo com o chamado “mercado”, o que Dardot e
Laval (2016) consideram como "a nova razdo do mundo”. Para Camila Rocha (2021, p. 25) “o
neoliberalismo propde que o Estado que possua um papel ativo como promotor do livre
mercado, [...] os neoliberais acreditam que o Estado deve atuar no sentido de criar um aparato
juridico-legal para fomentar o bom funcionamento do livre mercado”. Nesse processo, a nova
racionalidade passa a gerir as relagbes sociais, ainda que isso acarrete um aumento da
desigualdade social.

Quanto a Emenda Constitucional n. 95/2016, justificada por um aumento de gastos
publicos que precisavam ser controlados, considerou-se o congelamento de gastos por 20 anos,
sob o risco do colapso das contas publicas federais. Porém, Leher argumenta que ha mais de 20
anos, segundo a OCDE, ndo ha qualquer descontrole com as despesas de pessoal, tornando-se,
assim, injustificavel o congelamento de gastos. Em meio a crise pandémica, 0 governo entra no
modo de economia de guerra. Para tal, a Lei n. 173/2020 (Brasil, 2020p) corta os gastos com a
folha de pagamento do Estado. Porém, nesse periodo, o gasto com militares ativos aumentou
12% (Leher, 2021).

Tanto para Dourado (2019) quanto para Leher (2021), a classe trabalhadora necessita,
de forma indispensavel, de um protagonismo visando a luta pelos direitos de forma a envolver
a sociedade civil e politica e de uma profunda alteracdo na agenda politica, em defesa dos
direitos essenciais, da Constituicdo e da democracia. Portanto, o neoliberalismo ndo € apenas
uma ideologia ou um tipo de politica econdmica, “¢ um sistema normativo que ampliou sua
influéncia ao mundo inteiro, estendendo a logica do capital a todas as rela¢fes sociais e a todas
as esferas da vida” (Dardot; Laval, 2016, p. 7).

Assim como para Dardot e Laval (2016), para Rocha (2021), é possivel compreender

o neoliberalismo como uma ideologia modular, que, de forma ocasional, pode entrar em conflito
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com outras ideologias. Por conseguinte, o funcionamento da classe dominante em relagéo ao
Estado é pela busca da manutenc¢éo de poder, ndo exatamente de uma ideologia de formagé&o do
homem. As instituicGes, na perspectiva neoliberal, sdo consideradas uma invencdo da
humanidade visando tratar dos interesses individuais, em que hd um arranjo de governabilidade
de forma distinta, que prevé a necessidade de governar a partir da conservacdo de grandes
coaliz@es politicas. Portanto, a estrutura societéaria determina o poder exercido pelo Estado, seu
tipo de governo dentro de determinado territorio.

Para uma andlise do Estado capitalista, € preciso levar em conta que ha uma separagédo
entre 0s processos econdmicos e politicos, de forma que o Estado se organize a partir das
relacfes de mercado, s6 atuando, de fato, quando seus fundamentos sdo ameagados, como em
uma balanca em que o "promotor de equilibrio™ é o mercado, que estabelece a ordem social e
faz despontar ainda mais o fator da desigualdade.

Segundo Osério (2019), uma ideia de isonomia politica se inicia a partir do voto, visto
que em um processo democréatico cada cidadao possui direito ao voto, ndo obstante este mesmo
cidaddo que vota possui diferentes oportunidades econdmicas. Neste padrdo desconectado entre
a vida politica e a vida econdmica é que hd um antagonismo a esta instancia indivisa que € o
préprio Estado, que sustenta de forma invisivel uma constante, e ja citada, luta de classes.

Também deve ser entendido que o avan¢o neoliberal ndo é um fenémeno brasileiro e
sim um desencadear da propria globalizacdo, que pode ser definida como um processo mundial,

ou seja, "global".

Este fenomeno denominado ‘globalizagdo’ é extremamente amplo e esta
presente em inimeras esferas da humanidade. Pode-se falar de globalizagdo
econdmica, globaliza¢do politica, globalizacdo sociocultural, globalizagdo
tecnoldgica, entre inimeras outras facetas (Tancini, 2012, p. 02).

Pedro Tancini (2012) continua sua andlise sobre a globalizacdo explicando a
complexidade que dela se faz e sua intensidade de interagdo, capaz de alterar o crescimento e a
aceleracdo de redes econdmicas e culturais. A partir desse ponto, podemos avancar nas
discussdes necessarias sobre politicas publicas.

Para uma intencdo clara de discutir o neoliberalismo, é preciso recuperar a analise feita
por Dardot e Laval (2016) e compreender a mundializacdo do capital, que pode se acumular
sem producdo de mercadoria, visto que o capitalismo precisou alargar um pouco mais a sua
acao no desenvolvimento social, e, no estado de bem-estar, social foi preciso empreender uma

nova perspectiva de acdo. O neoliberalismo tende a desvalorizagdo da politica, para que haja
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um trato hegeménico do mercado e uma ruptura com a confianca das institui¢des e do publico.

No rompimento com o idedrio de um neoliberalismo como processo natural,
consequéncia do desenvolvimento humano, tem-se um estado ativo nas atuais configuracdes,
pois elas sdo um desdobramento histérico de tudo que ocorreu e ainda ocorre. Portanto, ndo é
possivel compreender o neoliberalismo por suas caracteristicas, é preciso apreender a partir das
dindmicas do desenvolvimento do sistema capitalista. Segundo Roberto Bianchetti (2005, p.
81), “o Estado na sociedade neoliberal somente atua sob a ordem social quando se encontram
em perigo seus fundamentos. Em outras palavras, a funcao coercitiva do Estado responde, nessa
perspectiva, a necessidade de preservacao da propria natureza da sociedade”.

E possivel realizar uma analise diagndstica para compreender a sociedade neoliberal a
que se referem Dardot e Laval (2016), por meio das relagdes sociais € humanas regidas pela
I6gica da concorréncia. Consequentemente, a competitividade se tornou uma norma social.
Portanto, a politica neoliberal exige dos individuos que sejam competitivos, isto é, implementar
um aparato de uma situacdo que estimula a competicéo, estruturar a ideia de capital humano e
conduzir uma politica educacional. Segundo Almerindo Afonso (2000), o Estado deixa de ser
o0 provedor para ser 0 avaliador da qualidade dos servicos prestados, enquanto a escola se torna
uma "fabrica de subjetividades neoliberais", ou seja, de sujeitos que se relacionam com o
mercado e o capital.

Consequentemente, a forma de reorganizacdo do sistema capitalista, que visa uma
estabilidade monetéria, esta associada ao sacrificio do bem-estar social, ao desenvolvimento de
relacGes complexas entre 0s paises e a expansao do espaco econémico por meio da globalizacéo
e do neoliberalismo. Nao ha mais uma politica de aprimoramento social, em seu lugar, hd uma
politica de endividamento. Como resultado, tem havido uma proposital falta de projeto para
educar uma sociedade, ndo por falta de ideias ou corpo docente para pesquisas, mas por ndo ser
interesse da classe dominante uma educag&o libertaria do povo, pois “o Estado e suas politicas
publicas acabam por reproduzir o interesse pertencente ao capital” (Agum; Riscado; Menezes,
2015, p. 39).

Nesta seara, muito nos interessa os conceitos de educacao e da escola a servigco de um
projeto politico, para Abdalla e Silva (2021, p.26) “[...] nas sociedades desiguais, a educacgao
atende aos interesses dos grupos dominantes, valendo-se ndo apenas do capital econdmico,
como também dos capitais sociais e cultural”. A educagdo ¢ um assunto central nos interesses
do poder publico, isso ndo se trata de uma simples casualidade porque os poderes publicos
devem transferir ou distribuir suas responsabilidades nas relag6es administrativas com o setor

privado, como forma de estimular a concorréncia e aquecer 0 mercado, de manter o padréo de
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qualidade e a oferta de servigos. A mercantilizacdo da educacdo é um processo vivo, atual e
latente, visto que faz da educacdo um negdcio, em que, na luta entre direitos e privilégios, ganha
0 que gera maior lucro. Existe, nesta problematica, uma rachadura na ideia constitucional de
uma educacdo gratuita e de qualidade, seria essa a ideia do mercado competitivo como

resolucéo e desenvolvimento de melhorias, com a base no neoliberalismo.

O aparente objetivo é transformar grandes parcelas das instituicdes sem fins
lucrativos controladas pelo Estado em uma série de empresas consolidadas,
administradas por profissionais e lucrativas, que incluam todos os niveis de
educacdo [...] uma maquina bem administrada e lucrativa. (Apple, 2003, p. 8)

Desta forma, o controle que rege o debate sobre educacdo escapa das méos dos
professores para o discurso dos empresarios, cuja preocupacao principal € servir ao mercado.
O governo passa a assumir um viés gerencialista, que ¢ “parte do diagnostico neoliberal de que
a crise esta no Estado e o mercado ¢ parametro de qualidade” (Peronil; Caetano; Valim, 2021,
p. 05).

Para isso, é vendido para a sociedade o discurso da boa formacdo, moralidade,
obtencdo de bons empregos, bem como de uma educacdo neutra. Na visdo liberal, a principal
finalidade da educacdo é preparar o individuo para desempenhar seu papel na sociedade, sem
questionar as implicacdes dos fatores sociais e estruturais que influenciam a educacao. Porém,
o fruto colhido é a intensificacdo da desigualdade social e das divisGes de género e de classe.
E, portanto, em cima do discurso meritocratico que conduz a educacdo para um Viés
empreendedor. N&o por acaso acontece a reforma do Ensino Médio que carrega no ventre do
seu novo projeto aulas de empreendedorismo. O curriculo do Ensino Médio emerge como um
ponto central de interesse para o capital, através do neoliberalismo, na elaboracdo de um novo
projeto societario fundamentado em bases educacionais distintas. Para Peronil, Caetano e

Valim;

[...] resultado fim é transformar estudante e professor em sujeitos
empreendedores: o empreendedor de si, pois tera que se adaptar ao mundo do
individualismo, da competigéo e da responsabilizacdo, ndo apenas no que diz
respeito ao processo produtivo, mas no sentido da responsabilizagéo por sua
condigdo de empregabilidade, em detrimento da perda dos direitos sociais e
trabalhistas conquistados recentemente (Peronil; Caetano; Valim, 2021, p. 17)

Nesse contexto, 0 pensar coletivo é substituido pelo individualismo, onde, ao invés de
perseguir objetivos comuns que beneficiam o coletivo, cada individuo € incentivado a destacar

sua propria condicdo. Esse enfoque dificulta a construcdo de um projeto educacional
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democrético e coletivo, fragmentando as perspectivas e minando a busca por objetivos
compartilhados em prol do bem publico.

Portanto, com as “reformas do Estado brasileiro, as politicas publicas sdo
redirecionadas para atender demandas de uma economia mundializada, sob a égide do projeto
societario neoliberal” (Agum; Riscado; Menezes, 2015, p. 12). As politicas publicas
representam a expressdo concreta e direta da atuacdo do Estado na sociedade, abrangendo um
conjunto de acdes, diretrizes e programas voltados para a resolucdo de problemas. Segundo
Agum et al, as politicas publicas devem ser observadas, pois “¢ entendido que uma politica para
ser implementada passa por fases e processos sociais” (Agum; Riscado; Menezes, 2015, p. 15).

Os modelos de educacdo delineados pelo pensamento neoliberal e tecnicista-
instrumental revelam-se inadequados na formacéo integral dos estudantes como ser humano e
cidaddo, quando consideramos a formacdo do individuo como um todo, adotando uma Paidéia.
Portanto, observamos que o pensamento neoliberal sustenta a ideia de que, por meio da
educacdo, os individuos devem desenvolver suas capacidades e habilidades individuais. Esse
enfoque valida a concepc¢édo de que a escola desempenha um papel crucial na preparacdo dos

individuos para assumirem os diversos papéis sociais exigidos por uma sociedade estratificada.

Nas reformas educacionais, a partir de 1990, a TCH é ressignificada ocorrendo
uma associa¢do entre educacdo e empregabilidade, e preconiza-se que a
escolarizagdo amplia as possibilidades de insercéo dos individuos no mercado
de trabalho. Sustentadas nesta Gtica, as reformas tém o entendimento de que
0os modelos e perfis exigidos na formacdo pelo paradigma da producéo
capitalista (flexibilidade e polivaléncia profissionais) estdo direcionados para
formar individuos dindmicos e adaptaveis as demandas e as mudangas no
mundo do trabalho. (Aguiar, 2012, p. 127)

Nesse contexto, a escola efetua sua funcdo como reguladora social ao direcionar a
distribuicdo dos individuos em ocupacdes e estilos de vida diversos, refletindo a multiplicidade
das atividades humanas. Paulo Freire (1974, p. 39) critica esse sistema, argumentando que é
deficiente ao ndo estimular o educando a formar juizos préprios e autbnomos, assim como ao
negligenciar a promogéo de normas de conduta moral e ética.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1974, p. 40), detalha o que foi chamado por
ele de “educagdo bancaria”, em que 0 estudante é considerado um saco vazio e o papel do
professor é fazer o dep6sito do conhecimento. Aqui acontece uma inversao idealista e ingénua
no entendimento da educacdo, onde ela deixa de ser um elemento determinado para tornar-se
um elemento determinante na estrutura social. Essa inversao ideoldgica reinterpreta e distorce

as origens, o funcionamento e os objetivos do processo educativo real, criando uma separagéo
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entre a teoria social e a realidade social. Analisando, de acordo com Freire (1974, p. 9), o
estudantes como um ser social, dentro de seu tempo e com percepcBes possiveis como ser
politico na sociedade, é capaz de produzir conhecimento em comunhdo com a escola, libertar-
se de um sistema de dominacdo que, durante este texto, foi apresentado ja como um projeto
politico instaurado que busca enquadrar os educandos em formas igualitérias, dispensando suas
peculiaridades e individualidades, sem desenvolver um senso critico capaz de propagar a
consciéncia de classes.

Nessa perspectiva, os problemas educacionais sdo percebidos como autdnomos,
desprovidos de historicidade, isolados do contexto social, teorizados dentro de um sistema ideal
que, por sua vez, mascara as desigualdades sociais originadas da divisdo do trabalho, da
apropriacdo do capital e das forcas produtivas. Entendemos, entdo, que a educacdo ndo pode
ser transformada em conformismo social, pois, para Freire (1974, p. 51), ela tem sua
dialogicidade, sendo comunicante com o educando e o educador. A concepgdo de educacgéo
como pratica social manifesta uma educacdo em direitos humanos e corrobora a ideia de
educacdo libertadora de Freire.

Conforme destacado na epigrafe deste capitulo, o planejamento se configura como a
projecdo de nossas inspiragfes. Segundo Bordignon (2014), essa escolha levanta uma
importante indagacdo: como avancar em direcdo as utopias educacionais sem perder a
ancoragem na realidade? A proposta consiste em unir o realismo, com sua perspectiva cética e
pragmatica, a poética politica dos sonhos e utopias, buscando transformar o mundo de maneiras
alternativas, visto que a abordagem atual ndo é a Unica possivel. Essa fusdo visa harmonizar a
visdo critica da realidade com a inspiracdo proveniente das aspiracfes e ideais, abrindo
caminhos inovadores em direcdo ao futuro desejado. Nesse contexto, surge a clara necessidade
de examinar as estratégias educacionais implementadas pelo governo durante o periodo
pandémico e refletir sobre se essas estratégias foram concebidas para atenuar as desigualdades

educacionais presentes na sociedade brasileira.

1.4 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Quando a pandemia chegou e eles falaram que a gente teria que ir pra casa,
eu pensei ‘nossa vai passar poucos meses’ e a gente ficou praticamente dois
anos. Foi bem pesado e assustador. (dados coletados da entrevista)

A Organizacdo Mundial da Saude relatou, em seu site oficial'®, que, no dia 31 de

13 Disponivel em: https://www.who.int/eportuguese/countries/bra/pt/. Acesso em: 05 mar. 2024.
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dezembro de 2019, em Wuhan'#, varios casos de pneumonia foram notificados. Em apenas duas
semanas, havia casos espalhados por toda a China. Essas pneumonias estavam diretamente
ligadas a um novo tipo de coronavirus, 0 SARS-CoV-2. A velocidade de propagacdo dos casos
pela China deixou evidente o alto indice de transmissibilidade da COVID-19.

A variante do coronavirus chegou ao Brasil em 26 de fevereiro de 2020 exigindo uma
abordagem atenta e estratégias eficazes para lidar com a situagdo. Em julho de 2021, o Brasil
atingiu a marca de 545.604 mortes devido a nova doenca, desde o primeiro caso registrado, no
dia 26 de fevereiro de 2020.% O reflexo da pandemia de COVID-19 comeca logo depois, em
mar¢o de 2020, quando as escolas séo fechadas por medida de seguranca. No primeiro
momento, houve suspensdo das aulas, visto que a pandemia de COVID-19 se estenderia por
tempo indeterminado e os conhecimentos sobre o0s riscos da doenca ainda eram escassos.

Conforme a Portaria n. 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020m), o Ministério da
Educacdo propde aulas remotas em carater excepcional durante a pandemia de COVID-19.
Entende-se entdo o traco emergencial que ocasiona a criacdo do Ensino Remoto Emergencial.
E, portanto, entendido que ndo houve uma analise profunda para a implementacéo desta Politica
Publica, pelo seu imediatismo e por seu ineditismo.

O surgimento repentino da pandemia global da COVID-19 demandou a
implementacdo de politicas publicas para atender as necessidades da populacdo. Esse impacto
se estendeu ao setor educacional, onde as escolas foram identificadas como potenciais locais de
disseminacéo do virus, gerando a necessidade de anélise e formulacéo de politicas educacionais.

Diante da gravidade da situacdo em escala mundial, a agenda politica tornou-se um
campo propicio para a elaboragdo de politicas publicas, mesmo diante de posicionamentos
contraditérios. Um exemplo disso € a estratégia politica que busca estreitar os lagos entre
Bolsonaro e o setor financeiro e produtivo. Neste cenario, a falta de uma estratégia nacional
eficaz de contencdo e a dispersdo de iniciativas, como observado no contexto brasileiro,
desempenharam um papel crucial no agravamento da situacdo do pais (Calil, 2021). Isso
ocorreu em desacordo com as diretrizes da OMS, j& que o0 governo considerou a pandemia como
uma "gripezinha". Contudo, a gravidade da situacdo, evidenciada pelo aumento do nimero de
mortes, demandou uma agdo mais incisiva para modificar o cenério atual, envolvendo diferentes
grupos de interesse e a midia na busca por solucdes eficazes.

No campo das politicas publicas, é possivel tanto colocar o governo em ac¢ao quanto

14 Cidade da provincia de Hubei, na China.
15 Dados retirados do site oficial de acompanhamentos de caso de COVID-19, que parte da analise dos dados da
Secretarias Estaduais de Satde. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br. Acesso em: 02 set. 2021.
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analisar essa a¢do, visto que a formulacdo dessas politicas representa o estdgio em que 0s
governos democraticos traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e aces
para gerar resultados ou promover mudancas no mundo real (Agum; Riscado; Menezes, 2015,
p. 16). Dessa forma, o desenvolvimento desta pesquisa analisa a chegada do ERE pelo olhar
dos estudantes, compreendendo esta dissertagdo como um espago de discussao e préatica de
acoes relacionadas ao ERE.

Segundo Agum, Riscado e Menezes (2015, p. 16), o desafio reside em "encontrar o
equilibrio entre o que é tecnicamente eficiente e politicamente viavel”. Assim, o problema
social nem sempre alcanca o patamar de politica pablica, considerando as fases para a aplicacdo
de uma politica publica, diante da ndo linearidade do ciclo da politica.

No processo de formulacéo de politicas publicas, é essencial realizar a etapa de criacao
e analise de alternativas para abordar o problema identificado (Agun, 2015). No entanto, devido
a urgéncia dos acontecimentos, essa etapa foi comprometida, especialmente na fase de tomada
de decisdo, que implica na escolha das melhores alternativas, considerando as implicagoes
politicas, sociais e econémicas.

Perante os desafios impostos, surge como medida de estudo ao enfrentamento da
pandemia o Comité Operativo de Emergéncia (COE), que visou discutir assuntos relacionados
direta ou indiretamente a politica educacional brasileira. Seus componentes sdo: Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), Empresa Brasileira de Servicos
Hospitalares (Ebserh), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), Conselho Nacional das Instituicdes da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Conif); Associagdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES)?,

Em 28 de abril de 2020, é liberado o primeiro parecer oficial sobre as tomadas de
decisbes em relacdo a pandemia de COVID-19 e a educacao no Brasil. A partir da leitura e
analise das tomadas de decisdes legislativas, tem-se o seguinte quadro, disponivel no site oficial
do MEC.

16 Dados retirados de: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias_1/coronavirus-saiba-quais-medidas-o-
mec-ja-realizou-ou-estao-em-andamento. Acesso em: 05 mar. 2024.


http://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias_1/coronavirus-saiba-quais-medidas-o-
http://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias_1/coronavirus-saiba-quais-medidas-o-

Quadro 1 - Resolugbes/Pareceres do CNE-MEC referentes ao periodo de distanciamento

social.
Parecer Data Resolucéo
Reorganizacéo do Calendério Escolar e da
CNE/CP n. possibilidade de computo de atividades ndo
5/2020 28 de abril de 2020 presenciais para fins de cumprimento da

(Brasil, 2020a)

carga horaria minima anual, em razao da
Pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP Guarda religiosa do sabado na pandemia da

n. 6/2020 19 de maio de 2020 COVID- 19

(Brasil, 2020b) '
Reexame do Parecer CNE/CP n. 5/2020, que

Parecer CNE/CP Eccolr e da posscldade do computo d

n. 9/2020 8 de junho de 2020 -  Possibifidace de computo de

. atividades ndo presenciais para fins de

(Brasil, 2020c) . R
cumprimento da carga horéria minima
anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
Prorrogacéo do prazo a que se refere o
artigo 60 do Decreto n. 9.235, de 15 de

Parecer CNE/CP dezembro de 2017, para implantagéo de

n. 10/2020 16 de junho de 2020 institui¢Bes credenciadas e de cursos

(Brasil, 2020d)

autorizados, em razdo das circunstancias
restritivas decorrentes da pandemia da
COVID-19.

Parecer CNE/CP
n. 11/2020
(Brasil, 2020e)

7 de julho de 2020

OrientacOes Educacionais para a Realizacéo
de Aulas e Atividades Pedagdgicas
Presenciais e Nao Presenciais no contexto
da Pandemia.

Parecer CNE/CES Prorrogacdo do prazo de implantacéo das
n. 498/2020 6 de agosto de 2020 novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2020f) (DCNs).
Diretrizes Nacionais para a implementacdo
dos dispositivos da Lei n. 14.040, de 18 de
Parecer CNE/CP agosto de 2020, que estabelece normas
n. 15/2020 6 de outubro de 2020 educacionais excepcionais a serem adotadas
(Brasil, 20209) durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n. 6,
de 20 de marco de 2020.
Reexame do item 8 (orienta¢des para o
atendimento ao publico da educagéo
Parecer CNE/CP especial) do Parecer CNE/CP n. 11, de 7 de
n. 16/2020 9 de outubro de 2020 julho de 2020, que trata de OrientacGes

(Brasil, 2020h)

Educacionais para a Realizacdo de Aulas e
Atividades Pedagdgicas Presenciais e N&o
Presenciais no contexto da pandemia.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147051-pcp006-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147051-pcp006-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153561-pcp010-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153561-pcp010-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
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Reexame do Parecer CNE/CP n. 15, de 6 de
outubro de 2020, que tratou das Diretrizes
Nacionais para a implementacao dos
Parecer CNE/CP 8 de dezembro de dispositivos da Lei n. 14.040, de 18 de
n. 19/2020 2020 agosto de 2020, que estabelece normas
(Brasil, 2020i) educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n. 6,
de 20 de marco de 2020.
Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
para a implementacdo dos dispositivos da
Lei n. 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
Resolucio estabelgce normas educacionais
CNE/CP 1.2 10 de dezembro de excepcionais a serem aqlotgdas pelos
. . 2020 sistemas de ensino, instituigdes e redes
(Brasil, 2020j) b . N
escolares, publicas, privadas, comunitarias e
confessionais, durante o estado de
calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativo n. 6, de 20 de marco de 2020.
Resolugio Dispde s_obre; prazo dg implantagép dag
CNE/CES n.1 29 de dezembro de novas Diretrizes Currlcu_lares szlcm_)nals
(Brasil 202('”) 2020 (DCNSs) durante a calam_ldade publica
’ provocada pela pandemia da COVID-19.
Diretrizes Nacionais orientadoras para a
Parecer CNE/CP implementagdo de medidas no retorno a
n. 6/2021 6 de julho de 2021 presencialidade das atividades de ensino e
(Brasil, 2021a) aprendizagem e para a regularizacéo do
calendério escolar.
Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
Resolucéo para a implementacdo de medidas no retorno
CNE/CPn. 2 5 de agosto de 2021 a presencialidade das atividades de ensino e
(Brasil, 2021b) aprendizagem e para a regularizacéo do
calendario escolar.

Fonte: Ministério da Educagdo. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/33371-cne-
conselho-nacional-de-educacao/90771- covid-19. Acesso em: 18 jul. 2022.

O conjunto de pareceres e resolucdes emitidos pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) e Conselho Pleno (CP) nos anos de 2020 e 2021 refletem a complexidade das decis6es
e ajustes necessarios no campo educacional em resposta a pandemia da COVID-19. O reexame
de pareceres em diferentes momentos transpassa a necessidade de ajustes a partir dos
acontecimentos em curso, pensando na pandemia e no ERE, o que exp6e a complexidade do

momento vivido.


http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-
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As primeiras medidas tomadas deixam exposta a fragilidade quanto a educacéo, visto
que ndo havia uma experiéncia anterior em que pudessem se espelhar sobre este assunto. O
parecer CNE/CP n.11/2020 torna indubitavel o entendimento do Estado em relacdo aos riscos

que havia para com a educacao no processo de ensino remoto, visto que:

[...] € preciso considerar um conjunto de fatores que podem afetar o processo
de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais como:
as diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores possibilidades
de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas de
apoiar remotamente a aprendizagem de seus alunos; as diferencas observadas
entre os alunos de uma mesma escola em sua resiliéncia, motivacéo e
habilidades para aprender de forma autbnoma on-line ou off-line; as
diferencas entre os sistemas de ensino em sua capacidade de implementar
respostas educacionais eficazes; e, as diferencas entre os alunos que tém
acesso ou ndo a internet e/ou aqueles que ndo tém oportunidades de acesso as
atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem ampliar as
desigualdades educacionais existentes. No caso brasileiro, a pandemia surgiu
em meio a uma crise de aprendizagem, que podera ampliar ainda mais as
desigualdades existentes. O retorno exigird grande esforgo de readaptagdo e
de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. (Brasil, 2020g, p.
3)

Portanto, os desafios postos eram conscientes. O Parecer CNE/CP n.5/2020 (Brasil,
2020a), exp0e a gravidade da situacdo ndo s6 no Brasil, mas em mais de 150 paises em que ja
havia sido suspenso o ensino presencial. No dia 18 de mar¢o, 0 CNE se posicionou em relacdo
a suspensao de aulas, caso necessario, sendo possivel ser analisado a partir da individualidade
de cada escola até entdo. Segundo o documento, foi considerada a necessidade de elucidar os
sistemas e redes de ensino de todos os niveis e etapas de modalidades, com o intuito de suprir
as necessidades académicas buscando prevenir a propagacdo da COVID. Entre as varias
medidas de prevencdo ao processo de contdgio, ocorreu a suspensdo de aulas presenciais nas

instituicdes de educagéo a partir da Medida Provisoria n. 934, de 2020. Segundo o documento:

A Medida Proviséria (MPV) n. 934, de 1° de abril de 2020, estabelece normas
excepcionais sobre 0 ano letivo da educacdo bésica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de
salde publica de que trata a Lei n. 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. (Brasil,
20200, p. 01)
Quando ha necessidade de paralisagcdo escolar, existem formas legalizadas de
reposicdo, tais como aulas aos sabados, domingos e feriados, e extensdo do periodo letivo
através de aulas adicionais fora da marcacgdo no calendario escolar. Porém, visto o estado de

calamidade publica, j& em abril de 2020 havia a projecéo de que tais estratégias poderiam ser
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insuficientes para o acompanhamento da carga horéria estabelecida para o ano letivo, segundo
a Lei de Diretrizes Bases (Brasil, 1996) em seu artigo 23, § 2°, que prevé uma readaptacdo do
calendario escolar para que ndo haja diminuicdo na carga horaria prevista (800 horas).

A Medida Provisoria (MPV) estava em conformidade com as medidas adotadas para
lidar com o enfrentamento da emergéncia de satde publica decorrente da pandemia de COVID-
19, estabelecidos na Lei n. 13.979, de 2020 (Brasil, 2020n).

Dessa forma, o art. 1° da MPV dispensa, em carater excepcional, as escolas de
educacéo béasica da obrigatoriedade de observar o minimo de 200 dias letivos
de efetivo trabalho escolar, conforme o inciso | do caput e no § 1o do art. 24
e o inciso Il do caput do art. 31, da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Esse mesmo dispositivo da MPV determina que a carga horaria minima de
oitocentas horas deve ser cumprida, nos termos das normas a serem editadas
pelos respectivos sistemas de ensino.

A flexibilizacdo do nimero de horas de trabalho mencionada acima, que exige o
cumprimento minimo de 200 dias letivos, representa o reconhecimento da importancia de
manter a qualidade da educacdo por meio de padr6es minimos. No entanto, a eficacia dessa
medida esta diretamente relacionada a compreenséo e coeréncia das regras estabelecidas pelos
sistemas de ensino, o que pode gerar desafios préaticos e interpretacdes diferentes. Além disso,
é essencial considerar o impacto dessa flexibilizacdo na qualidade do ensino e na aprendizagem
dos estudantes. A dispensa dos dias letivos pode afetar a continuidade e aprofundamento dos
contetdos, demandando um planejamento pedagogico distinto para garantir a efetividade do
processo educativo.

Portanto, sdo postos a importancia do processo educacional e 0s riscos iminentes a

frente do isolamento social, pois:

A principal finalidade do processo educativo € o atendimento dos direitos e
objetivos de aprendizagem previstos para cada etapa educacional que estdo
expressos por meio das competéncias previstas na BNCC e desdobradas nos
curriculos e propostas pedagogicas das instituicdes ou redes de ensino de
educacdo bésica ou pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e curriculos dos
cursos das instituicbes de educacdo superior e de educacdo profissional e
tecnol6gica. O ponto chave ao se discutir a reorganizacdo das atividades
educacionais por conta da pandemia situa-se em como minimizar os impactos
das medidas de isolamento social na aprendizagem dos estudantes,
considerando a longa duragdo da suspenséo das atividades educacionais de
forma presencial nos ambientes escolares. (Brasil, 2020a, p. 04)

Assim, o CNE d& autonomia a estados e municipios para que se faga cumprir a carga
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horaria com os rearranjos dentro de cada realidade. A palavra-chave para a andlise deste
documento em especifico ¢ “alternativas”. Isso ocorreu devido a falta de compreensdo do
problema, com o aumento das taxas de mortalidade por COVID-19 e a abordagem do governo,
que considerou uma crise de saude global como “ideologia partidaria”. Portanto, coube aos
Estados e Municipios a responsabilidade de buscar alternativas para enfrentar esse desafio. A
préatica desenvolvida entre os rearranjos da situacdo foi o uso do ERE. Faz-se necessaria a
diferenciacdo entre ERE e Ensino a Distancia (EaD), visto que, apesar de ambas serem
modalidades educacionais que fazem uso de tecnologias elas ndo sdo sinénimas.

Entre as diretrizes indicadas pelo CNE, estava a utilizagdo de métodos ja frequentes
no EaD.

Entretanto, em que pesem as possibilidades legais e normativas da oferta de
ensino a distancia, cumpre observar que as normas do CNE, via de regra,
definem a EaD como modalidade educacional na qual a mediacdo didatica-
pedagogica, nos processos de ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizagao
de meios e tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo. (Brasil, 2020a,
p. 08)

Considerando que o Ensino a Distancia é definido como uma "modalidade educacional
em que a mediacdo didatico-pedagodgica nos processos de ensino-aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacédo e comunicacao” (Lima; Furlan; Medeiros, 2023
p. 252), torna-se evidente que o ERE se diferencia, apesar de compartilhar algumas
caracteristicas com o EaD. A autora observa que muitas experiéncias do ERE se aproximaram
mais de solucGes improvisadas do que de implementacdes efetivas de EaD. Isso se deve ao fato
de que 0 ERE é, essencialmente, um sistema de adaptacéo, caracterizado por aulas inicialmente
planejadas para 0 ambiente presencial, mas aplicadas remotamente em situacdes de urgéncia.
Embora o ERE também faca uso de tecnologias, a distin¢do crucial reside na auséncia de um
planejamento especifico para a modalidade remota.

Os documentos que se seguem falam sobre flexibilizar o afastamento social, apontando
gue, na possibilidade de retorno as atividades escolares presenciais, medidas de cuidados
sanitarios mais avancados deverdo ser tomadas. Segundo o Parecer CNE/CP 11/2020: “O
retorno exigira grande esforco de readaptacdo e de aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem” (Brasil, 2020e, p. 3). No fim das contas, os governadores e prefeitos sdo os
responsaveis diretos pela tomada de decisdes para com a educagdo no periodo de curso da
pandemia de COVID-19, partindo dos pareceres e orientacdes. Dentre as orientacdes estd a que

Se Segue:
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Considerando a quantidade de estudantes matriculados na educacéo basica, o
estudo recomenda um protocolo com prioridade de retorno as criangas de
educacdo infantil e dos anos iniciais, que representam 24 (vinte e quatro)
milhdes de alunos, 1,5 milhao de professores e envolvem milhdes de familias
com rendimento domiciliar per capita de até meio salario-minimo. O retorno
dos estudantes mais novos, além de liberar maior nimero de méo de obra para
varios setores da economia formal e informal, tem menor impacto sobre o0s
servigos de transporte, pois as criancas menores residem em geral mais
préximas da escola. Outro ponto importante é o menor nimero de alunos por
sala de aula, o que facilita a reorganizagéo da sala de aula e o distanciamento.
(Brasil, 2020g, p. 05)

Existe uma ampla discussdo sobre a incorporacdo da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental, visto que a CF e o ECA preveem a crianga como um sujeito de direito, dentre
eles o direito a um ensino publico e de qualidade. Logo a educacgdo infantil sai do campo do
assistencialismo para atender aos direitos da crianca. Portanto, a crianca possui o direito de ter
uma educacdo gratuita e de qualidade. O documento aqui exposto coloca a prioridade
econdmica a frente dos interesses das criancas em idade pré-escolar. No entanto, houve debate
entre os profissionais da educacdo devido a essa faixa etaria ndo ser capaz de se manter de
mascara ou com o distanciamento social previsto.

Enquanto isso:

A maioria das secretarias afirma ter um bom controle dos estudantes que tém
acesso aos contelidos ofertados. Contudo, o monitoramento limita-se ao
recebimento das atividades e ndo a verificacdo do aproveitamento dos alunos.
Uma das maiores dificuldades diz respeito a formagdo dos professores para
lidar com ferramentas e tecnologias educacionais. (Brasil, 2020e, p. 05)

Estamos lidando, aqui, com o ato de priorizar o reajuste econdmico da sociedade a
sobrevivéncia, ja que, segundo uma pesquisa da Fiocruz em “2020, ocorreram 1.207 obitos de
brasileiros menores de 18 anos por COVID-19. Quase metade (45%) tinham até 2 anos de idade,
um terco até 1 ano e 9% eram recém-nascidos (110 bebés com menos de 28 dias de vida)”
(Fiocruz, 2023). Portanto:

Criancas e adolescentes, que tém melhor prognéstico quando contaminados,
mas nado estdo imunes. Transmitem, podem adoecer gravemente e até morrer
em decorréncia da doenga. O aumento da cobertura vacinal de adultos tem que
avancar mais rapidamente e gestantes e lactantes devem ser prioridade.
Contudo, para conter a circula¢do do virus e proteger nossas criangas, 0 UsO
de maéscaras e o distanciamento social devem continuar mesmo apos a
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vacinacgdo. (Fiocruz, 2023)

Em suma, a I6gica estabelecida no CNE/CP n. 11/2020 (Brasil, 2020e) prioriza o setor
econdmico a saude da populagdo. Um reajuste da logica da sociedade em que pessoas servem
a economia ao inves de termos um sistema econémico que sirva as pessoas, a raiz da logica do
capital. Isso apresenta um processo de coisificagdo do trabalhador para que ele sirva ao
mercado, colocando a crianga em idade pré-escolar em um papel de comprometimento da
economia em um momento em que o numero de mortes por COVID-19 era ainda mais
alarmante, visto que o documento é datado de 7 de julho de 2020. Segundo 0 acompanhamento
da pandemia apresentado no grafico abaixo, na data do documento, houve o maior nimero de

mortes notificadas no ano de 2020.

Gréfico 1 — Evolugdo das mortes por COVID-19 (margo de 2020 - margo de 2021)
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Fonte: Dados retirados do site oficial do Governo Federal para acompanhamentos de caso de COVID-19, que

parte da analise dos dados da Secretarias Estaduais de Salde. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br.
Acesso em 05 mar. 2024,

O processo envolvendo o Projeto de Lei n. 3.477, que buscava garantir acesso a
internet e equipamentos para professores e estudantes da educacdo publica, ilustra uma
dindmica problematica e morosa no ambito legislativo. A trajetoria desse projeto, desde sua
apresentacdo em junho de 2020 até sua promulgacdo como Lei n. 14.172 em junho de 2021
(Brasil, 2021c), revela a resisténcia por parte do presidente, evidenciada pelo veto e,

posteriormente, pela introducdo da Medida Proviséria n. 1.060/2021 (Brasil, 2021d).
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O Veto n.°10/2021, foi encaminhado ao Senado pela Presidéncia da Republica
via Mensagem n.° 81, de 18 de mar¢o de 2021. No dia 1° de junho de 2021, o
Senado Federal rejeitou o veto presidencial, o que resultou na Lei n. 14.172,
de 10 de junho de 2021, que dispbe sobre a garantia de acesso a internet, com
fins educacionais, a alunos e a professores da educagéo basica publica. Porém,
a Presidéncia da Republica emitiu no dia 4 de agosto de 2021 a Medida
Provisoria n.° 1.060, alterando a referida Lei, com destaque para a inser¢éo no
Art. 2°, 8 4° que passa a atribuir ao Poder Executivo Federal a gestdo dos
recursos quanto aos prazos, forma de repasse e prestacdo de contas,
dificultando novamente a aplicacdo da Lei quando definird os prazos. (Lima;
Fonseca; Costa, 2022, p. 83)

A demora na concretizagdo da lei, marcada por vetos e modificacGes através de
medidas provisorias, reflete a complexidade e desafios enfrentados no processo legislativo. O
presidente exerceu seu poder de veto, sinalizando discordancia, e posteriormente buscou
influenciar a implementacéo por meio da Medida Proviséria, conferindo ao Poder Executivo
Federal uma gestdo mais ativa na conducdo dos recursos e prazos relacionados a lei.

A pandemia de COVID-19 acelerou a desvalorizacao do bem-estar social servindo de
justificativa para a diminuicdo de salarios e direitos dos trabalhadores, ndo chega a ser chocante
ler na capa da revista Forbes que a "pandemia aumenta fatia que super ricos detém na riqueza
global” (Pandemia, 2021) e pensar 0 qudo irracional é que os super ricos vivem ao lado de
populacdes que disputam a fila do osso (Ohana, 2022). Cabe aqui lembrar que o avancgo
tecnoldgico atual é instrumento para o enriquecimento massivo dos ja super ricos. Tal processo
de enriquecimento se da devido a uberizacao do trabalho, pela diminuicéo dos direitos e por um
sistema de convencimento que se baseia na meritocracia para 0 sucesso.

Em momentos de crise, torna-se evidente o pensamento subjacente, trazendo a mente
as palavras do ex-presidente Michel Temer, que, em 2016, declarou: “Nao podemos pensar em
crise. Precisamos trabalhar!’. Essa declaracdo surgiu no contexto das discussdes sobre a crise
econdmica no pais naquele ano. Similarmente, o ex-presidente Jair Bolsonaro expressou em 29
de marco de 2021, no auge da pandemia de COVID-19, o seguinte: “Eu lamento, fazer o qué?
N&o sou coveiro”®8. Ele respondia a uma pergunta sobre o nimero de mortes relacionadas ao
virus, e sua declaracéo refletia uma abordagem que focava na economia em detrimento da satde
publica.

Essa mesma logica se aplica a discussdes sobre o protocolo de retorno as aulas, que

17 Disponivel em: https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2016/05/michel-temer-faz-seu-primeiro-
discurso-e-ministros-tomam-posse.html. Acesso em: 05 mar. 2024.

18 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/04/20/nao-sou-coveiro-ta-diz-bolsonaro-ao-
responder-sobre-mortos-por-coronavirus.ghtml. Acesso em: 05 mar. 2024.
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comegaram a surgir em junho de 2020, quando ainda havia incerteza sobre o processo de
vacinacdo em relagdo as diferentes faixas etarias. Nesse contexto, a prioridade parecia estar
relacionada mais ao risco econémico do que a seguranca dos estudantes, professores, familiares
e da comunidade escolar em geral. Isso ressalta a tendéncia de tratar o ser humano como uma
mercadoria, refletindo o foco predominante na légica mercadoldgica também na &rea da
educacéo.

Atendendo as perspectivas mercadologicas da educacdo, fica estabelecida a
implementacao de um sistema de ensino de forma emergencial, visto que se compreendeu que
a carga de dias letivos (200 dias) nédo seria cumprida mesmo com a substituicdo de feriados e
fins de semana posteriormente a pandemia. Portanto, aqui se estabeleceu a necessidade de um
ERE, a fim de que ndo houvesse atraso na vida escolar de toda comunidade. O contexto de crise
sanitaria mundial fez necessario repensar, sem planejamento prévio, muitas areas da vida
cotidiana, entre elas, a educagéo.

Cabe lembrar da excepcionalidade do momento que gerou a necessidade do ERE.
Boaventura de Souza Santos (2020), em sua obra A Cruel Pedagogia do Virus, aponta questdes
sobre a problematica do isolamento para as classes trabalhadoras, principalmente com a
informalidade do trabalho que destaca a necessidade de vida que impde “ou morrer de virus ou
morrer de fome” (Santos, 2020, p. 13). E também premissa de trabalho do autor pensar nas
situacOes de violéncia impostas a mulheres, criancas e adolescentes relacionadas ao isolamento

social. Ivone Cabral et al. (2021) concorda com Santos (2020) ao denunciar que:

A pandemia de COVID-19 evidenciou a exposicao de criangas e adolescentes
a situac@es de violéncia intrafamiliar e maior risco de subnotificacdo de casos.
As medidas de distanciamento social e o confinamento domiciliar propiciaram
maior convivéncia em familia, que, combinada a fatores geradores de conflito,
aumentaram a vulnerabilidade individual das criancas, adolescentes e jovens.
Entre eles, destacam-se 0s relacionados a crianga, ao estresse, a restri¢cdo da
mobilidade e acesso a equipamentos sociais, e a interrup¢do da rotina na
escola. Os relacionados a familia, que contribuiram para aumentar a
vulnerabilidade social, foram o trabalho remoto, a sobrecarga nas tarefas
domeésticas e a escassez de renda ou desemprego. (Cabral et al., 2021, p. 11)

Alguns profissionais da educacdo conheciam j& algumas propostas de atividades
online e plataformas como as de videoconferéncia (Skype, Google meet, Zoom etc.), porém, é
necessario considerar que nao havia, na matriz curricular formativa docente, disciplinas
voltadas ao desenvolvimento de aulas com uso de tecnologias (Chaquime et al., 2023).

Além disso, a adaptacdo dos estudantes ao sistema remoto muitas vezes exigiu
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instrumentos adequados e conhecimento de uso das plataformas que os estudantes ndo tinham.
Sendo assim, houve, no processo pandémico, a catalizacdo de uma dindmica ja em curso, mas
de forma excludente em relacdo a um grupo social, evidenciando que a pandemia de COVID-
19 ndo foi democratica, visto ndo ser possivel ignorar recortes sociais que possibilitam acesso
ao isolamento social, saude e recursos. Através desta perspectiva, para Santos (2020), a
pandemia de COVID-19 precisa ser analisada partindo dos recortes de raca, género e classe
social, visto que o direito a educacéo ndo pode ser desarticulado dos padrées de igualdade.

A instituicdo do ERE abre um debate sobre a mudancga no processo educativo de toda
uma geracao, a interrupcao das aulas presenciais em todo o mundo fez com que os professores
e estudantes precisassem se adaptar ao ambiente virtual, levando as metodologias e praticas
educacionais dos espacos fisicos de aprendizagem para o contexto online (Moreira et al., 2020).
Esse novo formato tem sido chamado de ensino remoto emergencial.

Adicionalmente, ha o levantamento da questao do acesso a tecnologia e conectividade,
que evidencia disparidades socioecondmicas entre familias. Um fendmeno que fica evidente,

como nos mostram Nery e Brito (2022):

Enquanto 84,2% dos estudantes da rede privada utilizaram a Internet para
enviar ou receber e-mail, entre os estudantes da rede publica este percentual
foi de 55,0%. Ainda entre os da rede publica, em 2021, a principal finalidade
do uso da Internet foi assistir a videos, inclusive programas, séries e filmes
(94,1%), ao passo que, entre os estudantes da rede privada, o maior percentual
ocorreu na finalidade conversar por chamadas de voz ou video (97,2%). Em
2021, 28,7 milhdes de pessoas ndo tinham telefone mdvel celular para uso
pessoal, 0 que representa 15,6% da populacdo de 10 ou mais anos de idade.
Deste numero, 28,1% alegaram que o aparelho telefonico era caro.

E notavel a disparidade de acesso a diferentes aparelhos eletronicos comparando
estudantes da rede publica e da rede privada, visto que ha um aumento do uso do celular. Em
paralelo, existe a diminui¢cdo do uso de outros meios conectivos, como microcomputador,

televisédo e tablet, segundo Nery e Britto (2022)

De 2019 a 2021, a proporgao de domicilios com microcomputador recuou de
41,4% para 40,7%. Na area urbana, esse percentual caiu de 45,6% para 44,9%
e na area rural, houve reducdo de 13,8% para 12,8%. Nesse periodo, a
proporcao de domicilios com tablet caiu de 11,6% para 9,9%.

Ainda segundo os autores (Nery; Britto, 2022), “o rendimento médio dos domicilios

sem microcomputador nem tablet era de R$835, é de R$2.172 nos domicilios com pelo menos
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um destes equipamentos.” Fica posto que o acesso ¢ ainda mais restrito no caso das familias de
baixa renda, que, por vezes, fazem uso do mesmo aparelho, como uma substitui¢éo do telefone
fixo residencial para o celular, que se transforma em um aparelho de toda uma residéncia.

O compartilhamento do mesmo telefone celular para diferentes irmdos em casas que
possuem apenas um aparelho também é uma questdo que deve ser considerada, visto que,
durante o ERE, as aulas poderiam ocorrer no mesmo horario. Isso coloca em choque o ensino
das criancas, e, por vezes, o trabalho dos adultos, que também poderiam estar em home office.
Para Santos (2020), a quarentena evidencia as diferencas sociais e fortalece processos de
injustica, discriminacdo, excluséo social e o sofrimento gerado desses processos. Por isso,
pensar nas disparidades socioecondmicas e na participacao dos estudantes, bem como pensar a
educacdo neste momento, é recuperar a necessidade de crescimento e oportunidade para 0s
estudantes, dando destaque a corpos esquecidos desde antes da pandemia de COVID-19.

Na transicdo do ensino presencial para o ERE, o discurso aplicado é o de garantir o
acesso, condicdo critica para a continuidade do processo de ensino. Isso inclui acesso a
dispositivos tais como computadores ou tablets, conexdo suficiente com a internet e outros

recursos digitais.

[...] as desigualdades socioecondmicas que se agravaram com a
implementag&o do ensino remoto emergencial, acarretando, em muitos casos,
0 aumento do fracasso escolar e até mesmo a evasdo do Ensino Superior em
virtude dos obstaculos em conciliar trabalho e estudos e da falta de acesso aos
recursos necessarios ao acompanhamento das aulas no periodo (Chaquime et
al., 2023 p. 259)

A COVID-19 é uma pandemia experimentada no mundo digital, que exigiu o
distanciamento social. O uso de tecnologias permitiu a manutencdo de préaticas sociais e
culturais nesse contexto, mas cabe analisar a via de interacdo que foi proposta, visto que,
segundo o parecer CNE/CP N.5/2020 (Brasil, 2020a):

Tradicionalmente no Brasil, quando ha suspensdo das aulas, ocorre,
posteriormente, reposicao presencial, como decorréncia natural de ser esta a
forma de ensino predominante para a Educacgéo Bésica, conforme estabelecida
pela LDB. Porém, considerando a possibilidade de uma longa duracdo do
periodo de emergéncia, pode haver dificuldades para uma reposi¢cdo que nao
impacte o calendéario de 2021 e que também ndo acarrete retrocesso
educacional para os estudantes.

No parecer CNE/CP n. 9/2020 (Brasil, 2020c), foi considerado que, pelo risco de um
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isolamento prolongado que poderia ser a causa do ndo cumprimento da carga horéria anual
prevista e da utilizacdo de tempos para a reprogramacao segundo a LDB (férias, feriados, fins
de semana), isso poderia levar a sobrecarga de toda comunidade escolar.

Ao analisarmos o conjunto de pareceres e resolucdes emitidos pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e Conselho Pleno (CP) nos anos de 2020 e 2021, fica clara a complexidade
das decisdes que precisam ser tomadas no campo educacional diante da pandemia da COVID-
19. As medidas emergenciais presentes nos documentos revelam a fragilidade inicial do sistema
educacional frente a uma situacdo inédita. A suspensdo das aulas presenciais e a transicao para
0 ERE trouxeram desafios consideraveis, agravando as desigualdades sociais e evidenciando a
necessidade urgente de repensar o modelo educativo. A pandemia ndo apenas revelou as lacunas
existentes no acesso a tecnologia, mas também ressaltou a importancia de repensar o papel da
educacdo em tempos de crise, reforcando a urgéncia de estratégias inclusivas e sustentaveis
para o futuro do sistema educacional brasileiro.

No proximo capitulo, discutimos a implementagdo das politicas de ensino remoto
emergencial em Goias a partir da voz dos principais beneficiarios das politicas publicas

educacionais — os estudantes.
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2 EXPLORANDO O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM GOIAS DURANTE A
PANDEMIA: NARRATIVAS, DESAFIOS E REFLEXOES

Néo ha que considerar perdido o tempo do dialogo que, problematizando, critica e,
criticando, insere 0 homem em sua realidade como verdadeiro sujeito da
transformacé&o. (Paulo Freire)

No percurso desenvolvido no Capitulo 1, foi possivel destrinchar as origens das
desigualdades no Brasil e a importancia da Constituicdo de 1988 em consolidar direitos sociais,
principalmente pensando nas criangas e adolescentes. Com isso, foi possivel perceber a
importancia desses elementos para a compreensao das politicas educacionais brasileiras ao
longo do século XX. Entretanto, com a pandemia do COVID-19, essa perspectiva ganha uma
nova dimensdo. A pandemia pela qual passamos aumentou as disparidades educacionais ja
existentes, mostrando como 0 acesso a educacdo ndo € igual para todos, principalmente se
pensarmos na questdo da vulnerabilidade social. O fechamento das escolas e o distanciamento
social impactam de maneiras distintas, sendo mais intensas nos estudantes de baixa renda,
portanto é preciso repensar e adaptar as politicas educacionais para garantir o acesso universal
a educacdo, mesmo em tempos dificeis.

Pensando nisso, este capitulo foca no Ensino Remoto Emergencial (ERE) em Goias, a
partir do olhar das/os estudantes para refletir sobre as politicas de implementacdo ERE. Ao
debrucarmo-nos sobre esta tematica, € preciso entender sobre cultura digital e cidadania digital,
e como essas politicas afetam a inclusédo social. Entdo, este estudo estd embasado nas narrativas
dos prdprios estudantes, que ndo s6 evidenciam suas vivéncias no ensino remoto, mas também
sd0 0s principais atores para a identificacdo de estratégias que visam assegurar uma educacgao
mais equitativa e de qualidade.

A partir deste olhar, é possivel perceber que esse periodo foi marcado nédo s6 por
problemas e desafios, mas pelo alerta a necessidade de buscar desenvolver estratégias que
atendam melhor a diversidade do contexto social ao qual estes estudantes sdo inseridos,
propiciando um acesso mais equanime e inclusivo a educagdo. Entdo, este capitulo visa refletir
sobre as politicas educacionais nessa época de COVID-19, valorizando a conectividade e a
cultura digital para criar uma educagdo mais acessivel e libertadora, tal qual proposta por Paulo

Freire.
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2.1 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM GOIAS

Em Goiés, as exigéncias para uma escola conectada atropelam a implantacdo de
politicas de educacéo para a sociedade digital durante a pandemia de COVID-19. O Governador
do Estado, Ronaldo Caiado®®, em conjunto com outros governadores, foi na contraméo das
orientacbes do governo federal e se alinhou @ OMS. A possibilidade se deu a partir de uma
decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), em que o relator, Alexandre de Moraes, publicou

a decisdo de Arguicio de Descumprimento de Preceito Fundamental- ADPF 672/DF?° em que:

A partir da decisdo da ADPF n. 672, estados e municipios obtiveram a
garantia de continuar a enfrentar a pandemia sem temor de represalias por
parte do governo federal, que frequentemente se posicionava em oposi¢éo
a propria lei que havia promulgado semanas antes, assegurando o
distanciamento social, quarentena e isolamento como medidas para o
enfrentamento da crise sanitaria. (COSTA, 2023, p.68)

Assim, em 13 de marco de 2020, houve a publicacdo do Decreto n. 9.633, que, em
suma, colocava Goids em estado de emergéncia na salde publica, suspendendo atividades
como: feiras, eventos publicos, visitacdo em presidios e em hospitais, atividades comerciais e
de circulacdo de mercadoria que nao fossem consideradas essenciais a manutencdo da vida,
abertura de shoppings, bares, academias, cultos religiosos e afins (Goias, 2020b).

Como resultado, durante o periodo pandémico, Goias concebe o Regime Especial de
Aulas Ndo Presenciais (REANP)?, que foi uma medida adotada durante a pandemia da
COVID-19, a qual colocou em prética o ERE, consistindo na transicdo das atividades escolares
presenciais para o sistema remoto, com o objetivo de evitar a disseminacdo do virus e proteger
a saude dos estudantes, professores e demais membros da comunidade escolar (Goias, 2020a).

Ap0s 4 dias da publicagdo do decreto, 0 Governo do Estado determinou também o
fechamento das escolas através da Resolugdo CEE n. 02/2020, em que ja é explicito um carater
de nova regulamentacdo do ensino, moldando, assim, o que seria 0 REANP (Goiés, 2020c).

No inicio, as aulas foram suspensas por 15 dias, segundo o Memorando Circular n.:

75/2020%2, podendo ser suspendidas por mais tempo ou n&o, a depender do desenvolvimento da

19 Filiado ao Democratas até 0 ano de 2022, reeleito governador em 2022, agora pelo partido Unido Brasil.

20 Disponivel em: https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticiaNoticiaStf/anexo/ADPF672liminar. Acesso em 05
mar. 2024.

2L A partir da resolugdo CEE/CP n. 18 de 2020 (Goias, 2020a). Disponivel em:
https://www.cee.go.gov.br/index.php/noticias/70- resolucao-cee-cp-n-18-de-2020-autoriza-reanp-para-o-ano-
letivo-de-2021-durante-medidas-de-isolamento- social. Acesso em 05 mar. 2024.

22 Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/MEMO-CIRCULAR-75-2020-
GAB-SEDUC-SUPENSAO-DAS-AULAS-COVID-202000006018217.pdf. Acesso em: 05 mar. 20224.


http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticiaNoticiaStf/anexo/ADPF672liminar
http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticiaNoticiaStf/anexo/ADPF672liminar
http://www.cee.go.gov.br/index.php/noticias/70-
http://www.cee.go.gov.br/index.php/noticias/70-
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pandemia COVID-19 (Goiéas, 2020d). Optou-se, porém, por mudar para 0 ERE para evitar
maiores prejuizos, pois o retorno efetivo das aulas de forma presencial foi apenas em 02 de
agosto de 2021.

[...] o planejamento e a prorrogacdo das medidas eram revisados a cada
duas semanas e, posteriormente, mensalmente. Essa abordagem criou
desafios, especialmente em nivel municipal e estadual, uma vez que a falta
de diretrizes claras para o ensino durante a pandemia levou cada ente a
buscar solucBes de acordo com suas proprias circunstancias. (Costa, 2023,
p.80)

O REANP entrou como um sistema temporario de aulas e se manteve por um ano e
sete meses. Mesmo apo6s o retorno das aulas presenciais, houve um periodo em que parte dos
estudantes estava presencialmente em sala de aula, enquanto outra parte participava de forma
remota. A cobranca de pais em relacdo a vacinacao dos filhos e a desconfianca deles fizeram
com que muitos ndo voltassem para a escola de forma imediata.

O REANP envolveu a utilizacao de tecnologias de informacédo e comunicacdo (TICs),
como a internet, videoconferéncias, plataformas de ensino online e recursos digitais para
viabilizar o ensino remoto. As aulas, atividades e interagdes ocorreram de forma remota,
permitindo aos estudantes continuar seus estudos em suas casas. Dentre seus maiores desafios
e questbes, estava justamente a garantia de acesso igualitario aos recursos de discentes e
docentes ao novo formato de ensino. Dentro do REANP, houve também o uso de alternativas

analdgicas, como o material impresso, como nos conta os participantes desta pesquisa:

T2E2 - Tinha aluno que ndo participava das aulas e ai pegava material
impresso.

Quantos de vocés desistiram da aula online e resolveram pegar material
impresso?

T2ES5 - Eu.

T2E3 - Mas o0 M. é porque morava na roca também.

T2E5 - Mas tinha internet, tinha tudo.

T2E2 - O material impresso era pra quem ndo tinha contato com a internet,
ficava na fazenda.

T2E2 - E, na verdade, € dos mais dificeis. Eu me enchia das aulas.

T2ES5 - Eu acho que, na verdade, eles fez isso comigo, por que eu ndo entrava
nas aulas, ai eles foi e falou pra eu pegar material impresso

Conforme o trecho acima, houve a disponibilizacdo de um transporte que levava
material didatico para a zona rural. O trecho citado deixa perceptivel que a dindmica do REANP
também envolve sujeitos e estratégias de aprendizagem que se davam no campo do “offline”.

As falas deixam expostas diferentes abordagens adotadas pelos estudantes em relagdo ao ensino
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remoto, evidenciando a necessidade de flexibilidade e solu¢des personalizadas para atender as
diversas condicGes e desafios enfrentados pelos estudantes durante esse periodo. O didlogo
aponta também que, por vezes, mesmo com acesso a internet, havia a preferéncia por pegar o
material impresso, o que indica a diferenciacdo de acesso e conectividade.

“O computador se tornou hoje um destes dispositivos técnicos pelos quais percebemos
o mundo”. A frase de Schlemmer e Lopes (2021, p. 05) se refere a obra de Lévy (2004), e,
apesar da janela temporal entre os textos, ambos concordam que as tecnologias digitais sdo
lentes de analise do mundo. E apesar de estarmos de acordo que o digital € imerso no nosso

cotidiano, tem-se a perspectiva de que:

[...] hd um contingente de pessoas ndo conectadas no Brasil, ou que, embora
conectadas, ainda estejam sem o que é chamado de conectividade
significativa, a qual pressup®e certa frequéncia e autonomia do uso, acesso a
dispositivos e velocidade de conexdo. (Valente, 2023, p. 30)

Considerando a situacdo destacada, hd um contingente de pessoas ndo conectadas no
Brasil ou que, mesmo estando conectadas, ainda nao usufruem da chamada “conectividade
significativa”, a qual requer uma certa frequéncia e autonomia no uso, acesso a dispositivos e
velocidade de conexdo conforme mencionado por Valente (2023). Essa realidade é corroborada
por um estudo realizado pelo Gabinete de Articulacdo para Enfrentamento da Pandemia na
Educacdo Publica em Goids (GAEPE), que conduziu uma pesquisa sobre o diagnostico da
conectividade nas redes estadual e municipais de ensino do Estado de Goiés. Segundo esse
levantamento, 100% dos estudantes entrevistados, abrangendo diversos municipios goianos,
relataram dificuldades de acesso as atividades remotas. Esse cenario ressalta a complexidade e

a abrangéncia do desafio da conectividade no contexto educacional (GAEPE, 2020a; 2020b).
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Gréfico 2 - Dificuldades da conectividade de Estudantes e Professores no Estado de

Goiés durante a pandemia.
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Fonte: GAEPE (2020a).

Ainda segundo a pesquisa, parcela significativa dos professores dos municipios
goianos teve dificuldade de acesso e consequentemente levantou problemas em relagéo ao ERE.
Segundo Araujo et al. (2021, p. 67) “[...] os docentes tém se desdobrado para buscar novas
capacitagoes acerca do uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacdo (TDIC)”.
Cabe também avaliar que a auséncia de acessibilidade virtual dos estudantes pode prejudicar a
obtencdo dos contetdos pedagogicos, gerando lacunas no processo de aprendizado. E crucial
assegurar a equidade de acesso para possibilitar a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem durante a transicdo do estudo presencial para o ensino remoto emergencial
(GAEPE, 2020a). Isso destaca a necessidade premente de implementacdo de medidas, por parte
das instancias governamentais, visando garantir os direitos a educacdo de criangas e
adolescentes.

Compreende-se que, para a participacao das aulas remotas, fez-se necessario o uso de

instrumentos especificos.
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Grafico 3 - Domicilios, por presenca de computador e internet no Estado de Goias
durante a pandemia.

@® Apenas Computador @ Apenas Internet @ Nem Computador Nem Internet @ Ambos

Fonte: elaborado pela autora a partir de CETIC-BR (2020).

Para 0 acesso as aulas remotas, o domicilio deveria apresentar, a0 mesmo tempo,
computador e internet, o que ocorreu no caso de em 42% dos estudantes pesquisados da rede
publica. Portanto, 58% dos investigados ndo puderam usufruir adequadamente do ensino
remoto. Uma questdo que fica mais complexa se analisarmos que dentre as perspectivas de
classe social, que sdo uma maneira de estratificacdo social que organiza a sociedade com base
em critérios socioecondmicos, como a renda, 0 acesso a educacgdo, a ocupacao profissional e o
estilo de vida. No contexto brasileiro, as classes sociais séo frequentemente representadas pelas

categorias A, B, C, D e E?% sendo uma forma de compreender as diferentes realidades

23 Classe A: Representa a camada mais abastada da sociedade em termos de poder de compra. Geralmente inclui
empresarios, altos executivos, profissionais liberais e pessoas com renda elevada. Essa classe tem acesso a
produtos e servicos de alta qualidade, além de desfrutar de uma melhor qualidade de vida.

Classe B: Também possui um padréo de vida elevado, embaora em um nivel um pouco inferior ao da Classe A.
Muitos profissionais académicos, empreendedores bem-sucedidos e executivos de nivel intermediario fazem
parte dessa categoria.
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econdmicas e sociais dos cidaddos. Seguindo estes critérios temos que:

Gréafico 4 - Domicilios, por presenca de computador e internet, quanto a Classe no

Estado de Goias durante a pandemia.

@ Nem Computador nem Internet [l Apenas Computador [ Apenas Internet [l Ambos

Classe A

Classe B

Classe C

Classe DE

0 25 50 75 100
Fonte: elaborado pela autora a partir de CETIC-BR (2020).

Fica posto que, quando o sistema educacional negligencia as disparidades entre
estudantes provenientes de diferentes classes sociais. Como visto acima, ha uma distancia se
compararmos as classes sociais, visto que 0s estudantes oriundos da classe A possuem, em sua
maioria, tanto internet quanto computador, enquanto apenas 10% dos estudantes de classe C e

D possuem esses recursos.

Classe C: Representa a classe média da sociedade, englobando uma parcela significativa da populagao
brasileira. Inclui trabalhadores assalariados, pequenos empresarios, profissionais de nivel técnico e outros que
mantém um padréo de vida considerado intermediario em termos de poder de compra.

Classe D: E composta principalmente por trabalhadores assalariados de baixa renda, frequentemente
enfrentando condicGes socioecondmicas mais desafiadoras. Pode incluir também pequenos comerciantes e
prestadores de servigos.

Classe E: Refere-se a camada mais desfavorecida da sociedade em termos de renda. Geralmente compreende
trabalhadores informais, desempregados e aqueles que vivem em condic¢des socioeconémicas mais precarias,
enfrentando dificuldades de acesso a servicos basicos (ABEP, 2022).
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Este cenério ilustra uma realidade preocupante. A discrepancia acaba beneficiando os
que ja desfrutam de circunstancias familiares favoraveis, a0 mesmo tempo em que coloca em
desvantagem aqueles que enfrentam condi¢fes desfavoraveis, evidenciando a necessidade de
politicas publicas que busquem equidade no processo educacional. Portanto, “nesse processo,
a diferenciacdo entre os que tém e os que ndo tém internet acrescenta uma nova forma de
desigualdade e exclusdo social as ja existentes, a ‘exclusdo digital’” (Freire, 2004, p. 189)

Na perspectiva dos estudantes, as condi¢Ges excludentes sdo potencializadas,
prejudicando o processo de aprendizagem: A Subcomissdo de Acompanhamento da Pandemia
na Comissdo de Educagdo (CE) indica que, durante a pandemia, as diferencas por sexo e
cor/raga presentes na educacao, tanto nas perspectivas dos estudantes como na de docentes, sao
mantidas e as desigualdades podem ser ampliadas (Senado Federal, 2022). O acesso a escola
para meninos e meninas, brancos e negros, ¢ marcado por desigualdades de condicdes de
frequéncia e qualidade da educacéo ofertada. Sao os negros e as meninas que tendem a enfrentar
maiores barreiras para acompanhar as atividades remotas, seja pelo ndo acesso as tecnologias,
seja pelas demandas domeésticas ou pela necessidade de trabalhar pelo sustento, na maioria das

vezes em condi¢Oes precérias e na informalidade (Rede Conhecimento Social, 2020, p. 29).

Gréfico 5 - Perfil Racial das turmas trabalhadas: distribuicdo demogréfica e diversidade étnica

Branco
20,0%

Negro
10,0%

Pardo
70,0%

Fonte: Dados da pesquisa.
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A autodeclaragdo dos participantes do grupo focal revela uma predominancia
significativa de autodeclaracdo como pardos, sendo que, quando somados aos autodeclarados
pretos, compdem 80% da representacdo étnica na turma. Esse dado destaca a importancia da
diversidade racial no contexto do grupo, ressaltando a presenga expressiva de individuos que
se identificam com afiliagBes étnicas relacionadas as categorias pardos e pretos

Assim, ao analisar cuidadosamente a experiéncia educacional em Goias durante a
pandemia da COVID-19, fica evidente a complexidade das questes enfrentadas no ambito
educacional, desde a transi¢cdo para o ensino remoto emergencial até as desigualdades no acesso
as tecnologias. A extensdo do Regime Especial de Aulas N&o Presenciais (REANP) por um
longo periodo destaca ndo apenas a perseveranca dos educadores e estudantes, mas também a
urgéncia de repensar estratégias para garantir a continuidade efetiva do processo educacional
diante dos desafios enfrentados. Sendo, entdo, fundamental que as politicas publicas estejam
alinhadas com a promocéo da igualdade, enfrentando as diferengas socioecondmicas, 0 acesso
a tecnologia digital e as desigualdades raciais e de género. A inclusdo digital e a capacitacao
dos professores em Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgédo (TDIC) surgem como
elementos essenciais para lidar com os desafios educacionais, ao passo que o reconhecimento
das diversas realidades e a implementacdo de estratégias personalizadas foram vitais para
assegurar que nenhum estudante seja abandonado.

2.2 UM OLHAR SOBRE A EXPERIENCIA ESCOLAR DURANTE A PANDEMIA

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes. Se isso é sobre vivéncia, me
resumir a sobrevivéncia é roubar o pouco bom que vivi.

(AmarELO. Compositores: Antonio Carlos Belchior, Leandro Roque de
Oliveira, Felipe Adorno Vassao, Eduardo Dos Santos Balbino)

A epigrafe acima traz um trecho interpretado por Emicida que descreve a minha
perspectiva de acolher a voz do outro, de modo que ser a porta voz foi uma escolha para permitir
gue essas vozes ecoem. A chegada a escola foi agendada com a diretora, inicialmente houve
uma conversa com alguns membros da equipe escolar. Neste momento, foi possivel ouvir como
se deu o contexto referente a0 ERE na percepcdo da equipe, que apesar de ndo serem
participantes da pesquisa, trazem consigo seus relatos e suas vivéncias sobre o periodo da
pesquisa. Foi uma forma de caracterizagdo do contexto em que a pesquisa se realizou.

A priori, com a chegada do virus transmissor da COVID-19, houve um combinado

com os estudantes em que Ihes foi perguntado o que seria mais viavel para contato, pensando
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no distanciamento. Entre as opgOes estavam: e-mail, material impresso ou WhatsApp.
Aparentemente, havia, na escola, neste periodo, uma professora de lingua portuguesa que ja
trabalhava com Google for Education em suas turmas. A escolha momentanea foi o contato
através de e-mails.

Portanto, foi criado um e-mail de acesso coletivo a turma. Porém, havia conflitos
durante o uso da ferramenta, visto que ndo foi de facil manejo e organizacéo, houve profunda
dificuldade em usar o recurso. Boa parte dos estudantes ndo sabia fazer a devolutiva do material
por e-mail, ou mesmo enviar um novo e-mail.

Outra opcdo foi a de fazer uso da ferramenta WhatsApp, conforme o relato dos

estudantes:

E pra enviar o material era tranquilo?

T2E1 - Mandava pelo WhatsApp

Quais foram os recursos ou ferramentas online mais Uteis para facilitar?
T5E1 - WhatsApp

Desta forma, os professores optaram por cada um utilizar grupos de suas disciplinas,
tal como nos relata o estudante T1E3: “Na primeira semana tava sendo um peteco de gente
tentando entrar que ndo tava dando conta, ai eles tentava explicar pelo grupo até que a gente
foi pegando o jeito”, pois, assim, 0 material j& estaria com os estudantes. Como relata um
estudante com a sua experiéncia, em que nas aulas de educacdo fisica havia a atividade de uma
pratica de movimento com o corpo que precisava ser gravada e enviada ao professor (via
WhatsApp).

T2E2 - Ain eu lembro dos videos de educacéo fisica

T2E3 - N&o, o professor fazia a gente fazer video fazendo abdominal, pole
chinelo, amassar bolinha de papel , saco de lixo

T2E2 - Achei algo divertido no meio disso tudo

T2EL1 - Até que foi b&o, no meio disso tudo

T2E1 - Tomara que ele tenha apagado, do fundo do coracéo

Porém, foi percebida uma limitacdo dos aparelhos utilizados tanto dos professores
guanto dos estudantes, que passaram a ndo responder como o previsto, considerando a demanda
de cada estudante com varias disciplinas e na dos professores.

Com o tempo, houve adaptacdo e compreensdo da necessidade de melhorar a questédo
da conectividade para com os estudantes e colegas, entdo comegaram a usar 0 Zoom e o Google
Meet. E imprescindivel lembrar que essas opcdes foram dadas aqueles que tinham acesso a

internet. Os estudantes que por algum motivo ndo possuiam acesso a internet, seja por


https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4

79

localizacdo geogréfica, seja por falta de instrumentos de acesso ou outros motivos. Para eles,
havia uma van escolar que transportava 0 material impresso uma vez por semana, como
descreve T2E2: “Tinha aluno que ndo participava das aulas e ai pegava material impresso”.

A escola foi contemplada com um laboratério movel, que contém 36 computadores. A
estrutura chegou em 2021 e comegou a ser usada em 2022. Os chromebook?* foram entregues
a turma do 3° ano do ensino médio, visando o0 ENEM, com o intuito de ser repassado para a
préxima turma do 3° ano nos proximos anos. Enquanto isso, os demais ficam sob sistema de
uso assistido em sala de aula mediados por um rodizio e empréstimo na escola. A coordenacao
se organizou para que fossem feitos dois e-mails para cada estudante, um deles o institucional
e outro o educacional. Durante esta pesquisa, 0s estudantes apresentaram dificuldades com uso
de ambos os e-mails, dificuldades como ndo lembrar a senha, ndo saber qual era 0 e-mail, ndo
ter conhecimento de como entrar nele. Alguns disseram nao possuir e-mail, mas a coordenacgéo
trouxe tanto a lista com os e-mails de cada um como também a senha deles. Houve também a
dificuldade com o uso técnico do chromebook.

Fica evidente, com o exemplo acima, que a implementacdo dessa tecnologia nao esta
isenta de desafios, pois existe a notdria dificuldade de manusear os instrumentos de acesso. 1sso
destaca a importancia ndo apenas da disponibilidade de recursos tecnol6gicos, mas também da
necessidade de garantir que os estudantes possuam as habilidades necessarias para aproveitar
plenamente essas ferramentas, evidenciando um aspecto crucial da inclusdo digital. Fica posto

que:

Todos que compartilhem do regime oral sdo capazes de fazer parte dessa rede
sociocultural, e socializar-se a medida que participavam ativamente dessa
ecologia. Historicamente a inclusdo do sujeito nesse regime tem acontecido
espontaneamente, sem um processo institucional formal. No entanto, ndo é
possivel pensar esse processo de inclusdo espontdnea como um processo
simples, pois essa ecologia cognitiva de regime oral ndo se estrutura de forma
homogénea (Lopes; Schlemmer, 2012, p. 162)

Para Lopes e Schlemmer, o regime oral se trata de um contexto mais amplo, visto que
a inclusao sociocultural, historicamente, ocorreu de maneira espontanea e ndo homogénea. No
entanto, ao pensar isso durante a introducdo do chamado “laboratorio mdvel” e dos
computadores do 3° ano, temos de cogitar uma dualidade. Enquanto existe o reconhecimento

da capacidade de todos participarem dessa dinamica sociocultural, as dificuldades observadas

24 A escolha pelo uso do termo se deu apds o contato direto com a escola, pois a comunidade escolar se refere
assim, para que tenha uma melhor compreenséo do texto e optamos por usar a mesma linguagem.
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durante a pesquisa indicam uma forma de excluséo digital. Assim, é crucial considerar ndo

apenas 0 acesso aos recursos tecnoldgicos, mas também o aprendizado de uso destes recursos.

T1E2 - Nossa, quando eu ndo estava conseguindo desligar o microfone, minha
mae gritando pela casa, e eu cantando e eu passando... Ai eu falava para o
professor, desliga, desliga, eu ndo sabia desligar. Nossa.

O estudante T1E2 descreve bem esta questdo por ndo saber usar a ferramenta acaba
por relatar um fato em que se sentiu constrangimento, enquanto havia a cobranca da professora
em que fosse desligado o microfone, o estudante diz n&o saber desligar. Mostrando que ndo
estava preparado para o uso das ferramentas digitais. E preciso se deparar com a “necessidade
de transformacdo da escola, questionar as politicas e as logicas neoliberais e repensar uma
educacdo que tenha como centro a dignidade humana, a luta pela efetivacdo de direitos,
democracia e a justiga social” (Sacavino; Candau, 2020, p. 124).

Refletir sobre o assunto encaminha o pensamento para tentar compreender o quanto é
fundamental abordar a necessidade de repensar o papel da escola e questionar as politicas
neoliberais que muitas vezes perpetuam desigualdades educacionais. Como destacado por
Sacavino e Candau (2020), a educacdo deve ser centrada na dignidade humana, na promogéo
dos direitos, na democracia e na justica social. Estes fatores implicam em criar um ambiente
educacional que seja verdadeiramente inclusivo, onde todos os estudantes tenham acesso nédo
apenas aos recursos tecnoldgicos, mas também as oportunidades de desenvolver habilidades
digitais essenciais para participar plenamente da sociedade digital.

Diante dos desafios ja colocados, houve, durante a pesquisa, a reflexdo sobre uma
necessidade de se transformar a educacgéo, de forma que se adotem medidas mais concretas para
que haja a garantia de que os estudantes tenham capacidade de conectividade, e que nenhum
estudante seja abandonado na era digital. No nosso primeiro encontro na escola, houve com os
estudantes uma apresentacéo e colocacdo de um questionario do Google forms, como ja citado,
dentro deste questionario os estudantes foram provocados a pensar sobre o periodo de aulas
remotas emergenciais em uma palavra, as respostas foram transformadas na nuvem de palavras

que segue abaixo:
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Figura 1 — Reflexdes dos Estudantes sobre o Periodo de Ensino durante a Pandemia de
COVID-19
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Fonte: Dados da pesquisa.

O aspecto negativo da nuvem de palavras é visivel, os termos mais evidentes séo
relacionados a “ruim”, “dificil”, “isolada” e “sofrido”. Estes termos expressam que 0 momento
vivido enfrentou muitos desafios. A palavra em maior evidéncia é “ruim”, que externa o
sentimento da maior parte dos participantes. Associados ao termo “ruim”, os termos “sofrido”,
“péssimo” e “tenso” colocam a questdo como estressante.

Além disso, a presenga de termos como “tenso”, “desorganizado”, “cansativo” e
“prejuizo” indica uma sensacao de estresse, falta de estrutura, cansago e impacto negativo no
aprendizado. Esses termos adicionais ampliam a compreensdo das dificuldades enfrentadas
pelos estudantes durante o ensino remoto durante a pandemia.

Embora haja mencéao de termos como “bom”, eles aparecem em uma frequéncia muito
menor, sugerindo que as experiéncias positivas foram menos comuns ou menos enfatizadas
pelos estudantes em comparacdo com os desafios e dificuldades enfrentados. Isso reflete uma
predominancia de sentimentos negativos e desafios associados ao periodo de ensino remoto
durante a pandemia de COVID-19. A nuvem reflete efetivamente uma das questdes abordadas
durante a atividade em grupo, que indagava sobre a experiéncia de aprendizado durante a
pandemia.

Outros aspectos da pesquisa deixaram claro também estes sentimentos. Como o
desenho abaixo:
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Figura 2 - Sentimentos no ERE

Fonte: Dados da pesquisa.

O desenho acima expressa, em concordancia com a nuvem de palavras, sentimentos
gerados partindo do momento vivido. Termos aqui que chamam a atengdo sdo os de “agonia”,
“insuficiéncia”, “incapacidade”. Estes termos trazem o questionamento do individuo quanto a
sua capacidade, principalmente voltados para a evasdo, podendo, assim, serem pontos de
fragilidade para a eficiéncia na vida escolar.

Termos que se relacionam a depressdo, como “tristeza”, “solidao” e “ansiedade”
alertam sobre os impactos destas experiéncias na vida do participante. E por fim, o termo
“saudade”, que aqui pode relacionar-se ao termo “soliddo”, lembra as perdas de entes queridos

durante o curso da pandemia.

T2E1 - Horrivel

T2E2 - Péssimo

Que mais?

T2E2 - Ruim. Muito. Muito mesmo.
T4E1 - Ruim.

T4E2 - A minha zero.

T4E3 - Também, muitas dificuldades.

Em concordancia com a nuvem de palavras e com o desenho expresso acima, temos o

didlogo que diz que os participantes expressaram sentimentos negativos, como "horrivel",

Ata 13 (56875998) SEI 202400020002974 / pg.
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"péssimo”, "ruim" e "zero", o que destaca as adversidades vividas durante esse periodo. Essas
respostas sdo preocupantes por evidenciarem os acontecimentos durante a aprendizagem dos
estudantes.

Entre os aspectos analisados da pesquisa, o fator tempo se tornou um ponto de atencao.

Muitos estudantes entenderam este como um processo que acabaria rapido, como citado abaixo:

T5E4 - No inicio, eu pensei que iam ser s6 15 dias, todo mundo, né? E ai, no
final das contas, s6 prorrogou. O tempo prorrogou o0 tempo, prorrogou o
tempo [...]

Eu mesmo pensei que ndo ia chegar no ponto que chegou, achei que ia ser
mais rapido, mas aconteceu muita coisa e foi ruim.

A anélise da expectativa de brevidade do tempo da pandemia se conecta diretamente
com as experiéncias relatadas pelos estudantes, conforme expresso nas respostas fornecidas e
na Figura 2. A ideia inicial foi de que a pandemia seria de curta duracdo, um isolamento rapido,
0 que gerou um sentimento de alivio, refletido na percepcéo de que ficar em casa por alguns

dias seria uma pausa temporéria nas atividades habituais.

T1E4 - Quando a pandemia chegou e eles falou que a gente teria que ir pra
casa, eu pensei nossa vai passar poucos meses e a gente ficou praticamente
dois anos, foi bem pesado e assustador

No entanto, conforme a pandemia se estendeu além da frustragdo com as expectativas
iniciais, esse sentimento de alivio baseado na ideia de ficar um tempo em casa, deu lugar a
angustia. A percepcado de que a situacao que viria a persistir por mais tempo do que o previsto
inicialmente contribuiu para uma sensacdo de desanimo e dificuldade em lidar com os desafios
continuos do ensino remoto e do distanciamento social, concomitantemente com o medo da
morte, & medida que os estudantes enfrentaram a realidade prolongada e imprevisivel da
situacao.

Na nuvem de palavras, uma outra coisa nos € revelada: o uso do termo “bom” indica
um fator um tanto desigual, se a situagdo € ruim, péssima e dificil para maioria das pessoas,
aparece o termo “bom” em tamanho pequeno na nuvem. Isso reflete um processo desigual de
vivéncia desta pandemia, jd& que muitos estudantes ndo tiveram 0 mesmo quadro de
oportunidades.

Para melhor exemplificar, o relato da estudante T4E4 conta que na pandemia nao teve

acesso a internet em casa, era moradora de zona rural e ndo tinha acesso a computador.


https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
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T4E4 - Ai, tipo, ndo até que ndo foi tdo tdo ruim, né? Por causa que, tipo, ja
morar na fazenda é s6 vocés que mora l4? Mas, tipo, la tinha vizinhos
também, né? Ai tipo, eu fiquei la com a minha familia, tudo normal. Para mim
teve muita diferenca ruim. Sé foi ruim nao ter saido, ter ido pra escola,
conviver, a rotina parou ne.

Na fala da estudante, ha uma presenca de um alivio por morar na zona rural, um
movimento comum que aconteceu no periodo foi justamente o de “fuga rural” (Benites, 2020),
em que pessoas buscaram um sentimento de alivio por ter um espaco mais amplo e menos
densamente povoado, por tais espa¢es provocarem uma sensacao de seguranca e liberdade em
comparagdo com ambientes urbanos, mais congestionados. T4E4 lembra que, apesar de viver
na zona rural, também tinha vizinhos, o que expressa que a presenca de uma comunidade
préxima pode ter desempenhado um papel importante para abrandar o sentimento de isolamento
social e na manuten¢do de uma sensacgédo de conexdo durante a pandemia.

No desenho a seguir, esta representada a van responsavel por transportar o material

impresso de um estudante que mora na zona rural com a sua familia.

Figura 3 - Vivéncias do ERE na zona rural

3

Fonte: Dados da pesquisa.
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H4&, no desenho, varios animais que expressam a tranquilidade da zona rural. Chama
atencdo, inclusive, a presenca de uma bola. O desenho traz certa leveza para o periodo,
pensando em seguranca quanto a COVID-19. A fala de T4E4 destaca a diversidade de
experiéncias vivenciadas durante a pandemia e como diferentes contextos familiares e sociais
podem moldar a percepc¢éo individual dos eventos. Isso mostra o quanto os desafios enfrentados
podem ser distintos, de modo que podemos ter encontrado aspectos positivos, ou menos
negativos, nesta situacdo especifica.

Para exemplificar, sera citado também o caso do estudante T2E8. Ele foi comentado

pelos colegas por ter desenvolvido, no curso da pandemia, uma profissao.

Como vocé acredita que essa experiéncia pode ter afetado sua educacéao e
sua trajetoria académica futura?

T2E4 - Acho que todo mundo aqui, né? Todo mundo.

- Sim

- S6 0 T2ES8 vai seguir com o curso, assim...

T2ES8 - N&o, ndo tenho muito a ver com isso. Talvez tenha, na verdade, porque
durante o tempo que eu estava até no online, eu ndo estudava na escola,
basicamente, mas eu procurei outras coisas pra aprender. Eu aprendi muito
sobre programacao, trabalhar com site, essas coisas. E ai eu me interessei
por trabalhar em vez de fazer faculdade, porque é o que é tempo, sabe? E ai
eu me desinteressei um pouco nessa parte formal da educagéo.

O que é contado pelo estudante T2E8 é que, durante o periodo de ensino online, ndo
estava dedicado as atividades escolares tradicionais, mas optou por buscar conhecimento em
cursos online de programacdo e éareas afins. Essa experiéncia o levou a considerar a
possibilidade de partir para o mercado de trabalho em vez de prosseguir com a educacao
superior. Isso deixa estabelecido que houve, para este estudante, uma mudanca na forma de
pensar a vida profissional. Cabe compreender que este estudante possuia recursos que 0
permitiam fazer cursos online. Fez uma escolha e, a partir dela, teve oportunidades.

Ao serem questionados, apenas alguns estudantes afirmaram ter acesso a um
computador durante o periodo do ERE. E interessante notar que o estudante que se destacou

por ter conseguido uma profissdo era justamente um dos que possuia acesso a um computador.

E todo mundo tinha acesso a computador?
(coro)-Néo
T2ES - Eu tinha
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Um dos pontos que podem ser trabalhados no termo “bom”, apresentado na nuvem de
palavras, parte de didlogos como este, que responde & seguinte pergunta: “Como vocé
descreveria sua experiéncia de aprendizado durante a pandemia?”’

A resposta do estudante T3E2 é a seguinte:

T3E2 - Eu achei bom
T3E2 - Nao assim, bom por um motivo, né? Pela pandemia e tal. Mas, assim,
ndo parou, né? A gente ndo parou. Deu continuidade com o estudo.

O estudante T3E2 deixa posto que o termo “bom” foi usado em concordancia com a
continuacdo do ensino, pelo medo das aulas pararem e ndo haver a continuidade com o estudo.

Os sentimentos expressos na Figura 2 e na nuvem de palavras refletem o cansago,
isolamento e sofrimento vividos no periodo. Isso nos mostra a base das narrativas dos
estudantes. Trazendo novamente a epigrafe deste subtopico, “permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes”, escutar os estudantes sobre as dificuldades em relagdo ao ERE foi fundamental para
compreender a parte que cabe a esta transcritora de tais vozes todo o processo vivido.

Entendendo que a conexao entre a expectativa inicial de brevidade da pandemia e 0s
termos predominantes na nuvem de palavras, pode-se destacar a importancia de considerar o
impacto psicologico e emocional da duracdo prolongada de eventos disruptivos como a
pandemia de COVID-19 sobre os estudantes e suas experiéncias de aprendizado. Conforme
Salgado et al., (2022, p. 16):

A pandemia de COVID-19 teve um efeito desastroso na vida econémica do
brasileiro e contribuiu para aumentar ainda mais a situacéo de vulnerabilidade
de parte da populacdo. Dentre os principais efeitos, destacam-se aqueles
relacionados as demandas imediatas de sobrevivéncia, severamente ameacgada
pelo crescimento do desemprego, do trabalho precarizado, com piora
significativa da renda média das familias, além do retorno da inflagdo, que
afeta principalmente os trabalhadores de mais baixa renda.

Na perspectiva dos estudantes, as condi¢Ges excludentes sdo agravadas, prejudicando
0 processo de aprendizagem. O levantamento bibliogréfico para a execugdo desta pesquisa
indica que, durante a pandemia de COVID-19, diferencas relacionadas ao sexo e a cor estiveram
presentes na educacdo, tanto do ponto de vista dos estudantes quanto dos docentes. Essas
desigualdades persistem, e, de acordo com Boaventura de Sousa Santos (2020), que concorda
com Scavino e Candau (2020), essas desigualdades foram ampliadas no processo pandémico.

No contexto escolar, essas desigualdades ainda sdo um marco para questdes
relacionadas a género e cor, por estes grupos estarem sujeitos a disparidades nas oportunidades
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de participagéo e na qualidade do ensino oferecido. Segundo Bento (2022), negros e mulheres
séo os grupos que tendem a enfrentar os desafios mais significativos ao tentar acompanhar as
atividades educacionais partindo do uso de tecnologias. Essa situacdo ocorre devido a falta de
acesso a tecnologia, as responsabilidades domésticas e a necessidade de trabalhar para se
sustentar, muitas vezes em condigdes precarias e na informalidade.

A anélise das respostas dos estudantes também destaca as disparidades existentes na
educacdo, especialmente em relacéo ao acesso a tecnologia e as oportunidades de aprendizado.
Grupos marginalizados, como mulheres e pessoas negras, enfrentam desafios adicionais devido
a responsabilidades domésticas, trabalho precario e falta de acesso a recursos tecnoldgicos.
Essas desigualdades ampliaram-se durante a pandemia, exacerbando ainda mais as disparidades
educacionais.

Por fim, a experiéncia escolar durante a pandemia de COVID-19 revelou ndo apenas
as deficiéncias estruturais do sistema educacional, mas também destacou a necessidade urgente
de abordar as desigualdades existentes na sociedade. A pandemia serviu como um catalisador
para mudancas significativas na educacdo, enfatizando a importancia de garantir 0 acesso
equitativo a educacdo e o desenvolvimento de habilidades digitais para todos os estudantes.

A natureza conceitual da cultura parte da premissa da compreensao do ser humano no
seu lado instintivo e animal. Assim, autores como Clifford Geertz (1989) levantam a
diferenciacdo do aprender instintivo, que parte do ser biol6gico e do ensinamento transmitido
de geracdo em geracdo a partir de signos e linguagens.

Segundo Ubiratan D’Ambrdsio (2008), existem valores que sdo passados em duas
modalidades: 1) as tradi¢des, que partem dos aprendizados de geragdes anteriores; 2) 0S novos
valores, que sdo os éticos passados para a humanidade, em um processo evolutivo de
conhecimento. A educacdo integra os valores presentes no passado e no futuro, porém o
desenvolvimento do conhecimento através de um processo filoséfico autbnomo é descartado a
fim de uma profissionalizacdo técnica, vazia de criticidade e de possibilidades de superacao do
sistema produtivo. Segundo Geertz, “a enorme e ampla variedade de diferencas entre homens,
em crengas e valores, em costumes e institui¢@es, tanto no tempo como de lugar para lugar, é
essencialmente sem significado ao definir sua natureza” (Geertz,1989, p. 26).

Essa contextualizacdo possibilita uma reflexdo sobre a construcéo do homem?® e da
compreensdo da fragmentacdo do conhecimento. Pensando na relacao sujeito/objeto, 0 homem

é protagonista no seu entendimento de formador tanto de um novo sujeito como também de um

%5 A utilizacdo do termo "homem™ neste sentido visa abordar aspectos universais da experiéncia humana,
independentemente do género.
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objeto que precisa de uma forma organizacional e metodoldgica de anélise, desenvolvida a
partir do “pensamento tornado objeto” (Ternes, 2017, p. 152).

Quanto ao estudo do homem, é necessario pensar na quebra de visdo de natureza
dominante que parte do periodo iluminista: “0 que o homem é pode estar tdo envolvido com
onde ele estd, quem ele ¢ e no que ele acredita, que ¢ inseparavel dele” (Geertz, 1989, p. 26).
Portanto, considerar tal fato € o que determina como relevante o conceito de cultura por tornar
inexequivel diferenciar, no homem, o que é natural, universal, convencional, local e/ou variavel.
Rompendo, entdo, com a estratificacdo dos niveis certos de cultura, ou com a ndo aceitacdo de
fatores de um consensus gentium® (consenso de toda humanidade), na qual ha um senso
coletivo de existéncia que determina relagdes entre certo e errado de toda a humanidade, esse
mesmo conceito é desconstruido quando se quebra a questdo dos niveis sociais.

O ser humano ¢ capaz de modificar a natureza através de seus habitos, “[...] a cultura
¢ parte do ambiente feita pelo homem”. (Santaella, 2003, p. 31) Porém, ainda assim, o conceito
de cultura é exaustivamente indeterminado. Cabe aqui recorrer a Santaella para compreender
que a cultura € a parcela do ambiente que é organizada pelo homem em todo seu processo, 0
homem nasce e sua existéncia comeca a alterar o seu meio e consequentemente o seu ambiente.
Tais ambientes divididos entre habitat natural e habitat social se misturam em contextos
especificos: “Nao existe natureza humana independente da cultura”. (Geertz,1989, p. 35) Sendo
assim, a cultura se faz partindo de um processo dindmico, transmitida a partir da troca
geracional, sendo expressa em forma de simbolos, rituais e praticas cotidianas. Porém, quando
acontece a pandemia de COVID-19, muda-se todo o ambiente social para a sua coexisténcia no
universo digital.

A cultura, que ja passava por um rearranjo natural, acelera-se rumo a uma forma
digital. A cultura digital se desenvolve bem antes do processo pandémico, 0 que aponta uma
mecanica que ja vinha acontecendo. Porém, compreende-se que o uso do digital no periodo
pandémico foi um catalisador para o desenvolvimento da cultura digital como um todo.

A cultura digital refere-se as praticas, valores, atitudes e comportamentos que surgem
e se desenvolvem no contexto da sociedade digital em um processo dindmico coletivamente

construido e enriquecido pela troca de informagdes através das tecnologias (Lopes, Schlemmer,

%O termo "consensus gentium" é uma expressdo em latim que se traduz como "consentimento universal”. Refere-
se a um conceito que remonta a antiguidade e que tem sido usado para descrever a ideia de um consenso ou
acordo universal entre as pessoas em relagdo a uma crenca, principio, valor ou proposicdo. O termo sugere que,
quando ha um amplo acordo entre diferentes culturas e sociedades em relagdo a uma ideia ou principio, essa
ideia pode ser considerada como verdadeira ou universalmente aceitavel.
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2012). Esse processo forma uma triade: tecnologias, sociedade e cultura (Lévy, 1999).

Apesar de toda preocupagdo com a perspectiva de desenvolvimento da tecnologia em
que se aparenta a substituicdo do homem por méaquinas, € fundamental reconhecer que o0s
homens sdo os geradores das maquinas, que mudam a sua natureza e concomitantemente a sua
cultura. Segundo Lévy (1999, p. 22), “a técnica ¢ um angulo de analise dos sistemas
sociotécnicos globais”. Portanto, as atividades humanas sdo as interagfes sociais entre
individuos, mas também entre elementos artificiais. Assim, as tecnologias sdo produtos de uma
sociedade e de uma cultura (Lévy, 1999) que determinam como a cultura é transformada pela
interacéo digital.

Portanto, trabalhar no contexto da pandemia de COVID-19, conforme abordado por
Boaventura de Sousa Santos (2020) e Sacavino e Candau (2020), envolve considerar uma série
de transformacGes e desafios que impactam diversas esferas da sociedade. Sousa Santos destaca
a necessidade de repensar o modelo econdmico e social dominante, evidenciando as
desigualdades e fragilidades estruturais expostas pela crise sanitaria. O autor argumenta que a
pandemia de COVID-19 revelou a urgéncia de repensar e reorganizar as politicas publicas,
visando a construcdo de um sistema mais solidario e sustentavel. Por sua vez, Sacavino e
Candau destacam o impacto na educacdo, enfatizando a necessidade de se repensar as praticas
pedagogicas e a forma como a aprendizagem ocorre. Eles ressaltam a importancia de uma
educacdo inclusiva, com enfoque nos direitos humanos e na valorizagdo das multiplas formas
de conhecimento.

Devido a pandemia de COVID-19, segundo Schlemmer e Moreira, toda essa realidade
hiperconectada, que surge da ecologia de rede — compreendida como as relacfes entre
individuos, biodiversidade, tecnologia, informacao e territdrio — tornou-se mais evidente, assim
como as desigualdades entre aqueles que tém acesso e aqueles que sdo negligenciados nesse

aspecto.

No campo da educacao, no que se refere ao acesso, a situagao parece ser ainda
mais grave, na medida em que essa desigualdade resultou na paralisa¢cdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, em muitos paises economicamente
desfavorecidos ou ainda, acabou criando realidades distintas, entre os que
possuem acesso e, portanto, deram continuidade ao seu processo educacional
e, aqueles com dificuldade de acesso e, portanto, que se foram posicionando
na periferia do processo numa zona de exclusdo, com consequéncias
imprevisiveis e, em muitas situacdes, sem possivel retorno. (Schlemmer;
Moreira 2020, p. 104)
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A desigualdade de acesso as tecnologias digitais durante o periodo de ensino remoto
estrutura uma consequéncia alarmante: a ampliagdo da ideia de exclusdo educacional. Esse
fendmeno é evidenciado pela emergéncia de novas modalidades de exclusdo, nas quais grupos
especificos se veem prejudicados de maneira acentuada. Um exemplo é o relato do estudante
T1E5, que diz ter tido acesso ao computador, porém este ndo estava em um sistema de
funcionamento ideal, o que fez com o que o estudante em questdo fizesse um rearranjo entre
outros acessorios para que funcionasse o microfone, podendo, assim, participar das aulas
remotas.

A escassez de dispositivos eletrénicos, gerada tanto pela auséncia dos aparelhos como
por desvio dos que estragam, amplifica as disparidades existentes, promovendo uma nova
forma de exclusdo. “A democratizacdo do acesso as tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo deveria ser vista como elemento fundamental nas politicas de inclusdo social”
(Freire, 2004, p. 190). A necessidade de compartilhar um Unico aparelho entre varios membros
da familia se torna uma realidade, dificultando o acesso regular as aulas e materiais

educacionais.

Figura 4 - Momentos vinculados ao ERE

Fonte: Dados da pesquisa.

Ata 13 (56875998) SEI 202400020002974 / pg.
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A Figura 4 expGe uma mensagem viva de tristeza, estando em acordo também com a
nuvem de palavras. Também evidencia a dificuldade que é estar no celular, denunciando que
muitos dos alunos ndo possuiam computadores para executar suas atividades, mostrando
também outros transtornos de uso. Sentimentalmente, a imagem carrega estigmas que se
comunicam com a Figura 2, de depressao, tristeza e solido. E valido pontuar que os ambientes
de estudos domésticos séo distintos dos ambientes de estudos de uma escola.

No pais, familias inteiras compartilham do mesmo aparelho para a realizacdo
de suas atividades remotas, 0 que demonstra que a transi¢cdo para 0 ensino e o
trabalho remoto tem sido dificil ou impossivel para os grupos da base da
pirdmide socioecondmica do pais. (Silva; Silva, 2021, p. 156)

A falta de dispositivos tanto corretos quanto individuais compromete ndo apenas a
qualidade da aprendizagem, mas também a igualdade de oportunidades, tanto para os
estudantes, como também uma dificuldade para seus responsaveis. A tarefa de ensinar também
cai nos ombros dos responsaveis. Para Silva e Silva (2021), ha uma responsabilizacdo maior na
figura feminina que se dedica a tarefa do cuidado.

Entdo, existe uma diferenca entre os ambientes escolares e domésticos, 0 que gera uma
sensacdo de desigualdade, visto que os estudantes possuem uma oportunidade distinta. Muitas
vezes 0 aparelho a ser utilizado para fazer as atividades é justamente do responsavel que

acompanha, por vezes mais de uma crianca por casa.

T4E3 — Aqueles que néo tinha internet, nem celular, ndo tinha (aula).
De vocés aqui, todo mundo aqui tinha acesso a computador em casa?
T4E2 — Nao, ndo foi no telefone.

T4E3 — Nao.

T4E4 — N&o.

T4E1 — Eu tinha computador.

T4E5 — Nao.

E todo mundo tinha internet em casa?

T4E1 — Sim.

T4E2 — Sim.

T4ES5 - Eu pegava da minha tia.

A dinamica das aulas simultaneas, muitas vezes necessarias para atender a diferentes
disciplinas, agrava ainda mais o cenario de exclusdo. Com um unico dispositivo para multiplos
membros da familia, a concorréncia pelo acesso as aulas online se intensifica, resultando em
situagbes em que alguns estudantes sdo prejudicados pela sobreposicdo de horarios. 1sso
contribui para a perpetuacdo das desigualdades educacionais, reforcando a urgéncia de

abordagens inclusivas que considerem as diversas realidades dos estudantes.
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A falta de recursos tecnoldgicos torna-se fator crucial na promocéo da evaséo escolar,
criando barreiras significativas para a participacdo efetiva dos estudantes nas atividades
educacionais. Como bem nos lembra Santos (2020, p. 5), “qualquer quarentena é sempre
discriminatéria, mais dificil para uns grupos sociais do que para outros”. E, portanto, em cima
de determinados grupos que a quarentena se mantém (Silva; Silva, 2021), fator que acentua o
abismo social j& existente.

Em meio a pesquisa de campo, foi possivel compreender esta dindmica de forma pratica.
Trazemos, aqui, um dos dialogos que aparecem que dizem respeito justamente a questdo da

evasdo escolar, pensando nas diferengas sociais que levaram a isso e as desigualdades de acesso.

Como vocé descreveria sua experiéncia de aprendizado durante a
pandemia?

T3EL - Eu néo estudei.

Vocé deixou de estar matriculado?

T3E1 - Nao, a matricula continuou.

Vocé estava matriculado e simplesmente...

T3E1 - Simplesmente trabalhei né.

No trecho acima, fica posto um relato direto sobre a experiéncia de aprendizado de um
dos participantes durante a pandemia, evidenciando um caso de evasdo escolar. O estudante
confirma que permaneceu matriculado, mas revela que sua presenca nos estudos foi
interrompida devido ao trabalho. Essa situacdo destaca uma das complexidades enfrentadas
pelos estudantes durante o periodo pandémico, associada a necessidade de conciliar
responsabilidades de cunho financeiro, muitas vezes voltado ao aspecto de sobrevivéncia com
as atividades educacionais. Ao dizer que simplesmente trabalhou, revela a necessidade
percebida naquele instante em que o trabalho se sobrepunha aos estudos. Uma resposta de um
dos colegas expde que este estudante ndo é uma excecao, ele apenas voltou de um processo que

€ necessario pesquisar se outros ndo evadiram.

T5E3 - A minha experiéncia foi praticamente a dele, mas ai eu parei.
De qué?
T5E3 - De estudar, eu parei por um tempo, depois eu fui e voltei.

Tanto a fala do T5E3, quanto a fala do T3E1 ressaltam a complexidade desse periodo,
em que houve, acima do direito a educacéo, necessidades outras que levaram a um periodo de
evasdo escolar.

Ao mencionar a sua propria experiéncia de interrupcdo nos estudos seguida de

retomada, o estudante T5E3 levanta uma reflexdo pertinente sobre os estudantes que


https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
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eventualmente evadiram do sistema educacional. Ao destacar sua pausa nos estudos, ele,
implicitamente, questiona sobre aqueles que podem ndo ter tido a mesma oportunidade de
retornar. Essa ponderacéo ressalta a importancia de se compreender as razdes por tras da evasao
escolar, buscando estratégias que ndo apenas atraiam os estudantes de volta ao ambiente
educacional, mas também abordam as questdes subjacentes que podem levar a evaséo.

O retorno de alguns estudantes, como no caso mencionado, destaca a necessidade de
programas e politicas educacionais mais abrangentes e inclusivas para evitar perdas
significativas no acesso a educacdo. A permanéncia na matricula sem a efetiva participacéo nas
atividades educacionais ressalta as multiplas facetas das desigualdades sociais que influenciam
diretamente o acesso e a continuidade da educagdo durante tempos desafiadores como a
pandemia.

Outro aspecto relevante a ser abordado é a efetividade do acesso a dispositivos e a
internet. O estudante utiliza esses recursos de maneira produtiva? Possui familiaridade com as
ferramentas necessarias para conduzir seus estudos? Demonstra competéncia em termos de
letramento digital?

Para responder tais questdes, € preciso que haja um relato de experiéncia meu quanto
pesquisadora. Para o exercicio desta pesquisa, foi preenchido um formuléario na plataforma do
Google. L&, havia o termo de consentimento, perguntas de resposta curta e perguntas de
multipla escolha. Para acessar o formulério, era necessario fazer o login na plataforma com o
e-mail, durante a estadia na sala de aula foi percebido que boa parte dos estudantes ndo sabia

2

fazer o envio de um e-mail, desconhecendo termos como “@” ou “gmail”, e ndo
compreendendo o layout da barra de ferramentas do computador, ou ndo sabendo usar a barra
de acesso para login do e-mail. Apos entrar no e-mail, houve dificuldades de localizar as
ferramentas de uso de seu e-mail pessoal. Na sala de aula, havia uma professora auxiliar, que
ajudou o acesso da turma, juntamente da pesquisadora.

O letramento digital € uma habilidade indispensavel na sociedade contemporanea,
marcada pela presenca cada vez maior da tecnologia em nosso dia a dia. Ele ndo se restringe
apenas a capacidade de usar dispositivos eletrénicos, mas engloba a compreensdo critica e
produtiva das informagdes digitais. O letramento esta ligado ao desenvolvimento da capacidade
de pensar sobre algo, de forma que “o letramento e o pensamento sao inseparaveis” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 313). Nisso, percebe-se que o ser humano desenvolve um poderoso
sistema simbolico transmitido pela cultura, e, como foi dito anteriormente, estamos diante de
uma cultura digital.

O dominio digital € um conjunto variado de aptiddes essenciais para participar
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plenamente do mundo digital, abrangendo habilidades que vao desde a navegacdo online e a
avaliacdo da confiabilidade das fontes até a criagdo de contetdo digital. Isso inclui ndo sé a
habilidade técnica de operar dispositivos e aplicativos, mas também a capacidade de discernir
informacdes, entender as implicacdes éticas e sociais da tecnologia, e envolver-se de forma
construtiva e segura nas plataformas digitais. No &mbito educacional, o letramento digital se
torna vital para habilitar os sujeitos a encarar 0s obstaculos e aproveitar as chances
proporcionadas pelo cenério digital em constante mutacéo.

As questbes apresentadas acima vém ao encontro dos dialogos coletados, pois eles
refletem que a auséncia do letramento digital é um fator importante para a exclusdo digital
(Freire, 2004).

T4ES - Eu pegava a resposta do Google. Eu abria 14 [a prova], sentia tal hora
para fazer a prova. Eu ia la e abria 0 Google la. Porque igual eu mesma falei,
eu ndo aprendi nada.

Muita dificuldade, porque, foi um trem que chegou assim. Para mim, ele chegou
assim [batendo as maos]. Dizendo assim, tu vai me aprender e tu vai me
aprender. A gente tem um computador que a gente ganhou né, mesmo assim,
eu ainda tenho dificuldade ainda. Os meninos me ajudam.

A expressdo “ndo aprendi nada”, pensando que houve apenas um sistema de copia das
atividades, sem que houvesse um efetivo sistema de aprendizagem, oferece um cenario
adicional do letramento digital. A busca em sites de resposta ndo demonstra apenas a falta de
aprendizado, mas também a busca por resolver problemas de forma imediata. Essa abordagem
sugere uma lacuna na compreensdo do conteddo educacional, destacando a necessidade de
estratégias de aprendizagem mais eficazes durante o ensino remoto.

A expressao de "um trem que chegou assim™ associada a dificuldade ressalta a subita
transicdo para o ambiente digital devido ao processo pandémico e as pressdes percebidas
durante esse processo. O fato de receber um computador, no retorno as aulas presenciais, ndo
eliminou completamente as barreiras, sugerindo que a simples provisdo de dispositivos ndo
garante automaticamente o letramento digital eficaz.

Para garantir a inclusdo digital, é fundamental ndo apenas garantir o acesso fisico a
infraestrutura e a conexdo em rede e computadores, mas também promover a capacitacdo das
pessoas para utilizar esses recursos (Freire, 2004). A dependéncia dos colegas para auxilio
enfatiza a importancia do apoio interpessoal no contexto do letramento digital, destacando que

o aprendizado digital efetivo muitas vezes é uma experiéncia colaborativa.
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T1E3 - Na primeira semana tava sendo um peteco de gente tentando entrar
gue ndo tava dando conta, ai eles tentava explicar pelo grupo até que a gente
foi pegando o jeito.

T1E7 - Sinceramente eu aprendi bem répido.

T1E5 - Pra mim demorou, no primeiro dia eu perdi. Entrei ndo tava
conseguindo ligar nem o dudio e nem a camera, ai eu sai.

T1P3 - Primeiro dia eu ndo tava conseguindo desligar a camera, ops a
camera néo o audio.

O participante T1E3 relata que houve certa dificuldade no processo inicial das aulas
no ensino remoto emergencial, a dificuldade vivida foi vencida pela pratica. Enquanto isso,
outros estudantes disseram ter aprendido de forma rapida, o que insinua as diferengas de

aprendizagem para cada grupo, visto que houve também o relato de uma das estudantes que:

T1E2 - Ual, eu tive dificuldade porque eu sou muito ruda com esses trem ai.
Entédo me conta sobre dificuldades.

T1E2 - Dificuldades em mexer, assim, porque eu sou, nao sou muito de mexer
com celular. Sim, com o telefone, essas coisas tém muita dificuldade, entao
foi dificil para mim, ndo foi nada facil.

A fala de T1E7 destaca uma aprendizagem réapida por parte de alguns participantes,
indicando variagGes nas habilidades individuais de letramento digital. Por outro lado, T1E5
relata uma experiéncia inicial frustrante, que combina com as falas e entre olhares de outros
participantes, perdendo-se no processo e enfrentando dificuldades técnicas, como ligar audio e
camera. Essa diversidade de respostas sugere que a proficiéncia em letramento digital varia
entre os estudantes.

O relato de T3E2 apresenta uma perspectiva diferente, onde a participante menciona
dificuldades devido a falta de familiaridade com dispositivos moveis. A expressao "ruda com
esses trem ai" sugere uma falta de intimidade com a tecnologia. Isso destaca que as barreiras
no letramento digital podem estar associadas ndo apenas a falta de acesso, mas também a
familiaridade e conforto no uso das tecnologias digitais.

Diante das diferentes experiéncias dos participantes em relacdo ao letramento digital
durante a transicdo para o ensino remoto. Inicialmente, ha uma referéncia ao desafio inicial de
ingressar nas plataformas online, sugerindo uma curva de aprendizado para compreender o
funcionamento dessas ferramentas. No entanto, a narrativa indica que, para uns, houve uma
adaptacdo gradual, onde, com a ajuda do grupo e da préatica, os estudantes comecaram a
familiarizar-se com o ambiente virtual. E sabido, também, que uma parcela do grupo, ainda
hoje, apresenta dificuldade com esta questao.

No contexto mais amplo, Schlemmer e Moreira (2020) e Santaella (2023) convergem
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na ideia de que a pandemia de COVID-19 trouxe a tona a necessidade de transformagdes
profundas, tanto no ambito social quanto educacional, com a busca por modelos mais justos,
participativos e adaptaveis aos desafios contemporaneos. Acordando que “a pandemia
escancarou as enormes desigualdades sociais que ocasionam exclusdo ou acesso limitado as
tecnologias digitais e a rede evidenciando a necessidade de politicas publicas tanto de acesso,
quanto de formacdo” (Kersch; Schlemmer; Martins, 2021, p. 13). Portanto, como citado na
introducao deste trabalho, “a educagdo tal como conheciamos antes da pandemia ja ndo existe
mais a sala de aula nunca mais sera a mesma” (Schlemmer; Menezes; Wildner, 2020, p. 3) o
legado da pandemia de COVID-19, conforme apontado por esses estudiosos, € um convite para
repensarmos nossas estruturas e praticas, visando a construcdo de um futuro mais resiliente e
equitativo.

A perspectiva da cultura digital abarca um conceito que reconhece a importancia da
tecnologia e da comunicacgéo digital na formacao e transformacao da cultura contemporénea,
visto que “de fato, as tecnologias digitais tém possibilitado novas formas de manifestagdo
socioculturais de diversas ordens, desde movimentos sociais até entidades publicas e privadas,
bem como tém reconfigurado e criado novas formas de organizacdo coletiva” (Lopes;
Schlemmer, 2012, p.3). Com isso, essas tecnologias ndo apenas reconfiguram, mas também
introduzem novas dindmicas de organizacdo coletiva, exercendo impacto em setores diversos,
incluindo o educacional. Dessa forma, evidencia-se que as tecnologias digitais ndo apenas
refletem, mas ativamente contribuem para a transformacdo da maneira como nos organizamos
€ N0S expressamos como sociedade.

O termo “cultura digital” surge com o advento da internet, a sociedade passa a
considerar 0 meio digital como um novo ambiente em que se desenvolve tragos sociais de
comunicacéo, socializacédo, interagdo e mais recentemente imersdo social, o que envolve uma
perspectiva do modo de vida neste contexto, com o uso das redes para novas a¢oes na sociedade
(Schlemmer; Martins, 2020, p. 13). A cultura digital é caracterizada por uma série de aspectos-
chave.

Primeiramente, destaca-se a interconexdo global proporcionada pela internet, que
permite a troca de informagdes e a conexao entre pessoas de diferentes partes do mundo (Lévy,
1999). Essa conexdo em rede promove a criagdo de comunidades virtuais e o compartilhamento
de conhecimento em escala global. Outro importante aspecto da cultura digital é a participacao
ativa dos individuos. As tecnologias digitais oferecem oportunidades para que as pessoas se
tornem produtoras de contetdo, criadoras e disseminadoras de informagdes. 1sso implica em

uma maior democratizacdo da producéo cultural, com um maior nimero de vozes e perspectivas
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sendo ouvidas e representadas.

A ideia de inteligéncia coletiva proposta por Lévy (1999) enfatiza a capacidade de um
grupo em resolver problemas e produzir conhecimento de forma colaborativa, aproveitando a
diversidade de conhecimentos e perspectivas. Portanto, para o autor, a cultura digital também
é marcada pela colaboracéo e pelo trabalho coletivo. Plataformas de compartilhamento, como

wikis e redes sociais, facilitam a colaboracdo entre individuos em projetos comuns.

[...] o processo de hibridizacdo do mundo fisico, do mundo bioldgico e do
mundo digital provoca também a emersdo de uma realidade educacional
hiperconectada, o que potencia a educagdo OnLIFE. Uma educacéo ligada,
conectada (On) na vida (LIFE), a partir das problematizagdes do mundo
presente, o que instiga a inventividade. (Schlemmer; Martins, 2020, p. 15)

Além disso, a cultura digital valoriza a abertura e 0 acesso ao conhecimento. A
realidade educacional hiperconectada destaca a intensa interconectividade entre os diversos
elementos do ambiente educacional. Isso pode incluir a integracéo de tecnologias digitais, a
aplicacdo de conceitos bioldgicos e a consideracdo do contexto fisico como partes inseparaveis
da experiéncia educacional. A disponibilidade de informagbes online e a cultura do
compartilhamento encorajam a transparéncia e o livre acesso ao conhecimento, portanto o “uso
de tecnologias digitais em rede, enquanto ferramenta, portanto, configurando uma novidade no
campo educacional e ndo uma inovagdo” (Schlemmer; Moreira, 2020, p. 107). Isso permite que
as pessoas tenham acesso a uma ampla gama de recursos e oportunidades de aprendizado.

A combinacdo de narrativas verbais e representacdes visuais oferece uma
compreensdo mais completa e rica das experiéncias desses individuos durante a pandemia.
Tanto o texto quanto os desenhos (Figura 5) proporcionam uma Vvisdo poderosa sobre as

dimensGes emocionais e psicologicas das vivéncias diante de uma crise global sem precedentes.
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Figura 5 - Uso das redes sociais durante o isolamento social

Fonte: Dados da pesquisa.

O desenho proposto por um participante da pesquisa demonstra uma imersao na cultura
digital, a partir das redes sociais, O desenho revela uma conexao intrinseca com o ambiente
digital, sugerindo que as redes sociais desempenham um papel significativo na vida e na
expressao do participante. Ao analisar os elementos presentes no desenho, pode-se identificar
simbolos que remetem diretamente as plataformas de redes sociais. Simbolos das redes sociais
Instagram, Twiter (atual X) e Tik Tok, evidenciando a importancia desses elementos na cultura
digital do participante. O desenho comunica com a fala de outro estudante “T5E4 - Mesmo sem
ter contato direto com as pessoas, [eu] ficava pelas redes sociais o tempo todo”. Fica posta a
rotina de conectividade entre os jovens através das redes sociais. E uma dinamica que expde a
presenca geracional em uma cultura, aqui a digital.

Esta é uma forma interessante de capturar a complexidade da relagdo entre os
individuos e o ambiente digital, proporcionando uma visao Unica sobre como a cultura digital
é internalizada e representada por aqueles que participaram da pesquisa. Sendo assim, a ideia
de cultura digital proposta por Pierre Lévy reconhece a influéncia da tecnologia digital na
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formagé&o da cultura contemporanea, baseando-se na interconex&o global, na participacdo ativa,
na colaboracdo e no acesso aberto ao conhecimento. Ao compreender e explorar a cultura
digital, podemos aproveitar suas oportunidades e enfrentar seus desafios de forma consciente e
criativa.

Portanto, a cultura é tanto um tecido simbdlico que enche de significado a experiéncia
humana quanto um processo em constante mutagéo e faz parte de um mecanismo de controle
que “governa” comportamentos, em que o homem ¢ a unica espécie que busca de forma
intensificada esses padrdes para ordenar seu comportamento, bem como pelas ferramentas
tecnoldgicas que conectam culturas globalmente. Isso nos leva a pensar em um préximo
conceito-chave para o desenvolvimento desta pesquisa: conectividade.

O conceito de conectividade, conforme abordado por Olira Rodrigues (2021),
fundamenta-se na compreensdo das relacfes estabelecidas entre os individuos e a tecnologia
digital de informacdo e comunicacéo (TDIC). A conectividade vai além do simples acesso a
internet ou aos dispositivos eletrénicos, envolvendo também aspectos sociais, econdmicos e
culturais. Nesse sentido, a conectividade € entendida como um processo multidimensional, que
engloba tanto a infraestrutura tecnoldgica quanto as competéncias digitais dos sujeitos, além
das interacBes e participacdes na esfera digital. E por meio da conectividade que se estabelecem
as possibilidades de incluséo social e educacional, bem como 0 acesso a recursos, informacdes
e oportunidades no contexto contemporaneo.

A compreensdo desse conceito € fundamental para a analise da conectividade da
comunidade escolar e sua relevancia no periodo de Ensino Remoto Emergencial. Aqui, o termo
“acesso” se refere a capacidade de entrar ou utilizar algo. Ao discutirmos o acesso, colocamos
em questdo a possibilidade de manusear instrumentos e ferramentas. JA& o0 termo
“conectividade”, para a presente pesquisa, refere-se a qualidade de estar conectado, permitindo
a transferéncia de informacdes entre sistemas e pessoas.

No ambiente digital, a narrativa ganha uma nova dimenséo, tornando-se uma forma de
expressao e comunicacao que atravessa fronteiras e conecta pessoas de todo o mundo, é criada
e compartilhada em plataformas como blogs, midias sociais, videos e podcasts, entre outros.
Um dos seus principais tragos € a diversidade, pois combina elementos como texto, imagens,
audio e video gerando experiéncias que sdo interativas

Para o desenvolvimento desta pesquisa, o conceito de interatividade se faz relevante
visto que “vivemos a transi¢do do modo de interagdo massivo para o interativo” (Silva, 2002,
p. 01), como ja citado, na cultura digital. A interatividade se refere a capacidade de

comunicacdo bidirecional entre redes, usuarios e tecnologias e entre pessoas. Ela conta com a
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interferéncia na mensagem, producdo de comunicacdo e/ou habilidades de troca

informacionais.

A disposicdo interativa permite ao usuario ser ator e autor fazendo da
comunicacdo ndo apenas o trabalho da emissdo, mas co-criacdo da prépria
mensagem e da comunicagdo. [...] em nosso tempo a interatividade é desafio
ndo so para os gestores da velha midia, mas para todos os agentes do processo
de comunicacdo. E um desafio explicito que mais parece ultimato a l6gica da
distribuicdo em massa propria também da fabrica e da escola. (Silva, 2002, p.
01)

A interatividade permitiu a troca de informacdes e participacao ativa, sendo de extrema
importancia quando pensamos na cultura digital, visto que ela se relaciona a cocriacdo da
emissdo e recepcdo. Portanto, “interatividade ¢ um conceito de comunicacdo e nao de
informatica. Pode ser empregado para significar a comunicacéao entre interlocutores humanos,
entre humanos e maquinas ¢ entre usuario e servigo” (Silva, 2002, p. 05).

Viver em uma sociedade hiperconectada traz também mudancas voltadas a educacéo.
A era digital j& vinha se formando, e isso mudou também a funcéo do professor. Para a criagdo
de uma sala de aula virtual, houve a necessidade de os professores se desdobrarem em outras
areas de atuacdo. Estes foram compelidos, pela pandemia de COVID-19, a ampliar suas esferas

de trabalho.

Sabemos que essa realidade e situacdo inesperada impds as instituicdes de
ensino tomadas de decisGes rapidas, sem a realizagéo de etapas fundamentais
para desenvolver uma educacédo digital online de qualidade. Etapas como o
planejamento, a capacitagdo para a docéncia digital, ou a preparacdo da
infraestrutura tecnoldgica (hardware e software), foram realizadas de forma
abrupta sem tempo para discutir, com a profundidade necessaria, diferentes
conceitos associados a esta area, tais como o de ensino remoto emergencial,
ensino a distancia, educacdo a distancia, educacdo online, educacédo aberta e
digital, educagdo digital, entre outros (Schlemmer; Moreira 2020, p. 104)

Professores se tornaram youtubers, criadores de contetidos digitais, editores de video,
entre outros aspectos que exigiam do profissional o dominio de uma sala de aula virtual
(Moreira et al., 2020). Além disso, a incorporagdo de suas habilidades de recursos digitais e
tecnologias audiovisuais, sem treinamento e em sobrecarga, foi vista como um corte de custos.
Mas ndo sé os professores, 0s estudantes também passaram por um processo em que houve uma
adaptacéo para o digital, muitas vezes sem estrutura para o ERE, precisando, por isso, conhecer
plataformas digitais, aprender a usar determinadas tecnologias e se instrumentalizar tanto com
aparelhos digitais quanto com internet compativel com a necessidade.

Dessa forma, a figura do professor configura o seu papel como autor: ndo mais
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enfatizando o ato de falar e ditar, nem seguindo a légica da distribuicdo, mas priorizando a
perspectiva de uma abordagem complexa para compartilhar o conhecimento e promover a
participacdo ativa dos estudantes. Em Gltima analise, sua responsabilidade € promover a ado¢éo
de um novo paradigma de pensamento, inventando um ambiente de aprendizado inovador, seja
ele presencial ou a distancia, capaz de educar eficazmente em nosso tempo (Schlemmer e
Moreira 2020, p. 104). Entender este processo é ressignifica-lo. Essa abordagem multimodal
proporciona maior expressao e variedade na forma como uma histéria é recontada.

Além disso, o meio digital oferece oportunidades Unicas de criacdo narrativa e
participagdo coletiva. Os usuérios podem interagir, contribuir e até editar historias existentes
por meio de comentarios, compartilhamento de informacdes e colaboracdo online (Schlemmer;
Menezes; Wildner, 2020). Essa dindmica colaborativa d4 voz a diversas perspectivas e
experiéncias, enriquecendo as historias faladas no ambiente digital.

As ferramentas de tecnologias educacionais também fornecem acesso a uma ampla
gama de recursos educacionais (Schlemmer; Lopes, 2012). Através de plataformas online, os
estudantes tém acesso a livros digitais, videos, jogos educativos e conteidos interativos, que
enriguecem sua experiéncia de aprendizagem e oferecem diferentes abordagens para absorver
e aplicar o conhecimento.

Além disso, as ferramentas tecnoldgicas possibilitam a colaboragéo entre estudantes e
professores (Schlemmer; Lopes, 2012). Plataformas de aprendizagem online e ferramentas de
compartilhamento de arquivos permitem que 0s estudantes atuem em projetos de forma
conjunta, compartilhem ideias e realizem discussdes em tempo real, mesmo quando estdo
fisicamente distantes. Essa conectividade virtual amplia as possibilidades de interacdo e

aprendizagem entre os estudantes.

A conectividade passa a ser considerada a partir do processo de construcéo
coletiva do conhecimento, onde sdo produzidas, publicadas, distribuidas e
consumidas mensagens multimidias. Novos desafios sdo instaurados na
maneira de processar a cultura, intimamente conectada a novos héabitos,
linguagem e comunicagdo. (Rodrigues, 2022, p. 261)

Porém a mesma via que cria tantas oportunidades passa também a ser “uma via de
excluséo em relagdo ao conhecimento, a cultura e ao trabalho™(Lopes; Schlemmer, 2012). A
conectividade leva em conta as habilidades a serem desenvolvidas, tais como a interagéo e a
comunicagdo. Ter acesso € essencial para estabelecer a conectividade, porém a conectividade
vai além do mero acesso, pois implica na continua capacidade de comunicar e transferir dados,

“se ndo existirem politicas de apoio, que fomentem o acesso as tecnologias e a conectividade a
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todos os cidaddos, sera um futuro dificil onde a tecnologia digital, ird assumir, como ja assume,
simultaneamente, o papel de agente inclusivo e exclusivo.” (Schlemmer; Moreira, 2020, p.
104). Negar a questdo da conectividade é negar o direito a cidadania, visto que a nossa

sociedade ja se transpassa através desta cultura digital.

2.3 CIDADANIA E EDUCACAO NO MUNDO DIGITAL

A relacdo entre a historia da educacdo e a historia da educacéo para a cidadania € rica
em nuances e fundamentos essenciais. Desde os primérdios da educacdo na Grécia, a formacao
ética dos futuros cidaddos tem sido considerada como o propdsito central e duradouro da
educacdo. Nesse contexto, 0s objetivos educacionais tém uma profunda conexdo com questdes
éticas e politicas, moldando a trajetoria da cidadania através dos tempos, conforme indicado
por Patrocinio (2008). J&4 no mundo antigo a cidade € um cenario repleto de dindmicas de poder,
tanto na perspectiva das estratégias que buscam organizar o espaco urbano, regulando os fluxos,
delineando limites e condicionando interacdes sociais, quanto no ambito das atividades
politicas que nela se desenrolam, transformando-a em um palco central para 0s embates sociais
e 0 exercicio da cidadania (Campos et al., 2010). Portanto, a compreensao da Histdria da
cidadania se entrelaga com a experiéncia na pélis?’, intrinsecamente conectada com a dindmica
do poder na sociedade grega antiga.

A cidadania, por sua vez, é associada ao conceito de zoon politikon, destacando as
estratégias vivenciadas nas cidades que moldam o ser humano como um ser politico inerente a
uma cultura condicionada a um espaco especifico. A associacdo profunda da cidadania com o
zoon politikon revela que ela ndo é apenas um status legal, mas uma expressdo intrinseca da
identidade e participacdo na comunidade. Portanto, o elo entre cidadania e zoon politikon
destaca-se como uma base conceitual sélida que permeia a educacdo ao longo da histdria.

Além disso, € crucial reconhecer que essa associagédo entre cidadania e participagdo
nas instituicdes esta enraizada na percepcao de que a plena compreenséo e pratica da cidadania
ocorrem no contexto da participacao ativa dentro das estruturas que compdem uma sociedade.
Esse entendimento historico da cidadania como intrinsecamente ligada & participacdo

institucional ressoa através dos séculos, moldando nao apenas a formacdo educacional, mas

27 O termo "polis" faz referéncia a cidade-Estado grega, conhecida por sua autonomia politica, organizagao social
e cultural, e envolvimento direto dos seus cidadaos nas questdes publicas. A pélis ndo era apenas uma entidade
geografica; era um exemplo de comunidade que teve um profundo impacto na filosofia politica cléssica e
contribuiu para a compreensdo da democracia, cidadania e governanca na Grécia Antiga.
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também a prépria construcdo das sociedades ao longo do tempo. Assim, a historia da educacéo
para a cidadania permanece como uma narrativa evolutiva e intrinsecamente conectada a
evolucéo da propria ideia de cidadania.

Esta evolugdo, para tanto, precisa ser pensada dentro de um contexto social, nas
pessoas que nao fardo parte do escopo que da o direito a cidadania, visto que “a filosofia liberal
definiu a cidadania como intitulacéo de direitos. Essa formula simples, mas abrangente, remete
a cidadania ao ambito dos interesses e direitos individuais: ela estd garantida quando nenhum”
(Ramos, 2010, p. 269). O enfoque filosofico liberal na definicdo da cidadania como intitulacéo
de direitos estabelece uma férmula simples, porém abrangente. Essa perspectiva coloca a
cidadania no contexto dos interesses e direitos individuais, sugerindo que ela se concretiza
plenamente quando nenhum direito € violado ou ameacado (Ramos, 2010). Tal viséo
fundamenta-se na ideia de que a garantia da cidadania esta intrinsecamente ligada a protecédo
integral dos direitos de cada individuo.

Assim, a cidadania transcende o mero status legal ou politico, adentrando o dominio
mais amplo dos direitos fundamentais. Ao afirmar que a cidadania é assegurada na auséncia de
violacBes ou ameacas a direitos, a filosofia liberal destaca a importancia da salvaguarda dos
principios basicos que definem a autonomia e a liberdade individuais. Dessa forma, a cidadania
ndo apenas sublinha a necessidade de um arcabouco juridico sélido, mas também ressalta a
importancia de uma cultura que promova e respeite os direitos individuais.

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, “a cidadania est4, ao longo da
historia, associada a questdo do exercicio do poder, dos mecanismos de representacao e dos
direitos e, com o0 advento do Estado-nagao, as identidades nacionais” (Patrocinio, 2008, p. 47).
Portanto, a cidadania esta ligada a questdo dos direitos da sociedade e do reconhecimento das
identidades e direitos sociais.

Também, o ambiente urbano se apresenta como um intrincado tecido de relagdes de
poder, revelando-se sob diferentes perspectivas. De um lado, observamos estratégias
meticulosas que buscam impor ordem ao territério citadino, regulando movimentos,
demarcando fronteiras e moldando interagdes sociais. Por outro lado, sob uma lente politica, a
cidade se configura como um palco estratégico para eventos que desencadeiam conflitos sociais

e se torna um campo privilegiado para a expressdo da cidadania.

A interpretacdo ontoldgica da cidadania inclui todas as dimensdes da
cidadania (a politica, a social, e civica), nas suas dimensdes individual e
colectiva, fazendo apelo ao desenvolvimento de uma cultura de respeito pelo
outro, de uma cultura de ndo sobreposicdo e de ndo atropelamento do outro.
O cidaddo é, de facto, um ser social e, nessa medida, a questdo dos direitos
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pressupde, simetricamente, a questdo dos deveres, ndo apenas perante o
Estado como entidade abstracta mas perante todas as pessoas (Patrocinio,
2008, p. 50).

A abordagem ontoldgica da cidadania destacada no texto representa uma perspectiva
profunda e abrangente sobre o significado de ser cidaddo. Ao enfocar as diversas dimensdes da
cidadania — politica, social e civica — tanto no nivel individual quanto no coletivo, o texto
ressalta a complexidade e a interconexao desses aspectos na formacdo de uma sociedade justa
e equitativa, o que, para o Patrocinio (2008), entra também como uma questdo utdpica devido
as desigualdades sociais. Ao destacar que o cidadao € intrinsecamente um ser social, o paragrafo
reforca a ideia de que os direitos e deveres ndo se limitam apenas a relacdo com o Estado, mas
estendem-se a todas as relagBes interpessoais (Patrocinio, 2008). Essa visdo holistica da
cidadania vai além do ambito politico, abracando uma compreensdo mais ampla de
responsabilidade ética e social perante o coletivo, transcendendo barreiras e se manifestando
em todas as interagdes humanas.

A cidadania abrange uma gama mais ampla de préticas e valores que vdo além do
contexto politico. Para Escosteguy, o exercicio da cidadania expressa aquilo que na politica é
relacdo social, mas ndo mostra somente a racionalidade dos principios ideoldgicos. Isto seria
uma redugdo: identificar pura e simplesmente cidadania e politica” (Escosteguy, 1997, p. 117).
A cidadania incorpora a participacao ativa na comunidade, o respeito aos direitos e deveres
individuais e coletivos, e a promog¢do do bem comum. Portanto, a cidadania ndo se restringe
apenas a esfera politica, mas se manifesta em todas as interacGes sociais e nas escolhas diarias
que refletem um compromisso ético com a construcao de uma sociedade justa e equitativa.

Com a percepcdo da tecnologia e a percepcdo de si como sujeito global, é necessario
ampliar o conceito de cidadania, visto que o espaco de interacdo social ultrapassa a
regionalidade territorial quando se trata da internet, devido a demanda de uma compreensdo
mais ampla e inclusiva das responsabilidades e participacfes cidadds nesse contexto
globalizado, um cidadao “glocal” (Patrocinio, 2008). Segundo Patrocinio (2008, p. 51) “a
emergéncia de uma cidadania digital remete para uma anélise do que podemos designar por
cidadao digital e para os diferentes tipos da participagao na vida Off e online”. Logo, o conceito
de cidadania digital destaca-se como uma resposta a evolucdo das tecnologias e a crescente
integracdo da sociedade nas esferas online.

Com isso, o termo "cidaddo digital”, sugere a necessidade de analisar ndo apenas a
participacdo tradicional na vida offline, mas também as diversas formas de engajamento que

ocorrem no ambiente online. Isso implica reconhecer que as interagdes digitais, nas redes
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sociais, plataformas online e outros espacos virtuais, ttm impactos significativos na vida cidada
contemporanea. Portanto, compreender e explorar os diferentes tipos de participagéo, tanto no
mundo fisico quanto no digital, torna-se essencial para uma visao abrangente da cidadania na
era digital. Isso inclui desde a conscientizacdo sobre direitos e deveres online até a participacao

ativa e informada nas dindmicas sociais que se desenrolam nos ambientes digitais.

Tabela 1 - referente ao tempo de uso da internet para os estudos durante ERE

Nenhum UmaHora Duas Horas Mais de trés Uma vez por
por Dia por Dia horas por dia semana
Matutino  13,3% 26,7% 40% 13,3% 6,7%
Noturno 10% 30% 10% 40% 10%

Fonte: Dados da pesquisa.

A Tabela 1 refere-se aos estudantes do matutino e do noturno. Os dados foram
retirados de formularios preenchidos pelos estudantes. No turno matutino, sdo em sua maioria
menores de idade, dentre estes apenas 13,3% dos estudantes disseram ndo ficar conectados
diariamente, sendo que deste nimero, apenas 1% disse ndo ter contato nenhum com a internet.
Apesar disso, aproximadamente 27% precisaram compartilhar ferramentas de pesquisa com
outro membro da familia e 53,3% deste grupo nao possuia computador em casa.

Os dados revelam informacGes relevantes sobre a conectividade dos estudantes do
periodo matutino, especialmente considerando que a maioria deles sdo menores de idade. Nota-
se que a grande maioria, representada por 86,7%, afirmou ficar conectada diariamente,
indicando um alto indice de acesso a internet dentro desse grupo.

No entanto, € interessante observar que, dos estudantes do matutino, 13,3% afirmaram
néo ficar conectados diariamente. Dentro desse percentual, apenas 1% declarou néo ter nenhum
contato com a internet, 0 que sugere que a maioria dos estudantes, mesmo que em menor
frequéncia, ainda possui algum tipo de acesso a rede.

Apesar disso, destaca-se um aspecto significativo: aproximadamente 27% dos
estudantes que ndo ficam conectados diariamente precisaram compartilhar ferramentas de
pesquisa (celular/computador) com outro membro da familia. Esse dado revela desafios em
termos de disponibilidade de recursos tecnol6gicos no ambiente doméstico.

Chama a atengdo também que 53,3% do grupo que n&o fica conectado diariamente nao
possui computador em casa. Isso ressalta as disparidades no acesso a dispositivos tecnologicos,

0 que pode impactar diretamente na participacao efetiva desses estudantes durante o ERE.
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Enguanto isso, no noturno, o perfil de estudante € de pessoas que conciliam o trabalho

e o estudo (Gréfico 6):

Grafico 6 - Estudantes envolvidos em atividade remunerada

B sv W NAo

Matutino

Noturno

0,00% 20,00% 40,00% 60,00%
Fonte: Dados da pesquisa.

A anélise dos dados do periodo noturno destaca uma dinamica peculiar, evidenciando
que 60% dos jovens nesta turma estdo envolvidos em atividades de trabalho externas. Esta
realidade pode indicar uma necessidade econémica que influencia significativamente o tempo
disponivel para atividades académicas e, possivelmente, para a participacdo em atividades
online durante a pandemia. Entre os trabalhos comentados estdo: servente de pedreiro, trabalho
administrativo na prefeitura, pedo na fazenda, atendente, assistente, domestica, carga de
caminh&o.

A constatacdo de que 40% dos estudantes permaneceram conectados por mais de trés
horas diarias revela um esfor¢o consideravel em se adaptar ao formato de ensino remoto,
superando as barreiras impostas pela falta de contato presencial.

Além disso, a significativa percentagem de 10% dos estudantes que ndo possuiam
qualquer tipo de conexdo durante a pandemia e outros 10% que tinham acesso apenas uma vez
por semana sublinha as disparidades no acesso a internet. Essa realidade ¢ o reflexo de desafios
socioeconémicos e geograficos que afetam diretamente a conectividade desses estudantes.

Ainda mais expressivo é o fato de que metade da turma indicou ndo possuir um computador em
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casa, enquanto 20% precisam compartilhar o dispositivo. Essa falta de acesso a ferramentas
digitais essenciais pode ter consequéncias significativas na participagdo e desempenho
académico dos estudantes durante o ensino remoto

Portanto, as préaticas sociais envolvidas no ambiente digital corroboram novas formas
de desenvolvimento do trabalho, da relagdo com dinheiro e com as pessoas. Isso interessa a este
estudo porque o ERE so foi possivel no ambiente digital, visto que a cidade de Campestre de
Goiéas, campo de estudo desta pesquisa, também precisou se adaptar ao ERE no periodo vigente
da pandemia.

Os dados sugerem uma participacdo efetiva no cenario da cultura digital. Fica posto
que a tecnologia e a sociedade no ambiente digital estdo atreladas a vida e cotidiano dessas
pessoas. Isso ressalta a importancia de considerar esses sujeitos no ambito da cidadania digital,
destacando a necessidade de uma reflexdo mais aprofundada sobre as interacGes e impactos
desses elementos em suas vidas.

Compreender o0 acesso e a conectividade como um direito a cidadania que perpassa a
escola faz refletir sobre o sentido da escola, principalmente ao pensarmos nas mudancas que a
pandemia surte nas salas de aula. Schlemmer, Menezes e Wildner (2020). Qual seria entdo o
sentido da Escola? Essa indagacao levantada pelo professor lldeu Coelho em 2013 renova-se
também no cendrio pos ensino emergencial, “como educar, escolarizar e pretender melhorar a
educagdo, a escola, a universidade e a formagao, sem perguntar qual € sua natureza e finalidade”
(Coelho, 2013, p. 60). Entdo pensando no ensino remoto emergencial, qual seria o seu sentido
principal?

Entretanto, no processo de educar, ao visar capacitar os estudantes para se destacarem
no mercado de trabalho e na vida, ao atender as exigéncias do Estado e as expectativas da
sociedade e ao buscar eficiéncia e produtividade, inclusive alcancando boas avalia¢des, a escola
muitas vezes se desvia do enfoque empirico, do pragmatismo e do significativo. Isso ocorre em
meio aos interesses estatais e dos grupos envolvidos. Em sua busca por metas préaticas e
imediatas, a instituicdo educacional pode perder de vista aspectos mais profundos e essenciais
da educacdo, sacrificando, por vezes, a experiéncia educacional integral em favor de resultados
guantificaveis de curto prazo. Para pensarmos de forma a explorar o assunto, peguemos o relato

de um participante da pesquisa:

T1E1 - A pandemia foi uma vivéncia um tanto desesperadora, em varios
sentidos. Um mix de emocBes, ter que se acostumar com uma rotina
totalmente diferente daquela em que se estava acostumada a uns 10 anos. N&o
tive muitas situagBes interessantes durante esse periodo, foi bastante
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complicado ter contato com o “mundo real” morando afastada e sem quase
nenhuma rede de tecnologia. Me afastei da maioria dos colegas, inclusive
hoje tenho muita dificuldade em me relacionar novamente com alguns. Nao
mantivemos contato pelas redes sociais, eram raras as situagfes. Nao ter
internet foi apice da complicacdo, além de ter que sair de casa pra procurar
algum vizinho que tivesse internet ou até mesmo sinal de torre era algo que
causava muita ansiedade, pela presséo e pelo medo de ndo conseguir concluir
tudo que estavam cobrando, pois aquela era a Unica forma de enviar as
atividades propostas ja que eu nédo podia participar on-line. Além disso, ndo
podia nem se quer conversar com o0s colegas pra pedir respostas ou algo do
tipo. Foi uma situac@o que ndo desejo que ninguém passe novamente, é que
de alguma forma tenha alguma solucéo pra problemas como esse.

A separacdo de colegas e a consequente dificuldade em reatar essas relacbes
evidenciam a dimens&o social do impacto da pandemia. A auséncia de contato pelas redes
sociais, algo comum nesse periodo, destaca uma lacuna nas formas tradicionais de manter
conexdes. A falta de acesso a internet torna-se um ponto crucial na narrativa, causando
ansiedade e pressao para cumprir demandas académicas em um cenario virtual. A necessidade
de sair de casa em busca de conexdo mostra a extenséo dos desafios enfrentados, revelando
uma vulnerabilidade exacerbada pela auséncia de recursos tecnoldgicos. A situacdo descrita
reflete ndo apenas as dificuldades préaticas, mas também os desafios emocionais e sociais

intensificados durante a pandemia.

A razdo de ser da escola ndo é preparar recursos humanos para o Estado e as
empresas. A medida que saber pensar as ideias e a realidade é fundamental
para a constituicdo e a afirmagdo da existéncia humana, em especial da vida
coletiva, cabe a escola ensinar as criangas, jovens e adultos a pensarem e a
criarem uma sociedade diferente, fundada na permanente busca da igualdade,
autonomia, liberdade e justiga. (Coelho, 2013, p. 66)

A citacdo de Coelho (2013) reforca a necessidade de repensar o proposito da escola,
enfatizando que sua razdo de ser ndo deve limitar-se a preparacdo de recursos humanos para o
Estado e as empresas. Em vez disso, a escola tem o papel fundamental de ensinar as criangas,
jovens e adultos a pensar e criar uma sociedade baseada na busca constante por igualdade,
autonomia, liberdade e justica.

Portanto, a reflexdo sobre o papel da escola transcende a mera preparagdo para o
mercado de trabalho e se estende ao compromisso de proporcionar uma formacao integral. A
incluséo digital emerge como um elemento-chave nesse processo, tornando-se uma ferramenta
essencial para assegurar que todos os individuos tenham acesso as oportunidades educacionais.
Garantir conectividade e promover uma educacao que estimule o pensamento critico sdo pilares

fundamentais para criar uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a participacao plena na era
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digital seja acessivel a todos. Dessa forma, a escola torna-se ndo apenas um ambiente de
aprendizado, mas também um agente de inclusdo, capacitando os estudantes a enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea.

a ideia de inclusdo digital no ambito das politicas publicas vai ao encontro do
que se percebe em relacdo ao atual cenario sociocultural, cientifico e
tecnologico nacional e mundial, que indica um uso cada vez mais intensivo
das TD na construgdo e na disseminacdo do conhecimento (Lopes;
Schlemmer, 2012 p. 4).

A concepgdo de inclusdo digital dentro das politicas publicas alinha-se de maneira
congruente com a realidade socioeconémica, cultural e tecnoldgica tanto nacional quanto
global. O cenério atual demonstra uma crescente dependéncia e intensificacdo do uso das
Tecnologias Digitais (TD) na construgdo e dissemina¢do do conhecimento, como mostra a

Figura 6:

Figura 6 - Expressao de sentimentos de aluna durante o ERE

Fonte: Dados da pesquisa.
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As politicas de inclusdo digital buscam proporcionar acesso equitativo a essas
tecnologias, reconhecendo que a habilidade de utilizar efetivamente ferramentas digitais
tornou-se essencial ndo apenas para a participacdo plena na sociedade, mas para 0
desenvolvimento educacional e profissional. No contexto atual, em que a informacdo €
amplamente compartilhada através de plataformas digitais, a inclusdo digital se torna um
componente crucial para combater disparidades socioecondmicas e garantir que todos os
segmentos da sociedade tenham a oportunidade de se beneficiar do conhecimento disponivel
online. As politicas pablicas de inclusdo digital buscam ndo apenas fornecer acesso a
infraestrutura tecnolégica, mas promover a capacitacdo digital, visando capacitar os cidadaos a
tirarem o maximo proveito das ferramentas digitais disponiveis, contribuindo assim para uma

sociedade mais justa e igualitaria.

2.4 DESAFIOS DURANTE A PANDEMIA NA VOZ DOS ESTUDANTES

A educacdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar 0 mundo.
(Nelson Mandela)

Durante as conversas, uma estudante, moradora do assentamento de Canudos, revela
uma experiéncia um tanto quanto desafiadora durante o ensino remoto, destacando as
dificuldades enfrentadas devido a falta de acesso a internet em sua casa, localizada na zona

rural.

T1E1 - Eu acho que tive bem mais dificuldade que a maioria por que eu moro
na zona rural e na minha casa nao tinha internet e ndo tinha como participar
online, ai eu tinha que receber tudo impresso e me virar pra fazer, nenhum
professor mandava mensagem pra explicar ou pra perguntar se precisava de
ajuda, era Eu e Eu e eu tinha que me virar pra mandar e se ndo mandava eles
iam atras, ai sim eles iam atrés, do contrario era so 0s que estavam presentes
online.

A desigualdade de acesso aqui fica posta, os desafios significativos devido a falta de
internet em casa, 0 que limitou sua participacédo nas aulas online. Ele teve que receber todas as
atividades impressas, mostrando uma disparidade no acesso a tecnologia e na capacidade de
participar do ensino remoto. A fala da aluna também expde a auséncia de suporte por parte dos
professores. A falta de conectividade humana para explicar contetdos ou oferecer ajuda pode
ter contribuido para sua sensagdo de isolamento e falta de compreensdo do material.

A escola conseguiu junto a uma van de transporte escolar da prefeitura que houvesse

entrega dos materiais impressos nas areas de zona rural. Assim, as atividades eram enviadas
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por transporte, como uma Kombi, em um dia especifico da semana. O volume de tarefas era
consideravel, o que gerava ansiedade devido a presséo para concluir todas as atividades, como

relatado pela estudante:

T1E1 - Mandavam em um dia especifico da semana pela Kombi, pelo
transporte mesmo, ai mandavam muitas folhas mesmo, parecia um livro de
tanta folha com as tarefas, ai a gente tinha que ir fazendo e enviando pra eles,
ai quando chegava 0 mesmo dia da semana eles mandavam mais tarefas

Para a estudante, a falta de explicacdes e suporte durante o ensino remoto foi uma
grande adversidade. “T1E1 - Eu acho que... vou falar a verdade eu ndo aprendi nada, so fazia
tarefa por fazer mesmo, por que néo tinha explicacédo nao tinha nada, entdo eu nédo entendia
né.” A fala reflete a experiéncia do participante em relacdo ao ensino remoto durante a
pandemia. Ele destaca a frustragéo e a falta de clareza percebidas pelo estudante em relacéo ao
processo de aprendizado. A auséncia de explicagGes adequadas ou suporte pedagdgico parece
ter contribuido para uma sensacdo de desconexao e falta de compreenséo.

Essa percepcao levanta questdes sobre a eficacia do modelo de ensino remoto adotado,
evidenciando a importancia de estratégias de ensino claras e acessiveis para garantir o
engajamento e a compreensdo dos estudantes. O participante, como ja relatado, ndo tinha acesso
constante a internet e sua experiéncia evidencia a disparidade das atividades quando 0s
estudantes possuem acesso a internet e quando ndo possuem. A experiéncia do participante
destaca a necessidade de abordagens pedagdgicas adaptativas e de suporte efetivo para enfrentar
os desafios especificos do ensino remoto, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo
e envolvente, visto que sua participacdo nas atividades era mais por obrigacdo do que por

compreensdo real.

T1E1 - Ai quando voltou o presencial eu me esforcei o bastante pra tentar
recuperar e eu consegui recuperar, mas demorou bastante, por que né eu
estava praticamente em outro mundo em relacéo aos outros alunos

A fala expressa a experiéncia do participante ao retornar ao ensino presencial apos um
periodo de ensino remoto. A expressao "praticamente em outro mundo" sugere um sentimento
de desconexdo e distancia em relacdo aos colegas e as atividades escolares durante o ensino
remoto.

O esfor¢co mencionado para tentar recuperar destaca a necessidade de adaptacao e

superacdo de desafios académicos ap6s o retorno ao ambiente presencial. O fato de ter
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demorado bastante para se recuperar indica que a transi¢do entre 0s modos de ensino nao foi
necessariamente suave, e o participante pode ter enfrentado dificuldades ao readaptar-se ao
ambiente escolar tradicional. Essa narrativa ressalta a importancia de considerar o impacto
psicolégico e académico que o ensino remoto pode ter sobre os estudantes, destacando a
necessidade de estratégias de apoio e transicao eficazes ao retornar ao presencial. Além disso,
ela destaca a importancia de abordagens flexiveis que reconhecam as diferentes experiéncias
dos estudantes durante os periodos de mudanca no formato de ensino.

A motivacao que o fez continuar foi, segundo suas palavras: “T1E1 — Sinceramente
era a minha mae falando ‘6 vai faz, ndo importa a dificuldade, vocé tem que fazer, pq é
importante’. Ai eu ia fazendo, pg daqui mesmo ndo recebi apoio nenhum” A motivagdo do
participante para continuar veio principalmente de sua mae, que insistia na importancia da
educacdo. Ele relata que ndo recebeu apoio da escola, e a percepcdo de que os professores
estavam mais preocupados em passar tarefas do que em garantir a aprendizagem contribuiu

para seus momentos de desanimo.

Em algum momento vocé pensou em desistir?

T1E1 - Sim eu pensei, pensei em desistir quando recebi as tarefas mesmo pq
pra mim aquilo ndo tava adiantando nada, s6 me deixa muito ansiosa, pq
como era muita tarefa ndo dava tempo de fazer tudo e ir mandando, por mais
que na semana era muita tarefa ai eu pensava “ndo isso aqui ndo vale a
pena”, mas mesmo assim eu fazia. Com muita dificuldade, mas consegui.

A aluna confessa que considerou desistir em alguns momentos, especialmente devido
a quantidade de tarefas e a sensacdo de que o esforco ndo estava valendo a pena. Esse relato
destaca a necessidade de considerar as condi¢6es especificas dos estudantes, especialmente em
ambientes com limitacOes de recursos, ao implementar estratégias de ensino remoto. Além
disso, ressalta a importancia de uma abordagem mais abrangente, que va além da simples
atribuicéo de tarefas, visando a compreenséo e 0 apoio ao aprendizado dos estudantes.

Houve um ERE para quem possuia acesso e outro ERE para quem ndo possuia. Assim,

houve estudantes que desistiram de estudar como o T5E1:

T5E1 - A minha foi porque eu tinha outros focos. Ai com a com a questéo da
pandemia e a paralisacéo dos estudos, eu ja deixei de lado e foquei no na
minha profissdo, que é jogava bola. Futebol, eu estou em um processo de
desenvolvimento, de um time pequeno, para um time maior, ai ee decidi ter
um foco maior ali no meu, na minha questéo profissional, e deixei o estudo de
lado e isso afetou bastante. Agora que eu voltei presencialmente.

Vocé usou o termo ‘paralisacéo dos estudos’.


https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
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T5E1 - Sim.

Vocé deixou de frequentar a escola durante 0 ERE?

T5E1 - Nao, tipo eu, tipo eu por eu treinar muito na questdo quando veio a
pandemia que acabou as aulas presenciais que veio para a internet e tal, as
aulas de online, ai por questao de eu estar -treinando no horéario das aulas,
eu faltei muita aula e questao de estar treinando. Estar dando foco ao futebol.
Eu acabei falhando bastante dessa questéo de EaD.

Mas chegou a paralisar?

T5EL1 - Nao, Totalmente nao.

T5E3 - A minha experiéncia foi praticamente a dele, mas ai eu parei.

De qué?

T5E3 - De estudar, eu parei por um tempo, depois eu fui e voltei.

E interessante observar que o estudante reconhece explicitamente o termo "paralisaco
dos estudos”, indicando uma interrupcao deliberada em sua dedicacdo a educacdo devido ao
seu foco no treinamento de futebol. Ele admite ter faltado muitas aulas online devido ao seu
envolvimento em atividades esportivas, o que levou a uma falha significativa em seu
engajamento com o ERE.

Em “T4EL - Eu pensei parar de estudar. Eu falei, ‘mde, eu vou parar quando voltar
as aulas normal eu volto’. Ela disse ‘ndo, vocé vai estudar’”. A fala do estudante T4E1 reflete
uma experiéncia semelhante a do estudante T5E1, onde ele considerou interromper seus estudos
durante a pandemia devido as dificuldades enfrentadas. Ao expressar sua vontade de parar de
estudar e retornar apenas quando as aulas presenciais fossem retomadas, ele revela uma
desmotivacao significativa em relacdo ao ERE.

Essa resposta destaca os desafios adicionais que o0s estudantes enfrentaram durante a
transicdo para o ensino online, incluindo dificuldades de adaptacgéo, falta de motivagdo e uma
sensacdo de desconexdo em relacdo ao ambiente escolar tradicional. A intervencdo da mae,
incentivando-o a continuar estudando, ilustra a importancia do apoio familiar e da orientagéo
para manter os estudantes engajados e motivados durante esse periodo desafiador.

Em contraste com a experiéncia do estudante T5E1, que optou por priorizar sua
carreira no futebol em detrimento dos estudos, a resposta do estudante T4E1 destaca uma luta
interna entre o desejo de interromper os estudos e a influéncia da familia para continuar. 1sso
ressalta a complexidade das decisdes enfrentadas pelos estudantes durante a pandemia e a
importancia do apoio social para ajuda-los a superar esses desafios.

Ao questionar o sentimento em relacdo aos colegas de sala houve uma relativa
comogéao e brincadeiras com demonstragdes de afeto. O que propde uma relagéo afetiva entre

0s colegas.
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Vocé sentiu que teve oportunidade suficiente de interacdo com seus colegas
de classe durante o ensino remoto?

T2E3 - Nao.

T2E4 - N&o.

T2EL1 - Eu conversava com o Nicolas.

T2E7 - Nem com vOCé eu conversava.

T2ES5 - Conversava s6 com o Matheus e com a Gabriela.

T2E2 - Eu ndo estudava com eles.

Vocés se sentiram mais tristes durante a pandemia?

T2ES - Solitarios, nao tristes, mas solitarios.

T2E1 - Ficava muito tempo em casa, pensava demais.

T2E2 - S6 ficava em casa, saudade de vir pra escola e falar besteira.
Sentiram saudades uns dos outros?

[todos] - Sim.

T2E1 - Senti.

T2E3 - Também senti.

T2E3 - Um caso a parte.

T2E1 -Corto a cabega mas nao falo quem nao fazia falta.

[risos]

Inicialmente, as repostas indicam uma falta de oportunidade suficiente para interagéo
entre os colegas durante o ensino remoto. A maioria dos participantes expressou a falta de
interacdo, evidenciando um desafio em relacdo a conectividade durante o periodo de ensino
remoto. Quando questionados sobre saudades, falou-se de um sentimento coletivo de falta da
presenca dos colegas. A resposta coletiva "sim" sugere um senso de comunidade, enquanto
T2EL1 brinca com a ideia de cortar a cabega, mas nédo revelar quem néo fazia falta, adicionando
um elemento de humor e leveza a entrevista.

Ao tratarmos sobre a relacéo a integracdo com os colegas durante o ensino remoto e

seu sentimento de conexdo social, temos que:

Vocé sentiu que teve oportunidade suficiente de integracdo com os seus de
classe durante o ensino remoto?

T4E2 - N&o.

T4E3/T4E 4 - Nao.

T4EL1 - Eu s6 tinha que contato com o Bruno.

T4E5 -Nao, porque...

T4E2 - E. N&o, nio.

T4E5 — Mas, mesmo assim, ele foi tipo assim, naquele contato para fazer
trabalho, de ajudar nas atividades. N&o, n&o é tipo assim, uma para poder
ajudar, sabe, mas sempre a gente contar historia, mais para ajudar.

Voceés se sentiram conectados socialmente?

[todos] - N&o.

T4E1 - N&o, nem um pouco.

T4E3 - Nem um pouco.

T4E3 - Nem um pouco, muito isolado.

T4ES5 - Muito, muito isolado, pd, tipo assim, cada um com seu canto

TAE2 - Exatamente.
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Vocés se sentiram conectados em relacéo a sociedade?
T3E2/T3E1/T3E5/T3E4 - N&o.

T3E2 - A gente teve que reservar, né? Teve que afastar de tudo e todos.
T3ES5 - teve que manter o isolamento né

A maioria dos entrevistados expressa a falta de oportunidades suficientes de integracéo
com colegas durante o ensino remoto, indicando uma dificuldade em manter conexdes sociais
significativas durante esse periodo. O participante T4E5 menciona que, apesar da falta de
oportunidades de integracdo, houve esforcos para manter algum nivel de contato,
principalmente para ajudar em atividades escolares. 1sso sugere uma tentativa de preservar uma
conexdo, mesmo que seja mais funcional do que social.

A resposta coletiva "ndo" a pergunta sobre se se sentirem conectados socialmente
indica uma percepgao geral de desconexdo durante o periodo de ensino remoto. Palavras como
"isolado" e "cada um com seu canto™ reforcam esse sentimento de distancia entre os individuos.

Na segunda parte da entrevista, T3E2, T3E1, T3E5 e T3E4 expressam uma falta de
conexdo em relagdo a sociedade como um todo, destacando a necessidade de afastamento e
isolamento impostos pelas circunstancias da pandemia. As respostas sugerem que o isolamento
social ndo apenas afetou as interacGes escolares, mas também gerou uma desconexao mais
ampla com a sociedade em geral.

Em geral, a entrevista reflete as dificuldades vivenciadas pelos entrevistados em
manter conexdes sociais durante o ensino remoto e destaca o impacto emocional do isolamento

social decorrente da pandemia.
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Graéfico 7 - Distribuicéo de estudantes por Zona de Residéncia, matutino

Zona Rural
26,7%

Zona Urbana
73,3%

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo o questionario aplicado, 26,7% dos estudantes do matutino moravam na zona
rural na data de resposta do questionario (Gréfico 7).

“T4E4 - Na época, eu morava na fazenda e as vezes chovia. A internet caia, ndo tinha
nem como estudar”. A declaracdo de T4E4 aborda um desafio pratico e comum enfrentado por
muitos durante o ensino remoto: a falta de acesso confidvel a internet T4E4 destaca a
dificuldade especifica relacionada a conectividade durante o ensino remoto. A falta de
conectividade afeta a capacidade de participar de aulas online, acessar materiais de estudo e
realizar atividades educacionais, o que pode prejudicar significativamente o aprendizado. A
descricdo da situacdo sugere que a falta de acesso a internet ndo é apenas uma questdo de
preferéncia, mas uma limitacdo pratica imposta por fatores externos, como o clima. Essa
desigualdade no acesso a conectividade destaca as disparidades que podem existir entre
estudantes, influenciando diretamente suas oportunidades de aprendizado.

Enguanto, no noturno ndo ha moradores da zona rural, pois, segundo os estudantes,
ndo ha mais o transporte que leva até a escola no periodo noturno, fator conflitante com a
EC/2009 e o Art. 208 supracitados. Acontece que entre os estudantes do matutino, ao serem
questionados sobre trabalho revelam que 66,7% exercem uma atividade remunerada.
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Condicionando a necessidade de trabalho na zona rural ao tempo de exposicédo ao sol, justifica
a quantidade reduzida de estudantes da zona rural no matutino.

O grupo focal também abordou a experiéncia de aprendizado durante o ensino remoto,
com énfase no relacionamento entre estudantes e professores. Os estudantes expressam suas
preocupacbes com o distanciamento fisico, destacando a falta de presenca do professor e a
auséncia de alguém para explicar presencialmente. As falas dos estudantes, como "T1E3 - A
distancia do professor e ndo tinha quem explicava” e "T1E4 - N&o ter alguém presencial”,
indicam a importancia da interacdo direta para a compreensdo e assimilacdo do contetdo.

O trecho também menciona a pratica de deixar o celular ligado durante as aulas
remotas, “T1EL - Eu deixava o celular ld e s6” sugerindo uma possivel desconexdo ou falta de

engajamento por parte dos estudantes.

O conhecimento, por assim dizer, € processo, processo de acumulagdo, a
partir de novas teias tecidas e novas tramas tragadas de informacoes, por
intermédio da socializagdo de saberes, via comunica¢do (Rocha; Rodrigues,
2018, p. 18)

A citacdo de Rocha e Rodrigues destaca a natureza do conhecimento como um
processo de acumulacédo, baseado na criacdo de novas conexdes e tramas de informacdes por
meio da socializacdo de saberes e comunicacdo. Que se trata de uma reflexdo sobre a
importancia do didlogo e da interagdo na construcdo do conhecimento, enfatizando a
necessidade de superar os desafios impostos pelo ensino remoto para manter a qualidade do
processo educacional.

Portanto, as narrativas tragas até aqui expdem uma preocupacao dos estudantes com o
distanciamento fisico durante o ensino remoto e destaca a importancia do relacionamento entre
estudantes e professores para facilitar o processo de aprendizado. A citagéo final reforca a ideia
de que a comunicacdo e a socializacdo de saberes sao fundamentais para o desenvolvimento do
conhecimento.

Dentre os relatos de experiéncias, foi vivenciado que o uso de internet por vezes
acontece apenas através de dados moveis. Quando descrito acerca da pobreza, fala-se do uso de
um celular por familia, um movimento de atualizacéo do telefone fixo. Isto €, o celular substitui
o telefone familiar, canal de interacdo ndo do individuo, mas da familia em relagdo a
comunidade. O acesso a aparelhos para a familia segue uma logica hierarquica do patriarcado,
em que o celular que substitui o telefone fixo passa a ser o celular da figura relacionada a esposa
apos a aquisicdo de um novo telefone para a familia (JASKIW; LOPES, 2021). Assim, a

reutilizacdo de segunda mé&o atua, em geral, junto as mulheres da familia. Quando, em casos
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abruptos, como foi a pandemia COVID-19, que torna necessario o uso do aparelho para as aulas
remotas, a figura feminina, mulher e mée, passa a dividir o aparelho com o(s) filho(s).

Ao lembrar das condi¢fes que remetem a tristeza, é preciso apontar que muitas pessoas
sofreram perdas consideraveis durante a pandemia. Até a presente data falamos de 709.195 mil

mortes acumuladas.?® Em Campestre néo foi diferente, segundo os estudantes:

T3E2 - Minha irma pegou covid ficou com 60% do pulmdo comprometido,
diabete, eu quase perdi ela. N&o perdi pra covid, mas depois eu perdi ela pra
diabetes

T3E2 - Minha mae pegou também, ficou com 80% do pulmao comprometido,
quase perdi minha mée, ndo tenho noticias boa, da covid eu ndo tenho.
T3E4 - Eu tenho triste por que perdi o meu tio pra COVID

TAES - Nao para mim, afetou quando eu perdi muitos parentes, ndo pude ver
por conta da pandemia, entdo, tipo assim, e outro é muito triste vocé ver
aquele tanto de familia sendo jogado, como lixo colocado no saco preto,
jogando num buraco l4 enterra e pronto, entdo porque afetou muito o
psicolégico da pessoa, por que a gente vendo a pessoa sendo daquele jeito,
coloca na cabega da gente que a gente ndo vale nada. Na pandemia mesmo
ela teve muita coisa assim, que machucou bastante. A gente perdeu a gente
muito préximo e ndo poder ver, ndo poder tocar, ndo poder despedir.

T5E4 - E eu acho que ninguém aqui esperava que iam ter mortes em
Campestre, tipo a gente via as noticias e pensava que tipo, ‘Ah, so nas outras
cidades e tudo mais’. Mas ai teve, ndo teve s6 uma morte. Aqui tiveram outras,
e ai isso foi chocando a gente e deixando com mais medo, com mais medo.

Os relatos apresentados revelam profundas experiéncias emocionais vivenciadas pelos
participantes durante a pandemia. O depoimento de T3E2 destaca a gravidade da situacao ao
relatar a perda de entes queridos para a COVID-19 e para complicacdes associadas a doenca,
como a diabetes. Essa dualidade de impactos, inicialmente relacionada a saude e posteriormente
as consequéncias a longo prazo, reflete as dimensfes complexas e multifacetadas da pandemia
na vida das pessoas.

TAES5 compartilha uma perspectiva marcante sobre o aspecto psicoldgico da pandemia.
A descricdo das dificuldades em lidar com a perda de familiares, a impossibilidade de realizar
rituais tradicionais de despedida e a visdo impactante dos corpos sendo tratados de forma
impessoal ressaltam o impacto profundo na salde mental. As limitagdes impostas pela
pandemia ndo apenas afetaram a saude fisica, mas também deixaram cicatrizes emocionais e
psicoldgicas, tornando o luto ainda mais desafiador.

T5E4 destaca um fendmeno comum durante a pandemia: a subestimacdo inicial da

gravidade da situagdo. O choque e 0 medo se intensificam ao perceber que a comunidade local

28 Dados do ministério da salide retirados de: https://covid.saude.gov.br. Acesso em: 05 mar. 2024.
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ndo estd isenta das tragicas consequéncias da COVID-19. A constatacdo de que a pandemia nao
é uma realidade distante, mas algo que atinge de perto, contribui para um aumento significativo
do temor e da preocupacéo.

Esses relatos ilustram vividamente as dimensGes humanas da pandemia, indo além das
estatisticas para abordar as experiéncias pessoais, 0 sofrimento e os desafios enfrentados por
esses individuos. O sentimento de luto e perda transpassou as falas dos estudantes e apareceram

como forma de desenho e olhos que transbordam.

Figura 7 - O impacto da pandemia representado por um cemitério e Percep¢des de um
estudante sobre a pandemia: o luto

Fonte: Dados da pesquisa.

Ambos os desenhos (Figura 7) realizam clara representacdo da morte, juntamente com
os relatos que evidenciam a passagem pelo luto, em um dos desenhos fica posto que ndo so6
houve a perda dos familiares, mas também de sonhos. O relato anterior, acompanhado pelos
desenhos de cemitérios, oferece uma visdo profunda e tocante das experiéncias vivenciadas
pelos participantes durante a pandemia. Os desenhos parecem transcender a expressao verbal,
incorporando uma linguagem visual para comunicar emogdes e impactos que podem ser dificeis
de serem totalmente transmitidos por palavras.

A descricdo dos cemitérios nos desenhos sugere uma manifestacdo simbolica das

perdas enfrentadas pela comunidade. O cemitério, como um espaco de descanso final,

Ata 13 (56875998) SEI 202400020002974 / pg.
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representa ndo apenas a mortalidade das pessoas, mas a magnitude da tragédia. Os desenhos
podem servir como uma forma de expressar o luto coletivo, reforcando visualmente as histérias
de perda e a realidade angustiante dos falecimentos.

A mencéo a perda da capacidade de sonhar adiciona uma camada de complexidade ao
relato. Essa observagdo poética pode ser interpretada como uma representacdo do impacto
psicologico duradouro da pandemia. A perda de entes queridos, combinada com as restrigcdes
impostas pela emergéncia, pode ter deixado um legado emocional profundo, impactando néo
apenas a vida diaria, mas também a capacidade de vislumbrar um futuro otimista.

Pensar na morte nos remete ao que podemos perder e em como vivemos, no curso da
pandemia varias familias foram desfalcadas de seus membros e pensar na importancia dessas
familias para o desenvolvimento escolar também se faz necessario, visto que é possivel
compreender que os estudantes foram postos em situacdo de isolamento, afetando a relacdo
estudante e professor.

Diante desse cenario, torna-se evidente a relevancia da influéncia familiar no processo
de aprendizagem dos estudantes, conforme destacado por Nunes e Vilarinho (2001, p. 22-23):
"Criancas que percebem uma conexdo entre suas familias e a escola tendem a sentir-se mais
seguras e, consequentemente, a obter um melhor desempenho nas atividades académicas."
Assim, uma relagdo positiva e colaborativa entre familia e instituicdo escolar pode oferecer aos
estudantes que se encontram afastados das salas de aula uma assisténcia mais eficaz e adequada
para o seu desenvolvimento educacional.

Para tanto € valido lembrar que a comunidade toda esteve em regime de isolamento no
curso do ERE. O apoio familiar se mostrou muito importante quando perguntamos sobre
motivacdo em continuar os estudos a resposta mais aparente foi sobre o incentivo de um
membro da familia, mesmo diante da adversidade, tal qual nos relata o estudante T4ELl: “Eu
pensei parar de estudar. Eu falei, ‘mde, eu vou parar quando voltar as aulas normal, eu volto’.
Ela disse ‘ndo, vocé vai estudar’”

Esses relatos refletem nédo apenas a importancia do apoio familiar na manutencgéo da
motivagdo, mas também a influéncia decisiva que os lagos familiares exercem sobre as decisdes
educacionais dos estudantes. Em particular, o relato de um estudante que considerou desistir
dos estudos durante a pandemia, mas foi encorajado por sua mae a persistir, ilustra como o
suporte familiar pode ser crucial para superar 0s momentos de desanimo e incerteza. Assim,
fica evidente que o envolvimento e o apoio da familia desempenham um papel essencial no
enfrentamento dos desafios educacionais, fornecendo uma base solida para a continuidade e o

sucesso académico dos estudantes.
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Contudo, quando se trata do apoio escolar, € essencial avaliar o embasamento
cientifico daqueles que acompanham a crianca. Muitos estudantes mencionaram durante as
entrevistas a falta de apoio escolar, como ilustrado pelo relato do estudante T3E2: “E, eu tinha
que buscar inspiracao, né? Em mim mesmo e na ajuda dos professores para mim, dar sequéncia
no ano, pra ndo perder o ano”

A partir da fala do estudante T2E3 compreendemos que ndo ha uma constancia em
relacdo a ajuda nas atividades escolares em casa. Para irmos mais fundo, foi questionado aos

estudantes o grau de escolaridade das pessoas que residiam na mesma casa que ele.

Gréfico 8 - Distribuicdo do Grau de Instrugdo dos Residentes no Mesmo Domicilio

Alfabetizado
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20,0%
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44,0%

Fonte: Dados da pesquisa.

A analise do Gréfico 8 indica uma variedade de niveis de escolaridade presentes no
ambiente doméstico. Essa diversidade educacional pode influenciar dindmicas familiares,
interacOes sociais e até mesmo oportunidades de aprendizado dentro do contexto familiar. Para

o0 contexto do ERE, cabe analisarmos juntos com alguns relatos:

Na hora que vocés tinham duvidas em algumas atividades, tinha alguém em
casa que podia sanar essas davidas?

T1E1;T1E2;T1E3 - Néo.

T1E4;T1EST1E6;T1E7 - Nao.

T1E2 - Podia até ter, mas as vezes ndo sabia.
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T1E3: O Brainly.
[risos]

As respostas dos participantes refletem a auséncia de suporte educacional em casa
durante o periodo da pandemia. Enquanto alguns mencionam que ndo havia ninguém disponivel
para esclarecer davidas ou ajudar com atividades escolares (T1E1, T1E2, T1E3, T1E4, T1E5,
T1E6, T1E7), outros indicam que, embora houvesse alguém em casa, essa pessoa nem sempre
estava apta a fornecer ajuda (T1E2). A constante mencéo de sites como Brainly € uma mostra
de o0 quanto os estudantes buscaram o apoio na internet e ndo com membros da familia. Alguns,
que possuiam mais acesso tiveram oportunidades de aprofundamentos especificos, como é o
caso do T4E1:

T4E1 - Para mim s0 teve desvantagem, superdificil, porque eu gostava de
fisica e eu aprofundava eu em casa sozinho. Mas o resto, eu ndo aprendi nada.

Além disso, a falta de suporte adequado em casa pode ter sido uma desvantagem
significativa para alguns participantes, como evidenciado pela dificuldade em aprender certos
assuntos, como Fisica (T4E1).

Relacionando essas falas com os dados do Grafico 8, sobre o grau de escolaridade das
pessoas que residiam na mesma casa, é possivel inferir que a presenca de individuos com
diferentes niveis de educacao pode ndo ter se traduzido necessariamente em apoio educacional
eficaz em casa. Embora houvesse diversidade educacional no ambiente doméstico, isso néo
garantiu que as pessoas estivessem disponiveis ou capacitadas para ajudar os estudantes com
suas atividades escolares durante o periodo de ensino remoto. Essa falta de apoio educacional
adequado pode ter contribuido para sentimentos de desamparo e dificuldades de aprendizado
enfrentadas pelos estudantes durante a pandemia.

No curso desta dissertagcdo falamos sobre a influéncia neoliberal na educagéo, foi
falado entdo do discurso de mercantilizagdo da educagdo como uma estratégia de disputa e
controle do contetdo educacional, que promove uma modelagem neoliberal, resultando na
exposicdo de um Estado empresarial. Relembrando tais pontos, € preciso pensar nos
mecanismos através dos quais ha um consentimento das classes dominadas em relacdo a essa

forca.

Através dessas institui¢ces os individuos e as classes sdo educados em torno
de valores e regras daqueles que dominam e, em geral, devem perceber o
mundo de acordo com esse horizonte. Nessas condi¢des, a dominacdo é
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internalizada em cada sujeito e se reproduz desde baixo. (Osorio, 2019, p.
73)

A ideia central é que, por meio dessas instituicGes, como escolas, midia e outras
estruturas sociais, as pessoas sdo educadas de acordo com a perspectiva dos dominantes. 1sso
significa que a visdo de mundo transmitida por essas instituicdes tende a refletir os interesses e
valores das classes dominantes. Além disso, a citacdo sugere que essa dominagcdo é
internalizada pelos sujeitos, ou seja, é assimilada e aceita por eles como parte natural da ordem
social. Esse processo de internalizacdo contribui para a reproducao da dominacdo ao longo das
geracbes, mesmo que ocorra de forma ndo explicita ou consciente. Em resumo, a citacao
ressalta como as instituicdes desempenham um papel fundamental na perpetuacdo das
estruturas de poder e na reproducéo das desigualdades sociais.

Esse discurso é aparentado na fala dos estudantes ao relacionarem a falta de letramento
digital e a falta de acesso a aspectos voltados a preguica, como nos relata o estudante T2E2: “A
gente tem que querer estudar, né? Quem quer estudar, consegue, né? O problema é o
desinteresse, é a pregui¢ca né?”.

A ideia de que "quem quer estudar, consegue” sugere uma visao individualista e
simplista sobre as barreiras enfrentadas por muitos estudantes, ignorando as complexidades das
desigualdades estruturais que influenciam o acesso a educacao. Essa perspectiva, em linha com
o discurso neoliberal destacado no texto, atribui a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
exclusivamente ao esforco individual, enquanto minimiza ou ignora os fatores externos, como
a falta de recursos e oportunidades. Portanto, a fala dos estudantes evidencia como as ideias
disseminadas pelas instituicdes dominantes podem moldar as percepcdes e atitudes das pessoas,
perpetuando assim as desigualdades sociais.

Essa visdo também aparece no seguinte didlogo:

Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou ao aprender
remotamente?

T1E1/T1E2 - A preguica.

T1E1 - A preguica, tentar focar.

T1E2 - E, a preguica.

T1E3 - A gente tava na zona de conforto e a preguica sai de la da zona de
conforto.

E ainda:

Por que vocés ndo estavam participando das aulas de video chamada?
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T2E1 - Eu era um desinteresse a preguica.

A repeticdo da palavra "preguica” por multiplos participantes enfatiza sua importancia
nesse contexto. A énfase na preguica como um obstaculo ao aprendizado sugere uma visdo
individualista que atribui a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso exclusivamente aos
esforcos individuais dos estudantes, ignorando as influéncias mais amplas do contexto social e
educacional. Isso esta alinhado com a ideia de que as instituicGes dominantes moldam as
percepcoes e atitudes das pessoas, perpetuando assim as desigualdades sociais.

Os didlogos que escancaram a ideia de culpabilidade dos estudantes pelo néo

aproveitamento do ensino no periodo de ERE também sdo varios, por exemplo:

T2E1 - Acho que nao foi uma questdo de apoio néo, eles estavam fazendo o
trabalho deles, foi uma questéo de desinteresse da nossa parte.

T4E1 - Eu acho que o aprendizado ndo foi bom, por culpa nossa mesmo,
porque se n6s quisesse, dava para aprender. Se levasse a sério.

T5E4 - E o aprendizado. Uma desvantagem é o aprendizado incompleto, a
gente ndo teve o mesmo resultado que se tivéssemos vindo pra aula.

T4E1 - Eu acho que o aprendizado nédo foi bom, por culpa nossa mesmo,
porque se nos quisesse, dava para aprender. Se levasse a sério.

T5E1 - Mas isso é um Pouco de culpa nossa também né?

T5E4 - E.

T4EL1 - Nao vou mentir, desligava a cdmera e ia dormir moco, tava num sono.
Igual eu falei, foi culpa nossa. Quem quisesse mesmo dava para aprender.

Neste didlogo, percebe-se uma tendéncia neoliberal de atribuir a responsabilidade pelo
aprendizado exclusivamente aos estudantes, ignorando os diversos fatores que influenciam a
qualidade do ensino remoto emergencial. Os estudantes expressam um sentimento de culpa por

ndo terem se empenhado o suficiente ou levado a sério o processo de aprendizagem.

[...] maioria de nossos modelos atuais de educagéo tendem a ratificar, ou pelo
menos a ndo eliminar ativamente, muitas das desigualdades que caracterizam
tdo profundamente essa sociedade. Grande parte disso tem a ver com as
relagOes entre a educacdo e a economia, com divisdes em género, classe e raga
na sociedade como um todo, com a politica intrincada da cultura popular e
com as nossas formas de financiar e sustentar (ou ndo) a educacédo. (Apple,
2003, p. 07)

Entendemos assim como os modelos de educagdo predominantes frequentemente
perpetuam ou, no minimo, nao abordam ativamente as desigualdades profundamente enraizadas

na sociedade. O autor aponta para varias areas de preocupacdo, incluindo as relagdes entre


https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4
https://seducgogov-my.sharepoint.com/personal/rhanielly_pinto_seduc_go_gov_br/Documents/Arquivos%20Transcritos/WhatsApp%20Audio%202024-01-02%20at%2009.14.39.mp4

125

educacéo e economia, as divisdes de género, classe e raca, a influéncia da cultura popular e os
sistemas de financiamento educacional. Esses fatores complexos contribuem para a manutencao
das desigualdades sociais e econdmicas, refletindo como a educacdo pode servir como um
mecanismo de reproducdo dessas disparidades em vez de desafia-las.

Essa culpabilizacdo individual reflete uma viséo que enfatiza o esforgo individual e
minimiza a importancia das condi¢des estruturais e institucionais que podem ter contribuido
para a ma qualidade do ensino remoto. Conforme foi apresentado ao longo deste capitulo,
destacamos as diferencas de acesso e oportunidades que modulam as condi¢des individuais para
cada estudante desempenhar seu papel no ensino remoto emergencial.

Ao afirmar que "se nds quiséssemos, dava para aprender", os estudantes internalizam
a narrativa neoliberal de que o sucesso académico é resultado exclusivo do esforco pessoal e da
motivacdo individual. Essa perspectiva negligencia as desigualdades de acesso a recursos
tecnoldgicos, a qualidade do suporte educacional oferecido pelas instituicdes e as condi¢es
socioecondémicas que podem ter impactado a capacidade dos estudantes de se engajarem no
aprendizado remoto.

Além disso, ao reconhecerem sua propria responsabilidade pelo aprendizado
inadequado, os estudantes demonstram uma falta de consciéncia sobre o contexto mais amplo
que influenciou suas experiéncias educacionais durante a pandemia. Essa culpa autoimposta
pode levar a sentimentos de inadequacao e desmotivacéo, reforcando a narrativa neoliberal de
que o sucesso ou fracasso educacional sdo determinados unicamente pelo esforco individual.

Repetidamente, durante os didlogos, aparecem termos como “ndo aprendi nada”. No
formuléario, foi perguntado aos estudantes como havia sido o periodo de pandemia, com a
obtencéo das seguintes respostas (Figura 8):
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Figura 8 - Percepg¢des dos Estudantes sobre o Periodo de Pandemia COVID-19

Dificil para o Muito

. PESSIMA Grande
rendiz i
aprendizado dificuldade em desgastivo

IR e cansativo

Foi ruim por
que tive
dificuldade

Complicado

Foi ruim
porque nao
conseguia
entender
direito
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Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas dos estudantes refletem uma variedade de experiéncias durante a
pandemia, destacando os desafios enfrentados em um contexto de isolamento, desigualdades
de acesso e influéncias do neoliberalismo na educacdo. As palavras "complicado”, "tenso”,
"desgastativo”, "cansativo"”, "dificil” e "ruim" sugerem um ambiente de estresse e dificuldade,
0 que pode ser atribuido ao prolongado periodo de isolamento social e as mudancas abruptas
para o ensino remoto.

Além disso, as mencgdes a dificuldade em entender o conteddo durante o ensino a
distancia ressaltam as desigualdades de acesso enfrentadas por alguns estudantes, como a falta
de recursos tecnologicos adequados ou o suporte necessario em casa para lidar com os desafios
do aprendizado remoto. Isso evidencia como as disparidades socioeconémicas podem
influenciar significativamente a experiéncia educacional durante crises como a pandemia.

Por fim, a variedade de respostas, incluindo aquelas que descrevem a experiéncia como
"otima™ ou "ruim", reflete a diversidade de vivéncias dos estudantes e a complexidade das
questdes enfrentadas no contexto do ensino remoto emergencial. 1sso destaca a importancia de
abordar as necessidades individuais de cada estudante e de implementar politicas educacionais
inclusivas que levem em consideracdo as desigualdades existentes na sociedade. Além disso,
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foi apresentada uma perspectiva neoliberal que induz a auto culpabilizacdo dos estudantes pela
qualidade do ensino remoto emergencial, a0 mesmo tempo em que minimiza o papel das
politicas educacionais e das estruturas sociais na determinacdo das oportunidades de

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desenvolvida no curso desta pesquisa se trata de acolher a voz dos
estudantes, apesar da consciéncia coletiva dos efeitos da pandemia na educacéo, a sociedade
aparenta escolher esquecer, porém "na teia do esquecimento, a memoria se faz de doses iguais
de verdade e de imaginacao” (Vieira Junior, 2023, p. 42). Assim, a pandemia como um processo
traumatico € memoravelmente varrida para debaixo do tapete, como se pulassem o ano de 2019
para 2022. Porém, apesar de uma memoria dolorida a nivel planetario é preciso ser forte e
estuda-la, compreender os acontecimentos e entender que a sociedade ndo voltard a ser a
mesma. E um processo que deixou marcas, para muitos a marca acompanha o luto. Entdo se
precisamos nos adaptar e reaprender no digital, por que a educacéo deve ficar para tras?

No contexto da pandemia de COVID-19, a educacdo enfrentou transformacGes
dificeis, como citado por Santaella, “a sala de aula ndo serd a mesma”. As desigualdades sociais
foram evidenciadas. Enquanto Boaventura de Sousa Santos e Sacavino e Candau destacam a
necessidade de repensar as politicas publicas e praticas pedagdgicas para construir um sistema
mais solidario e inclusivo, Schlemmer, Moreira e Santaella apontam para a urgéncia de
abordagens que considerem a interconexao global e a cultura digital na educacao.

Partindo das narrativas coletadas € possivel compreender o desafio posto pela
dificuldade de uso das ferramentas digitais, compreendemos também que estamos,
coletivamente, existindo em uma cultura que é digital e que ndo é mais possivel compreender
a vida social sem um letramento digital. Diante disso, € fundamental pensar o papel da escola
na formacdo de uma geracdo, pensar sobre o uso das tecnologias em sala de aula e repensar
estratégias educacionais para que no futuro tenhamos uma sociedade menos desigual.

A pandemia foi um marco para quem a viveu e que ainda esta aqui para contar sua

experiéncia, foi um periodo intenso de davidas, incertezas e perdas

O povo ndo se entrega é cabra cega
E 14 e ca sem lei, sem mais aviso
Sé sei que é preciso acreditar
Fazemos todos parte desta histéria
Mesmo que os tontos blefem com a morte
Num jogo de verdades e mentiras
Um jogo duplo de azar e sorte
A ciéncia abre as suas asas
A esperanca a frente como um guia
(Gil e Guerra, 2020)
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Essa composicao de Gil e Guerra descreve parte do que vivemos na pandemia. O jogo
de verdades e mentiras nesta situagdo custava a vida de muitas pessoas, dentre o sistema que
foi descredibilizado esta justamente a ciéncia, que foi simbolizada pela vacinacdo. A primeira
pessoa no Brasil a receber a vacina, em janeiro de 2021, representou um sinal de esperanca,
encerrando um pesadelo prolongado. Monica Calazans, uma enfermeira negra que esteve na
linha de frente, personificou essa esperanca, demonstrando a importancia da dedicacéo e da
confianca na ciéncia em tempos perturbadores.

A aplicacdo das vacinas foi gradual, contou com uma dificuldade quanto a adeséo da
populacdo devido a fakenews, e mesmo com o inicio da vacinacao, isso ndo significou o fim
completo da pandemia, mas permitiu um retorno gradual, incluindo o término do ensino remoto.
Foi necessario acreditar nesse avango, tendo “a esperanga como um guia”. No entanto, a batalha
contra a desinformacao sobre as vacinas continuou, o que exigiu uma constante vigilancia e um
compromisso renovado com a verdade cientifica.

Pensar sobre a vulnerabilidade social foi fundamental, para este trabalho a
vulnerabilidade toca nos pontos de desigualdades. Portanto, € preciso investigar e denunciar a
precarizacdo da educacdo publica, em meio a uma perspectiva neoliberal que tem influenciado
as politicas educacionais. Assim, essa analise buscou ndo apenas compreender as realidades
atuais, mas também problematizar os impactos e desafios enfrentados em meio a essa crise da
pandemia de COVID-19.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, houve tanto um levantamento
bibliogréfico visando levantar estudos que se aproximam da tematica, quanto uma pesquisa de
campo com estudantes da 32 série do Ensino médio. Para que isso ocorresse foi imprescindivel
obter a aprovacéo ética junto ao comité de ética, garantindo a conformidade com os principios
éticos e a integridade da pesquisa durante sua execugdo. Durante as sessdes, foram coletadas
respostas de formularios digitais, bem como desenhos e narrativas que partem dos estudantes,
enriquecendo a compreensdo das suas percepgoes e vivéncias.

Uma analise das principais marcas nas experiéncias dos estudantes durante o processo
de implementacdo do (REANP) expde preocupacOes identificadas como a desigualdade de
acesso entre os estudantes, evidenciada pela falta de conexdo a internet e de ferramentas
tecnoldgicas adequadas, como tablets, celulares e computadores. Trabalhei conceitos como
conectividade e e-cidadania para entender os fatores que compreendiam as vivéncias dos
estudantes.

A chegada de computadores para uso individual sé aconteceu para a 32 série do Ensino

médio, mesmo assim sO acontece apos o fim do REANP. Deixa em aberto questdes sobre o
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letramento digital e o0 acesso a tecnologias e internet. O letramento também € fator que
determina o uso do material impresso como uma alternativa de ensino que se mostrou pouco
eficaz.

Foi possivel perceber os efeitos do neoliberalismo por haver uma autoculpabilidade
nas falas dos estudantes em relacéo a questfes sobre desigualdade, acesso, refletindo no campo
dos desejos. Uma internalizagdo do discurso meritocratico neoliberal por parte de estudantes
menores de idade.

Ainda assim, em meio de relatos de tristeza, luto e determinacdo os estudantes
brincaram, riram e demonstram tracos de alegria que me impressionam muito, revelando
conforme, Gil:

Ano passado se eu morri na estrada
Vai que esse ano hdo morro mais nao
E pra montar no lombo da toada
Desembarcar do trem da pandemia
E pra fazer da rima arredondada
O rompante final de uma alegria
Vamos em frente amigo, vamos embora
Vamos tomar aquela talagada
Vamos cantar que a vida e s6 agora
E se eu cantar amigo a vida é nada

Montando no lombo da toada, assemelhando a vida a esta jornada, temos um
sentimento de esperanca junto a cada estudante que desta historia se trata. No momento vivido
coletivamente foi preciso pensar na vulnerabilidade da vida e na possibilidade de superacéo das
adversidades. E, a cada traco de sorriso dos estudantes foi possivel lembrar que mesmo com
tais adversidades existe ainda o convite para seguir adiante e celebrar a vida.

E preciso ressaltar também que esta pesquisa foi feita pensando na narrativa dos
estudantes, sendo que me limitei a usar dados dos estudantes. Seria interessante também a coleta
de dados dos professores, diretores e de outros membros da comunidade escolar, incluindo pais
e responsaveis.

Outro ponto que fica é a necessidade de entendermos as diferencas entre alunos da
escola publica e da escola privada, nos mesmos contextos, quanto a acesso, e-cidadania e
conectividade, especialmente no que concerne as disparidades de acesso as tecnologias
educacionais e os resultados obtidos, como evidenciado pela baixa adesdo ao Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) em 2021.

A andlise dessas diferencas se torna relevante ao pensarmos sobre os efeitos das

politicas educacionais neoliberais na educagdo. Conclui-se que esta geracdo de estudantes é



131

fortemente marcada por um evento historico significativo, e € fundamental acompanhar de perto
suas trajetorias e desafios em meio a esse contexto. Como nos lembra o estudante T3E2, “o

desafio ¢ lidar com essa situacao”.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) para participar voluntariamente de uma
pesquisa chamada ""Estudo sobre a conectividade dos estudantes do Ensino Médio durante
0 Ensino Remoto Emergencial em Goias™. A pesquisa esta sendo realizada por Lais Klennys
Cardoso Silva de Almeida, estudante do Programa de Pds

Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Goias, sob a orientacdo da
Professora Doutora Carla Conti de Freitas.

O objetivo da pesquisa é entender como os estudantes do Ensino Médio se conectaram
durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Queremos ouvir as historias dos
estudantes e saber como se deu a questdo da conectividade e a tecnologia durante a pandemia.
Alguns objetivos especificos incluem analisar a politica de Ensino Remoto Emergencial do
Estado de Goias em relacdo a conectividade dos estudantes do Ensino Médio na rede publica
durante a pandemia, coletar e analisar dados sobre o acesso a tecnologia digital de informacao
e comunicacdo pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio durante a crise sanitaria da
COVID-19, e analisar as experiéncias relatadas pelos estudantes durante o periodo de Ensino
Remoto Emergencial.

Se o(a) Ser(a) concordar em permitir a participacdo do seu(sua) filho(a) estudo, sera
necessario rubricar todas as paginas e assinar o documento, que possui duas vias, uma para o(a)
Sr.(a) e outra para a pesquisadora responsavel. E importante ressaltar que o(a) Sr.(a) n&o sofrera
penalidades se decidir pela ndo participacdo do seu(sua) filho(a). Caso aceite, a pesquisadora
responsavel podera esclarecer suas davidas por e-mail (laisklennys@gmail.com), pessoalmente
ou no endereco: Av. Araguaia, N. 400, Vila Lucimar, Inhumas-GO, CEP: 75403-577. Se
precisar, também pode ligar para (62) 991448065, acrescentando o nimero 9090 para fazer uma
ligacdo a cobrar.

Se tiver duavidas, o(a) Sr.(a) pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Goids (CEP-UEG). Eles estdo localizados no Prédio da
Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, e podem ser
contatados pelo telefone (62) 3328-1439, das 8h as 12h e das 13h as 17h, de segunda a sexta-
feira. O(a) Sr.(a) também pode enviar um e-mail para cep@ueg.br. O Comité de Etica em
Pesquisa é vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que estd
subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por analisar eticamente
projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, aprovando apenas aqueles que seguem 0S
principios estabelecidos pelas resolucdes, normativas e complementares.

A leitura deste documento de Consentimento Livre e Esclarecido deve levar
aproximadamente vinte minutos, e a participacao na pesquisa sera de cerca de quarenta minutos

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo desta pesquisa € a curiosidade em conhecer mais sobre os estudantes do
Ensino Médio na cidade de Campestre de Goias, Goids. A pandemia de COVID-19 trouxe
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grandes mudancas e queremos entender suas consequéncias. A pesquisa se torna relevante
porque estamos enfrentando uma situacdo Unica e critica que deixara marcas duradouras. Além
disso, é importante discutir as politicas de Ensino Remoto Emergencial (ERE) do Estado de
Goias de forma critica.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a conectividade da comunidade escolar
durante o periodo de ensino remoto emergencial (ERE) por meio das narrativas de estudantes
de Ensino Médio, com idades entre 15 e 17 anos. Sera realizada no Colégio Estadual Castelo
Branco, utilizando um questionario via Google Forms e uma conversa em formato de Podcast.
As atividades ocorrerdo em um ambiente que proporcione privacidade dos participantes,
adotando uma abordagem humanizada, com escuta atenta acolhimento. A coleta de informagdes
sera restrita ao necessario para a pesquisa, sem identificacdo dos participantes por nomes,
garantindo seu anonimato e a liberdade de interromper o processo, se desejado, sem prejudicar
a pesquisa ou o participante.

Durante o Podcast sera solicitado que cada participante assine um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido em duas vias. Serd necessario obter registros sonoros e/ou
audiovisuais das conversas, mas garantiremos a confidencialidade e privacidade dos
participantes durante toda a pesquisa. Os participantes poderdo escolher se permitem ou ndo a
gravacdo e divulgacdo de sua imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa. Portanto, é
imprescindivel que rubrique dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

N&o permito a gravacdo/obtencao da imagem/voz do meu(minha) filho(a)

Permito a gravacdo/obtencdo da imagem/voz do meu(minha) filho(a). Em caso

depermissdo da gravacdo/obtencdo da imagem/voz:

() Permito a divulgacdo da imagem/voz do meu(minha) filho(a) nos resultados
publicados da pesquisa.

() N&o permito a divulgagdo da imagem/voz do meu(minha) filho(a) nos

resultadospublicados da pesquisa.

—~
~— =

Riscos e formas de minimizéa-los:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa
0s riscos para o seu filho(a) séo minimos, queremos garantir que seu(sua) filho(a) participe sem
enfrentar muitos riscos, como desconforto, estresse, cansago ou constrangimento. A
pesquisadora vai fazer o possivel para reduzir esses problemas. As respostas serdo mantidas em
segredo e confidenciais, usadas apenas para fins cientificos. Vamos trata-los de forma humana,
ouvindo atentamente e respeitando suas informacdes. Ndo vamos identificar suas respostas pelo
nome, entdo sua participacdo sera andnima. O(A) Sr.(a). tem de plena liberdade de recusar a
participacdo do seu(sua) filho(a) ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma para pesquisa para o aluno ou vocé mesmo. E se tiver qualquer davida,
vamos explicar tudo o que o(a) Sr.(a) precisa saber para responder as perguntas.

Se julgar necessario, o(a) Sr.(a) dispbe de tempo para que possa refletir sobre a
participacdo do seu filho(a), consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.
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Assisténcia:

Queremos deixar claro que seu(sua) filho(a) ndo é obrigado(a) a participar deste
estudo. A decisdo de fornecer informac6es e colaborar é totalmente voluntéaria. Se o(a) Sr(a)
decidir ndo permitir a participacdo ou desistir a qualquer momento, ndo sofrera consequéncias
negativas. Os pesquisadores estao disponiveis para responder a qualquer pergunta que o(a) Sr.(a)
possa terdurante todo o processo da pesquisa. Caso seu(sua) filho(a) sinta qualquer desconforto,
estamosaqui para oferecer assisténcia imediata e completa, sem nenhum custo. Isso inclui
qualquer danodireto ou indireto, imediato ou tardio, que possa ocorrer devido a sua participacdo
na pesquisa.Se o(a) Sr.(a) se sentir desconfortavel por qualquer motivo, podemos interromper a
participacdodo seu(sua) filho(a) na entrevista a qualquer momento, e isso ndo terd nenhum
efeito negativo ouprejudicial.

Beneficios:

O objetivo deste trabalho é promover uma discussdo mais profunda sobre as politicas
educacionais para o ensino médio. Queremos entender como a politica de inovacdo educacéo
conectada foi implementada em diferentes formas de oferecer o ensino médio no Estado de
Goias. Esperamos que essa pesquisa ajude a melhorar o entendimento dessas politicas e
contribua para o desenvolvimento da educagdo no ensino médio, promovendo a qualidade do
ensino e a conectividade dos estudantes. Os resultados da pesquisa serdo divulgados de forma
clara e acessivel para a comunidade.

Indenizacéo:

Caso haja algum dano durante a participacdo na pesquisa, tanto os previstos como
0S néo previstos no documento de consentimento, o(a) Sr.(a) tem o direito de buscar
indenizacdo por meio de decisbes judiciais, se for o caso. N&o sera fornecida nenhuma
compensacao financeirapela participacdo no estudo, porém, se o(a) Sr.(a) tiver algum gasto
relacionado, como transporte ou alimentacdo, eu, como pesquisadora responsavel, farei o
ressarcimento. Em qualquer momento do estudo, o(a) Sr.(a) pode entrar em contato comigo, a
pesquisadora responsavel, para esclarecer quaisquer davidas que surgirem. Os resultados da sua
participacdoestardo disponiveis para consulta a qualquer momento. Ao final da pesquisa, da
defesa e da aprovacdo, disponibilizaremos o trabalho completo. Desde o primeiro contato, a
pesquisadora fornecera os dados de contato, como telefone e endereco de e-mail, e os
participantes poderdo solicitar mais informacdes em qualquer fase do desenvolvimento da
pesquisa.

Resultados

Os resultados da pesquisa serdo divulgados de forma acessivel e disponibilizados de
maneira que seja facil de compreender e utilizar para todos os interessados. Nossa intengéo €
garantir que as informacdes obtidas sejam compartilhadas de maneira clara e transparente, de
modo a serem acessiveis a um amplo publico, independentemente de suas habilidades ou
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conhecimentos especificos. Além disso, nos esforgaremos para utilizar formatos e plataformas
que facilitem o acesso e a compreensdo dos resultados, promovendo a disseminacdo aberta e
inclusiva do conhecimento gerado pela pesquisa.

Declaragédo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as
informacdes acimae que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita
por danos diretose indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que
suas informagdesserdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do
estudo quando quiser, sem qualquer penalizagcdo. Se tiver algum custo por participar da
pesquisa, seraressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar
indenizacgdo, conformedecisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de
dados somente serd iniciada ap6s a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracdo do(a) Responsavel do Participante

B, ottt e e s r e rreeeessa L brerrrraeets s abrrrrrraeeessaabrbbrrresaaaaas , discuti
com apesquisadora Lais Klennys Cardoso Silva de Almeida sobre a minha decisdo em permitir
a participacdo do meu(minha) filho(a) como voluntario(a) do estudo “Politicas de Ensino
Remoto Emergencial em Goias: um estudo sobre conectividade dos estudantes do Ensino
Médio”. Ficaram claros para mim quais séo os propésitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é voluntaria e isenta
de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades
ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.Campestre de

Goias/Go,  de de 2023.

Declaro que concordo que meu(minha) filho(a)

(nome completo do menor de 18 anos) participe desta pesquisa.

Assinatura do(a) Responsavel legal
Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
Data:_ [/ /
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APENDICE B
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“Politicas de Ensino Remoto Emergencial em Goids: um estudo sobre conectividade dos
estudantes do Ensino Médio”, meu nome € Lais Klennys Cardoso Silva de Almeida. Seu
responsavel permitiu que vocé participe. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser
e ndo tera nenhum problema se desistir.

Se tiver alguma duvida, pode entrar em contato comigo, Lais Klennys Cardoso Silva
deAlmeida por e-mail (laisklennys@gmail.com) ou telefone, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do seguinte contato telefonico: (62)991448065.
Vocé também pode entrar em contato com a professora Dra. Carla Conti de Freitas pelo e-mail
carla.freitas@ueq.br.

Se precisar, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa
daUniversidade Estadual de Goias (CEP-UEG), por telefone: (62) 3328-1439, funcionamento:
8has 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira ou por e-mail: cep@ueg.br.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a conectividade da comunidade escolar
durante o periodo de ensino remoto emergencial (ERE) por meio das narrativas de estudantes
de Ensino Médio. Sera realizada no Colégio Estadual Castelo Branco, utilizando um
questionario via Google Forms e uma conversa em formato de Podcast. As atividades ocorrerdo
em um ambiente que proporcione privacidade dos participantes, adotando uma abordagem
humanizada, com escuta atenta acolhimento. A coleta de informacdes seré restrita ao necessario
para a pesquisa, sem identificagcdo dos participantes por nomes, garantindo seu anonimato e a
liberdade de interromper o0 processo, se desejado, sem prejudicar a pesquisa ou o participante.

Os riscos do estudo sdo minimos e estdo relacionados principalmente a possiveis
desconfortos emocionais, estresse, cansaco e disponibilidade de tempo para responder ao
questionario. A pesquisadora fara esforcos para minimizar esses riscos, assegurando ao
participante a confidencialidade e o uso exclusivamente cientifico das respostas. Em caso de
qualquer problema, assisténcia sera oferecida sem custos, e o0 participante tera o direito de
buscar indenizacao, se necessario. Os beneficios do estudo incluem contribuir para discussoes
sobre politicas de ensino remoto emergencial e conectividade dos estudantes do Ensino Médio.
Os resultados serdo divulgados, mas o nome do participante ndo serd mencionado. Fique a
vontade para tirar qualquer davida a qualquer momento.
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Eu, aceito  participar  da pesquisa
“Politicas de Ensino Remoto Emergencial em Goias: um estudo sobre conectividade dos
estudantes do Ensino Médio”. Entendi que posso desistir de participar a qualquer momentoe que
isto ndo terd nenhum problema. As pesquisadoras tiraram minhas duvidas e conversaramcom
0S meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento, li e concordo em participar
da pesquisa.

Campestre de Goiés/Go, de de 2023.

Assinatura do(a) participante de pesquisaData: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel
Data: / /



APENDICE C

Lista dos participantes da pesquisa divididos quanto a turno:

PARTICIPANTES
Matutino Noturno
T1E1 T3E1
T1E2 T3E2
T1E3 T3E3
T1E4 T3E4
T1E5 T3E5
T1EG6 T4E1
T1E7 T4E2
T2E1 T4E3
T2E2 T4EA4
T2E3 T4E5
T2E4 T5E1
T2E5 T5E2
T2E6 T5E3
T2E7 T5E4
T2ES8 T5E5
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ANEXO A
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politicas de Ensino Remoto Emergencial em Goiés: um estudo sobre a
conectividadeno ensino médio

Pesquisador: LAIS KLENNYS CARDOSO SILVA DE ALMEIDA

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 68689423.3.0000.8113

Instituicdo Proponente: UEG - Campus Inhumas

Patrocinador Principal: Financiamento ProprioDADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.296.897

Apresentacdo do Projeto: As informacdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”,
"Objetivo da Pesquisa” e "Avalia¢do dos Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informacdes
Basicas da Pesquisa ("PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO_2047618.pdf", de
12/04/2023, “PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2047618.pdf’, de 05/06/2023,
PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_2047618.pdf de 03/08/2023) e projeto detalhado
("Projeto.pdf", de 27/02/2023 e “Projeto_Plataforma_br.pdf”, de 05/06/2023).

Resumo:

O surgimento de uma pandemia a qual o0 mundo néo estava preparado, gerou uma forte crise
econdmica e sanitaria. Pensando em conter o contagio da Covid-19, o Estado recorreu ao fechamento
das escolas e a adocao de um Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para tanto, a conectividade passou a
ser considerada como fundamental, inclusive na educacéo, visto que, a imerséo na cultura digital foi
acelerada pelo processopandémico vivido. Frente a tal conjuntura, o presente projeto de pesquisa tem
como objetivo discutir as Politicas de Ensino Remoto Emergencial em Goias, investigar a conectividade
da comunidade escolar a partir das narrativas de estudantes do Ensino Médio. Deste modo a pesquisa se
justifica pela necessidade deestudar as politicas publicas no ERE dentro do periodo no periodo
pandémico, por promulgar o debate a respeito da educacdo publica e, assim, analisar o alcance de
politicas publicas que garantam o direito de acesso e permanéncia na escola, assegurado no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) e na Constituicdo Federal (CF), visando as proximas geracOes. Para
sua execucdo, dentro desta pesquisa, de carater exploratério e qualitativo, serd desenvolvido um estudo
de caso visando a analise das narrativas dosestudantes do Ensino Médio de Campestre de Goias, que
passaram por dois anos no ERE e um ano em umareadaptacdo ao ensino presencial. Para a analise foi
utilizada uma fundamentacao teérica com autores que se ocupam de tal tematica, tais como Lévy (2000);
Prodanov e Freitas (2013); Gil (2017); Sacavino e Candau (2020).

Introducdo:

[...]

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa é que a pandemia do novo coronavirus se tornou
um marco historico e pensar em suas consequéncias € uma necessidade social. Posto isso, a ideia da
pesquisa surge frente a um cendrio de recessdo econdmica, em vista do estado de calamidade publica
decorrente da pandemia e se torna relevante ndo somente por seu ineditismo, mas por estarmos
vivenciando uma situa¢doimpar e critica que deixara sequelas que precisamos conhecer da melhor
forma. Para isso, é imprescindiveldiscutirmos de modo critico as politicas publicas ERE do Estado de
Goias.

A vulnerabilidade social crescente € motivacdo para a realizacdo desta pesquisa, visto que é
preciso que hajaa denincia do projeto politico de precarizacdo da educagdo publica brasileira,



principalmente com a perspectiva neoliberal que tem tomado o Estado, promulgando a
problematizacdo das realidades existentes. Sendo assim, a analise das politicas de ensino
remoto emergenciais se torna necessarias tanto quanto a necessidade de compreender a cultura
digital a qual estamos imersos e 0s vestigios deixados por esta crise sanitaria que vivemos.

[...]

O desenvolvimento deste trabalho se d& por meio da analise dos dados disponiveis
que estardo disponiveis pela secretaria de educacdo do Estado referentes ao municipio de
Campestre de Goiés no tocante aos anos de 2019 a 2023. A cidade de Campestre de Goiés fica
situada na regido da Bacia do Paranaiba, a 54 km da capital do Estado de Goias, possui uma
populagéo de 3.610 habitantes, segundo dados da prefeitura. [...]. Aescolha de uma cidade do
interior do Estado se deu, pois, concordando com Candau e Sacavino (2020, p.127), que
chamam ateng¢ado para “a brecha entre areas urbanas e rurais, assim como entre os diferentes
grupos socioecondmicos ¢ grande”. Assim, a amostragem de uma cidade interiorana que
possui populagdo rural e urbana “possibilita de conseguirmos ndo s6 uma aproximagdo com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da
realidade presente no campo” (Minayo, 2002, p 51).

Hipotese:

A politica de ensino remoto emergencial negligenciou os alunos de ensino médio
guanto a conectividade, afetou a vida dos estudantes tanto da cidade quanto da zona rural o que
provocou um afastamento do contexto escolar.

Metodologia Proposta:

[...] trata-se de uma pesquisa aplicada, visto que existe a busca quanto a aplicagdo
pratica de conhecimentospara a solucdo de problemas sociais, segundo Prodanov e Freitas
(2013). Quanto ao método de abordagema pesquisa compreendemos que o materialismo
historico-dialético atende melhor a proposta, visto que segundo Netto (2011, p.21) o objeto da
pesquisa independe do sujeito e do pesquisador. O objetivo seria entdo apreender a estrutura e
dindmica do objeto, entendé-lo com um processo tanto no intercdmbio de culturas quanto na
ordem produtiva, isto é, trata-se de descobrir as leis fundamentais que definem a ordem social
dos homens durante sua historia.

A pesquisa é exploratéria, pois segundo Gil (2017, p. 41), esta metodologia é mais
flexivel na sua organizagdo, podendo assim abrir para consideraces mais vastas, tanto com
bibliografia, quanto com estudo de caso. A metodologia exploratoria se aplica ainda ao nosso
estudo, visto que teremos um caréater descritivode determinada populagéo ou fenémeno.

O estudo de caso possibilita a penetracdo na realidade social, ndo conseguida pela
analise estatistica (...) Noestudo de caso as diferencas internas e 0s comportamentos desviantes
da “média” sdo revelados, ¢ ndo escondidos atras de uma suposta homogeneidade
(Goldenberg. 2009 p. 34) O estudo também possui uma abordagem qualitativa, posto que, de
acordo com estas metodologias, é nos dada a possibilidade de umamelhor visdo e compreensao
do contexto da conectividade no periodo pandémico, a partir de dados coletados na pesquisa de
campo, IDEB e Censo Escolar.

O aumento da familiaridade com o problema proposto também acaba por acolher
melhor o cerne da pesquisa,uma vez que pretende observar e compreender os mais variados
aspectos relativos ao fenbmeno social em debate neste projeto.

A técnica de analise de dados serd a andlise de conteldo por meio de um
software para analise qualitativa - Webqgda.

Dessa maneira, serdo utilizados como base de dados as seguintes plataformas:
Biblioteca Digital de Teses eDissertacbes, CAPES, Google Académico e SCIELO, sendo
utilizados como descritores as palavras-chave:ensino remoto emergencial, tecnologia digital,
ensino médio. Além de documentacdo direta em uma atividade escrita aplicada e indireta de
documentos da escola e da legislacéo estadual.

Os instrumentos de pesquisa incluem um formulario eletrénico no Google Forms para
coleta de dados e umasessao presencial no formato de podcast para obter narrativas dos alunos.

A pesquisa serd realizada a partir das seguintes etapas:

Campo de Pesquisa: A pesquisa consiste em realizar entrevistas em formato de
podcast com os alunos do terceiro ano do Ensino Médio, visando obter suas perspectivas,
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experiéncias e opinides sobre temas relacionados a educacdo durante o Ensino Remoto Emergencial.

Entrada em campo: A entrada em campo ocorrerd apds a aprovacdo do comité de ética. A
abordagem aos participantes sera feita por meio de convite formal, com autorizagdo prévia da escola e
direcionada a turmade 3° ano do Ensino Médio.

Forma de abordagem dos possiveis participantes: O convite serd claro, explicando os
propésitos, beneficiose possiveis riscos da pesquisa. Sera enfatizado que a participacdo é voluntaria,
garantindo confidencialidade e anonimato das respostas. Reunides prévias serdo realizadas com a
coordenacdo da escola, professores e profissionais envolvidos para alinhar expectativas e garantir o
cumprimento de principios éticos.

Obtencédo do TALE / TCLE: Os alunos serdo informados antecipadamente sobre o projeto de
entrevistas emformato de podcast e convidados a participar voluntariamente. O consentimento sera
solicitado, explicandoclaramente os propoésitos, beneficios e possiveis riscos envolvidos.

Aplicacdo dos instrumentos: Sera estabelecido um cronograma de entrevistas, levando em
consideracdo a disponibilidade dos alunos. Um formulario Google Forms sera disponibilizado para
preenchimento apds a autorizagdo. Durante as entrevistas, sera feita uma introducéo sobre o podcast e
utilizada um roteiro para conduzir a conversa. Os topicos a serem abordados incluem a experiéncia de
aprendizado durante a pandemia, desafios enfrentados, estratégias adotadas, diferencas entre o ensino
remoto e presencial, apoio recebido, recursos online utilizados, adaptacéo a novas formas de avaliacéo,
vantagens e desvantagens do ensino remoto, interacdo com colegas de classe, e impacto na trajetoria
académica.

Anélise de Dados: A analise dos dados sera realizada apds a conclusdo da coleta
de informagdes no podcast e preenchimento do questionario. Sera realizado um trabalho minucioso de
coleta, organizacdo e interpretacdo dos dados.

Metodologia de Analise de Dados:

O contexto dessa pesquisa parte da escola estadual presente no municipio de Campestre de
Goias, que por sua vez, acolhe alunos tanto do assentamento de canudos, quanto da zona rural e da propria
cidade. A analise documental comecara a partir da aprovacdo deste comité de ética. Apenas a
pesquisadora e sua orientadoraterdo acesso aos dados coletados, sendo necessarios para a producédo da
dissertacdo. Todos os documentos edados elaborados durante o processo empirico serdo armazenados
pelo pesquisador por até 5 anos, apds os quais serdo perfurados e descartados de forma sustentavel e
todas as midias serdo excluidas.

Critério de Incluséo:

Os participantes da pesquisa serdo os estudantes do terceiro ano do ensino médio, que
passaram 0 9° e 1° ano no ensino remoto, viveram a fase de readapta¢do no 2° ano e no curso da pesquisa
estardo encerrando oensino médio. A escolha da cidade se deu pela ampla amostragem no municipio de
Campestre de Goias, quese propde a atender os alunos de meio Rural e Urbano.

Critério de Exclusao:
N&o consta.

Tamanho da Amostra no Brasil: 400bjetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Investigar a conectividade da comunidade escolar a partir da narrativa dos estudantes de
ensino médio noperiodo de ensino remoto emergencial.

Objetivos secundarios:

. Analisar a politica de ERE do Estado de Goias em relagdo ao acesso dos estudantes do
ensino médio;
. Identificar e analisar dados referentes ao acesso dos estudantes de terceiro ano do

ensino médio atecnologia digital de informacdo e comunicacao

(TDIC), durante a crise sanitaria mundial da covid-19;

. Discutir o acesso digital dos estudantes da rede publica durante a pandemia;

. Analisar as experiéncias dos estudantes com o ensino remoto emergencial. Avalia¢do
dos Riscos e Beneficios:



Riscos:

O estudo pode oferecer risco minimo de origem emocional devido ao desconforto,
estresse, probabilidade de constrangimento, disponibilidade de tempo para responder ao
questionario. A pesquisadora tentara minimizar o risco ao esclarecer aos participantes a
confidencialidade de suas respostas, que serdo consideradas confidenciais e utilizadas apenas
para fins cientificos; ndo identificar nomes para garantir seuanonimato e a possibilidade de
interromper o processo a qualquer momento sem causar danos e prejuizos aoestudo e a si
mesmos, e garantir respostas a necessaria explicacao do problema.

Serdo observados, cumpridos e garantidos todos os preceitos éticos e as normas
aplicdveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodol6gicos
envolvam a utilizagdo de dados diretamente obtidos com os participantes.

Beneficios:

Dentre os possiveis beneficios a academia e aos professores prevemos a
oportunidade de pensar a politica de ensino remoto emergencial, especificamente as politicas
voltadas aos estudantes de Ensino Médio. Considera-se que esta pesquisa oportunizara, dentro
dos limites, a comunidade académica uma discussdo mais aprofundada do processo das
politicas educacionais voltadas a essa etapa da educagdo formal, bem como contribuir com a
compreensdo sobre parte da implementacdo de politica de inovagdo educagdo conectada
(PIEC) no Estado de Goiés, a partir do estudo de caso de um municipio que possui uma
diversidadesignificativa na modalidade de oferta do ensino médio.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Verificar item "Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.Consideragdes
sobre 0s Termos de apresentacao obrigatoria: Verificar item "Concluses ou Pendéncias e
Lista de Inadequages”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Prezado/a pesquisador/a,

Os elementos postos a seguir, como Lista de inadequacgdes e pendéncias emitidas
no parecer CEP n. 6.288.345,visam garantir as exigéncias legais e deverdo ser respondidas
no prazo maximo de 30 dias a partir da data de envio do parecer consubstanciado pelo CEP.
Apds esse prazo, o protocolo serAARQUIVADO.

1. Quanto ao Projeto Detalhado e as Informagdes Basicas da Pesquisa — referente
aos "PB_INFORMAGCOES BASICAS DO _PROJETO 2047618.pdf", de 12/04/2023,
“PB_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO 2047618.pdf”, de 05/06/2023,
"Projeto.pdf", de 27/02/2023 ¢ “Projeto_Plataforma br.pdf”, de 05/06/2023:

1. Local de realizag&o da pesquisa

Todos os protocolos de pesquisa devem conter, obrigatoriamente, os locais onde
ocorrerdo as etapas da pesquisa. Afirma-se, no projeto detalhado, que sera usada a producao
textual de alunos, mas néo ha indicagdodo local em que esse tipo de dado sera gerado: “Uma
sessdo presencial composta de uma atividade escrita com o intuito de colher narrativas partindo
de uma proposta ainda a ser definida” (p. 12). Portanto, solicita-Se inserir, no projeto
detalhado, informacOes sobre o local de realizacdo da pesquisa, isto €, a escola na quala
pesquisa ocorrera (Norma Operacional CNS n.° 001, de 2013, item 3.4.1.5).

RESPOSTA (referente a versdo 2): A descricdo da metodologia foi alterada, de
forma a contemplar a solicitagdo apresentada neste item.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2. Metodologia

A descricdo da metodologia da pesquisa € insuficiente para a analise ética. Solicita-
se inserir, no projeto detalhado, a descrigdo pormenorizada dos seguintes itens: a) campo de
pesquisa; b) entrada em campo; c) forma de abordagem/recrutamento dos possiveis
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participantes; d) forma de obtencdo do registro/termo de consentimento/assentimento livre e esclarecido;
e) forma de aplicacdo dos instrumentos.

RESPOSTA (referente a versdo 2): A descricdo da metodologia foi alterada, de forma a
contemplar a solicitacdo apresentada neste item. Foram inseridos topicos esclarecendo cada um dos itens
mencionados napendéncia.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3. Detalhes das etapas da pesquisa em ambiente virtual

De acordo com a metodologia apresentada, o instrumento “Questionario” sera aplicado via
Google Forms. Assim, solicita-se que conste, na metodologia do Projeto Detalhado, a explicacdo de
todas as etapas/fases ndo presenciais do estudo, incluindo o link para acesso do(s) documento(s) que
serdo apresentados ao candidato a participante de pesquisa e aos participantes de pesquisa (Carta
Circular n.° 1/2021- CONEP/SECNS/MS, item 1.1).

RESPOSTA (referente a versdo 2): O link de acesso ao formulario e os procedimentos de
pesquisa digital foram incluidos no projeto detalhado (p. 14).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2. Quanto ao Termo/Registro de Consentimento/Assentimento Livre e Esclarecido,
referente aosarquivos
TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO.pdf, de 03/2023,
15/“TERMO_DE_ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO .pdf”, de 06/04/2023 ¢
“TERMO_DE_CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO responsaveis.pdf” de
03/08/2023, postado na Plataforma Brasil:

1. Quanto ao acesso aos resultados e retorno a comunidade

Solicita-se incluir, no Termo do Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o compromisso
do/a pesquisador/a em divulgar os resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou a populacao
que foipesquisada (Resolucdo CNS n.° 510, de 2016, Artigo 3°, Inciso I1V; Artigo 17, Inciso VI).

RESPOSTA (referente a versdo 2): O compromisso de dar retorno a comunidade pesquisada
foi inserido NnoTALE. Uma nova versdo do TCLE, a ser dirigido aos pais e/ou responsaveis, nao foi
apresentada.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA

RESPOSTA (referente a versdo 3): Uma nova versdo do TCLE, a ser dirigido aos pais e/ou
responsaveis, foi apresentada.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2. Quanto a linguagem

O Registro/Termo do Consentimento Livre e Esclarecido e/ou do Assentimento Livre e
Esclarecido é o meiopelo qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante ou de
seu responsavel legal, sob forma escrita, sonora, imagética, ou em outras formas que atendam as
caracteristicas da pesquisa e dos convidados a participar dela, devendo conter informaces em
LINGUAGEM CLARA E DE FACIL ENTENDIMENTO para o suficiente esclarecimento sobre a
pesquisa (Resolucdo CNS n.° 510, de 2016, Artigo 15). Tanto o TCLE quanto o TALE apresentam
trechos de dificil compreenséo; alguns sdo uma merareproducgdo de parte do projeto de pesquisa. Por
exemplo, os trechos que apresentam os objetivos da pesquisabasicamente reproduzem o que esti no
projeto:

“O objetivo desta pesquisa € investigar a conectividade da comunidade escolar a partir da
narrativa dos estudantes de Ensino Médio no periodo de ERE, como objetivos especificos elencamos:
Analisar a politicade ERE do Estado de Goias em rela¢do ao acesso digital dos estudantes de Ensino



Médio da rede pablica durante a pandemia; Identificar e analisar dados referentes ao acesso
dos estudantes de terceiro ano do Ensino Médio a tecnologia digital de informacdo e
comunicacdo (TDIC), durante a crise sanitaria mundial da covid-19; Analisar as narrativas dos
estudantes do Ensino Médio sobre as experiéncias no periodo do ERE.” (TCLE, p. 2).

“O objetivo desta pesquisa € investigar a conectividade da comunidade escolar a
partir da narrativa dos estudantes de Ensino Médio no periodo de ERE, como objetivos
especificos elencamos: Analisar a politicade ERE do Estado de Goias em relagdo ao acesso
digital dos estudantes de Ensino Médio da rede publica durante a pandemia; Identificar e
analisar dados referentes ao acesso dos estudantes de terceiro ano do Ensino Médio a
tecnologia digital de informacéo e comunicacdo (TDIC), durante a crise sanitaria mundial da
covid-19; Analisar as narrativas dos estudantes do Ensino Médio sobre as experiéncias no
periodo doERE” (TALE, p. 1).

Portanto, solicita-se adequacao.

RESPOSTA (referente a verséo 2): O documento foi reformulado, com alteracéo da
linguagem, conformesolicitado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3. Quanto aos beneficios

Define-se beneficio da pesquisa como as “contribui¢des atuais ou potenciais da
pesquisa para 0 ser humano, para a comunidade na qual estd inserido e para a sociedade,
possibilitando a promocéo de qualidade digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis,
sociais, culturais e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado” (Resolugdo CNS n.° 510,
de 2016, Artigo 2.°, Inciso Il1; Artigo 17, Inciso V),sem incluir beneficios ao/a pesquisador/a.
Expde-se no TCLE e TALE os beneficios com foco na comunidade académica em geral:

“Dentre os possiveis beneficios a academia e aos professores prevemos a
oportunidade de pensar a politica de ensino remoto emergencial, especificamente as politicas
voltadas aos estudantes de Ensino Médio. Considera-se que esta pesquisa oportunizara, dentro
dos limites, a comunidade académica uma discussdo mais aprofundada do processo das
politicas educacionais voltadas a essa etapa da educacéo formal” (TCLE,p. 4).

“Ha coisas boas que podem acontecer, dentre os possiveis beneficios a academia e
aos professores prevemosa oportunidade de pensar a politica de ensino remoto emergencial,
especificamente as politicas voltadas aosestudantes de Ensino Médio. Considera-se que esta
pesquisa oportunizara, dentro dos limites, a comunidade académica uma discussdao mais
aprofundada do processo das politicas educacionais voltadas a essa etapa daeducacao formal,
bem como contribuir com a compreensdo sobre parte da implementacdo de politica de
inovacdo educacdo conectada (PIEC) no Estado de Goiés, a partir do estudo de caso de um
municipio que possui uma diversidade significativa na modalidade de oferta do ensino médio.”
(TALE, p. 2).

Desse modo, solicita-se informar, com clareza, no Registro do Consentimento Livre
e Esclarecido e/ou do Assentimento Livre e Esclarecido quais serdo os beneficios, diretamente
relacionados a pesquisa, para o participante da pesquisa, para a comunidade na qual esta
inserido e para a sociedade.

RESPOSTA (referente & versdo 2): As possiveis contribui¢cfes da pesquisa a
comunidade pesquisada foraminseridas no TALE, com énfase nos beneficios dirigidos a
comunidade escolar como um todo. Uma nova versdo do TCLE, a ser dirigido aos pais e/ou
responsaveis, nao foi apresentada.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA
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RESPOSTA (referente a versao 3):
Uma nova versdo do TCLE, a ser dirigido aos pais e/ou responsaveis, ndo foi apresentada,
contendo com adequacdo solicitada.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
4, Quanto a numeracao de paginas

De forma a garantir sua integridade, o documento deve apresentar a numeragdo das paginas,
recomendando-se, ainda, que essa seja inserida de forma a indicar, também, o nimero total de paginas,
por exemplo: 1 de 2, 2 de 2. Solicita-se adequacao.

RESPOSTA (referente a versdo 2): As paginas foram corretamente inseridas no TALE. A
solicitagdo nao foi atendida no TCLE a ser dirigido aos pais e/ou responsaveis.
ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA

RESPOSTA (referente a versao 3): A solicitacdo foi atendida no TCLE a ser dirigido aos pais
e/ou responsaveis. i
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

5. Quanto ao destinatario do TCLE

Segundo a metodologia e objetivos apresentados, pesquisa sera feita com participantes
menores de idade. Portanto, o TCLE deve ser redigido de forma a expor aos pais e/ou responsaveis que
o/a menor que estd sobsua guarda esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Solicita-se
adequacao. Ressalte-se que este CEP apresenta, em sua pagina, um modelo de TCLE dirigido aos
pais/responsaveis.

RESPOSTA (referente a versdo 2): O protocolo nao inclui um TCLE dirigido aos pais e/ou
responsaveis. ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA

RESPOSTA (referente a versdo 3): O TCLE dirigido aos pais e/ou responsaveis foi incluido
noprotocolo. ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3. Quanto ao Termo de Compromisso

O documento esta sema assinatura da orientadora. Solicita-se adequag&o.

RESPOSTA (referente a versdo 2): O documento, com a assinatura da orientadora, foi
inserido naplataforma.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA CONCLUSAO DO PARECER: APROVADO.



Considerac@es Finais a critério do CEP:

Prezado/a pesquisador/a,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente
protocolo APROVADO. Reiteramos a importdncia deste Parecer Consubstanciado e
lembramos que os relatorios de pesquisa devemser enviados semestralmente, comunicando ao
CEP a ocorréncia de eventos adversos esperados ou ndo esperados, conforme disposto na
Norma Operacional do CNS n. 001/2013 via modelo de relatério disponivel no site do
CEP/UEG. A submissao devera ocorrer no formato de NOTIFICACAO via Plataforma Brasil.
Oprazo para a entrega do relatério final (modelo também disponivel no site do CEP/UEG), via
notificacdo naPlataforma Brasil, é de até 30 dias ap6s o encerramento da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Arquivo Postagem Autor Situacao

Documento

TCLE / Termos [TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIV|03/08/2023 |LAIS KLENNYS  |Aceito

de R

Assentimento/ |E_E_ESCLARECIDO_responsaveis.pdf|16:17:26  |CARDOSO SILVA

Justificativa de DE ALMEIDA

Outros Termo_d_compromisso.pdf 05/06/2023 [LAIS KLENNYS  [Aceito
21:57:36 CARDOSO SILVA

Projeto Projeto_Plataforma_br.pdf 05/06/2023 [LAIS KLENNYS  [Aceito

Detalhado /

Brochura 21:43:.08 |CARDOSO SILVA

TCLE / Termos [Tale_doc.pdf 05/06/2023 [LAIS KLENNYS  [Aceito

de

Assentimento / 21:42:23 [CARDOSO SILVA

Justificativa de DE ALMEIDA
Declaragdo de[Termo_de_anuencia.p | 06/04/2023 |LAIS KLENNYS |Aceito
Instituicdo e  (df 18:09:14 |CARDOSO

SILVA
Outros Questionario.pdf 06/04/2023 [LAIS KLENNYS |Aceito

18:06:22 |CARDOSO

SILVA
Folha de folha_de_rosto.pdf 15/03/2023 |LAIS KLENNY'S |Aceito
Rosto 22:35:29 |CARDOSO

SILVA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: N&o

Assinado por:

ANAPOLLIS, 12 de setembro de 2023

MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA

(Coordenadora)



