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FERNANDES, Estella Oliveira Barbosa. Exploragao de lexical bundles com o
pronome you em legendas de filmes norte-americanos: proposta de sequéncia
didatica para o ensino da léxico-gramatica da lingua inglesa baseada em cérpus
(Mestrado em Lingua, Literatura e Interculturalidade) — Campus Cora Coralina,
Universidade Estadual de Goias, 2024.

RESUMO

Os filmes representam uma rica fonte de pesquisa cultural e linguistica, refletindo néo
apenas aspectos importantes da cultura dos falantes nativos, mas, também nuances
da linguagem oral cotidiana. Nesse sentido, este estudo explora legendas de filmes
em lingua inglesa com o objetivo geral de identificar lexical bundles, sequéncias de
palavras, que contém o pronome you. Nosso objetivo especifico € propor uma
sequéncia didatica para o ensino de inglés e analisar o Documento Curricular para
Goias (GOIAS, 2019) no que se refere ao tratamento da proficiéncia oral. A presente
pesquisa sera conduzida sob orientacdo da Linguistica de Cérpus: Berber Sardinha
(2004; 2012, 2023), Biber (2009), Cortez (2015), Gray e Egbbert (2019), Levshina
(2017), entre outros. A partir de um repositério especializado em legendas de filmes,
compilamos um coérpus composto por 10.044 filmes, com aproximadamente
91.000.000 de palavras. O processamento linguistico-computacional foi realizado pela
ferramenta WordSmith Tools, verséo 8 (SCOTT, 2021). Os resultados obtidos indicam
uma alta frequéncia dos seguintes lexical bundles: "what are you doing"”, "what do you
mean", "what do you think", "what do you want" e "do you want to", ou seja, padrdes
recorrentes de uso do pronome you em contextos diversos, proporcionando uma visao
da linguagem utilizada por falantes nativos. Nosso trabalho pode servir como uma
referéncia de um registro oral, muitas vezes negligenciado por métodos e livros

didaticos tradicionais.

Palavras-chave: Linguistica de Corpus; inglés falado; registro oral; lexical bundles;
sequéncia didatica



ABSTRACT

Movies represent a rich source of cultural and linguistic research, reflecting not only
important aspects of native speakers' culture but also nuances of everyday oral
language. In this sense, this study explores subtitles of English-language films with the
overall goal of identifying lexical bundles, sequences of words, containing the pronoun
"you". Our specific objective is to propose a didactic sequence for English teaching
and to analyze the Curricular Document for Goias (GOIAS, 2019) regarding the
treatment of oral proficiency. The present research will be conducted under the
guidance of Corpus Linguistics: Berber Sardinha (2004; 2012, 2023), Biber (2009),
Cortez (2015), Gray and Egbbert (2019), Levshina (2017), among others. From a
specialized repository of movie subtitles, we compiled a corpus composed of 10,044
films, with approximately 91,000,000 words. The linguistic-computational processing
was carried out by the WordSmith Tools, version 8 (SCOTT, 2021). The results
obtained indicate a high frequency of the following lexical bundles: "what are you
doing", "what do you mean", "what do you think", "what do you want", and "do you want
to", that is, recurring patterns of the use of the pronoun "you" in diverse contexts,
providing an insight into the language used by native speakers. Our work can serve as
a reference for an oral record, often neglected by traditional teaching methods and
textbooks.

Keywords: Corpus Linguistics; spoken English; oral record; lexical bundles; didactic
sequence.



INTRODUGAO

Meu nome é Estella Oliveira Barbosa Fernandes, uma jovem de 24 anos natural
do interior do estado de Goias, na cidade de Anicuns, com uma populagdo de
aproximadamente 23 mil habitantes. Desde cedo, tive um interesse genuino em
aprender inglés e comecei meus estudos aos 14 anos, quando a primeira escola de
idiomas foi inaugurada na regido. No entanto, logo percebi que o ensino de inglés na
escola publica ndo atendia as minhas expectativas.

Diante da incerteza sobre qual caminho académico seguir, minha méae sugeriu
o curso de Letras. Como ja nutria um amor pela lingua inglesa e desejava contribuir
para a melhoria do ensino, decidi ingressar no curso de Letras na Universidade
Estadual de Goias, Campus Oeste, localizado a cerca de 80 quildmetros da minha
cidade natal. Durante essa jornada, enfrentei o desafio de ir e voltar diariamente para
frequentar as aulas.

Enquanto cursava a graduacéo, trabalhei como auxiliar na escola de idiomas
onde estudava inglés. Apos concluir a graduacdo, comecei a trabalhar na rede
estadual de ensino e decidi investir em minha formagao académica realizando duas
pos-graduacgdes: uma em Docéncia do Ensino Superior e outra em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Inglesa.

Durante esse periodo, surgiu em mim o desejo de ingressar no mestrado,
porém, n&o obtive sucesso na primeira tentativa. No entanto, isso ndo me desanimou.
Participei como aluna especial de algumas disciplinas, onde tive meu primeiro contato
com a Linguistica de Corpus. Esse encontro despertou em mim uma reflexdo sobre
como O acesso a essa area do conhecimento poderia ter influenciado positivamente
meu préprio processo de aprendizagem.

Essa experiéncia me fez pensar em como poderia levar os principios da
Linguistica de Coérpus para meus alunos na rede publica de ensino, a fim de
proporcionar-lhes uma abordagem mais eficaz e enriquecedora no aprendizado da
lingua inglesa. Assim, surgiu o desejo de aprofundar meus estudos nessa area e
contribuir para uma educacéo de qualidade para todos.

Os filmes sdo uma excelente fonte para pesquisa, pois, neles, ha o reflexo da
cultura e da forma com que a lingua é falada no dia-a-dia dos nativos. Por meio destes,
pode-se perceber os uso de pacotes lexicais. O estudo de cdérpus fundamentado em

linguagem formulada tem sido visto como um promissor objeto por pesquisadores de
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linguistica aplicada nas ultimas décadas.

Gray e Egbbert (2019) definem registro como variagao na forma de falar ou
escrever dependendo do contexto em que ha variacdo dialetal, definida por
caracteristicas do usuario, como: sexo, idade e escolaridade. Fatores como propésito
comunicativo e relacionamento entre os falantes podem interferir no registro. Ha
diferentes estudos sobre quais sdo os parametros que definem o registro e sua
contabilizacdo, eles enumeram os parametros, sao eles: propdsito, cenario e
participantes.

Biber (2009) afirma que os estudos de registro assumem que falantes e
escritores em diferentes circunstancias terdo objetivos comunicativos diferentes e,
portanto, precisardo expressar diferentes tipos de significados e, como resultado,
tendera a depender de diferentes conjuntos de estruturas linguisticas.

De acordo com Cortez (2015), reunir lexical bundles classificando-os por meios
de suas caracteristicas gramaticais € essencial para organiza-los estruturalmente e
identificar tendéncias em registros especificos. E necessario, também, identificar
funcdes que os lexical bundles estdao executando em um determinado registro para
analisar as caracteristicas dessas expressodes frequentes.

Levshina (2017) aponta algumas vantagens para o estudo por meio do registro
legendas de filmes. Uma vez que sdo uma fonte atraente de dados que podem ser
baixados gratuitamente em muitos idiomas diferentes de varios repositorios online.

O conhecimento a respeito dessas sequéncias pode ajudar na compreenséao de
como a lingua é usada em diferentes contextos e também pode melhorar a habilidade
de producéao de textos em diferentes géneros. As legendas de filmes podem ser uma
6tima fonte de dados para estudar lexical bundles. Isso porque, nos filmes, as falas
dos personagens refletem a linguagem natural e cotidiana usada pelos falantes
nativos, incluindo collocations e outros tipos de sequéncias de palavras.

O objetivo especifico €, além de descrever conhecimento tedrico, listar lexical
bundles relacionados ao pronome pessoal you e trazer propostas de sequéncias
didaticas que trabalhem esses e outros pacotes lexicais levando em consideracao a
importancia deles juntamente com a cultura do falante nativo da lingua estudada
visando assertividade no processo de aquisigdo da lingua inglesa.

A metodologia proposta para esta pesquisa da-se por meio de leitura
bibliografica e sele¢ao de corpus presente em legendas de filmes de longa-metragem

nas modalidades de drama, suspense, romance, comédia e infantil com classificacdo
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livre.

Em seguida, o corpus é processado pelo software WordSmith Tools e dele séo
selecionados e listados os lexical bundles com o pronome pessoal you. Todo o
processo e analise serdo registrados e relacionados as concepcdes tedricas de Biber.

Ao final do processo, ha insumos para desenvolvimento de material didatico que
vise incluir os pacotes lexicais no processo de aprendizagem de lingua inglesa que
proporcionara aos aprendizes contato com a linguagem utilizada pelos nativos.

A pesquisa podera ser utilizada como fonte de pesquisa para professores,
académicos e estudantes da lingua inglesa que veem os lexical bundles como
ferramenta para intensificar a aquisigéo da lingua em questao.

O seguinte trabalho estd organizado em trés capitulos. Dessa forma, no
primeiro capitulo sao discutidas concepgdes tedricas a respeito da definicdo dos
lexical bundles e da influéncia dos mesmos no processo de aquisicao da lingua
inglesa.

No proximo capitulo, estdo listados os pacotes lexicais relacionados ao
pronome you extraidos de legendas de filmes americanos e descri¢ao e discussao do
processo.

E, por fim, serdo propostas sequéncias didaticas quem incluem os pacotes

lexicais como ferramenta para melhor compreensao da lingua falada pelos nativos.



FUNDAMENTOS TEORICOS

Este capitulo assume uma posi¢cao fundamental como alicergamento essencial
para a apreensao dos dominios linguisticos em foco, concentrando-se
meticulosamente nos fundamentos da Linguistica de Coérpus, Oralidade, Léxico-
gramatica e Ensino. O objetivo primordial é fornecer uma explanacao abrangente dos
conceitos tedricos inerentes a essas areas especificas, destacando, de maneira
particular, as definigbes de pacotes lexicais e a analise de legendas de filmes como
elementos centrais de investigacio.

A estrutura do capitulo é concebida de forma estratégica para contextualizar as
teorias mencionadas, conferindo-lhes um papel essencial como insumos que nao
apenas elucidardo os proximos capitulos, mas também facilitardo a compreenséao
global do tema.

Cada secao subsequente é delineada minuciosamente para aprofundar as
dimensodes tedricas circunscritas pela Linguistica de Cdrpus. Isso proporciona uma
visdo abrangente sobre o estudo do inglés falado, o conceito de pacotes lexicais e a
relevancia das legendas de filmes como objetos de pesquisa.

Dessa maneira, o leitor é guiado através dos postulados basicos desse campo
de estudos da linguagem, estabelecendo, assim, uma base sélida que prepara o
terreno para a exploragao mais profunda das tematicas apresentadas nos capitulos

subsequentes.

1.1 Linguistica de Corpus: Definigao e finalidades

Berber Sardinha (2023) define linguistica de Cdérpus como “uma abordagem
tedrico-metodoldgica de investigacao linguistica sobre o uso de lingua que permite
fazer descrigbes e generalizagdes acerca de seu uso de forma empirica”. O autor

aborda cérpus como:

Um cérpus é um conjunto de textos que foi selecionado e reunido de
acordo com critérios especificos, para servir como amostra da lingua
em estudo. Esses critérios podem ser diversos, incluindo género,
época, dominio tematico, entre outros, dependendo dos objetivos da
pesquisa linguistica. (BERBER SARDINHA, 2012, p. 17)
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Essa abordagem busca entender padrdes, regularidades e variacdes na lingua
por meio do estudo sistematico e quantitativo das ocorréncias linguisticas em
contextos auténticos a fim de entender padrées, regularidades e variagbes na lingua.
A mesma € orientada pela observacdo empirica da lingua em uso, em vez de
depender exclusivamente de intuicdes linguisticas e permite investigacdes
abrangentes e quantitativas, abrindo novas perspetivas para o estudo da linguagem.

Os primeiros estudos de colocacbes e coocorréncia lexical foram conduzidos
usando uma metodologia bastante impressionista, mas os desenvolvimentos que vém
ocorrendo no a analise de corpora linguisticos desde o final da década de 1970 trouxe
mudangas importantes nas metodologias utilizadas na identificagcédo e estudo de
combinacbes de palavras recorrentes.

Na linguistica, o termo corpus refere-se a um conjunto de textos escritos ou
falados que séo coletados e organizados de forma sistematica para fins de analise
linguistica. Esses conjuntos de dados sao essenciais para a pesquisa em Linguistica
de Corpus, uma abordagem que se concentra na observacao e analise de padroes
linguisticos em textos reais.

John Sinclair, considerado o pioneiro da Linguistica de Coérpus, enfatizou a
importancia de analisar a lingua em seu uso real, em oposicéo a introspecc¢ao limitada.
Desenvolveu a ideia de chunking, que envolve a identificagdo de sequéncias de
palavras frequentes e colocagcbes que formam unidades semanticas maiores do que
palavras individuais. Acreditava que os cdérpus, como repositérios de dados
linguisticos auténticos, permitiam que os linguistas observassem os padroes
emergentes de uso linguistico. Definiu cérpus como “coletanea de textos naturais
('naturally occurring'), escolhidos para caracterizar um estado ou variedade de
linguagem'. (Sinclair, 1991, p. 171).

Percy et al descreve o mesmo termo como “Cérpus é uma coletanea de porgdes
de linguagem que sao selecionadas e organizadas de acordo com critérios linguisticos
explicitos, a fim de serem usadas como uma amostra da linguagem”. (Percy et al.,
1996, p. 4).

Douglas Biber contribuiu para a compreensao da variagao linguistica por meio
da analise de corpus. Ele investigou como diferentes caracteristicas linguisticas
variam em relacdo a fatores como género textual, registro e contexto social. Sua
pesquisa revelou que a lingua é adaptavel e sensivel as diferentes situacoes

comunicativas.
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(...) the process of doing a register analysis often includes refining the
analysis of the situational characteristics after the linguistic analysis.
Despite the sometimes cyclic nature of the linguistic and situational
analyses, the normal way to start a register analysis is by identifying
and describing the situational characteristics that define the registers.
(BIBER, 2009, p.39)

Biber (1993) delineou um procedimento detalhado para a elaboragdo de um
cérpus, iniciando-se com a selec¢do de textos com base em critérios externos, como a
tipologia de registros. O autor propde que 0 processo prossiga com investigagdes
empiricas da lingua ou variedade linguistica sob analise, culminando na revisdo do
projeto. Essa abordagem sistematica proporciona uma base metodoldgica sdlida para
a construgao e analise de corpora, garantindo a representatividade e a validade dos
dados coletados.

Geoffrey Leech (1992), por sua vez, enfatizou o papel essencial dos corpora na
analise de fenbmenos linguisticos diversos, incluindo padrbées gramaticais,
colocacdes e 0 uso de palavras em diferentes contextos. Sua contribuicao destaca a
importancia de equilibrar a analise qualitativa e quantitativa dos dados do coérpus,
garantindo uma compreenséo holistica e precisa da lingua.

A analise de corpus facilita uma descricao precisa e abrangente da lingua em
uso, revelando padrdées gramaticais, léxicos e discursivos. Essa abordagem fornece
insights cruciais sobre como palavras e estruturas sdo empregadas em contextos
reais, contribuindo para uma compreensado mais profunda da lingua em seu uso
auténtico.

O estudo de corpus é fundamental para compreender como a lingua varia em
diferentes contextos, géneros, registros e situacbes comunicativas. Essa
compreensao é crucial ndo apenas para estudos sociolinguisticos, mas também para
entender como a lingua se adapta a diferentes publicos e propdsitos comunicativos,

revelando as nuances da dindmica linguistica em diversos cenarios.

A Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e da exploragéo de
corpora, ou conjuntos de dados linguisticos textuais coletados
criteriosamente, com o propdsito de servirem para a pesquisa de uma
lingua ou variedade linguistica. Como tal, dedica-se a exploragéo da
linguagem por meio de evidéncias empiricas extraidas por computador
(BERBER SARDINHA, 2004, P.3).
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1.2 Pacotes Lexicais como objeto de estudo da Linguistica de Cérpus

Pacotes lexicais sao sequéncias de palavras frequentemente usadas em textos
orais ou escritos especificos, ou seja, sdo unidades de linguagem que ocorrem com
frequéncia e tém significado especifico em um contexto particular. Trata-se de
unidades linguisticas maiores do que palavras individuais e menores do que frases
completas. Para Cortez (2015) “Lexical bundles are then uninterrupted strings of three
or more words that frequently recur in a register, identified empirically by running a
computer program in a corpus of language texts”.

Tais padrdes de sequéncias de palavras sao frequentemente utilizados no
cotidiano e contribuem para uma comunicagcao eficaz. Os pacotes lexicais podem
incluir colocagdes, expressdes idiomaticas, formulas de cortesia, entre outros. Por
exemplo, em inglés, a expressao "l don't know" (Eu n&o sei) € um pacote lexical que
frequentemente ocorre em conversas informais. Da mesma forma, em um contexto
mais formal, "In light of" (Em vista de) € uma expresséo que pode ser considerada um
pacote lexical.

S&o uma abordagem associada a analise de linguagem de corpus, metodologia
que envolve a coleta e a analise de grandes quantidades de texto para identificar
padrdes linguisticos. Os estudos acerca de pacotes lexicais ganharam notoriedade
por meio de trabalhos de pesquisadores como Michael Hoey e Douglas Biber.

Michael Hoey (2005) propds a teoria do lexical priming argumentando que
palavras ndo sdo usadas isoladamente, mas em padrdes previsiveis com outras
palavras. Esses primings (padrdes) influenciam a escolha das palavras subsequentes,
tornando a linguagem mais previsivel e eficiente.

Douglas Biber (1999) desenvolveu um framework para a analise de chunks,
unidades linguisticas maiores do que palavras individuais, incluindo os chamados
lexical bundles (pacotes lexicais). Ele possui certas sequéncias de palavras que
ocorrem frequentemente em contextos especificos, como géneros textuais, areas de
conhecimento e estilos de escrita.

As investigacdes neste dominio tém como foco primordial a identificagdo das
sequéncias de palavras reconhecidas como bundles e a analise de suas variacbes em
termos de frequéncia e contexto. De acordo com Biber et al. (1999), o estudo dessas
unidades linguisticas € conduzido por meio da andlise de corpora linguisticos, que

consistem em vastas compilagdes de textos escritos ou falados representativos de
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uma lingua especifica. Esses corpora sao processados computacionalmente para
discernir padrbes recorrentes, uma pratica essencial para a compreensdo do uso
efetivo da linguagem. Hoey (2005) complementa essa perspectiva, destacando a
importancia do processamento computacional na identificacao e interpretagéo de tais
padrées, consolidando assim a base teérica para a pesquisa sobre lexical bundles.

Os padrboes linguisticos abrangem colocagdes frequentes, expressoes
idiomaticas, frases tipicas de determinados contextos e construgdes gramaticais
especificas (Biber et al., 1999). A identificacao desses padrdes desempenha um papel
fundamental na compreenséo efetiva do uso da linguagem em contextos variados,
contribuindo para uma visdo mais aprofundada e abrangente da linguagem (Hoey,
2005).

Este conceito baseia-se no principio de que as palavras mencionadas sao
usadas isoladamente, mas sim em padrdes previsiveis com outras palavras. Esses
padroes sao identificados por meio da analise de corpora e tém implicagdes
significativas para o estudo da linguagem, para o ensino de linguas e para a
comunicacgao eficaz. Biber et al (2004) apud. Cortez (2015) definiram as seguintes

categorias de lexical bundles:

1. Lexical bundles that incorporate verb phrase fragments: These
bundles begin with a subject followed by a verb phrase fragment, or
they begin with a discourse marker followed by a verb phrase fragment
or start directly with a verb phrase. Expressions such as is going to be,
can be used to, and as shown in figure are some examples of this type
of bundles.

2. Lexical bundles that incorporate dependent clause fragments: In
addition to the verb phrase, these bundles incorporate a dependent
clause fragment. This structural correlate can be seen in expression like
if you want to and | want you to, among many other bundles.

3. Lexical bundles that incorporate noun phrase and prepositional
phrase

fragments: These lexical bundles are phrasal in nature as opposed to
the

previous types, which were clausal. They are made up of noun phrases
or prepositional phrases that start the bundle, followed by other noun or
prepositional phrase fragments as in, for example, the end of the, in the

context of, or the way in which. (Cortez, 2015).

No quadro a seguir, estdo descritos e exemplificados os tipos de lexical

bundles.
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Tipo de Lexical Bundle:

Definigao:

Exemplo:

Lexical Bundles de

Estrutura Gramatical.

Sequéncias de palavras
que ocorrem
frequentemente juntas
devido a sua estrutura

gramatica.

"Have been", "going to", "it

is important to".

Lexical Bundles de

Expressao de Opiniao.

Sequéncias que indicam

expressdes de opinido

"In my opinion”, "I believe

that", "it seems that".

Lexical Bundles de

Introdugao e Conclusao.

Sequéncias comuns
usadas para introduzir ou

concluir ideias.

“On the one hand" '"in

conclusion”, "to sum up”.

Lexical Bundles de

Condigao e Causa.

Sequéncias que indicam

condi¢cdo ou causa.

"If this happens”, "due to

the fact that", "because of".

Lexical Bundles de | Sequéncias usadas para | “Similar to", "in comparison
Comparacao. expressar comparacgoes. with", "as opposed to.
Lexical Bundles de | Sequéncias relacionadas a | "At the same time", "in the

Temporalidade.

expressdes temporais.

past”, "in the future”.

Lexical Bundles de | Sequéncias que indicam | "What if", "suppose that",

Hipotese. hipoéteses ou condicbes | "in the case of".
imaginarias.

Lexical Bundles em | Algumas sequéncias sé&o | -

Géneros Especificos.

especificas para certos
géneros textuais, como
artigos académicos,
discursos politicos,
narrativas.

Fonte: Autora.

A importancia dessas unidades linguisticas transcende a mera categorizacéao,

destacando-se por sua capacidade singular de oferecer insights profundos sobre o

uso eficaz e eficiente da linguagem em uma miriade de contextos comunicativos,

promovendo uma compreensdo mais rica e sofisticada de como as palavras se
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agrupam em sequéncias significativas.

A presenca de pacotes lexicais especificos em textos escritos ou falados nao
apenas indica a proficiéncia linguistica em avaliagdes e testes de lingua, mas também
reflete a habilidade do individuo em utilizar a linguagem de maneira apropriada e
contextualmente relevante, demonstrando uma compreensao mais profunda das
nuances linguisticas.

Em resumo, os pacotes lexicais ndo sao apenas unidades linguisticas isoladas,
mas sim ferramentas poderosas que desempenham um papel central em diversas
areas da linguistica e da comunicagéo. Seu uso habilidoso permite uma comunicagéo
mais eficaz e eficiente, agilizando a expressao de pensamentos complexos e
consolidando-se como uma ferramenta valiosa para a analise e aplicacao pratica da
linguagem em toda a sua complexidade e diversidade.

As unidades recorrentes de palavras desempenham um papel crucial na
revelacdo de padrdes linguisticos especificos em diferentes géneros
cinematograficos. Esses padrdes oferecem insights valiosos que enriquecem a

compreensao da interculturalidade presente na linguagem utilizada nos filmes.

1.3 Spoken English

O termo Spoken English abrange um conjunto complexo de competéncias
cruciais para a interacdo académica, enfatizando a capacidade de compreender,
comunicar e expressar ideias de maneira oral em inglés. A competéncia auditiva, parte
integrante desse conjunto, destaca-se como uma habilidade fundamental no contexto
académico. Segundo Gass e Selinker (2008), a compreensdo auditiva &€ um
componente essencial na aquisicdo de uma segunda lingua, influenciando
diretamente a capacidade do aprendiz de compreender a lingua quando falada por
outros paises. "A compreensao auditiva € a chave para a aquisigcdo de uma segunda
lingua, influenciando diretamente a habilidade do aprendiz de compreender a lingua
quando falada por outros paises" (Gass & Selinker, 2008).

A habilidade auditiva é particularmente vital em ambientes académicos, onde a
troca oral de informacdes é central. Conforme Swain (1985) destaca, a participacao
efetiva em apresentacodes, entrevistas de pesquisa e discussées em grupo depende,

em grande parte, da competéncia auditiva. Assim, o dominio da dessa habilidade é
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crucial para o engajamento significativo e a contribuicdo efetiva em ambientes
académicos diversificados.

Além da competéncia auditiva, o Spoken English incorpora a habilidade de
comunicacgao oral, que vai além da simples expressao verbal. Conforme proposta por
Hymes (1972), a mesma destaca que a comunicagao eficaz engloba nao apenas o
dominio gramatical, mas também a capacidade de expressar ideias, hipéteses, teorias
e resultados de pesquisa de maneira clara e precisa. Essa habilidade nao apenas
facilita a disseminagao eficaz do conhecimento, mas também propicia a colaboragao
entre pesquisadores em um contexto internacional, onde o inglés muitas vezes
assume o papel de lingua franca (Hymes, 1972).

Os estudos aprofundados sobre o Spoken English sdo cruciais na pesquisa
académica, proporcionando aos pesquisadores ndo apenas meios para comunicar
suas ideias de maneira eficaz, mas também para coletar dados de forma mais precisa
em contextos nos quais a comunicacao oral é essencial. A competéncia no Spoken
English contribui para a constru¢ao de redes de colaboragcdo mais solidas, conforme
argumentado por Gass e Selinker (2008), em um campo intrinsecamente vinculado a
comunicagao humana e suas complexidades.

Em sintese, a exploracdo do Spoken English vai além da compreenséao auditiva
e da comunicacgao oral; ela representa um elemento fundamental na engrenagem da
pesquisa académica. Esses estudos capacitam os pesquisadores a participarem
ativamente de dialogos internacionais, promovendo uma comunicagao efetiva e a
troca de conhecimentos em um cenario globalizado e interconectado (Gass &
Selinker, 2008). Essa competéncia ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma
ferramenta essencial para a integragdo e contribuicdo significativa no cenario
académico internacional, afinal, "a comunicagéo eficaz em Spoken English engloba
nao apenas o dominio gramatical, mas também a capacidade de expressar ideias,
hipéteses, teorias e resultados de pesquisa de maneira clara e precisa" (Hymes,
1972).

A coleta de dados primarios representa uma etapa fundamental nos estudos
linguisticos, proporcionando insights valiosos sobre as complexidades das linguas
estudadas. No método de pesquisa conhecido como "observacao participante”, os
pesquisadores imergem-se em comunidades de falantes nativos da lingua em analise.
Esta imersdo profunda permite ndo apenas a coleta de dados, mas também a

compreensao das nuances culturais e sociais que permeiam a linguagem, elementos
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essenciais para uma pesquisa linguistica abrangente.

No contexto da pesquisa de campo linguistica, a obra seminal de Malinowski
(1922), "Argonauts of the Western Pacific", destaca a necessidade de os
pesquisadores estabelecerem uma comunicagcao eficaz com os membros da
comunidade estudada. Malinowski argumenta que essa comunicacido vai além da
mera compreensao superficial da lingua; ela abrange a capacidade de interpretar as
sutilezas culturais presentes nas interagdes linguisticas, enriguecendo assim a
pesquisa.

Além disso, na contemporaneidade, o trabalho colaborativo se tornou uma
tendéncia significativa na pesquisa linguistica. Conforme observado por Stenstrom
(1994), a colaboragéo internacional é cada vez mais prevalente nesse campo. O
inglés, como lingua franca global, emerge como um facilitador essencial para a
interacédo eficaz entre pesquisadores de diversas origens linguisticas, permitindo o
compartilhamento de conhecimentos e experiéncias.

Quando consideramos a divulgacdo dos resultados dessas pesquisas, a
importancia do inglés se destaca ainda mais. Crystal (2003) destaca que as
conferéncias académicas de linguistica, realizadas globalmente, tém o inglés como
lingua predominante. Proficiéncia nesta lingua €, portanto, crucial para pesquisadores
que buscam apresentar suas descobertas, participar de discussdes construtivas e
contribuir para o avangco do conhecimento linguistico em uma comunidade
internacional de estudiosos.

Assim, a coleta de dados, a colaboracao internacional e a apresentagao em
inglés sdo elementos interconectados que sustentam e impulsionam a pesquisa
linguistica contemporéanea, refletindo a natureza globalizada e interdisciplinar desse
campo.

A linguistica, como disciplina intrinsecamente ligada a comunicagao, manifesta-
se de maneira expressiva na producdo de vasta literatura académica
predominantemente em inglés. O "Cambridge Handbook of Linguistics" (Simpson,
2020), exemplifica a relevancia do inglés como veiculo primario de disseminagéao do
conhecimento linguistico. Esta obra, considerada uma referéncia padrao na area,
destaca-se por sua contribuigcdo substancial para o entendimento das complexidades
linguisticas, proporcionando uma visdo abrangente das teorias e praticas atuais.

A competéncia em ler e compreender textos académicos em inglés transcende

o mero dominio linguistico, ela € um alicerce essencial para manter-se atualizado e
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explorar os recursos necessarios a pesquisa linguistica. Ao decifrar as nuances
presentes nas publicacdes em inglés, os pesquisadores tém acesso a uma ampla
gama de perspectivas, metodologias e descobertas que enriquecem suas proprias
investigacdes. No ambito da pesquisa linguistica, a habilidade de se expressar em
inglés falado, conhecido como Spoken English, adquire uma importancia ainda maior.
Esta habilidade ndo apenas facilita a coleta de dados em interagdes cotidianas, mas
também atua como um catalisador para a colaboracdo entre pesquisadores de
diversas origens linguisticas.

A capacidade de articular descobertas e ideias de maneira eficaz em inglés
permite uma comunicagao fluida em um ambiente global, onde a diversidade
linguistica & a norma.

Essa relevancia é corroborada por tedricos renomados da linguistica, como
Malinowski, Stenstrom e Crystal. Esses estudiosos reconhecem o papel central do
inglés ndo apenas como meio de comunica¢cao, mas como uma ferramenta vital na
pesquisa linguistica contemporanea. A compreensado profunda DA habilidade nao
apenas abre portas para a troca de conhecimentos, mas também fortalece a base
metodoldgica da pesquisa, possibilitando uma abordagem mais abrangente e precisa
das nuances linguisticas.

Portanto, na intersecédo entre a linguistica, o inglés académico e o Spoken
English, emerge uma dinamica sinérgica que impulsiona a pesquisa linguistica para
além das fronteiras linguisticas e geograficas, contribuindo para o avango continuo do

conhecimento nesta fascinante area do saber.

1.4 A interculturalidade como fator influente no ensino e aprendizagem da lingua

A cultura tem uma grande influéncia sobre a compreenséo do Iéxico, pois a
linguagem é um reflexo da sociedade e das experiéncias culturais de um povo. A
cultura molda os significados das palavras e a forma como elas sdo usadas e
interpretadas pelos falantes nativos da lingua.

Por exemplo, em algumas culturas, ha palavras que expressam conceitos que
nao tém equivalente em outras linguas. A palavra "schadenfreude" em alemao
descreve a sensacgao de prazer que alguém sente ao ver a desgraca de outra pessoa,
um conceito que n&o tem um equivalente direto em outras linguas.

Além disso, a cultura também influencia o vocabulario usado em diferentes
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contextos sociais. Por exemplo, a linguagem usada no ambiente de trabalho pode ser
bastante diferente da linguagem usada entre amigos ou familiares. Isso ocorre porque
cada grupo social tem suas proprias normas e valores que afetam a forma como as
pessoas se comunicam e se relacionam.

Outro aspecto importante da influéncia cultural sobre a linguagem ¢é a variagéao
regional. Em muitos paises, as palavras e expressdes que sdo usadas em uma regido
podem n&o ser compreendidas ou podem ter significados diferentes em outras
regioes.

Isso ocorre porque a cultura local influencia o Iéxico e a forma como as palavras
s&o usadas em diferentes contextos.

Por fim, a cultura também influencia a compreensao de palavras estrangeiras.
Por exemplo, muitas palavras em inglés sdo usadas em todo o mundo, mas podem
ter significados diferentes em diferentes paises, dependendo das experiéncias
culturais locais. Por exemplo, a palavra "liberal" em inglés tem um significado politico
especifico nos Estados Unidos, mas pode ter um significado diferente em outros
paises.

Em suma, a cultura tem uma grande influéncia sobre a compreensao do léxico,
pois molda o significado das palavras e a forma como elas sdo usadas em diferentes
contextos sociais e geograficos. A compreensao da influéncia cultural sobre a

linguagem é fundamental para uma comunicacao intercultural bem-sucedida.

1.4.1 Elos entre a lingua e a cultura

Seguindo os escritos de Kramsch (2001), a linguagem nao se estabelece
apenas pela cultura do tempo presente, mas a cultura histérica. Além disso, a autora
diz que a cultura também é uma dimensao do consciente e do inconsciente — na
medida em que o sujeito toma suas proprias decisdes a partir do pré-construido.

Indo de encontro o que a firma Kramch (2001), Cuche (2002, p.45) “cada cultura
€ dotada de um ‘estilo’ particular que se exprime através da lingua, das crencgas, dos
costumes, também da arte, mas também nao apenas dessa maneira. Este estilo, este
‘espirito’ préprio a cada cultura influi sobre o comportamento dos individuos”. Dito com

outras palavras, a cultura € individualizada dentro das comunidades que apresentam
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subjetividades multiplas, sendo assim, trazendo para o campo dos estudos
linguisticos pode-se depreender que tal heterogeneidade se materializa nos modos
de uso da lingua e da linguagem.

Para Lévi-Strauss apud Cuche (2002), ha um complexo debate entre cultura e
linguagem, dado a dificil missdo de estabelecer uma definigdo pronta e acabada para
ambos. Em primeiro plano, o olhar para a linguagem pode ser ajustado mediante a
concepcao de que ela é produto da cultura: o uso da lingua em uma dada conjuntura
social retrata os movimentos culturais do corpo social. Mas, em contraponto, a
linguagem é parte integrante de cultura, no entanto, ela ndo pode ser vista como
elemento hermético. E ao focalizar a lente em outras perspectivas, a linguagem é
condicionante da cultura e de seus movimentos, ja que € estabelecida pela esfera
diacrbnica — enquanto sujeito de linguagem o individuo é atingido pela cultura pela
incursao na lingua.

Portanto, conclui-se que a lingua e a cultura se relacionam dicotomicamente,
dado a interdependéncia entre elas: a lingua enquanto fendmeno auténomo tem
funcdes definidas e legitimas, entre elas a de suporte da cultura. No entanto, a cultura

como possui propriedades que transformam o sistema linguistico.

1.4.2 A importancia da perspectiva intercultural para a aquisi¢ao da lingua

A interculturalidade, enquanto abordagem que fomenta a compreensao e
respeito entre diversas culturas, encontra respaldo em teorias que exploram a
interacao cultural e os processos de aprendizagem entre diferentes grupos sociais.

O filésofo russo Mikhail Bakhtin (1986), por exemplo, destaca a
inseparabilidade entre lingua, sujeito e cultura. Sua teoria ressalta que as culturas nao
existem de maneira isolada, mas sim em constante dialogo e influéncia mutua.
Portanto, a interculturalidade, ao reconhecer a interconexdo entre lingua e cultura,
alinha-se a perspectiva bakhtiniana de que esses elementos sdo indissociaveis.

A compreenséao profunda e a valorizacdo das perspectivas culturais diversas,
promovidas pela interculturalidade, encontram respaldo na teoria sociocultural de Lev
Vygotsky. Segundo Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da

interagcdo social e da necessidade de comunicagdo. A aprendizagem mutua,
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enfatizada na abordagem intercultural, ressoa com a ideia vygotskyana de que a
interacado entre diferentes culturas proporciona uma base rica para a constru¢do do
conhecimento.

A énfase na igualdade de oportunidades e no combate a discriminagao,
presentes na interculturalidade, esta alinhada a teorias criticas que abordam questdes
de poder e desigualdade. A perspectiva critica da educagao, conforme explorada por
Paulo Freire, influencia a interculturalidade ao destacar a importancia de uma
consciéncia cultural critica. Ao integrar essa consciéncia, os educadores se tornam
agentes de transformacado cultural, promovendo ndo apenas a assimilagdo de
conhecimento, mas também a ruptura de estruturas discriminatoérias.

A ideia de que as culturas estdo em constante transformacao e adaptacao,
incorporando elementos uns dos outros, é congruente com os conceitos de
hibridizacdo cultural discutidos por tedricos. Essa perspectiva reconhece que as
culturas nao sao estaticas, mas dindmicas, e a interculturalidade, ao abracar a
mudanca e a adaptacao, reflete a natureza fluida das expressdes culturais.

Assim, a interculturalidade, ao ser aplicada em diversos contextos, desde a
educacao até as relagdes internacionais e as iniciativas comunitarias, fundamenta-se
em um conjunto de teorias que enfatizam a interacdo, a igualdade, a consciéncia
critica e a dinamica cultural. Essa abordagem desafia visdes monoculturais,
promovendo a harmonia e a riqueza que surgem da convivéncia entre diferentes
grupos culturais.

A aplicagao da interculturalidade em sala de aula é uma tarefa a ser estruturada
de forma que seja agil, ndo se trata apenas de aplicagcao de exercicios repetitivos,
apenas métodos behavioristas ndo sédo suficientes para suprir a competéncia cultural.
Para Kawachi (2001):

A fundamentacgao dessa teoria na criagdo de habitos por meio
da “imitacdo” permite pouco espago para a insergao de cultura em sala
de aula, uma vez que ensinar o aluno a observar a cultura é tarefa
pouco palpavel e dificimente concebivel. Exercicios de repetigdo
estruturalistas (bastante comuns a teoria behaviorista) distanciam-se
do contexto real de uso da lingua-alvo, isto €, situagbes comunicativas
nas quais, possivelmente, o aluno se deparara com problemas de
linguagem muitas vezes originados de diferengas culturais.

Os idiomas estao intrinsecamente entrelagcados as culturas de seus paises de

origem, uma afirmagao que ecoa a teoria de Bakhtin (1986). Segundo esse autor,
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lingua, sujeito e cultura sao indissociaveis, formando uma teia complexa de
interconexdes. Nesse contexto, no processo de aquisicdo de uma segunda lingua, a
imersao na cultura tanto do aprendiz quanto da lingua estudada emerge como um
fator essencial que impacta positivamente o resultado. A competéncia intercultural,
portanto, transcende a competéncia sociocultural, tornando-se a verdadeira etapa que
possibilita a transicdo para a competéncia comunicativa auténtica.

Ao assumir o papel de professor de linguas estrangeiras, o educador nao
apenas instrui sobre a lingua em si, mas inevitavelmente torna-se um facilitador do
entendimento cultural, como apontado pela teoria de Byram et al. (1994: 73). Eles
destacam que os professores de linguas estrangeiras devem ser, essencialmente,
professores de cultura estrangeira, dotados da capacidade ndo apenas de transmitir
conhecimento cultural, mas de vivenciar e analisar tanto a cultura local quanto a
cultura alvo.

A perspectiva sociointeracionista de Vygotsky, por sua vez, enfatiza que o
desenvolvimento cognitivo é um processo que se desenrola por meio da interagcéo
social e da necessidade de comunicagdo. A competéncia linguistica, por si s, ndo é
suficiente para respaldar o falante em todas as situagbes, uma vez que o
conhecimento gramatical isolado ndo capacita o aprendiz a praticar a oralidade de
forma eficaz. Torna-se imperativo que o aprendiz compreenda nao apenas as regras
gramaticais, mas também quando, onde e em que contexto aplicar os dialetos e
normas linguisticas corretas.

Conforme observado por Kamaravidelu (1994), a integragédo da cultura ao
ensino de lingua estrangeira ndo é simplesmente um acréscimo ao nivel cultural dos
alunos. Pelo contrario, representa uma verdadeira troca de carga cultural. Essa
abordagem esta alinhada ao conceito de consciéncia cultural critica, proposto por
Paulo Freire, transformando o professor em um informante cultural. Dessa forma, o
ensino de linguas transcende a mera transmissdo de regras gramaticais,
transformando-se em uma experiéncia enriquecedora que promove a compreensao
profunda e a apreciagdo das nuances culturais intrinsecas a lingua estudada.

Satyro (2018), parafraseando Kumaravidelu (2003) diz:

O ensino de cultura, na perspectiva tradicional, concebe a sala
de aula como um casulo monocultural. Por outro &ngulo, na perspectiva
critica, a sala de aula pode ser um mosaico multicultural. Nele, cada

pessoa constitui uma pega, a partir de sua identidade. (Satyro, 2018,
p.80)
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A aplicacao da interculturalidade em uma aula de inglés € importante por varias
razdes, pois oferece uma abordagem mais abrangente e significativa para o ensino
da lingua. No quadro a seguir, algumas razdes pelas quais a interculturalidade é

valorizada em aulas de inglés:

Quadro 02 - Aplicagdes da Interculturalidade nas aulas de Lingua Inglesa

Razao: Descrigao:

Contextualizagao Cultural: Permite que os alunos compreendam a
lingua inglesa no contexto de diferentes
culturas, indo além do simples
aprendizado de vocabulario e gramatica,
proporcionando aos alunos uma
compreensao mais profunda de como a
linguagem €& usada em situacdes reais e

diversas.

Compreensao Cultural: Facilita a compreensao e apreciagao de
diferentes perspectivas culturais. Os
alunos tém a oportunidade de explorar
costumes, tradi¢des, valores e modos de
vida de falantes nativos de inglés ao
redor do mundo. Isso ajuda a promover

a sensibilidade cultural e a empatia.

Motivacao e Engajamento: A interculturalidade pode tornar as aulas
mais interessantes e envolventes,
motivando os alunos a aprender inglés
de uma maneira mais auténtica. Ao
conectar o idioma a experiéncias
culturais significativas, os alunos podem
se sentir mais motivados a praticar e

aprimorar suas habilidades linguisticas.

Preparacgao para Interagées | A medida que o mundo se torna mais
Internacionais: interconectado, as habilidades

interculturais tornam-se cada vez mais
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essenciais. Ao incorporar elementos
interculturais nas aulas de inglés, os
alunos estdo melhores preparados para
interagir efetivamente em ambientes
internacionais, estudo,

seja para

trabalho ou viagens.

Desenvolvimento de Competéncias

Comunicativas:

A interculturalidade promove ©

desenvolvimento de habilidades
comunicativas mais sofisticadas. Os
alunos aprendem a adaptar sua

comunicacado de acordo com diferentes
contextos culturais, melhorando assim
habilidades de

intercultural.

suas comunicacao

Enriquecimento Cultural:

Oferece aos alunos uma oportunidade
valiosa de enriquecimento cultural,
permitindo-lhes explorar e apreciar a
diversidade global. Isso contribui para
uma educacdo mais completa e para a
de cidadaos

formacéao globais

conscientes.

Quebra de Estereoétipos:

Ao expor os alunos a uma variedade de

culturas que  falam inglés, a
interculturalidade ajuda a quebrar
esteredtipos e promover uma

compreensao mais precisa e inclusiva
das diferentes comunidades ao redor do

mundo.

Fonte: Autora.

Ao integrar a interculturalidade nas aulas de inglés, os educadores podem

proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais rica, relevante e significativa,

preparando os alunos para serem comunicadores eficazes em um mundo globalizado.
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A aplicacao da interculturalidade em uma aula de inglés € importante por varias
razdes, pois oferece uma abordagem mais abrangente e significativa para o ensino

da lingua.

1.5 O uso de filmes como ferramenta para o ensino-aprendizagem de lingua
inglesa

A utilizacdo de filmes como ferramenta de aprendizado de inglés é uma
abordagem pedagogica amplamente discutida e adotada por educadores e
estudantes ao redor do mundo. Essa pratica encontra respaldo em diversas teorias
educacionais, fortalecendo sua relevancia na promogao de uma aprendizagem eficaz
do idioma.

A integracao de filmes no processo educacional ndo apenas enriquece a
experiéncia de aprendizado, mas também atende a diferentes estilos de
aprendizagem, promovendo uma compreensao mais profunda do idioma inglés. Essa
abordagem pedagdgica, fundamentada em diversas teorias, abre portas para um
ambiente de aprendizado dinamico e estimulante, capacitando os alunos a se
tornarem comunicadores mais proficientes e culturalmente conscientes.

Filmes nao apenas refletem, mas também participam ativamente na
negociacado de identidades culturais. Esta analise pode revelar como certas
expressdes linguisticas sao utilizadas para articular e negociar identidades culturais,
conforme discutido por Pennycook (2010) no contexto da linguagem e cultura.

A identificagdo e analise de lexical bundles proporcionam aos estudantes e
profissionais um entendimento mais profundo do vocabulario especifico utilizado em
diferentes géneros cinematograficos. Isso contribui diretamente para o
enriqguecimento do repertério lexical dos aprendizes, como destacado por Laufer e
Nation (1995) em seus estudos sobre aquisigéo vocabular. Esse processo nao apenas
aprimora as habilidades linguisticas, mas também promove a competéncia
intercultural dos aprendizes, proporcionando uma compreensdo mais profunda dos
contextos socioculturais nos quais a lingua é utilizada. Isso esta alinhado com os

principios da abordagem intercultural no ensino de linguas (Byram, 1997).
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1.6 Sequéncia didatica com lexical bundles: uma abordagem significativa para
o ensino de lingua inglesa

A sequéncia didatica, dentro do contexto educacional, representa uma
organizacao sistematica de atividades pedagdgicas que visam alcangar objetivos
especificos de aprendizagem. Essa abordagem é especialmente relevante no ensino
de linguas, proporcionando uma estrutura eficaz para o desenvolvimento progressivo
das habilidades linguisticas dos alunos. No caso do ensino de lingua inglesa, a
integracao de lexical bundles, sequéncias de palavras frequentemente usadas juntas,

em uma sequéncia didatica oferece uma metodologia envolvente e eficaz.

1.6.1 A lingua inglesa como disciplina escolar

Os idiomas sao espelhos das sociedades as quais pertencem, refletindo a
historia, cultura e costumes dos povos onde ele é construido e utilizado. Com a lingua
inglesa nao é diferente, sendo, para Holden (2009), um exemplo de idioma global,
pois, € usado em diversas areas do conhecimento a fim de transmitir informacgdes e
proporcionar comunicagao entre nagées em um mundo cada vez mais globalizado
com o advento da tecnologia.

Entretanto, o inglés como idioma global se da através do denominado inglés
internacional, que por sua vez tem sido questionado de forma decorrente por
estudiosos de linguistica aplicada quanto a essa atribuigcdo a apenas uma modalidade
do inglés, visto que a lingua inglesa, assim como a lingua portuguesa falada no Brasil,
possui variantes Jorge (2009).

Para Jorge (2009), o valor educativo de uma lingua deve ser mais valorizado
nas escolas, principalmente nas publicas, onde os professores, sejam eles ou ndo de
lingua inglesa, acreditam que o estudo se limita apenas ao ensino da gramatica e seu

respectivo vocabulario:

Raramente existe a preocupagé&o com a comunicagéo (apesar
de o cenario atual estar muito mais interessante do que era ha uns
anos atras. Ensinar uma lingua é muito mais complexo que isso. Saber
a gramatica e vocabulario € muito importante para aprender a se
comunicar em lingua estrangeira. No entanto, precisamos pensar que,
mesmo sem perceber, quando ensinamos uma lingua estrangeira
estamos ensinando muitos outros aspectos relacionados a ela, tal
como a cultura de um pais, maneiras de representar um povo etc.
(JORGE, 2009)

Vale Salientar que o objetivo do ensino de qualquer lingua estrangeira é “criar

oportunidades para o aprendiz participar da globalizagdo de maneira emancipada.
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Aprender inglés deve empoderar os aprendizes, e ndo os tornar submissos a

determinada forma de imperialismo linguistico” Jorge (2009)

1.6.2 Leis e parametros que regem a disciplina

Sabe - se que a legislagado da educagéo basica publica brasileira sofreu varias
alteracbes ao longo da histdria, algumas delas a respeito da importadncia e
obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras e suas habilidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacédo (LDB) atual traz uma resolugao,
datada de 1996, que torna o ensino de LE obrigatéria a partir do quinto ano do ensino
fundamental. O Art. 26, § 5° dispde que:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituigéo.

Quanto ao ensino médio ficou definido, de acordo com o art. 36, inciso Il que:
“Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituicao”.

Entretanto, € de conhecimento da comunidade que o ensino de lingua
estrangeira (LE) necessita de insumos importantes para o alcance de resultados
satisfatérios e que, também, a falta de estrutura e recursos humanos pode interferir
negativamente no processo de ensino e aprendizagem de LE. Tendo como os
pressupostos acima e a questao utilizacdo imediata e dificuldade das classes mais
baixas em aplicar o conteudo estudado, o Ministério de Educacao e Cultura (MEC),
por meio do documento intitulado: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCNs), reduziu o ensino de LE apenas as habilidades de leitura e escrita.

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacao formal,
e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu préprio contexto social
imediato. (...)

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco

dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico
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reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado em termos da fungao social
das LEs no pais e em termos dos objetivos realizaveis tendo em vista condi¢des
existentes. (HOLDEN, 2009)

Os PCN’'s em relagdo ao Ensino Médio visa a comunicagdao por meio das
habilidades oral e escrita por meio de Representacdo e comunicagao, Investigacao e

compreensao e Contextualizagao sociocultural.

1.6.3 Principais teorias e métodos de aprendizagem

Existem varias teorias a respeito da aquisicdo de linguas. De acordo com
Larsen- Freeman e Long (1991, p.227), ha aproximadamente quarenta teorias sobre
esse tema. Nenhuma teoria, sozinha, € responsavel pelo aprendizado. Nenhuma é
mais importante que outra. Cabe ao professor analisar o contexto apropriado para a
aplicagdo de uma ou mais delas. O uso de diferentes metodologias enriquece o

aprendizado, tornando o ensino mais rico, e mais atraente.

1.6.3.1 Behaviorismo

Existem duas teorias behavioristas, sdo elas: o behaviorismo classico de
Watson e o behaviorismo radical de Skiner, sendo ambas ambientalistas (Paiva,
2014). A primeira foi duramente criticada, enquanto a segunda € um pensamento mais
apurado em relacdo a outra, tornando- se vigente. A teoria enxerga a aprendizagem
a partir do fenédmeno da linguagem estimulada pelo ambiente. A mesma prioriza o ato
de repeti¢cdes, ignorando influéncia interna no processo. Dessa forma, ha muitas
criticas em relacdo a essa teoria, pois, ela coloca 0 homem com ser passivo em

relacdo ao ambiente e desconsidera processos cognitivos e afetivos

1.6.3.2 Sociointeracionismo

A teoria de Vygotsky defende que haja comunicagéo entre sujeitos para trocas

de experiéncias baseadas em situacdes do cotidiano. Na concepcdo dele: “o

desenvolvimento da linguagem, produzida social e historicamente, permite uma

representacdo da realidade” Para Lopes e Silva (2020)," a linguagem é um fator
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fundamental no processo de conhecimento do mundo, entendendo que a constituicao
dos sujeitos se da nas interagdes sociais.
Contrariando a teoria behaviorista, o sociointeracionismo enaltece a

subjetividade do sujeito e a interacao. Para Freitas apud. Lopes e Silva (2020):

Por isso a linguagem é um a questao central em seus sistemas.
Destacaram ai o valor da palavra e da interacdo com o outro.
Consciéncia e pensamento sao tecidos com palavras e ideias que se
formam na interagdo, tendo o outro um papel significativo. [...]
Buscaram explicar e compreender, a partir de uma perspectiva social,
os fendmenos intrapsiquicos e linguisticos. (FREITAS, 1995, p. 158-
159 apud. Lopes e Silva, 2020)

1.6.3.3 Hipotese da gramatica universal

Contrariando as teorias ambientalistas, Noam Chomsky desenvolveu a tese em
gue os seres humanos sao biologicamente dotados da faculdade da linguagem que
resulta no estagio inicial do desenvolvimento da linguagem denominada gramatica
universal (GU). Sendo assim, de acordo com a teoria chomskiana, o ambiente nao é
suficiente para desenvolvimento da linguagem.

Ha trés teorias que fazem alusdo a GU em relagdo a aquisicao de segunda
lingua. A primeira defende que a segunda lingua ndo se comporta como natural, ndo
sendo sofrida interferéncia da GU. A segunda estabelece que ndo exista diferencga
entre os dois processos, tendo a GU um papel importante em ambos. A terceira

advoga que no processo de aquisi¢ao da segunda lingua a GU interfere parcialmente.

1.6.4 Teorias educacionais a respeito da sequéncia didatica

A sequéncia didatica, como estratégia pedagdgica, € fundamentada em teorias
educacionais sélidas que visam promover uma aprendizagem significativa e coerente.
Seu planejamento organizado e progressivo a torna uma ferramenta versatil que pode
ser adaptada a diferentes contextos educacionais, desde a educacao infantil até o
ensino superior.

A teoria construtivista, ancorada nas ideias de Jean Piaget (1970), destaca a
importancia da constru¢do do conhecimento pelo aluno por meio da interacao ativa
com o ambiente. A sequéncia didatica pode ser estruturada de maneira a favorecer

essa construcao, permitindo que os alunos elaborem suas proprias interpretacoes e
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relacionem os novos conteudos com seus conhecimentos prévios. Essa abordagem
promove uma aprendizagem mais significativa ao incentivar a participacao ativa dos
alunos no processo educativo.

A aprendizagem significativa, conforme proposta por David Ausubel (2004),
ocorre quando os novos conhecimentos estdo logicamente e substancialmente
relacionados ao conhecimento prévio do aluno. A sequéncia didatica, ao ser projetada
considerando esse principio, facilita a conexdo entre os novos conteudos e as
estruturas cognitivas ja existentes, promovendo uma compreensao mais profunda e
duradoura.

A énfase de Vygotsky (1934) na interagao social e na zona de desenvolvimento
proximal ressalta a importancia de atividades colaborativas e interativas na sequéncia
didatica. Ao integrar essas praticas, os alunos tém a oportunidade de aprender uns
com os outros e com o professor, facilitando a internalizagdo de conceitos mais
avancgados com o apoio de pares mais experientes.

A teoria de Vygotsky defende que haja comunicacao entre sujeitos para trocas
de experiéncias baseadas em situacdes do cotidiano. Na concepcado dele: “o
desenvolvimento da linguagem, produzida social e historicamente, permite uma

representacdo da realidade” Para Lopes e Silva (2020)," a linguagem é um fator
fundamental no processo de conhecimento do mundo, entendendo que a constituicao
dos sujeitos se da nas interagdes sociais.

Contrariando a teoria behaviorista, o sociointeracionismo enaltece a

subjetividade do sujeito e a interagédo. Para Freitas apud. Lopes e Silva (2020):

Por isso a linguagem é uma questao central em seus sistemas.
Destacaram ai o valor da palavra e da interagdo com o outro.
Consciéncia e pensamento sao tecidos com palavras e ideias que se
formam na interagdo, tendo o outro um papel significativo. [...]
Buscaram explicar e compreender, a partir de uma perspectiva social,
os fendmenos intrapsiquicos e linguisticos. (FREITAS, 1995, p. 158-
159 apud. Lopes e Silva, 2020)

A Teoria da Cognigéo Situada argumenta que o aprendizado € mais eficaz em
contextos auténticos e relevantes. Incorporar situagdes da vida real, problemas do
mundo real e atividades praticas por meio da sequéncia didatica torna a aprendizagem
mais significativa ao conectar o conhecimento académico com sua aplicagao pratica,
alinhando-se a essa perspectiva (Lave & Wenger, 1991).

David Kolb (1984) destaca a importancia da experiéncia direta na
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aprendizagem. A sequéncia didatica pode ser elaborada incluindo atividades que
envolvam experimentacao, reflexao e aplicacao pratica dos conceitos, permitindo aos
alunos aprenderem através da experiéncia direta, o que contribui para uma
compreensao mais profunda e contextualizada.

Além disso, a sequéncia didatica pode ser projetada para estimular a motivacéo
intrinseca dos alunos, conforme preconizado por teorias como a da Autodeterminacao
(Deci & Ryan, 1985). Ao oferecer desafios interessantes, escolha de atividades e
feedback construtivo, ela mantém os alunos engajados e dispostos a investir tempo e
esforgo na aprendizagem.

A capacidade de adaptacao da sequéncia didatica para promover a autonomia
do aluno na busca pelo conhecimento também ¢é notavel. Incluir atividades de
pesquisa independente, resolucdo de problemas abertos e oportunidades para os
alunos explorarem seus préprios interesses dentro do contexto educacional a torna
uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento da autonomia e da curiosidade
intelectual dos alunos.

Em resumo, a sequéncia didatica € uma ferramenta pedagdgica abrangente
que incorpora elementos de varias teorias educacionais. Sua versatilidade e
adaptabilidade permitem que educadores atendam aos objetivos de aprendizagem,
promovam a construcido ativa do conhecimento pelos alunos e proporcionem uma
estrutura organizada que facilita a compreensao, a retencdo e a aplicacdo dos
conceitos. A aplicacdo desses principios na sequéncia didatica ndo apenas amplia a
eficacia do processo educativo, mas também enriquece a experiéncia de
aprendizagem dos alunos, preparando-os para enfrentar desafios de maneira mais
holistica e contextualizada.

De acordo com Dolz (2016), “A didatica ndo se limita a abordar o que se ensina,
nem ao como se ensina uma lingua particular’, € necessario responder algumas

questdes antes da concretizagédo do projeto didatico:

- Onde e quando tem lugar o ensino (quais s&o as
circunstdncias e os condicionamentos psicoldgicos, historicos,
socioculturais ou institucionais?)

- A quem se dirige (quais s&o as caracteristicas do
publico? Como adaptar o projeto de ensino a um grupo de alunos
particular?);

- Quais sao as competéncias do professor (que
formagéo docente possui? Quais séo as intervengdes, as estratégias e
os gestos profissionais?). (Dolz, 2016, p.239)
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Ao pensar nas atividades que compdem um projeto pedagogico, o professor

deve pensar nos objetivos a serem alcangados partindo do pressuposto a seguir:

1. Interagir com 0s obstaculos identificados,
elementarizando a dificuldade de maneira a facilitar a apropriagcéo de
elementos novos (DOLZ, GAGNON & VUILLET, 2011).

2. Garantir a presenga de dispositivos de apoio que
facilitem as capacidades de linguagem do aluno.
3. Contribuir com uma explicagdo conceitual, uma

explicagao (BAUTIER & ROCHEX, 1997) e com uma compreensao das
operacoes de linguagem mobilizadas pelo aluno para facilitar o
desenvolvimento do controle consciente do comportamento verbal
(SCHNEUWLY, 2008).

4. Fazer desaparecer progressivamente as ajudas
externas até a devolugdo completa da tarefa para desenvolver
autonomia do aluno.

5. Deixar um espago de liberdade para o aluno que
permita as interacbes e a construgdo subjetiva para converter se em
ator do seu préprio desenvolvimento da linguagem e da expressao de
sua identidade. (DOLZ, 2016, p. 240).

A sequéncia didatica, como procedimento metodoldgico, consiste em uma série
de etapas conectadas entre si, proporcionando eficiéncia e organizagéo no processo
de aprendizagem. Nas palavras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma
sequéncia didatica é definida como um conjunto de atividades escolares
sistematicamente organizadas em torno de um género textual oral ou escrito. Essa
abordagem estruturada busca criar contextos de produgdo precisos, envolvendo
atividades e exercicios diversos para permitir que os alunos se apropriem das nog¢des,
técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressao oral e escrita em diferentes situacdes de comunicacao.

No inicio da sequéncia didatica, € crucial realizar um levantamento prévio dos
conhecimentos dos alunos. Essa avaliagao inicial serve como base para o
planejamento das aulas subsequentes, que devem incorporar desafios, problemas,
atividades diferenciadas, jogos e a utilizagdo de diversas linguagens e géneros
textuais. O objetivo é criar um ambiente de aprendizagem estimulante e envolvente.

Gradualmente, ao longo da sequéncia didatica, a complexidade dos desafios e
dos textos deve ser aumentada de maneira progressiva. Esse aumento gradativo de
complexidade permite um aprofundamento no tema proposto, proporcionando aos
alunos uma compreensdo mais profunda e um dominio mais sélido dos géneros

estudados. A analise e reflexdo sdo elementos-chave nesse processo, permitindo que
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os alunos desenvolvam habilidades criticas e reflexivas em relagéo a linguagem e a
comunicacdo. Essa abordagem ndo sé atende as demandas pedagogicas
contemporaneas como também prepara os alunos para enfrentar desafios linguisticos

e comunicativos em diversas situacoes da vida.

Figura 01 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo ) )
da PRODUCAO PRODUCAO
situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Com base na abordagem de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cada etapa
da sequéncia didatica € meticulosamente delineada, comegando pela apresentagao
da situacao, que envolve uma descricao detalhada da tarefa a ser realizada pelos
alunos. Essa fase inicial estabelece o contexto e os objetivos, proporcionando uma
visao clara do que sera abordado ao longo da sequéncia.

A produgao inicial, por sua vez, marca o ponto de partida, incentivando os
alunos a elaborarem um texto inicial. Essa etapa ndo apenas avalia as capacidades
ja existentes, mas também atua como uma ferramenta reguladora da sequéncia
didatica. A partir dessa produgéao, o professor pode ajustar as atividades de acordo
com as dificuldades e facilidades identificadas na turma, adaptando o plano de ensino
para atender as necessidades especificas dos alunos.

Os modulos representam uma fase crucial, pois consistem na aplicagao de
atividades e exercicios destinados a trabalhar as dificuldades apresentadas na
producao inicial. A diversificacao e a variacdo nos modos de trabalho sao essenciais,
permitindo uma construgéo progressiva de conhecimentos. A flexibilidade é um ponto-
chave, conforme salientado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ja que a
quantidade de modulos néo é determinada e fixa, sendo uma escolha do professor de
acordo com as demandas da turma.

A produgdo final, por sua vez, serve como uma avaliagdo somativa,
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possibilitando medir o progresso dos alunos e colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos. Essa etapa ndo apenas encerra a sequéncia didatica, mas também
proporciona oportunidades para observar e planejar a continuacdo do trabalho,
permitindo retornos aos pontos mal assimilados.

E importante ressaltar que a sequéncia didatica, de acordo com Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), ndo é um processo linear e engessado. O professor tem a
responsabilidade de adapta-la conforme as necessidades dos aprendizes,
considerando a heterogeneidade de desenvolvimento entre os alunos. A auséncia de
indicacbes precisas quanto ao tempo dedicado as atividades e ao percurso tipico
enfatiza a necessidade de uma abordagem flexivel e personalizada.

Destacamos ainda os pontos positivos dessa abordagem, tais como a avaliagao
das capacidades dos alunos, a diversificacdo de atividades, a avaliagdo somativa, a
possibilidade de retornar a pontos mal assimilados, a promoc¢&o da comunicacio entre
os alunos, a aquisigao de linguagem técnica comum, o fornecimento de instrumentos
para superar dificuldades, o aprimoramento do dominio de géneros textuais e o
acesso a praticas de linguagem desafiadoras.

Assim, de forma progressiva, a sequéncia didatica, conforme delineada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constréi conhecimentos sobre determinados
géneros, visando aprimorar o dominio do aluno em relagao a essas formas especificas
de expressdo. Essa abordagem, no entanto, reconhece a heterogeneidade de
desenvolvimento entre os alunos, desafiando o professor a gerenciar essa diversidade
com naturalidade e paciéncia, garantindo um ambiente propicio ao aprendizado.

O referencial tedrico para essa proposta pedagodgica baseia-se na teoria da
aquisicao de segunda lingua e nas contribuigdes da linguistica aplicada. A teoria de
Krashen, por exemplo, destaca a importancia da exposicao constante a estruturas
linguisticas auténticas para a aquisigao natural de uma lingua. Além disso, a teoria da
coesao textual de Halliday e Hasan é fundamental para entender como os lexical
bundles desempenham um papel crucial na criacao de textos coesos e fluentes.

A abordagem lexical bundles é apoiada pela pesquisa de Michael Hoey, que
destaca a recorréncia de padrbes fraseoldgicos na comunicagcdo cotidiana. O
entendimento de que as pessoas frequentemente se expressam por meio de
combinacgdes especificas de palavras reforga a importancia de ensinar aos alunos

essas unidades de linguagem como parte integrante do processo de aprendizado.
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1.6.4.1 O papel do feedback e da etapa de avaliagdao na sequéncia didatica

O momento de feedback em uma sequéncia didatica desempenha um papel
crucial no processo de aprendizagem dos alunos, proporcionando oportunidades para
correcoes, reflexdes e aprimoramento continuo. Este componente é essencial para
consolidar o conhecimento, promover a autorregulacao do aprendizado e ajustar as
estratégias de ensino. Vamos explorar a importancia desse momento com base em
um aporte tedrico.

David Ausubel propbs a Teoria da Aprendizagem Significativa, que destaca a
importancia da conexado de novos conhecimentos com a estrutura cognitiva existente
do aprendiz. O feedback eficaz, ao identificar lacunas no entendimento e oferecer
corregdes, contribui para a assimilagao significativa do conhecimento.

O momento de feedback em uma sequéncia didatica € uma peca-chave na
promocdo de uma aprendizagem significativa e eficaz. Ao integrar teorias
educacionais sobre aprendizagem e feedback, os educadores podem maximizar o
impacto desse momento, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais
enriquecedora para os alunos.

O momento de avaliacdo em uma sequéncia didatica é crucial para medir o
progresso dos alunos, verificar a eficacia do ensino e fornecer informagdes valiosas
para ajustes no processo de aprendizagem. Uma abordagem tedrica robusta respalda
a importancia desse momento, incorporando principios de avaliacdo formativa e

somativa.



MATERIAL E METODO

Neste capitulo, serdo descritos detalhadamente o material utilizado ao decorrer
do desenvolvimento da pesquisa e o método utilizado para tal. Foi selecionado o
cérpus de dez mil e cento e quarenta e quatro legendas de fiimes de diferentes
géneros que, em seguida, foram processados pelos seguintes procedimentos

metodoldgicos:

3.1 Material

Subslikescript
Figura: 02 - Subslikescript

< < @ subslikescript.com & 2 A L O@ :
SUBSLIKESCRIPT Movies TV Shows

SUBTITLES LIKE SCRIPTS. WHAT'S HERE?

Here you can find any scripts for Movies and Tv Shows / Tv Series. Try searching for your favorite:

Or just check out full lists:

Movies Tv Shows / Series

by Google

Stop seeing this ad

Fonte: Autora.
Este website € um banco de dados de roteiros em inglés de filmes e séries, com
uma biblioteca diversificada. A interface € simples, com uma barra de pesquisa para

o titulo desejado.

HTTrack Website Copier
Figura: 03 - HTTrack Website Copier

Version 3.49-2 (05/20/2017)

Engine fixes (keep-alive, redirects, new hashtables, unit tests)

Installing HTTrack: Go to the download section now!
For help and questions: Visit the forum, Read the documentation, Read the FAQs, Browse the sources

Welcome

HTTrack is a free (GPL, libre/free software) and easy-to-use offline browser utility.

It allows you to download a World Wide Web site from the Internet to a local directory, building recursively all
directories, getting HTML, images, and other files from the server to your computer. HTTrack arranges the
original site's relative link-structure. Simply open a page of the “mirrored” website in your browser, and you can
browse the site from link to link, as if you were viewing it online. HTTrack can also update an existing mirrored
site, and resume interrupted downloads. HTTrack is fully and has an help system.

WinHTTrack is the Windows (from Windows 2000 to Windows 10 and above) release of HTTrack, and
WebHTTrack the Linux/Unix/BSD release. See the download page-

& Patent Free|

Fonte: Autora.
O HTTrack € um utilitario de navegador gratuito, que permite baixar um site da

internet para um diretorio local, recebendo HTML, imagens e outros arquivos do
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servidor para um computador offline. O HTTrack organiza a estrutura relativa do site

original, criando uma pagina do site "espelhado" no navegador.

HTMLAsText
Figura: 04 — HTMLAsText

NirSoft

MakiBss HTMLAsText v1.11 - HTML to text freeware converter

Blog Copyright (c) 2004 - 2009 Nir Sofer

Search

FAQ See Also

TOP 10

Pad Files o SiteShoter - Take a screenshot of a Web site and save it to png/jpg/bmp/tiff/gif file

Contact o HimlIDocEdit - Simple editor/designer for HTML files

About...

Donate Search for other utilities in NirSoft

All Utilities £

Password Tools ‘M‘

System Tools D L

Browser Tools escnptlon

P Tool: = o
rogrammer o HTMLAsText utility converts HTML documents to simple text files, by removing all HTML tags and g the text according to your pr

Network Tools

Outlook/Office

64-bit Download
v

Features

o HTMI.AsText antomaticallv removes all tass and serints from the document

Fonte: Autora.

O utilitario HTMLAsText converte documentos HTML em arquivos de texto
simples (.txt), removendo todas as tags HTML e formatando o texto de acordo com
preferéncias pessoais.

Importacao de Corpora permite a importagcao de textos para analise. Os corpora
podem ser compostos por textos em diversos formatos, como arquivos de texto

simples, documentos do Microsoft Word, PDFs, entre outros.

WordSmith Tools
Figura 07: WordSmith Tools 8.0, 64 bit version

<« C 25 lexically.net/downloads/version_64_8/indexhtml cBYw L O :

WordSmith

Purchase Support Research Downloads

WordSmith 8.0, 64 bit version

« Any WordSmith 8.0 registration code is vald for both the 32bit and 64bit versions,
+ You can run both on the same PC.

download current version here
previous builds

latest developments

£.0.0.200 (3 Nov)

« Compare 2 word lists function implemented In WordLst,

« Improvements to charts and band representation in relevance check.

« Minor tweaks and fixes.

Fonte: Autora
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O WordSmith Tools é um software especializado em analise de corpora
linguisticos, amplamente utilizado por linguistas e pesquisadores na area de

linguistica de corpus. No quadro abaixo, estdo algumas funcdes e etapas do processo:

Quadro 03: Processos do software WordSmith Tools

Processo: Descrigao:

Tokenizacgao e Indexagao: Divide automaticamente o texto em
unidades linguisticas chamadas fokens e
cria um indice para facilitar o acesso

rapido aos dados.

Concordancia: Oferece ferramentas de concordéancia
para encontrar ocorréncias especificas
de palavras ou expressdes dentro do
corpus. Isso ajuda na identificacdo de

padrdes e contextos de uso.

Analise de Colocagoées: Permite explorar  colocacgbes e
coocorréncias de palavras para entender
como certas palavras sdo usadas em

conjunto no corpus.

Analise de Frequéncia: Gera listas de palavras e realiza analises
de frequéncia para identificar as palavras

mais comuns no corpus.

Ferramenta de Palavras-Chave: Ajuda a identificar palavras que séao
estatisticamente significativas em um
corpus, indicando aquelas que ocorrem
com mais frequéncia do que seria

esperado aleatoriamente.

Geragao de Nuvens de Palavras: Cria nuvens de palavras visuais para

destacar as palavras mais frequentes no
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corpus.

Analise de Dispersao: Explora a dispersao de palavras ao longo
do texto para entender como elas sao

distribuidas no corpus.

Exportacao de Resultados: Permite exportar os resultados das
analises para uso posterior ou para criar

relatorios.

Suporte a Miiltiplos Idiomas: Pode ser usado para analise em diversos

idiomas.

Fonte: Autora

3.2 Método

Os detalhes deste estudo se baseiam em uma vasta colegdo de scripts
provenientes de diversas séries cinematograficas populares. O processo de
preparacao para esta pesquisa comegou meticulosamente com a aquisicdo do corpus
necessario para a analise. Optamos por utilizar o Subslikescript, um website
conhecido por sua extensa biblioteca de legendas de filmes de variados géneros, o
que se mostrou perfeitamente alinhado com os objetivos do nosso estudo.

Para viabilizar a obtencdo dos materiais contidos no site selecionado,
recorremos ao programa HTTrack Website. Este utilitario, essencialmente uma
ferramenta de navegacéao offline, possibilita o download completo de conteudos de
websites para armazenamento local em um computador. Uma caracteristica
fundamental do HT Track é sua capacidade de preservar a estrutura original dos sites
baixados. Isso se mostrou particularmente util para nés, dado que o site escolhido
para a coleta do corpus organiza seu conteudo em duas listas distintas: uma de
transcricbes de filmes e outra de séries de televisdo. Assim, o programa facilitou
imensamente tanto o download quanto a subsequente separagao das transcrigdes
relevantes para nossa pesquisa.

Apds a obtengdo dos dados, foi necessario padroniza-los para garantir
consisténcia na andlise. Para isso, empregamos o utilitario HTMLAsText, que converte

os documentos baixados em formato HTML para arquivos de texto simples (.txt),
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eliminando qualquer formatacdo indesejada. Este formato é essencial para o
processamento dos dados no software WordSmith Tools que utilizamos em nossa
pesquisa.

Apos todo de selegcao do cérpus, por meio do buscador Google, procuramos o

endereco https://www.lexically.net/wordsmith/ . Foi escolhida para download a versio

8.0, 64 bit. Em seguida, foram alteradas as configuragcdbes em momento anterior a
listagem a ser gerada pelo programa. Foram selecionados os arquivos contendo o
corpus de dez mil e quarenta e quatro filmes e selecionado o cluster. Posteriormente,
foram configurados o tamanho do conteudo e definicdo de frequéncia. Abaixo estéao

registradas as capturas de tela para ilustrar o processo:

Figura 06: Configuracées WordSmith Tools

7 Wordsmith Tools .0 (licence: Eduardo Siva) = ;%
E Concord E KeyWords @ WordList
[ D EdE00E8E @ dEE e
Previous resus On startup Updste check
I — ¥ remember screen position
weekly - checknow
G $115 2 St restore last work saved Version 200,62 (2023-02.00)
latest version =
{ ' coloursettngs
show Help
Folder setings
show toolbar in Tools
L ttings
i i virein
¥ show statusbar in Tools
[ concord
[ Keywors This versien dates frem February 2023 ...
[ woraust
[Edwscancgram
(& chargrams A Advanced Settings
E Utilities
. System
Windows default i Associate/clear file extensions
Get Started Guide Support
Portuguese 0% 0% < > Help

Fonte: Autora



Figura 07: Selegao do corpus em WordSmith Tools

Getting Started.., X

Main | Detailed Consistency  Advanced

Texts
Te make a Word list, you need to choose &
- -
one or more text files,
Help
Choose Texts Mow
Word List

You can make one word list...

{ tlake & word list-now ‘

i 0F @ batch of word lists, eg. one
per text file

{ blake a baiek rmow ‘

Index

| C:\Users\eduar, OneDrive\Documents\wsmithB\WL_i 3¢ |

{ MaksfAdd sa-indes ‘

Fonte: Autora

Figura 08: Detalhes do cérpus em WordSmith Tools

Setting Started...

Main D etailed Consistency ABdwanced

Texts
Wou hawe 1004949 text File(s)l chosen

Change Selecticn

Wiord List
Youwu can Mmake one Woard list based on these

files...

Pake a word list moww

e oF @ batch of word lists, eg. one
per text File

Plake a batch now

Indesx
Or makefadd to an indesc...
ChllserstieduaryOneDrives Documentsiouwsmith 8y Wi 535

MlakesAdd o index

Fonte: Autora

=
Help
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Figura 09: Clusters’ selection

B index file: WL_index

(not Unicode)

File Edit View [Compute | Settings Windows Help
N [l Concordance  Shift+Ctri~C Frea, % Texts, %| Dispersion| Lemmas| Set
1 ﬂ KeyWords 155.072 363% 10024 99.80% nia
z 723030 313% 10043 99.99% nia
3 T hewcolumn Pa4175¢  281% 9925 9882% nia
s = Breakdown Po3724  234% 10039  99.95% nia
5 1767070  203% 10044 100.00% nia
& Clusters 385195  150% 10040  99.96% nia
7 : 169.865  135% 10028  99.84% nia
8 &l| Colnrentigones 078283 124% 10042 90.98% nia
g Eopmounie 998405  116% 10032  99.88% nia

10 936235  108% 10038  99.94% nia
n LY} Dispersion 927085  107% 10038  99.94% nia
1z = Lommas .| 817268 084w 10025 sastn nia
13 =i.= 733385  084% 10023  9970% nia
1 = Matches »| 706633 081% 10025 99.81% nia
15 B 640305  074% 10016  99.72% nia
16 k- Relationships 635793 073% 10031 99.87% nia
7 Rk ehtiaey 508837  060% 10026  99.82% nia
18 - 503567  068% 10031  99.87% nia
18 Tokens 576986  065% 10044 100.00% nia
20 575113 066% 10007  99.63% nia
Word Cloud 556004  064% 10044 100.00% nia
O 546995  063% 10025 99.81% nia
ARE 533320  062% 10024  99.80% nia
NO 535003  062% 10034  99.90% nia
WAS 510199 060%  10.024  99.80% nia
DONT 516007  050% 9744 97.01% nia
BE 507467  058% 10026  99.82% nia
i 506041  058% 9642  06.00% nla

statisis  filenames  notes

'108.966 entries Row 1 T 25 i o Help

Fonte: Autora

Figura 10: Cluster choices

Cluster choices

Words to make clusters from

selection

all

) text-file

What you see

cluster size
min. frequency

min, texts

15

W omit any containing #

¥ omit phrase frames

Y omit dispersion

Working constraints

stop at | stop at sentence brez |

max. seconds per word

batch

& Help

Fonte: Autora
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RESULTADOS

Apds o processamento de 10.044 filmes pelo software WordSmith Tools,
identificamos um total de 22.268 lexical bundles contendo o pronome you. Esses
bundles representam padrdes recorrentes de uso do pronome you em legendas de
filmes norte-americanos, fornecendo uma visao abrangente da linguagem auténtica
utilizada por falantes nativos. Abaixo estéao listados os lexical bundles com o pronome
you encontrados. Percebe-se que os mesmos sao utilizados em contextos diversos,
como dialogos, situagdes cotidianas e expressdes comuns em filmes norte-

americanos.

Quadro 04 — Listagem dos lexical bundles encontrados

Lexical Bundle: Traducgao:

What are you doing? O que vocé esta fazendo?

What do you mean? O que vocé quer dizer?

What do you think? O que vocé acha?

What do you want? O que vocé quer?

Do you want to? Vocé quer?

Are you doing here?

Vocé esta fazendo aqui?

Are you talking about?

Vocé esta falando sobre?

Where are you going?

Onde vocé esta indo?

What are you talking about?

O que vocé esta falando?

If you want to?

Se vocé quiser?

How do you know?

Como vocé sabe?

Do you know what?

Vocé sabe o qué?

Thank you very much.

Muito obrigado.

Do you want me?

Vocé me quer?

Would you like to?

Vocé gostaria de?

Do you have a?

Vocé tem um?
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Thank you so much.

Muito obrigado.

What do you say?

O que vocé diz?

Nice to meet you.

Prazer em conhecé-lo.

Nothing to do with.

Nada a ver.

What did you say?

O que vocé disse?

Do you have any?

Vocé tem algum?

What did you do?

O que vocé fez?

Let me tell you.

Deixe-me dizer-lhe.

Are you all right?

Vocé esta bem?

Don't know what to?

Nao sabe o que fazer?

Good to see you.

Bom te ver.

What are you saying?

O que vocé esta dizendo?

Do you think 1?

Vocé acha que eu?

Do you think you?

Vocé acha que?

Can | help you?

Posso ajudar?

What do you do?

O que vocé faz?

Do you know how?

Vocé sabe como?

Are you trying to?

Vocé esta tentando?

So what do you?

Entdo o que vocé?

Don't want you to?

Nao quer que vocé faga isso?

What are you gonna?

O que vocé vai?

What are you going?

O que vocé vai?

Do you have to?

Vocé tem que?

What's wrong with you?

O que vocé tem?
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What do you know?

O que vocé sabe?

Do you think you're?

Vocé acha que esta?

Why don't you just?

Por que vocé simplesmente nao faz

isso?

Do you know that?

Vocé conhece isso?

How do you do?

Como vai?

Why are you so?

Por que vocé é tao?

Where did you get?

Onde vocé conseguiu?

How long have you?

Ha quanto tempo vocé?

How did you know?

Como vocé sabia?

Why didn't you tell?

Por que vocé nao contou?

What are you looking?

O que vocé esta olhando?

Don't know what you're?

Nao sabe o que vocé é?

You're not going to.

Vocé nao vai.

As long as you.

Enquanto vocé.

How did you get?

Como vocé conseguiu?

I'll tell you what.

Eu te direi uma coisa.

Who do you think?

Quem vocé acha?

Do you know where?

Vocé sabe onde?

If you don't mind.

Se vocé nao se importa.

Are you looking at?

Vocé esta olhando?

Want you to know?

Quero que vocé saiba?

Do you know about?

Vocé sabe sobre?

Did you know that?

Vocé sabia disso?
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Didn't you tell me?

VVocé nao me contou?

Are you kidding me?

Vocé esta brincando comigo?

What have you done?

O que é que vocé fez?

Talk to you about.

Fale com vocé sobre.

Is that what you?

E isso que vocé?

Have to tell you.

Tenho que te contar.

Can you hear me?

Vocé pode me ouvir?

What happened to you?

O que aconteceu com vocé?

Why are you here?

Por qué vocé esta aqui?

Do you think of?

Vocé pensa em?

What you're talking about?

Do que vocé esta falando?

How do you feel?

Como vocé esta se sentindo?

What are you doing?

O que vocé esta fazendo?

Do you know who?

Vocé sabe quem?

You're gonna have to?

Vocé vai ter que fazer isso?

Are you sure you?

Tem certeza que vocé?

How are you doing?

Como vai?

In love with you.

Apaixonado por vocé.

Why don't you come?

Por que vocé nao vem?

If you don't want?

Se vocé nao quiser?

Nice to see you.

E bom te ver.

Are you waiting for?

Vocé esta esperando?

What is going on?

O que esta acontecendo?

Want you to be?

Quer que vocé seja?
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Want to see you?

Quero ver vocé?

Take care of you.

Cuidar de voceé.

Told you not to.

Eu disse para vocé nao fazer isso.

Do you think that?

Vocé acha isso?

But you have to.

Mas vocé tem que.

Thank you for your.

Obrigado pelo seu.

Why do you think?

Por que vocé pensa?

Let me help you.

Deixe-me ajuda-lo.

Let me show you.

Deixe-me te mostrar.

You're going to be?

Vocé vai ficar?

Can | ask you?

Posso te perguntar?

So what are you?

Entao, o que vocé é?

Know who you are?

Sabe quem vocé é&?

As you can see?

Como vocé pode ver?

Did you hear that?

Vocé ouviu isso?

Are you looking for?

Vocé esta procurando?

How old are you?

Quantos anos vocé tem?

Can you tell me?

Vocé pode me dizer?

Why do you want?

Porque vocé quer?

Why are you doing?

Por que vocé esta fazendo?

How long have you been?

Ha quanto tempo vocé esta?

Do you like it?

Vocé gosta disso?

In front of you.

Na sua frente.

Don't you want to?

Vocé nao quer?
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Do you mind if?

Vocé se importa se?

What are you waiting for?

O que vocé esta esperando?

Want to tell you.

Quero dizer-lhe.

Wanted to tell you.

Queria te contar.

Know what you're talking.

Saiba o que vocé esta falando.

As soon as you.

Assim que vocé.

Are you doing this?

Vocé esta fazendo isso?

I'd like you to.

Eu gostaria que vocé fizesse isso.

Do you know the?

Voce sabe 0?

I'll see you later.

Vejo vocé mais tarde.

Do you want a?

Vocé quer um?

Give it to you.

Dar-te.

Did | tell you?

Eu disse-te?

What are you thinking?

O que vocé esta pensando?

Don't know what you?

Nao sei 0 que vocé?

What is wrong with you?

O que ha de errado com vocé?

If | were you.

Se eu fosse Vocé.

What do you have?

O que vocé tem?

Why did you do?

Por que vocé fez?

Did you see that?

Vocé viu aquilo?

Tell me what you.

Diga-me o que vocé.

This is for you.

Isto é para vocé.

Where do you think?

Onde vocé acha?

All you have to.

Vocé sabia disso?
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Thank you, thank you.

Obrigado, obrigado.

Well what do you?

Bem, o que vocé faz?

Just want you to.

S6 quero que vocé faga isso.

Let me tell you something.

Deixe-me te contar algo.

Why do you have?

Por que vocé tem?

Let me ask you.

Deixe-me te perguntar.

Do you think I'm?

Vocé acha que eu sou?

Are you doing in?

Vocé esta entrando?

Ask you a question?

Fazer-lhe uma pergunta?

How do you like?

Como vocé gosta?

But you know what.

Mas vocé sabe o que.

Did you do that?

Vocé fez isso?

Thank you for coming.

Obrigado por ter vindo.

Fonte: Autora.

3.1 Categorizacao dos lexical bundles encontrados
Os resultados foram analisados e agrupados na seguintes categorias listadas abaixo:

Lexical Bundles de estrutura gramatical:

Quadro 05 — Lexical Bundles de estrutura gramatical

Are you doing here?

Vocé esta fazendo aqui?

Are you talking about?

Vocé esta falando sobre?

Where are you going?

Onde vocé esta indo?

What are you talking about?

O que vocé esta falando?

If you want to?

Se vocé quiser?

Are you going to?

Vocé vai?

Do you know what?

Vocé sabe o qué?
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Do you have any?

Vocé tem algum?

Do you know how?

Vocé sabe como?

Are you trying to?

Vocé esta tentando?

What are you gonna?

O que vocé vai?

What are you going?

O que vocé vai?

Do you have to?

Vocé tem que?

What do you know?

O que vocé sabe?

Why don't you just?

Por que vocé simplesmente nao faz

isso?

Do you know that?

Vocé conhece isso?

Why are you so?

Por que vocé é tao?

How long have you?

Ha quanto tempo vocé?

How did you know?

Como vocé sabia?

What are you looking?

O que vocé esta olhando?

Are you looking at?

Vocé esta olhando?

Did you know that?

Vocé sabia disso?

Are you kidding me?

Vocé esta brincando comigo?

What happened to you?

O que aconteceu com vocé?

Why are you here?

Por qué vocé esta aqui?

How do you feel?

Como vocé esta se sentindo?

What are you doing?

O que vocé esta fazendo?

How are you doing?

Como vai?

Why are you doing?

Por que vocé esta fazendo?

How long have you been?

Ha quanto tempo vocé esta?




95

Do you like it?

Vocé gosta disso?

Why are you doing this?

Por que vocé esta fazendo isso?

Are you doing in?

Vocé esta entrando?

Where do you think?

Onde vocé acha?

Did you do that?

Vocé fez isso?

Are you doing here?

Vocé esta fazendo aqui?

Fonte: Autora.

Lexical Bundles de Expressao de Opiniao:

Quadro 06 - Lexical Bundles de Expressao de Opiniao

What do you think?

O que vocé acha?

Thank you very much.

Muito obrigado.

Thank you so much.

Muito obrigado.

Nice to meet you.

Prazer em conhecé-lo.

Good to see you.

Bom te ver.

What do you say?

O que vocé diz?

What are you saying?

O que vocé esta dizendo?

What's wrong with you?

O que vocé tem?

Do you think 1?

Vocé acha que eu?

Do you think you?

Vocé acha que?

Do you think you're?

Vocé acha que esta?

Why do you think?

Por que vocé pensa?

Thank you for your.

Obrigado pelo seu.

Fonte: Autora.
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Lexical Bundles de Introdugao e Conclusao:

Quadro 07 - Lexical Bundles de Introducéo e Conclusao

What do you mean?

O que vocé quer dizer?

What do you want?

O que vocé quer?

Do you want to?

Vocé quer?

Would you like to?

Vocé gostaria de?

What did you say?

O que vocé disse?

Let me tell you.

Deixe-me dizer-lhe.

What have you done?

O que é que vocé fez?

Take care of you.

Cuidar de vocé.

Why do you want?

Porque vocé quer?

Well what do you?

Bem, o que vocé faz?

Just want you to.

S6 quero que voceé faga isso.

Let me tell you something.

Deixe-me te contar algo.

Fonte: Autora.

Lexical Bundles de Condicao e Causa:

Quadro 08 - Lexical Bundles de Condi¢do e Causa

If you want to?

Se vocé quiser?

Why didn't you tell?

Por que vocé nao contou?

Why don't you just? Por que vocé simplesmente nao faz
iss0?
If | were you. Se eu fosse Vocé.

But you know what.

Mas vocé sabe o que.

Fonte: Autora.
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Foi explorado o uso de lexical bundles com o0 pronome you em registros orais
presentes em legendas de filmes norte-americanos. Essa investigacao foi inspirada
em pesquisas anteriores, como a realizada por Biber (2006), que analisou lexical
bundles em registros académicos escritos. Ao examinar os dados do cérpus de
legendas de filmes, uma observacgao intrigante emergiu: a maioria estava associada
as frases interrogativas.

Esse resultado revela uma faceta interessante do uso do pronome you em
contextos de comunicagao oral, especialmente em dialogos cinematograficos. As
perguntas desempenham um papel fundamental na interagdo, permitindo a solicitagéo
de informagdes, confirmagdo de entendimento e engajamento com o interlocutor. O
referido episdédio sugere que este pronome desempenha um papel crucial na
construgdo de interagdes e na expresséao de significados especificos.

Ao analisa-los, foi observado que muitos deles eram formas fixas e recorrentes,
como "do you want," "can you tell," e "are you sure?". Essas expressdes nao apenas
facilitam a comunicacgao eficiente, mas também refletem padrées linguisticos tipicos
do inglés coloquial. Essa recorréncia pode indicar ndo apenas a funcionalidade das
perguntas na interagdo, mas também a tendéncia da lingua em produzir e favorecer
certas construgdes linguisticas.

Além disso, a analise forneceu insights valiosos para o ensino da lingua inglesa.
Foi proposta uma sequéncia didatica baseada nos resultados da pesquisa,
destacando a importancia de contextualizar o uso dessas expressdes em situagdes
reais de comunicagdo. Esta ndo apenas ajuda os aprendizes a compreenderem
melhor o uso de you em perguntas, mas também os capacita a utilizarem esses
bundles de forma mais natural e eficaz em suas proprias interagées em inglés.

Em sintese, a predominancia de lexical bundles com o pronome you em
perguntas no corpus de legendas de filmes norte-americanos ndo apenas confirma a
importancia desse pronome na comunicagao oral, mas também destaca a utilidade e
recorréncia dessas expressdes fixas. Essa descoberta ndo sd enriquece nosso
entendimento da linguagem em contextos especificos, mas também oferece

contribuicdes praticas para o ensino e aprendizado da lingua inglesa.

3.2 Documento Curricular de Goias
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O DC-GO rege a educacéao no Estado, orientando e definindo as aprendizagens
que os estudantes devem construir durante a Educagcao Basica (Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental). Ele possibilita a padronizagao do ensino em todo o Estado.

O documento é estruturado por eixos (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimenséo intercultural), unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades que objetivam alcangar competéncias especificas da Linguagem, do
componente curricular em pauta (apresentadas no quadro a seguir) e as
competéncias gerais abordadas na BNCC. (GOIAS, 2019, p. 276). Apresenta as
competéncias especificas para o ensino fundamental e traz a integragdo da lingua

inglesa com outros componentes curriculares.

Quadro 09 — Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

1 Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢ao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive

no que concerne ao mundo do trabalho.

2 Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliagcdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do

protagonismo social.

3 Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e

identitarios, em uma relacéo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4 Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades

contemporaneas.

5 Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em

praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
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6 Conhecer diferentes patrimbnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagéao

de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais.

Fonte: BNCC, 2017, p. 244 apud DC-GO, 2019

A BNCC rege a educacéo no Brasil e o DC-GO, no estado de Goias. “Com a
homologacao da BNCC, Goias, em regime de colaboracdao entre Seduc e Undime,
preparou seus processos de planejamento e implementacao, que foram cruciais para
a elaboragao do Documento Curricular para Goias, resultado de um trabalho que
envolveu todo o Estado, cumprindo o seu papel de promover mais qualidade e
equidade na aprendizagem dos estudantes” (GOIAS, 2019, p. 47). Por meio de ambos
os documentos espera-se alcangar maior igualdade entre os estudantes. O DC-GO
faz-se importante ao lidar com pontos mais especificos do estado, e nao com o pais
no geral.

O ensino precisa ser descomplicado e util na visao dos aprendizes. “Para tanto,
o foco da sala de aula deixa de ser a estrutura, ou o Iéxico da lingua, e passa a ser a
pratica de recursos linguisticos que possam permitir a construcdo de repertorios
linguisticos sobre diferentes temas de relevancia social” (GOIAS, 2019, p. 546). Ha a
necessidade de os alunos perceberem onde podem utilizar tais aprendizagens no
cotidiano, e nao apenas aprender sem um motivo, pois isso ja ndo os fascina mais,
portanto, torna o ensino-aprendizagem mais lento e complicado. “Assim, a Lingua
Inglesa propde uma articulacdo das habilidades com as propostas de producdo e
compreensao de textos orais e escritos de modo que o estudante seja capaz de intervir
na sociedade em que se encontra inserido” (GOIAS, 2019, p. 551).

Por meio de uma consulta especifica ao DC-GO, constatamos que o DC-GO
nao contempla o termo lexical bundles em nenhuma de suas pdaginas, utilizando
apenas termos similares e nao especificos. Ao invés disso, encontramos palavras que
podem ser relacionadas e interpretadas como tal. Por exemplo: recursos linguisticos,
interacdes discursivas, habilidades comunicativas e cooperativas, interagdes sociais

e instrugdes orais. Veja no quadro a seguir:
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6° ano

EIXO: oralidade

(EFO6LIOT-A)

(Re)Conhecer e usar os
cumprimentos e as
expressoes cordiais no
convivio social, para
relacionar a linguagem
verbal a linguagem néo
verbal com o intuito de

estabelecer comunicacéo.

6° ano

EIXO: conhecimentos

linguisticos

(EFO6LI17-A) Utilizar
recursos linguisticos
referentes a temas
familiares (escola, familia,
rotina diaria, atividades de
lazer, esportes, entre
outros) para aprimorar
interacdes discursivas por
meio da oralidade e/ou

escrita.

7° ano

EIXO: oralidade

(EFO7LIO1-B) Interagir em
situagbes de intercambio
oral para realizar as
atividades em sala de aula
e em outras situacdes
comunicativas, de forma

respeitosa e colaborativa.

8° ano

EIXO: Conhecimentos

Linguisticos

(EFO8LIOT-A):
Reconhecer e empregar

recursos linguisticos
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adequados para
diferentes situacoes

comunicativas.

8° ano EIXO: Oralidade (EFO8LIO3-A):
Participar de debates e
discussdes, respeitando
as regras de interacédo e
contribuindo com
argumentos relevantes.

9° ano EIXO: Conhecimentos | (EFO9LI01-A):

Linguisticos Reconhecer e interpretar o

sentido de expressodes
idiomaticas e figuras de
linguagem em textos
variados.

9° ano EIXO: Oralidade (EFO9LIO3-A):
Interagir em situagbes
comunicativas formais e
informais, demonstrando
capacidade de
argumentacao e
persuasao.

1° ano EIXO: Conhecimentos | (EM0O1LI02-A):

Linguisticos Reconhecer e analisar

recursos linguisticos em
textos literarios e né&o
literarios.

1° ano EIXO: Oralidade (EMO1LIO3-A):

Participar de atividades
orais, como seminarios e
apresentacgdes, utilizando

recursos linguisticos para
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organizar ideias e

argumentos.

2° ano

EIXO: Comunicagao Oral

(EMO2LIO1-A):

Participar ativamente em
discussbes e debates,
empregando recursos
linguisticos  apropriados
para persuadir e

argumentar.

2° ano

EIXO: Oralidade

(EMO2LI03-A):

Engajar-se em debates e
simulagdes de situagdes
reais, demonstrando
habilidades comunicativas

avancgadas.

3° ano

EIXO: Comunicagao Oral

(EMO3LIO1-A):

Apresentar trabalhos e
projetos de forma clara e
persuasiva, utilizando
uma variedade de

recursos linguisticos.

3° ano

EIXO: Oralidade

(EMO3LI03-A):

Apresentar projetos e
trabalhos de forma clara e
coesa, adaptando o)
discurso ao publico-alvo e

ao contexto.

Fonte: BNCC, 2017, p. 244 apud DC-GO, 2019



PROPOSTAS DE SEQUENCIAS DIDATICAS

Seguindo os fundamentos metodoldgicos propostos para a execugao desta
pesquisa, seguem propostas de sequéncias didaticas pensadas para serem
executadas em todos os anos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Cada plano
de aula foi pensado apés analise do nivel de conhecimento esperado de cada turma,
o Documento Curricular para Goias e Base Nacional Comum Curricular.

Considerando a realidade de sala de aula da escola publica, onde ha um
numero mais abrangente de alunos e apenas duas aulas semanais de lingua inglesa,

a seguinte cada proposta é constituida de quatro etapas.

4.1 Sequéncia Didatica para o sexto ano do Ensino Fundamental

Presente Simples com “Do” e “Does”

Objetivo Geral:
Desenvolver a compreensao e o uso do presente simples em inglés, com foco nos

lexical bundles "Do you have any?", "Do you know how?", "Do you have to?".

Habilidades da BNCC:
(EFO6LI06): Identificar o uso de estruturas basicas da lingua inglesa em diferentes

textos, relacionando-as com os contextos de uso.

Aula 1: Producéo Inicial

Objetivos Especificos:

Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o uso de "do" e "does" no presente
simples.

Introduzir os lexical bundles "Do you have any?", "Do you know how?", "Do you have

to?".

Atividades:
Diagndstico Inicial: Perguntar aos alunos se ja ouviram ou usaram frases em inglés

comegando com "Do you...?" e 0 que sabem sobre o uso de "do" e "does".



64

Exploracao dos Lexical Bundles: Apresentacao as frases "Do you have any?", "Do you

know how?", "Do you have to?".

Atividade em Duplas: Pedir para os alunos formarem perguntas usando os lexical
bundles em diferentes contextos. Por exemplo, "Do you have any pets?" ou "Do you

know how to ride a bike?".

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Cartdes com frases incompletas para serem completadas pelos alunos.

Aula 2: Médulo 1 - Uso do "Do" no Presente Simples

Objetivos:
Ensinar o uso de "do" no presente simples para formar perguntas e negativas.

Praticar o uso dos lexical bundles "Do you have any?" e "Do you know how?".

Atividades:
Explicacdo Teorica: Apresentar a estrutura de perguntas e negativas no presente
simples com "do". Usar exemplos como "Do you play soccer?" e "l do not (don't) like

pizza".

Exercicios Praticos: Os alunos completarao frases e formarao perguntas usando "do".

Por exemplo, complete "Do you (have) any siblings?".

Atividade de Conversagao: Em pares, os alunos fardo perguntas uns aos outros

usando "Do you have any?" e "Do you know how?".
Recursos:
Slides com explicacdes e exemplos

Folhas de exercicios.

Aula 3: Médulo 2 - Uso do "Does" no Presente Simple
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Objetivos:
Ensinar o uso de "does" no presente simples para formar perguntas e negativas.

Praticar o uso dos lexical bundles "Do you have any?" e "Do you have to?".

Explicacdo Teorica: Apresentar a estrutura de perguntas e negativas no presente
simples com "does". Usar exemplos como "Does he play soccer?" e "She does not

(doesn't) like pizza".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando

"does". Por exemplo, complete "Does she (know) how to swim?".

Atividade de Role-Play: Em grupos, os alunos criardo mini didlogos usando "Do you

have to?" em diferentes contextos, como escola, casa e atividades de lazer.

Recursos:
Slides com explicagcbes e exemplos
Folhas de exercicios

Fichas de role-play.

Aula 4: Producgao Final

Objetivos:
Consolidar o conhecimento sobre o uso de "do" e "does" no presente simples.
Avaliar a capacidade dos alunos de usar os lexical bundles corretamente em contextos

reais.

Atividades:
Revisdo Geral: Revisar o contelido das aulas anteriores, reforcando as estruturas e

os lexical bundles aprendidos.

Produgado Escrita: Pedir para os alunos escreverem um pequeno texto ou dialogo

usando "Do you have any?", "Do you know how?", "Do you have to?", "do" e "does".
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Apresentacao Oral: Em grupos, os alunos apresentardo seus dialogos para a turma.

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Folhas de papel para a producao escrita

Avaliacao:
Participacdo e desempenho nas atividades em grupo € em pares.

Qualidade das producobes escritas e orais apresentadas na producao final.

4.2 Sequéncia Didatica para o sétimo ano do Ensino Fundamental

Passado Simples com "Did you know that?" e "Did you do that?"

Objetivo Geral:
Desenvolver a compreensao e o0 uso do passado simples em inglés, com foco nos

lexical bundles "Did you know that?" e "Did you do that?".

Habilidades da BNCC:
(EFO7LIO6): Utilizar os tempos verbais simples em contextos de produgao oral e
escrita, reconhecendo suas fungdes comunicativas.

(EFO7LIO7): Compreender a estrutura e o uso de perguntas no passado simples.
Aula 1: Producéo Inicial

Objetivos:

Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o uso do passado simples.
Introduzir os lexical bundles "Did you know that?" e "Did you do that?".

Atividades:

Diagnéstico Inicial: Perguntar aos alunos se ja ouviram ou usaram frases em inglés

comegando com "Did you...?" e o que sabem sobre o uso do passado simples.

Exploracao dos Lexical Bundles: Apresentar as frases "Did you know that?" e "Did you
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do that?". Explique o significado de cada uma e em quais contextos podem ser usadas.

Atividade em Duplas: Pedir para os alunos formarem perguntas usando os lexical
bundles em diferentes contextos. Por exemplo, "Did you know that Columbus

discovered America?" ou "Did you do that homework?".

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Cartdes com frases incompletas para serem completadas pelos alunos.

Aula 2: Médulo 1 - Uso do Passado Simples com Verbos Regulares

Objetivos:
Ensinar o uso do passado simples com verbos regulares para formar perguntas e
negativas.

Praticar o uso do lexical bundle "Did you know that?".

Atividades:
Explicacdo Teoérica: Apresentar a estrutura de perguntas e negativas no passado
simples com verbos regulares. Use exemplos como "Did you play soccer?" e "l did not

(didn't) play soccer".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando
verbos regulares no passado. Por exemplo, complete "Did you (visit) your

grandparents?".

Atividade de Conversagao: Em pares, os alunos fardo perguntas uns aos outros

usando "Did you know that?" em diferentes contextos histéricos ou curiosidades.
Recursos:
Slides com explicacdes e exemplos

Folhas de exercicios.

Aula 3: Médulo 2 - Uso do Passado Simples com Verbos Irregulares
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Objetivos:
Ensinar o uso do passado simples com verbos irregulares para formar perguntas e
negativas.

Praticar o uso do lexical bundle "Did you do that?".

Atividades:

Explicacdo Teoérica: Apresentar a estrutura de perguntas e negativas no passado
simples com verbos irregulares. Use exemplos como "Did you go to the park?" e "She
did not (didn't) go to the park".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando
verbos irregulares no passado. Por exemplo, complete "Did you (see) that

movie?".

Atividade de Role-Play: Em grupos, os alunos criardo mini dialogos usando "Did you

do that?" em diferentes contextos, como escola, casa e atividades de lazer.

Recursos:
Slides com explicacbes e exemplos
Folhas de exercicios

Fichas de role-play.

Aula 4: Producgéo Final

Objetivos:

Consolidar o conhecimento sobre o uso do passado simples com verbos regulares e
irregulares.

Avaliar a capacidade dos alunos de usar os lexical bundles corretamente em contextos

reais.

Atividades:
Revisdo Geral: Revisar o conteudo das aulas anteriores, reforgcando as estruturas e

os lexical bundles aprendidos.
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Produgado Escrita: Pedir para os alunos escreverem um pequeno texto ou dialogo

usando "Did you know that?" e "Did you do that?".

Apresentacao Oral: Em grupos, os alunos apresentardo seus dialogos para a turma.

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Folhas de papel para a producao escrita

Avaliacao
Participacdo e desempenho nas atividades em grupo e em pares.

Qualidade das produgdes escritas e orais apresentadas na produgao final.

4.3 Sequéncia Didatica para o oitavo ano do Ensino Fundamental

Futuro com "Going to" com "Are you going to?" e "Where are you going?"

Objetivo Geral
Desenvolver a compreensao e o uso do futuro com "going to" em inglés, com foco nos

lexical bundles "Are you going to?" e "Where are you going?".

Habilidades da BNCC (EF08LI06 e EFO8LI07)

(EFO8LIOG): Utilizar formas verbais para referir-se a eventos futuros em contextos
orais e escritos.

(EFO8LIO7): Formular e responder perguntas em inglés sobre planos futuros,

utilizando "going to".
Aula 1: Producéo Inicial
Objetivos:

Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o uso do futuro com "going to".

Introduzir os lexical bundles "Are you going to?" e "Where are you going?".
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Atividades:
Diagndstico Inicial: Pergunte aos alunos se ja ouviram ou usaram frases em inglés
comegando com "Are you going to?" ou "Where are you going?" e o que sabem sobre

o uso de "going to" para expressar futuro.

Exploracao dos Lexical Bundles: Apresentar as frases "Are you going to?" e "Where
are you going?". Explique o significado de cada uma e em quais contextos podem ser

usadas.

Atividade em Duplas: Pedir para os alunos formarem perguntas usando os lexical
bundles em diferentes contextos. Por exemplo, "Are you going to study tonight?" ou
"Where are you going after school?".

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Cartées com frases incompletas para serem completadas pelos alunos.

Aula 2: Médulo 1 - Uso do "Going to" para Planos e Intengodes
Objetivos:
Ensinar o uso de "going to" para expressar planos e intengdes no futuro.

Praticar o uso do lexical bundle "Are you going to?".

Atividades:
Explicagao Tedrica: Apresentar a estrutura de frases afirmativas e negativas usando
"going to". Use exemplos como "l am going to visit my grandma" e "She is not (isn't)

going to play soccer".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando
"going to". Por exemplo, complete "Are you going to (travel) during the

holidays?".

Atividade de Conversagao: Em pares, os alunos fardao perguntas uns aos outros

usando "Are you going to?" para discutir planos futuros.
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Recursos:
Slides com explicagcbes e exemplos

Folhas de exercicios.

Aula 3: Médulo 2 - Uso do "Going to" para Eventos Futuros

Objetivos:
Ensinar o uso de "going to" para expressar eventos futuros.

Praticar o uso do lexical bundle "Where are you going?".

Atividades:
Explicacao Tedrica: Apresentar a estrutura de perguntas e respostas usando "going
to" para eventos futuros. Use exemplos como "Where are you going this weekend?" e

"l am going to the mall".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando
"going to". Por exemplo, complete "Where are you going to (have dinner)
tonight?".

Atividade de Role-Play: Em grupos, os alunos criardo mini dialogos usando "Where
are you going?" em diferentes contextos, como planos de fim de semana, férias e

atividades diarias.

Recursos:
Slides com explicacdes e exemplos
Folhas de exercicios

Fichas de role-play.

Aula 4: Producéo Final

Objetivos:
Consolidar o conhecimento sobre o uso de "going to" para expressar futuro.
Avaliar a capacidade dos alunos de usar os lexical bundles corretamente em contextos

reais.
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Atividades:
Revisdo Geral: Revisar o conteudo das aulas anteriores, reforgcando as estruturas e

os lexical bundles aprendidos.

Produgado Escrita: Pedir para os alunos escreverem um pequeno texto ou dialogo

usando "Are you going to?" e "Where are you going?".

Apresentacéo Oral: Em grupos, os alunos apresentardo seus dialogos para a turma.
Recursos:
Quadro branco e marcadores

Folhas de papel para a producao escrita

Avaliacao:
Participacdo e desempenho nas atividades em grupo € em pares.

Qualidade das produgdes escritas e orais apresentadas na produgao final.

4.4 Sequéncia Didatica para o nono ano do Ensino Fundamental

If Clauses com "If you want to" e "If | were you"

Objetivo Geral:
Desenvolver a compreensao e o uso das "if clauses" (condicionais) em inglés, com

foco nos lexical bundles "If you want to" e "If | were you".

Habilidades da BNCC:

(EFO9LI06): Compreender e utilizar estruturas gramaticais para formular hipoteses e
conselhos.

(EFO9LIO7): Formular e responder perguntas em inglés sobre situacdes hipotéticas,

utilizando condicionais.

Aula 1: Producgao Inicial
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Objetivos:
Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o uso de "if clauses".

Introduzir os lexical bundles "If you want to" e "If | were you".

Atividades:
Diagndstico Inicial: Perguntar aos alunos se ja ouviram ou usaram frases em inglés

comegando com "If you want to" ou "If | were you" e o que sabem sobre condicionais.

Exploracao dos Lexical Bundles: Apresentar as frases "If you want to" e "If | were you".

Explique o significado de cada uma e em quais contextos podem ser usadas.

Atividade em Duplas: Pedir para os alunos formarem frases usando os lexical bundles
em diferentes contextos. Por exemplo, "If you want to improve your English, you should

practice every day" ou "If | were you, | would study harder".

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Cartées com frases incompletas para serem completadas pelos alunos.

Aula 2: Médulo 1 - Uso do "If" para Condicionais Reais (First Conditional)

Objetivos:
Ensinar o uso do "if" em condicionais reais (First Conditional).

Praticar o uso do lexical bundle "If you want to".

Atividades:
Explicagcao Tedrica: Apresente a estrutura das condicionais reais (First Conditional).
Use exemplos como "If it rains, we will stay home" e "If you study hard, you will pass

the exam".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formarao perguntas usando "if"
para condicionais reais. Por exemplo, complete "If you (want to) join the team,

you need to practice more".
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Atividade de Conversacao: Em pares, os alunos fardo perguntas e respostas usando

"If you want to" para discutir desejos e objetivos futuros.

Recursos:
Slides com explicagcbes e exemplos

Folhas de exercicios.

Aula 3: Médulo 2 - Uso do "If" para Condicionais Irreais (Second Conditional)

Objetivos:
Ensinar o uso do "if" em condicionais irreais (Second Conditional).

Praticar o uso do lexical bundle "If | were you".

Atividades:
Explicacao Teodrica: Apresentar a estrutura das condicionais irreais (Second
Conditional). Use exemplos como "If | were rich, | would travel the world" e "If she

studied more, she would get better grades".

Exercicios Praticos: Os alunos completarao frases e formardo perguntas usando "if"
para condicionais irreais. Por exemplo, complete "If | were you, | (talk) to the

teacher".

Atividade de Role-Play: Em grupos, os alunos criardo mini dialogos usando "If | were
you" para dar conselhos em diferentes situagbes, como problemas na escola,

amizades e vida cotidiana.
Recursos:

Slides com explicacbes e exemplos
Folhas de exercicios

Fichas de role-play.

Aula 4: Producgao Final

Objetivos:
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Consolidar o conhecimento sobre o uso de condicionais reais e irreais.
Avaliar a capacidade dos alunos de usar os lexical bundles corretamente em contextos

reais.

Atividades:
Revisdo Geral: Revisar o conteludo das aulas anteriores, reforcando as estruturas e

os lexical bundles aprendidos.

Producado Escrita: Pedir para os alunos escreverem um pequeno texto ou dialogo

usando "If you want to" e "If | were you".

Apresentacao Oral: Em grupos, os alunos apresentardo seus dialogos para a turma.

Recursos:

Quadro branco e marcadores

Folhas de papel para a producao escrita

Avaliacéo

Participacdo e desempenho nas atividades em grupo € em pares.

Qualidade das produgdes escritas e orais apresentadas na produgao final.

4.5 Sequéncia Didatica para o primeiro ano do Ensino Médio

"Wh Questions™ com "Where are you going?”, "Why are you so?", "How long

have you?", "What are you looking?"

Objetivo Geral:
Desenvolver a compreensao e o uso de perguntas com "wh" em inglés, com foco nos
lexical bundles "Where are you going?", "Why are you so?", "How long have you?",

"What are you looking?".

Habilidades da BNCC (EM13LGG703 e EM13LGG704)
(EM13LGG703): Analisar e utilizar diferentes estruturas gramaticais em contextos de

producao oral e escrita.
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(EM13LGG704): Formular e responder perguntas em inglés de forma apropriada em

contextos variados.

Aula 1: Producgao Inicial

Objetivos:
Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o uso de perguntas com "wh".
Introduzir os lexical bundles "Where are you going?", "Why are you so?", "How long

have you?", "What are you looking?".

Atividades:
Diagnéstico Inicial: Pergunte aos alunos se ja ouviram ou usaram frases em inglés
comecgando com "Where", "Why", "How long" ou "What" e 0 que sabem sobre o uso

dessas perguntas.

Exploracao dos Lexical Bundles: Apresente as frases "Where are you going?", "Why
are you so?", "How long have you?", "What are you looking?". Explique o significado

de cada uma e em quais contextos podem ser usadas.

Atividade em Duplas: Pecga para os alunos formarem perguntas usando os lexical
bundles em diferentes contextos. Por exemplo, "Where are you going this weekend?",
"Why are you so happy?", "How long have you been studying English?", "What are

you looking for?".

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Cartdes com frases incompletas para serem completadas pelos alunos.
Aula 2: Médulo 1 - "Where are you going?" e "Why are you so?"
Objetivos:

Ensinar o uso de perguntas com "where" e "why".

Praticar o uso dos lexical bundles "Where are you going?" e "Why are you so?".
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Atividades:
Explicacdo Tedrica: Apresentar a estrutura das perguntas com "where" e "why". Use

exemplos como "Where are you going after class?" e "Why are you so tired today?".

Exercicios Praticos: Os alunos completardo frases e formardo perguntas usando
"where" e "why". Por exemplo, complete "Where are you (go) after school?" e

"Why are you (be) late?".

Atividade de Conversacao: Em pares, os alunos fardo perguntas e respostas usando

"Where are you going?" e "Why are you so?" para discutir planos e sentimentos.

Recursos:
Slides com explicagcbes e exemplos

Folhas de exercicios.

Aula 3: Médulo 2 - "How long have you?" e "What are you looking?"

Objetivos:
Ensinar o uso de perguntas com "how long" e "what".

Praticar o uso dos lexical bundles "How long have you?" e "What are you looking?".

Atividades:
Explicacdo Tedrica: Apresentar a estrutura das perguntas com "how long" e "what",

usar exemplos como "How long have you lived here?" e "What are you looking for?".

Exercicios Praticos: Os alunos completarao frases e formarao perguntas usando "how
long" e "what". Por exemplo, complete "How long have you (study) English?"
e "What are you (look) for?".

Atividade de Role-Play: Em grupos, os alunos criardo mini dialogos usando "How long
have you?" e "What are you looking?" em diferentes contextos, como entrevistas e

situacdes de procura.

Recursos:
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Slides com explicagcbes e exemplos
Folhas de exercicios

Fichas de role-play.

Aula 4: Producao Final

Objetivos:
Consolidar o conhecimento sobre o uso de perguntas com "wh".
Avaliar a capacidade dos alunos de usar os lexical bundles corretamente em contextos

reais.

Atividades:
Revisdo Geral: Revisar o conteudo das aulas anteriores, reforgcando as estruturas e

os lexical bundles aprendidos.

Produgado Escrita: Pedir para os alunos escreverem um pequeno texto ou dialogo
usando "Where are you going?", "Why are you so?", "How long have you?", "What are

you looking?".

Apresentacao Oral: Em grupos, os alunos apresentardo seus dialogos para a turma.

Recursos:
Quadro branco e marcadores

Folhas de papel para a produgao escrita.

Avaliacao:
Participacdo e desempenho nas atividades em grupo e em pares.

Qualidade das producodes escritas e orais apresentadas na producao final.

4.6 Sequéncia Didatica para o segundo e terceiro anos do Ensino Médio

Objetivos:

Compreender o conceito de lexical bundles.
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Reconhecer o pronome you.

Produzir didlogos.

Habilidades DCGO:
(EFO9LIO3-A): Interagir em situagbes comunicativas formais e informais,

demonstrando capacidade de argumentacao e persuasao.

Aula 01: Producao Inicial

Atividades:

Diagnosticar o conhecimento dos alunos sobre o conceito de pronomes e lexical
bundles, relembrar o pronome you e explicar 0 que sdo os pacotes lexicais dando
exemplos. Com auxilio de apresentagdo em Power Point com animagdes para chamar

atencao dos alunos.

Organizar os alunos em duplas, solicitar que peguem os materiais que serao utilizados

para a producédo de mapas mentais sobre o tema discutido em sala.

Orientar os alunos para que elaborem um dialogo com o pronome you contendo uma

pergunta e uma resposta em uma folha a parte para recolher em seguida.

Entregar lista com os cinquenta lexical bundles mais frequentes em filmes norte-

americanos e pedir para eu confiram se uma das frases que produziram estao la.

Recursos:

Pincel, quadro, lapis, borracha, canetas coloridas, livros para recorte, cola e tesoura.

Aula 02: Médulo 01

Atividades:

Expor mapas mentais produzidos durante a aula anterior.



80

Organizar os alunos em um grande circulo, entregar a caixa colorida contendo os
dialogos produzidos durante a aula anterior para que cada um pegue um dialogo e
pratigue com um colega de sua escolha, enquanto isso, um terceiro colega fara a

traducéo do dialogo.

Recursos:

Pincel, quadro, lapis, borracha, caixa colorida.

Aula 03: M6dulo 02

Atividades:
Dividir a turma em pares ou trios, e dé a cada integrante uma copia do texto.
Deixar que os alunos descubram o texto a medida que o leem, desde a entonagao

adequada até o humor das entrelinhas.

Depois de uma primeira leitura, pedir que troquem os papéis. Mais familiarizados,
nesta segunda vez, os alunos tendem a melhorar a "performance”, chegando as vezes

a se sentirem tdo seguros que pedem para apresentar aos colegas.

Pedir que outros alunos ajudem na criagdo de um cenario, ndo sé mudando a
disposicao das classes como desenhando no quadro um painel adequado ao enredo.
Se, durante a apresentagao, um aluno cometer um erro de pronuncia, ndo o corrija na
hora e muito menos em publico. Anote o comentario e o faga mais tarde,
reservadamente, ndo esquecendo de elogiar os aspectos positivos do seu
desempenho.

Recursos:

Pincel, quadro, caixa colorida com trechos de dialogos.

Aula 04: Producgao Final
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Atividades:
Disponibilizar atividade impressa ao alunos e expor trechos de filmes. A cada trecho,

sera solicitado que fagam um exercicio diferente da lista.

Disponibilizar fichas para que produzam outro dialogo contendo lexical bundles da lista
que estara disponivel para consulta. Apos a conclusdo da atividade, o material sera

recolhido para, posteriormente ser analisado e devolvido aos alunos.

Recursos:
Pincel, quadro, computador, projetor, atividades impressas.
Recursos:

Pincel, quadro, computador, projetor, atividades impressas.



SUGESTOES DE DINAMICAS QUE ENVOLVEM ENSINO DE GRAMATICA E
VOCABULARIO POR MEIO DOS LEXICAL BUNDLES

Jogo de Cartas Lexicais:

Tempo de Duragao: 30-45 minutos

Materiais Necessarios: Cartbes com lexical bundles e descrigdes/contextos

impressos.

Instrugoes:

Crie um conjunto de cartas contendo lexical bundles em uma extremidade e a
descricao/contexto na outra.

Divida a turma em grupos.

Os grupos devem combinar as cartas corretamente, explicando suas escolhas.

Estabeleca uma competicdo amigavel entre os grupos.

Charadas Lexicais:

Tempo de Duragao: 40-60 minutos

Materiais Necessarios: Cartdes com lexical bundles impressos.

Instrugoes:

Escreva lexical bundles em cartdes e distribua para os alunos.

Os alunos devem representar as expressdes por meio de mimica ou gestos, enquanto

os colegas tentam adivinhar a expressao correta.

Incentive a discusséo sobre o significado e contexto das lexical bundles apds cada
rodada.
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Historias Colaborativas:

Tempo de Duragao: 60-75 minutos

Materiais Necessarios: Conjunto de lexical bundles para cada grupo, papel e

canetas.

Instrugoes:

Divida a turma em grupos pequenos e fornega a cada grupo um conjunto de lexical
bundles.

Cada grupo deve criar uma histéria incorporando essas expressdoes de forma
coerente.

As historias podem ser apresentadas em forma de peca teatral curta ou como uma
narrativa escrita.

Caca ao Tesouro Lexical:

Tempo de Duragao: 45-60 minutos

Materiais Necessarios: Cartdes com lexical bundles escondidos, crondmetro.
Instrugoes:

Esconda cartdes com lexical bundles em diferentes locais da sala de aula ou escola.
Os alunos, em duplas ou pequenos grupos, devem encontrar os cartées e criar frases

usando os lexical bundles encontradas.

Premie o grupo que apresentar as frases mais criativas e apropriadas.

Entrevistas Lexicais:
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Tempo de Duragao: 50-70 minutos

Materiais Necessarios: Lista de lexical bundles, papel e canetas.

Instrucgoes:

Designe cada aluno a um personagem ficticio ou real e forneca uma lista de lexical
bundles associadas a esse personagem.

Os alunos devem se entrevistar uns aos outros usando os lexical bundles atribuidas
aos personagens.

Incentive-os a serem criativos e a explorar como essas expressdes seriam usadas
naturalmente na comunicagao.

Desafio de Traducao:

Tempo de Duragao: 40-55 minutos

Materiais Necessarios: Lista de lexical bundles, papel e canetas.

Instrugoes:

Apresente aos alunos uma lista de lexical bundles em inglés.

Peca a eles que, em grupos, traduzam as expressdes para o idioma nativo deles,
mantendo o significado e a naturalidade.

Promova uma discussao sobre as nuances da traducao e as escolhas feitas pelos
grupos.

Simulagao de Dialogos:

Tempo de Duragao: 50-60 minutos
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Materiais Necessarios: Cenarios especificos, papel e canetas.

Instrucgoes:

Divida a turma em pares e fornega cenarios especificos.

Cada par deve criar um dialogo utilizando lexical bundles apropriadas para o contexto.
Encoraje a representacao desses dialogos na frente da turma para promover a pratica
oral.

Adapte o tempo e os materiais conforme necessario, levando em consideragao o ritmo
da turma e os recursos disponiveis. Estas dindmicas visam tornar o aprendizado das

lexical bundles mais envolvente, interativo e aplicado.



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, exploramos diversos aspectos da linguistica aplicada,
com um foco especifico na analise de lexical bundles em legendas de filmes como
uma ferramenta para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. No primeiro capitulo,
discutimos as teorias fundamentais que embasam nossa compreensao da linguistica
aplicada, incluindo a importancia da linguistica de corpus e do estudo de pacotes
lexicais. Reconhecemos que os filmes representam uma fonte valiosa de dados
linguisticos auténticos, refletindo a linguagem natural e cotidiana dos falantes nativos.

No segundo capitulo, detalhamos o processo de analise dos lexical bundles

relacionados ao pronome pessoal you encontrados nas legendas de filmes. Utilizando
uma abordagem metodoldgica, examinamos essas sequéncias de palavras com o
objetivo de compreender suas fungdes discursivas e seu potencial para o ensino de
inglés como segunda lingua. Identificamos padrbes recorrentes de uso desses lexical
bundles, destacando sua relevancia para expressar opinides, relatos de experiéncia e
preferéncias pessoais.
No terceiro capitulo, abordamos a importancia da elabora¢do de sequéncias didaticas
eficazes para integrar os lexical bundles ao curriculo de lingua inglesa na escola
publica. Reconhecemos os desafios enfrentados pelos educadores ao incorporar
novos métodos de ensino, mas ressaltamos a importancia de oferecer aos alunos uma
abordagem comunicativa e contextualizada para o aprendizado da lingua.
Propusemos atividades dindmicas e criativas que visam promover a aquisi¢ao
significativa de vocabulario e estruturas linguisticas, enfatizando a importancia do
feedback construtivo e da avaliagao formativa para o progresso do aluno.

Nossa pesquisa demonstrou que a integragao dos lexical bundles ao ensino de
inglés como segunda lingua pode enriquecer significativamente a experiéncia de
aprendizagem dos alunos, proporcionando-lhes acesso a uma variedade de
expressdes auténticas e contextuais. Ao fornecer aos educadores recursos e
estratégias praticas para implementar esses conceitos em sala de aula, esperamos
contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguisticas sélidas e uma maior
competéncia comunicativa entre os alunos.

No entanto, reconhecemos que ha desafios a serem enfrentados no processo

de implementacdo dessas praticas pedagogicas inovadoras. Questbes como a
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disponibilidade de recursos adequados, a formagédo continua dos professores e o
apoio institucional sdo fundamentais para o sucesso a longo prazo dessas iniciativas.
Portanto, instamos os formuladores de politicas educacionais, as instituicdes de
ensino e os profissionais da area a colaborarem de forma proativa para promover uma
abordagem mais integrada e holistica para o ensino de linguas estrangeiras.

Em ultima analise, nossa pesquisa ndo apenas contribui para o avango do
conhecimento académico no campo da linguistica aplicada, mas também tem o
potencial de impactar positivamente a vida de inumeros alunos, capacitando-os a se
tornarem comunicadores proficientes e confiantes em inglés. Ao integrar os lexical
bundles ao curriculo de lingua inglesa, estamos capacitando os alunos a
desenvolverem habilidades linguisticas auténticas e relevantes para o mundo
globalizado em que vivemos.

Assim, concluimos esta pesquisa com a esperancga de que nossas descobertas
e recomendagdes inspirem mudangcas positivas e duradouras no ensino e
aprendizagem de inglés como segunda lingua, capacitando os alunos a alcangarem
seu pleno potencial linguistico e comunicativo. Que este trabalho sirva como um ponto
de partida para futuras investigagdes e praticas pedagdgicas inovadoras,
impulsionando assim o progresso continuo no campo da linguistica aplicada e da

educacao de linguas.
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