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RESUMO

CARNEIRO, Thereza Cristina Rocha dos Arbués. CONSTRUCOES IDENTITARIAS DO
“SER PROFESSOR” EXERCICIOS DE PODER E PRATICAS DE RESISTENCIA,
EM DOCUMENTARIO DO YOUTUBE. Dissertacdo Programa de Pés-Graduagéo Stricto
Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade - Campus Cora Coralina. Universidade
Estadual de Goias, Goias-GO, 2024. 103F

Esta pesquisa propde-se a realizar uma andlise do discurso e das dindmicas de poder presentes
nas representagdes do “ser professor na educacao contemporanea”, tomando como corpus de
analise um documentério disponivel no Canal YouTube. Para embasar essa investigacao,
recorremos a perspectiva tedrica de Michel Foucault e sua abordagem da analise do discurso.
O corpus desta pesquisa se delimita em examinar as representacdes do ser professor presentes
no documentario do YouTube, tornando essencial ndo se limitar apenas ao conteddo explicito
dos discursos, mas também compreender as sutilezas das estratégias de poder que permeiam
essas representacdes. Os estudos de Foucault apontam que os discursos ndo sdo apenas formas
de expressdo, mas instrumentos de poder, que moldam nossas percep¢des, comportamentos e
relacBes sociais. Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as dinamicas de
discurso existentes nas representacdes do “ser professor” na educacdo contemporanea, com
foco nas construcdes identitarias, exercicios de poder e praticas de resisténcia, disponivel no
Canal YouTube. Busca-se compreender como essas representacdes sao construidas e
moldadas por préaticas e discursos sociais e como estdo associadas as relacbes de poder no
contexto educacional, seguido de trés objetivos especificos: explorar as dindmicas de poder
presentes nos discursos dos professores do documentario, 0 que implica em analisar como
esse discurso influencia na sua identidade profissional; identificar como os professores do
documentério resistem as dinamicas de poder no contexto educacional, fazendo uma breve
analise do impacto na construcdo da identidade e na préatica docente de cada um; e, com base
na analise das representacdes, pensar praticas possiveis em uma educacdo emancipatoria. A
hipbtese de pesquisa deste estudo se concentra na analise das construc@es identitarias do "ser
professor" no documentério disponivel no YouTube e como essas representacdes evidenciam
exercicios de poder e préaticas de resisténcia no campo educacional, visando investigar como
as construcdes identitarias do "ser professor nele sdo representadas e as principais
caracteristicas e padrdes discursivos presentes nessas representacdes; explorar de que forma
0s exercicios de poder estdo presentes nas construcdes identitarias do "ser professor" no
documentario do YouTube e como essas dindmicas de poder influenciam as relacGes e
estruturas educacionais. E, por fim, a pesquisa investiga como as praticas de resisténcia
emergem nas construc@es identitarias do "ser professor” no documentario analisado e como
essas praticas podem contribuir para a transformacdo das dindmicas de poder no campo
educacional. Essa pesquisa visa contribuir para a discussédo sobre a formacdo de identidade
dos professores, uma vez que a exposic¢ao publica e a interacdo com o pablico online podem
moldar a autopercepc¢do dos educadores. Investigamos as construgdes identitarias do “‘ser
professor” em um documentario especifico do Canal YouTube nos embasando nos estudos de
FOUCAULT (1984, 1987, 1996, 1999 e 2008), HALL (2006), ORLANDI (2012) dentre
outros. Examinar como os professores se apresentam e sdo representados em documentarios
online pode revelar aspectos importantes da construcdo identitaria, assim como as formas de
resisténcia que eles adotam para reforcar uma identidade positiva diante das pressdes sociais e
das narrativas dominantes.

Palavras-chave: Ser Professor. Identidade. Analise do Discurso
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ABSTRACT

CARNEIRO, Thereza Cristina Rocha dos Arbués. IDENTIFIED CONSTRUCTIONS OF
“BEING A TEACHER” POWER EXERCISES AND RESISTANCE PRACTICES, IN
YOUTUBE DOCUMENTARY. Dissertation Stricto Sensu Postgraduate Program in
Language, Literature and Interculturality - Cora Coralina Campus. State University of Goias,
Goias, 2024. 103F

This research proposes to carry out an analysis of the discourse and the dynamics of power
present in the representations of “being a teacher in contemporary education”, taking as
corpus of analysis a documentary available on the YouTube Channel. To underpin this
research, we resort to the theoretical perspective of Michel Foucault and his approach to the
analysis of speech. The corpus of this research is limited to examining the representations of
being a teacher present in the YouTube documentary, making it essential not only to limit
ourselves to the explicit content of the speeches, but also to understand the subtleties of the
power strategies that permeate these representations. Foucault's studies point out that
discourses are not just forms of expression, but instruments of power, which shape our
perceptions, behaviors, and social relationships. Thus, this research has as its general
objective to analyze the dynamics of discourse existing in the representations of “being a
teacher” in contemporary education, focusing on identity constructions, exercises of power
and practices of resistance, available on the YouTube Channel. It seeks to understand how
these representations are constructed and shaped by social practices and discourses and how
they are associated with power relationships in the educational context, followed by three
specific objectives: to explore the power dynamics present in the discourse of the
documentary teachers, which involves analyzing how this discovery influences their
professional identity; to identify how the teachers of documentary resist the dynamics of
power in the education context, making a brief analysis of the impact on the building of the
identity and the teaching practice of each; and, based on the analysis of representations, to
think possible practices in an emancipatory education. The research hypothesis of this study
focuses on the analysis of the identity constructions of "being a teacher" in the documentary
available on YouTube and how these representations highlight power exercises and resistance
practices in the educational field, aiming to investigate how the identities constructs of the
"Being a professor™ in it are represented and the main characteristics and discursive patterns
present in those representations; to explore how the exercising of power are present in the
identitarian structures of the “being an teacher” in the YouTube documentary and how those
dynamics of power influence educational relationships and structures. And finally, the
research investigates how resistance practices emerge in the identity constructions of "being a
teacher" in the documentary analysed and how these practices can contribute to the
transformation of power dynamics in the educational field. This research aims to contribute to
the discussion on the formation of teacher identity, as public exposure and interaction with
online audiences can shape the self-perception of educators. We investigated the identity
constructions of “being a teacher” in a specific documentary on the YouTube Channel based
on the studies of FOUCAULT (1979, 1987, 1996, 1999 and 2008), HALL (2006), ORLANDI
(2012) among others. Examining how teachers present themselves and are represented in
online documentaries can reveal important aspects of identity building, as well as the forms of
resistance they adopt to reinforce a positive identity in the face of social pressures and
dominant narratives.

Keywords: Being a teacher. Identity. Speech Analysis
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Professor, sois o sal da terra e a luz do mundo.
Sem vos tudo seria baco e a terra escura.
Professor, faze de tua cadeira,

a catedra de um mestre.

(Cora Coralina, 2007)

INTRODUCAO

Tenho como proposito nesta pesquisa realizar uma analise critica aprofundada das
maltiplas construgdes identitarias do “ser professor”. Para tanto, considero relevante
mergulhar nas memdrias de como me tornei professora. Sou filha de pais professores. Minha
mée, professora de Lingua Portuguesa. Meu pai ja falecido. Aos cinco anos, meus pais se
separaram e a vida ficou bastante dificil. Eramos minha mae, eu e minhas irmas. Uma mais
velha e outra mais nova. Eu, a do meio.

No preludio de sua obra “O filho do meio”, Lenira Viegas aponta que

Na familia, ser o filho do meio é tarefa dificil. (...) Entre a dedicacdo ao mais
novo e as imposigdes do mais velho, esse irmdo do meio se vé obrigado,
desde cedo, a tomar suas decisdes sozinho. Isso tem seu lado bom. A
independéncia desenvolvida e a capacidade de empreender sdo 0s pontos
mais positivos da funcdo. A experiéncia de ser o cagula, e a de ficar sem tal
vantagem, fazem dele o irm&o mais experiente. As dificuldades na infancia e
na adolescéncia, apesar de duras, ddo ao irméo do meio a independéncia e a
seguranca tdo necessarias ao ser humano na vida adulta (VIEGAS, 2019, p.
5).

Recordo-me que, realmente, as coisas ndao eram e ndo foram faceis. N&o tenho
lembranga de querer “ser professora”. Pelo contrario, lembro de dizer “vou lavar roupa para
0s outros, mas ndo serei professora” ¢ muitas outras sequéncias discursivas do género.
Acredito que dizia isso, porque via o quanto era sofrido para a minha mae trabalhar e estudar
diuturnamente para se qualificar e dar o sustento para a familia.

Eu queria trabalhar no banco, porque eu achava as mulheres bonitas, cabelos
muito bem penteados, maquiadas, de salto alto, corpos esguios. Entdo, para o Ensino Médio,
naquela época, 2° Grau, pretendia cursar Técnico em Contabilidade ou Propedéutico, o que
me abriria portas para o que eu almejava.

Em 1988, iniciei o curso Técnico em Contabilidade no turno matutino e
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Habilitacdo para 0 Magistério no noturno. Nao estudei muito tempo nesses dois periodos. Nao
me lembro ao certo, mas sei que foi bem pouco, porque precisei pensar na realidade em que
eu vivia. O curso de Ciéncias Contabeis so era ofertado em instituicdo privada e a minha mée
ndo teria condigcdes de paga-lo, para que eu pudesse realizar o que eu queria. Entdo, segui no
Magistério.

Ministrei o estdgio em uma turma do Ensino Fundamental I, e a professora titular
precisou se ausentar para cuidar de questdes de saude. A escola me convidou a substitui-la.
Pronto! Tornei-me professora. Mas nao sabia e queria admitir isso, negava de todas as formas.
O periodo de substitui¢do acabou e eu conclui 0 Magistério sem a intengao de “professorar”.

E, aos dezessete anos, eu ingressaria no Ensino Superior. A questdo é que seria
numa instituicdo publica, devido a falta de condicdo financeira. Temos aqui, na regido, a
Universidade Federal de Mato Grosso que, na época, ofertava apenas os cursos de Letras,
Ciéncias Fisicas e Biologicas e Matemética, ambos, licenciatura. Entéo, prestei o vestibular
para o curso de Letras, a contra gosto, e passei em 13° lugar, posicdo excelente, porque ndo
havia estudado nada com o intuito de ndo passar.

E a primeira proposta de trabalho surgiu. Era uma escola particular pequena que
funcionava nos cémodos dos fundos de uma casa. Aceitei. Lembro que era uma turma
pequena, 22 série, composta por criancas de classe média alta da cidade. N&o sei explicar, nao
me lembro de mais detalhes dessa minha primeira experiéncia. Pela vaga lembranca, sei que
ndo foi boa, porque ndo cheguei a trabalhar um ano nesta escola.

Em 1996, uma colega de faculdade me indicou para trabalhar na escola de uma tia
dela. Era também uma escola particular que funcionava em parte na antiga casa da dona,
cujos comodos foram adaptados para sala de aula, e parte em um prédio novo de trés andares.
Os donos da escola eram muito amaveis, sempre sorridentes, sempre amigos. O trabalho era
prazeroso. Os colegas se tornaram amigos, e partilhavamos conhecimentos, vivéncias,
historias de vida. Trabalhei nesta escola por 10 anos. Nesse percurso, vi colegas se casarem,
terem filhos, se separarem. Ganhei uma afilhada, filha de uma colega de trabalho que se
tornou minha amiga e comadre.

Em abril de 2004, engravidei da minha filha mais velha, a Cecilia, o que foi
motivo de muita alegria para nos. Entdo, quando comuniquei a dona da escola, a mesma que
mencionei acima como “donos amaveis”, ela me respondeu: “Nao gostei e ndo fiquei feliz”.
Meu mundo quase desabou, mas ponderei que eu estava muito feliz e, aparentemente, a
relacdo permaneceu a mesma. Como ja era obesa, com a gravidez cheguei a quase 120 kg, e a

minha sala de aula era no segundo andar. Tinha dificuldade em subir e descer as escadas
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carregando material e acompanhando alunos, pois eu trabalhava com o Ensino Fundamental 1.

Entdo, pedi que me remanejassem para uma sala de aula no térreo. Pedido negado.
Mas ja era final do ano, e a Cecilia estava prevista para chegar em janeiro. Aguentei. Aos dez
dias de janeiro de 2005, Cecilia nasceu e tive licenca maternidade de quatro meses. Quando
retornei, a dona da escola tinha me atribuido aulas no Ensino Médio. E eu, particularmente,
ndo gosto muito de trabalhar com adolescentes, e ela sabia disso. Assim, permaneci na escola,
desenvolvendo o meu trabalho da melhor maneira possivel, sempre.

Cecilia ficava numa creche particular perto da escola durante o periodo em que eu
trabalhava. Em marco de 2006, Cecilia contraiu uma infeccdo intestinal e, ap6s doze dias de
idas e vindas ao médico, noites mal dormidas e cansago, cheguei na escola e pedi que me
dessem uns dias para que eu pudesse ficar em casa até que ela melhorasse, pois ja havia
perdido muito peso para uma crianga com pouco mais de um ano.

'9’

A resposta foi: “Nao mandei vocé ter filho!” e os dias “de folga” foram negados.
Imediatamente, coloquei o material de aula em cima do balcdo e disse: “Entdo, a partir de
hoje eu nao trabalho mais aqui. Preciso cuidar da minha filha”. E assim eu fiz. Sai da escola,
voltei para casa e cuidei da Cecilia que, em menos de trés dias, estava bem. Sé voltei a escola
para desocupar o armario, despedir-me dos colegas que ali estavam e assinar a documentagédo
de desligamento da empresa.

E, assim, foi a minha saida de uma escola em que eu amava trabalhar e a qual
dediquei dez anos da minha vida.

Ao mesmo tempo, eu também trabalhava numa escola estadual de Educacdo de
Jovens e Adultos, no periodo noturno, onde muitos alunos se tornaram meus amigos. Alguns
acompanhei no crescimento profissional e hoje sdo donos de empresas renomadas na cidade.
Como sai da outra escola em que trabalhava no matutino, era tranquilo trabalhar a noite
porque Paulo César, meu marido, que sempre foi um paizdo, cuidava da Cecilia, e eu
trabalhava mais tranquila.

Voltei a trabalhar durante o dia, em janeiro de 2007, numa escola da rede
municipal de ensino da cidade onde eu morava. No municipio, trabalhei durante cinco anos.
Fui professora da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Coordenadora Pedagdgica.
Durante essa trajetoria, fiz amizades que carrego comigo até hoje.

Durante o periodo em que trabalhei no municipio, no ano de 2009, engravidei da
minha filha mais nova, a Marilia. Eu era coordenadora. Ficava muito tempo em pé, andava
muito, mas a equipe da escola onde eu trabalhava me dava todo o amparo e assisténcia de que

eu precisava. Marilia nasceu de 8 meses e alguns dias. Foi um parto tenso, mas tranquilo ao
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saber que ela nasceu e ndo precisou "ir para a incubadora”. Tivemos apenas alguns cuidados e
observagdes no pds-parto e tudo ficou bem.

Entre 2012 e 2013, fiz algumas substituicbes de curta duracdo. Trabalhei no
estado de Goias, onde fiquei 5 meses sem receber (e nunca recebi). Em janeiro de 2013, fui
contratada por uma instituicdo de ensino superior da rede privada para dar aulas de Lingua
Portuguesa num curso de nivelamento que ofertavam aos académicos ingressantes. Ao iniciar
as aulas, em fevereiro, fui contratada como professora "efetiva”. Em abril, eu ainda ndo havia
recebido nenhum dos salarios dos meses anteriores. A instituicdo, na época, era conhecida por
"ndo pagar os funcionérios". Quando fui a0 RH perguntar sobre meus salarios, a responsavel
me respondeu: “Preocupa, ndo. Salario aqui é poupanca”. Sai de 14 pensativa no que faria.
Afinal, tinha despesas a serem pagas e precisava abastecer o carro para ir trabalhar, por
exemplo. Surgiu um seletivo para professor do IFGoiano que serd o proximo relato. Entéo,
me desliguei da instituig&o.

Em consonéancia com a situacdo acima, fiz o seletivo do IFGoiano, passei e
ministrei aula de Comunica¢do Empresarial num curso técnico durante dois anos, tanto na
cidade em que eu morava quanto numa cidade vizinha que fica a 36 km de distancia. Eu ia
para essa cidade duas vezes por semana. Fiz amizade com uma colega que também havia
passado no seletivo e, num dia, iamos no carro dela e, no outro, iamos no meu. Meu marido é
magom e as sessdes macgodnicas aconteciam num desses dias em que eu ia dar aula nessa
cidadezinha. Os louros da profissdo: conhecer pessoas bonissimas que nos querem bem.

Entdo, nesses dias, iamos todos. Enquanto eu estava em sala de aula, Paulo César
ia para a sessao, Cecilia ficava com as cunhadas que iam para a loja com seus filhos para
organizar a janta pds-sessdo e Marilia ficava com a vo Neusa, minha mée. No final da aula, eu
e a colega iamos para a macgonaria, jantavamos, e todos se reuniam para voltar para casa.

Em 2015, surgiu um processo seletivo no centro universitario em que trabalho até
os dias atuais. Era para professor no curso de Pedagogia. Fiz e passei. Eu me senti importante,
pois agora eu era de fato “professora universitaria”. Durante a atribuicdo de aula, além de
assumir a disciplina no curso de Pedagogia, assumi no curso de Direito também. O regime 1a
é semestral. A cada semestre, nova atribuicdo é feita e, assim, ministrei aulas nos mais
variados cursos da instituicao.

Em 2017, me inscrevi no Processo Seletivo para Aluno Regular do Programa de
Pds-Graduacgdo Stricto Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade, da Universidade
Estadual de Goias, Campus Cora Coralina. Escolhi esse por ser apaixonada pela Cidade de

Goiés (a 288 km de casa), que, para mim, emana paz, acolhimento e cultura. Mas, ndo fui
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fazer a prova. N&do me sentia preparada e néo fui.

Em 2019, a instituicdo abriu seletivo para a Coordenacéo do Curso de Pedagogia.
Depois de muito pensar e ter o incentivo de algumas colegas-amigas de trabalho, coloquei
meu nome a disposicdo. Fiz todas as etapas do processo seletivo normalmente, como todos 0s
outros candidatos. Passei! E permaneci no cargo por dois anos.

Ser coordenadora de um curso de graduacdo, em tempos pandémicos, foi uma
experiéncia incrivel para mim. Ampliou, em muito, 0os meus conhecimentos. Conheci novas
pessoas, pessoas que me apoiaram muito e que me acompanham até os dias atuais. Foi uma
época de muitos choros, muitas perdas, mas muitos risos e sorrisos também. As dificuldades
foram imensas, o descrédito de algumas pessoas foi enorme e a falta de reconhecimento do
trabalho me deixaram doente. Mas venci todos os desafios e desempenhei um bom papel,
ficando muito feliz com o resultado do trabalho que desenvolvi durante os dois anos que atueli
na coordenacao.

Durante o periodo em que estava na coordenacao, conclui 0 meu curso superior
em Pedagogia e fiz mais uma pos em Gestao para Instituicdes do Ensino Superior.

Em 2021, me inscrevi hovamente no Processo Seletivo para Aluno Especial no
POSLLI-UEG e veio mais uma aprovacao de sucesso. Optei pelas disciplinas de Estudos do
Letramento e Géneros Textuais e Ensino. Como estdvamos em pandemia, as aulas eram
online e conclui as duas disciplinas com éxito.

Entdo, fiz o Processo Seletivo para Aluno Regular e fui aprovada. Ah... Agora eu
era “mestranda”. E o melhor, eu ndo estaria sozinha, pois mais colegas de trabalho e da cidade
onde eu moro passaram também. A pandemia acabou e as aulas seriam presenciais, e este foi
0 motivo da minha saida da coordenacéo do curso de Pedagogia.

Os preparativos para essa nova etapa comecaram muito cedo. Afinal, eu precisaria
estar ausente da minha familia pela primeira vez. Muitas conversas com as filhas, com o
marido... que séo as pecas fundamentais para eu estar onde estou hoje.

A minha primeira aula seria no dia 06 de maio de 2022, uma sexta-feira. E,
depois, eu teria aula, com esse meu orientador, nos dias 09, 10 e 11. Dia 08 de maio seria 0
Dia das Maes e seria inviavel eu voltar para casa no sabado e retornar para Goias no domingo.
Expliquei para as filhas que seria o primeiro Dia das Maes longe delas, mas que estariamos
juntas em amor e, quando eu voltasse, comemorariamos. Cogitou-se a ideia de meu marido e
elas irem para passar o final de semana comigo, mas, para evitar gastos financeiros, ndo foi
possivel.

No dia 06 de maio la estava eu para a minha primeira aula no mestrado. Na
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bagagem, além dos elementos habituais, muita felicidade, expectativa e uma gana imensa por
conhecimento, pelo novo. Tivemos aula no matutino e vespertino. Aula maravilhosa.
Rapidamente a turma se entrosou e nos tornamos “amigos de mestrado”.

Durante o dia, uma colega que também € da cidade onde moro ofereceu carona
para irmos embora por volta de 17h, assim que a aula terminasse. Aceitei imediatamente. Era
a oportunidade de passar o Dia das Mé&es em casa.

Logo que saimos da cidade, ja a uns 10 km de BR, nos envolvemos em um
acidente. No carro, estavamos eu e mais quatro colegas. A batida foi do lado do passageiro,
lugar onde eu estava. Em decorréncia disso, fraturei o braco esquerdo em trés lugares e,
gracas a Deus, as demais colegas nada sofreram, além de roxos eventuais da pancada no
impacto. Resultado: meu marido e minha filha mais nova foram para Goids me buscar e
passei 0 Dia das Maes em casa, com o braco ja engessado.

Penso eu que o pior ainda estava por vir. Como eu teria aula na segunda-feira,
entrei em contato com a coordenacdo do POSLLI e decidiram cancelar a minha matricula na
disciplina. Nunca entendi essa decisdo. Eu achava que teria direito a um atestado, exercicio
domiciliar ou algo assim. Chorei muito. Fiquei decepcionada e veio a vontade de desistir do
mestrado. Todos os colegas e alguns professores me apoiaram e incentivaram a néo
desisténcia. Serei grata eternamente pelo apoio recebido. E ndo desisti! Aqui estou!

Atualmente, ministro aulas nos cursos de Administracdo, Ciéncias Contébeis,
Superior de Tecnologia em Recursos Humanos, Superior de Tecnologia em Agronegécio e
Engenharia Agrondmica com a disciplina de Lingua Portuguesa e nos cursos de Biomedicina
e Estética e Cosmética com a disciplina Leitura e Producdo de Textos: Géneros Académicos.

Ao longo da minha jornada de “professorar”, muito de mim ficou em muitos
alunos, mas muito deles ficou em mim também. A troca de vivéncias e praticas pedagdgicas
cria uma bagagem muito grande de alegrias, gratiddo e reconhecimento. Vale dizer que amo
ser professora, ser o que construi e 0 que me construiram, e me vejo em muitas histérias
contidas no meu corpus de pesquisa, 0 documentario "Ser Professor”.

Finalizo o relato sobre mim com Paulo Freire:

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexdo sobre a pratica (FREIRE, 2001, p. 58).

Assim, a cita¢do acima, que nos convida a uma reflexdo sobre o “ser professor”,
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reflete a minha experiéncia como professora. O caminho para se tornar um educador ndo
acontece de uma hora para outra, mas € construido ao longo do tempo. Ao longo dos anos
dentro e fora de sala de aula, como gestora, percebi que é nas pequenas interacdes diarias e
nos momentos de reflexdo sobre minha pratica que cresci como educadora.

A profissdo professor é uma das mais antigas e influentes da histdria. Desde 0s
tempos antigos até os dias atuais, os educadores desempenharam um papel fundamental na
transmisséo de conhecimento e na formacao das mentes jovens.

Na Grécia Antiga, filésofos como Sdcrates, Platdo e Aristoteles estabeleceram os
fundamentos da educacdo ocidental ao ensinar seus discipulos em dialogos filoséficos e
escolas de pensamento. O termo “professor” deriva “do Latim professore, aquele ou aquela
que professa em publico as verdades, originalmente religiosas, por isso seu oficio era exercido
nos templos, depois em palacios” (SILVA, 2014, p. 6), refletindo a ideia de declarar
publicamente ou ensinar. Esses primeiros educadores lancaram as bases para a profisséo
docente, enfatizando a importancia do dialogo e da investigacdo intelectual na educacéo.

Durante a Idade Média, “os professores aderem a uma ética e a um sistema
normativo essencialmente religiosos” (NOVOA, 2014, p.16), e a educagio estava ligada as
instituicdes religiosas, com monges e clérigos desempenhando papéis importantes como
professores em mosteiros e escolas ligadas a igreja. O ensino estava centrado na fé e na
teologia, com pouca énfase nas disciplinas seculares. No entanto, esses educadores
desempenharam um papel crucial na preservacdo do conhecimento e na transmissdo das
tradicdes culturais.

Com o Renascimento, retomou-se 0 interesse pela educacdo classica greco-
romana. Escolas humanistas surgiram, valorizando o0 ensino das artes liberais, como
gramatica, retdrica e filosofia. Educadores como Erasmo de Roterdd e Jodo Amds Comenius
defendiam uma abordagem mais ampla e integrada da educacdo, que influenciaria as praticas
pedagdgicas futuras.

Comenius (2001) nos mostra que:

A esses formadores da juventude, é costume dar o nome de preceptores,
mestres, mestres-escola e professores; os locais destinados a esses exercicios
comuns recebem o nome de escolas, institutos, auditorios, colégios, ginasios,
academias, etc (COMENIUS, 2001, p. 36).

Nos séculos XVIII e XIX, surgiram sistemas educacionais mais formais e

padronizados em muitos paises ocidentais. Escolas publicas foram estabelecidas e a demanda
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por professores qualificados aumentou significativamente. Movimentos de reforma
educacional, como o movimento das escolas normais, buscavam elevar a posicdo e a
qualidade da profissdo docente, enfatizando a importancia da formacéo profissional e da
certificacao.

Assim, Ndvoa (2014) aponta que:

A formacdo de professores €, provavelmente, a area mais sensivel das
mudangas em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profissdo. Ao longo da sua histéria, a
formac&o de professores tem oscilado entre modelos académicos, centrados
nas instituices e em conhecimentos "fundamentais”, e modelos préticos,
centrados nas escolas e em métodos "aplicados" (NOVOA, 2014, p. 26).

No final do século XIX e inicio do século XX, houve uma crescente
profissionalizacdo do ensino. Instituicdes de formacdo de professores foram estabelecidas,
como escolas normais e faculdades de educacdo, para fornecer aos educadores as habilidades
e conhecimentos necessarios para ensinar eficazmente.

Morgado (2015) diz que:

Essa nova postura pedagdgica conduz as formagdes pds-formagdo com o objetivo de
manter o docente de certa forma atualizado e assujeitado a esse saber de que é
preciso se formar uma, duas ou quantas vezes forem necessarias pelo bem da
educacdo (MORGADO, 2015, p. 129).

A partir de entdo, padrdes e certificagcdes foram desenvolvidos para garantir a
eficAcia e a competéncia dos professores no intuito de que estejam bem preparados e
capacitados para desempenhar seu papel na educacdo dos alunos, contribuindo, assim, para a
melhoria da qualidade da educacéo na totalidade.

Na obra “Historias das ideias pedagdgicas no Brasil”, Saviani (2011) menciona

que:

A Reforma Sampaio Ddria abriu o ciclo de reformas estaduais que marcou a
década de 1920. Esse processo alterou a instrucdo publica em variados
aspectos como a ampliacdo da rede de escolas; o aparelhamento técnico-
administrativo; a melhoria das condi¢des de funcionamento; a reformulacéo
curricular; o inicio da profissionalizacdo do magistério; a reorientacdo das
préticas de ensino; e, mais para o final da década, a penetracdo do ideério
escola novista (SAVIANI, 2011, p. 175).

Ao longo do século XX e até os dias atuais, a profissdo docente enfrenta uma série

de desafios e mudancas. A incorporacdo de novas tecnologias na sala de aula, a busca por
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abordagens de ensino mais inclusivas e a necessidade de desenvolvimento profissional
continuo sdo apenas alguns dos desafios enfrentados pelos educadores. No entanto, a
profissdo de professor continua a desempenhar um papel vital na formacdo das geracdes
futuras e na construcao de um futuro educacional mais promissor.

Os professores sdo agentes na transmissdo de conhecimento e habilidades
fundamentais, ajudando a formar a base educacional sobre a qual os estudantes constroem
suas vidas académicas e profissionais. Eles incentivam o pensamento critico, a criatividade e
a resolucéo de problemas, tidas como habilidades essenciais para enfrentar desafios futuros.
Além do conhecimento académico, os professores também compartillham valores, ética e
comportamentos sociais, desempenhando um papel significativo na formacao do caréater e da
cidadania dos alunos.

Dessa forma, Imbernon (2011) afirma que

a formacdo assume um papel que transcende 0 ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participagéo, reflexdo e formacdo para que
as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a
incerteza (IMBERNON, 2011, p. 15).

A evolucdo histdrica da profissdo de professor demonstra a busca constante da
humanidade pelo conhecimento e pela educacdo. Desde os tempos antigos até os dias atuais,
os educadores tém desempenhado um papel crucial na transmissdo de conhecimento, na
formacdo de mentes jovens e na construcdo de sociedades mais informadas e engajadas.
Apesar dos desafios enfrentados ao longo da historia, a profissdo de professor permanece
como uma das mais nobres e relevantes da sociedade.

O presente texto apresenta a dissertacdo, na qual abordo as CONSTRUCOES
IDENTITARIAS DO “SER PROFESSOR”: exercicios de poder e praticas de resisténcia, em
documentario do YouTube. Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as
dinamicas de discurso existentes nas representagdes do “ser professor” na educacdo
contemporanea, com foco nas construcdes identitarias, exercicios de poder e préaticas de
resisténcia, tendo como corpus de analise 0 documentério “Ser Professor”, disponivel no
canal YouTube. Por conseguinte, busca-se compreender como essas representacdes Sao
construidas e moldadas por préaticas e discursos sociais € como estdo associadas as relagdes de
poder no contexto educacional.

O documentario Ser Professor, é um texto-video disponivel no YouTube em

https://www.youtube.com/watch?v=BuHRdHRezCO ou pelo QRCode abaixo:



23

Ele é uma producéo de 07 (sete) académicos — Alana Bof, Bruno Bareta, Bruno
Tomé, Daniele Chiamenti, Diego Pereira, Maria Luiza Brites e Ricardo Souza — do 1°
semestre, do curso de Jornalismo da Universidade de Caxias do Sul, no ano de 2016, na
disciplina de Laboratorio de Producdo Audiovisual Il, ministrada pela professora Ma. Marliva
Vanti Gongalves, e possui duragdo de 29°57”. Ele oferece uma visdo profunda e sensivel sobre
a realidade enfrentada pelos professores que, subentendemos, da rede publica de ensino de
Caxias do Sul, destacando os desafios, as motivagdes e as complexidades da profisséo.

No que diz respeito a equipe técnica, ao final do documentério, surgem os nomes
dos responsaveis pela producéo, que incluem académicos e colaboradores. As imagens foram
captadas por Bruno Bareta, Bruno Mass, Bruno Tomé, Dirceu Borba, Maria Luiza Brites e
Ricardo Souza, enquanto a edicdo foi realizada por Alana Bof e Ricardo Souza. O
videografismo ficou a cargo de Marcos Camargo. Essa participagdo significativa de
académicos na producdo técnica do documentario € notdria, uma vez que grande parte da
equipe é composta por estudantes que desenvolveram para a realizacdo dele. No entanto, é
interessante notar que Bruno Mass, Dirceu Borba e Marcos Camargo ndo aparecem na relagao
académica, e ndo ha informacGes claras sobre quem eles sdo — se amigos, profissionais
externos ou de outra natureza.

O elenco é composto por 07 (sete) professores, sendo seis mulheres e um homem
de faixa etaria diferentes. Subentende-se que sdo professores da Educacdo Béasica, mas nao
fica claro se fazem parte da rede publica ou privada de ensino de Caxias do Sul. As idades
docentes podem variar entre 25 e 70 anos, pois mencionam diferentes momentos de suas
carreiras, destacando a diversidade nas experiéncias e trajetorias na profissdo. Eles relinem
desafios e inspiracdes relacionadas ao ato de ensinar, enfatizando o impacto social da
docéncia.

Embora a maioria dos participantes sejam mulheres, a flexdo do género feminino
é apagada. Isso reflete uma representacdo dominante que reforca o binarismo sexual, onde a
professora € vista como cuidadora, atribuindo & mulher o papel de ensinar por "dom natural™,

Essa construcéo historica romantiza a profissdo, associando-a ao instinto materno, o que pode
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fortalecer esteredtipos e obscurecer as complexidades da carreira docente para mulheres.

Uma caracteristica marcante do documentério é a auséncia de um entrevistador
visivel ou de perguntas explicitas, 0 que cria uma atmosfera mais intima e auténtica. Essa
escolha estilistica parece intencional, permitindo que os professores expressem suas reflexdes
de forma livre, sem a intervengdo de uma figura externa. Uma narrativa flui de maneira
natural, concentrando-se nas vozes dos educadores, o que possibilita uma experiéncia maior
nas experiéncias e emocdes compartilhadas. Ao evitar a inser¢cdo de um entrevistador, o
documentério reforca o protagonismo dos professores, oferecendo ao puablico uma visdo mais
genuina da realidade docente.

O documentario é dividido em segmentos que exploram diversos aspectos da
profissdo. Entre os temas abordados estdo os desafios enfrentados pelos professores no
cotidiano escolar, como a gestdo de turmas abrangentes, a falta de recursos pedagdgicos e o
cansaco emocional. Além disso, os professores refletem sobre o que os motivam a continuar
ensinando, destacando a importancia do vinculo com os alunos e o desejo de contribuir para a
formacdo de novas geracOes. Essas histdrias sdo contadas de maneira pessoal e reflexiva, o
que reforca a tracdo e a profundidade emocional do documentario.

Através de relatos emocionantes e pessoais, 0 documentario retrata educadores de
diferentes contextos e suas experiéncias em sala de aula e cada um compartilha vivéncias
Unicas, abordando temas centrais como a falta de recursos, a sobrecarga de trabalho, a paixdo
pelo ensino e a importancia da relacdo com os alunos. O foco do documentario é voltado para
as vozes desses professores, que revelam suas dificuldades diarias e os motivos que os fazem
persistir na profissdo, mesmo diante de condi¢6es adversas.

A ordem do discurso presente no documentario demonstra exercicios de poder e
praticas de resisténcia. Outrora, apresentando diferentes perspectivas e vozes dentro do
documentério, que sdo apresentadas de acordo com a visdo do diretor e da equipe de
producdo. Embora néo esteja explicito, o que pode ou ndo ser dito no documentario segue a
orientacdo da equipe de producdo, pois, em determinados momentos do video, é possivel
perceber os cortes na fala dos entrevistados.

Assim, a pesquisa segue de trés objetivos especificos: explorar as dindmicas de
poder presentes nos discursos dos professores do documentario, o que implica em analisar
como esse discurso influencia na sua identidade profissional; identificar como os professores
do documentario resistem as dindmicas de poder no contexto educacional, fazendo uma breve
anélise do impacto na construcdo da identidade e na pratica docente de cada um; e, com base

na analise das representacfes, pensar praticas possiveis em uma educagdo emancipatoria.
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Consideramos uma educacdo emancipatoria aquela que busca capacitar 0s
sujeitos aprendentes a serem agentes ativos na transformacdo de suas vidas e da sociedade.
Uma educacgdo que promove a conscientizacdo sobre questdes sociais e politicas, capacitando
os alunos a compreenderem as estruturas de poder e injustica na sociedade e, acima de tudo,
que prioriza o desenvolvimento integral dos alunos, incluindo aspectos emocionais, culturais
e éticos, reconhecendo e valorizando a diversidade de experiéncias, promovendo a incluséo e
0 respeito matuo.

Vale ressaltar que pensar em praticas possiveis nesse contexto implica em criar
ambientes de aprendizagem que incorporem esses principios, promovendo a capacitagdo dos
alunos como agentes de mudanca.

Partindo dos nossos objetivos que visam analisar os discursos de professores
apresentados em um documentéario disponivel no YouTube e compreender como 0s docentes
interpretam e constroem sua identidade profissional, apontamos que a metodologia adotada é
de perspectiva qualitativa de cunho documental, descritiva e interpretativa. Nesse caso, 0
documentério € um texto-video e se torna um documento que contém materialidades
linguistico-visuais relevantes a pesquisa, dando base para analise de seu conteudo, contexto
de producdo, mensagens transmitidas e outras caracteristicas pertinentes ao estudo em
questéo.

Os discursos sé@o transcritos, possibilitando a identificacdo de padrées comuns,
divergéncias e nuances nas representacdes do “‘ser professor” apresentadas pelos
entrevistados. Além da analise descritiva dos discursos dos professores, adotamos uma
perspectiva critica para examinar os exercicios de poder e as préaticas de resisténcia presentes
nas narrativas dos entrevistados. Assim, percebemos como as estruturas de poder influenciam
as identidades profissionais dos professores e como eles respondem a essas dinamicas por
meio de resisténcia e agéncia.

Em suma, a metodologia adotada nesse estudo € predominantemente de anélise
documental, concentrando-se na analise dos discursos dos professores apresentados no
documentario “Ser Professor”, disponivel no canal YouTube. Enfatizamos que essa
abordagem qualitativa nos permitiu analisar os discursos, enquanto a perspectiva critica nos
possibilitou examinar os exercicios de poder e as praticas de resisténcia presentes nas
narrativas.

Sobre a delimitagé@o do corpus, Orlandi (2012) diz que:

A delimitacdo do corpus ndo segue critérios empiricos (positivistas) mas
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tedricos. Em geral, distinguimos o corpus experimental e o de arquivo.
Quanto a natureza da linguagem, devemos dizer que a analise do discurso
interessa-se por praticas discursivas de diferentes naturezas: imagem, som,
letra, etc (ORLANDI, 2012, p. 62).

Como base para essa investigacdo, primacialmente, nos fundamentamos na
perspectiva tedrica de Michel Foucault e sua abordagem em relacdo a analise do discurso.
Foucault nos mostra que os discursos nao sao apenas formas de expressdo, mas instrumentos
de poder que moldam nossas percepcdes, comportamentos e relagdes sociais.

Assim:

[...] o discurso - como a psicandlise nos mostrou - ndo é simplesmente aquilo
que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o objeto do
desejo; e visto que - isto a histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndo
é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar
(FOUCAULT, 1996, p. 10).

Ainda sobre a Anélise do Discurso, nos embasamos, também, em Orlandi (2012),
precursora da AD pecheutiana no Brasil, segundo a qual:

A Andlise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando (ORLANDI, 2012, p. 15).

Stuart Hall é referéncia para discorrermos sobre as construgdes identitarias,
contribuindo significativamente para a fundamentacéo tedrica desta pesquisa. Hall e Foucault
oferecem perspectivas distintas, porém complementares sobre a construcdo da identidade.
Enquanto o primeiro nos convida a refletir sobre a fluidez e diversidade das identidades, o
segundo nos alerta para a identidade inscrita em mecanismos de controle e dominagdo que
moldam e regulam os sujeitos. Juntos, nos possibilitam uma compreensdo mais profunda da
complexidade e da dindmica da formacdo identitaria.

Dessa forma, Hall nos diz que:

O proprio conceito com o qual estamos lidando, ™identidade", é
demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco
compreendido na ciéncia social contemporénea para ser definitivamente
posto a prova (HALL, 2006, p. 8).
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Na obra intitulada “Vocabulario de Foucault”, de Edgardo Castro (2009, p. 228),
alinhavando o conceito de “individualiza¢do”, evidenciamos a assertiva de que, para Foucault,
a identidade se entrelaga ao exercicio de poder, pois “a individualizacdo ndo se opde ao poder;
ao contrario, nossa individualidade, a identidade obrigatéria de cada um € o efeito e um
instrumento de uma forma de exercicio do poder, o poder disciplinar.”

Assim, o corpus desta pesquisa se delimita em examinar as representagoes do “ser
professor” presentes no documentario do YouTube, tornando essencial ndo se limitar apenas
ao contetdo explicito dos discursos, mas também compreender as sutilezas das estratégias de
poder que permeiam essas representacoes.

Nesse sentido, é crucial desvendar as relacfes de poder subjacentes aos discursos,
identificando as hierarquias, as formas de controle e as normas sociais que moldam as
concepcdes sobre o ser professor na contemporaneidade. Somente ao explorar as dinamicas
de poder presentes nas representacdes do ser professor, poderemos obter uma analise critica e
aprofundada sobre o tema, contribuindo para uma reflexdo relevante sobre a educagéo e a
atuacdo dos profissionais docentes na sociedade atual.

O documentéario "Ser Professor”, disponivel no canal YouTube assume papel
principal nesta pesquisa, sendo recurso considerdvel para compreendermos as dindmicas de
poder presentes no campo educacional e tornando-se o ponto de partida para a analise das
representacdes do ser professor na educacdo contemporanea. Ao evidenciar as vozes de
professores, ele nos apresenta uma variedade de discursos e narrativas que (des)velam a
construcdo dessas representacoes.

Neste estudo, direcionamos nossa atencao as vozes dos professores expressas no
documentério do YouTube como um espaco privilegiado de enunciacdo. Por meio da analise
dessas vozes, exploramos as praticas docentes e sua relacdo com as dindmicas de poder,
buscando entender como essas vozes sdo moldadas, negociadas e resistem as imposicdes
discursivas na educagdo contemporanea.

O documentario emerge é elemento fundamental na analise do discurso sobre o
oficio de ser professor, penetrando nas profundezas dessa profissdo complexa e trazendo a luz
a riqueza das construcdes identitarias que permeiam o espago educacional. A fim de
contextualizar o papel do professor na sociedade contemporanea, o documentario fornece uma
visdo multifacetada das experiéncias, desafios e paixdes que sustentam a jornada dos
educadores.

Costa Junior relata que:
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O papel do professor tem evoluido ao longo da histéria da educacéo. A sua
funcdo vai se adaptando as demandas surgidas a partir do paradigma ou
abordagem educacional relacionado ao momento. Todo paradigma esta
intimamente ligado ao tempo em que a sociedade vive, a0 pensamento,
consciéncia, desenvolvimento social, cultural e de mentalidade de um povo
(COSTA JUNIOR, 2023, p. 128).

Dessa forma, a importancia desse documentario transcende o simples registro do
cotidiano escolar; ele nos convida a mergulhar nas lutas, nas conquistas e nas emocdes que
caracterizam o "ser professor". Com percepg¢des agugadas, revela as conexdes humanas que se
desenrolam em cada sala de aula, dando espaco para as histérias pessoais de professores
comprometidos que vao além dos manuais e programas curriculares. Esses professores, que
sdo os protagonistas no documentario, lembram-nos que a educacdo € um conjunto de préaticas
e vivéncias que excede os limites de um simples compartilhar de conhecimento.

Ao realizarmos a analise dos discursos presentes no documentério, notamos que
ela vai aléem de uma observacdo superficial, investigando aqueles que motivam alguém a
escolher “ser professor”, emergindo, assim, uma discussdo intrinseca entre saber e poder. Ela
verifica os discursos desses profissionais, revelando suas convicgdes, valores e as complexas
redes de significado que eles constroem em torno de sua identidade como professores. Por
meio de narrativas auténticas e praticas compartilhadas, somos levados a refletir sobre a
importancia do papel do professor na formacdo das mentes e na construcdo do futuro.

As vozes apaixonadas dos professores — no documentario, hd um tom que exalta
essa dedicacdo emocional, o que pode contribuir para a legitimacdo desse estere6tipo,
preocupacdes e dificuldades reais, como os desafios da estrutura educacional e condicfes de
trabalho, equilibrando a visdo idealizada com a realidade cotidiana da profissdo docente.,
ressoam no documentario. E, ao fazé-lo, eles atuam como um elemento impulsionador para
uma discussdao ampliada sobre a valorizagdo dos educadores, a melhoria das condi¢cfes de
trabalho, o investimento na formacdo continuada e a compreensdo da complexidade dessa
profissdo, o que sdo fundamentais para o desenvolvimento da sociedade.

No cenario atual, a identidade do professor € multifacetada, moldada por diversos
fatores. Dentre eles, as dindmicas de poder inerentes ao espaco educacional e as praticas de
resisténcia que muitos educadores utilizam para enfrentar desafios e promover mudancas
positivas. Assim, encontramos no documentario do YouTube uma oportunidade para analisar
como se constroi a identidade do “Ser Professor”, pois ¢ um tema que, sob um olhar critico,
nos revela o poder e a resisténcia entrelacados nas narrativas que os professores compartilham

nessa plataforma.
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Hall afirma que:

[...] a identidade é formada na "interacdo" entre o eu e a sociedade. O sujeito
ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é o "eu real”, mas este é
formado e modificado num diélogo continuo com os mundos culturais
"exteriores" e as identidades que esses mundos oferecem (HALL, 2006, p.
11).

Para sustentar esta pesquisa, recorremos aos estudos de Foucault no que diz
respeito ao exercicio de poder e as praticas de resisténcia. Em diversas obras, versa sobre 0s
"Exercicios de Poder", que nos é essencial para compreender a posicdo e a influéncia do
professor na educacdo. Tais exercicios incluem a formulagdo de regras na sala de aula, a
dindmica de ensino, a disseminacdo de conhecimento e como o0s professores interagem com
seus alunos. Entretanto, também aborda questbes criticas sobre a equidade e a inclusdo,
especialmente quando os exercicios de poder resultam em disparidades e limitacGes para
certos grupos de alunos.

Entdo, é precisamente aqui que entram as "Praticas de Resisténcia". A resisténcia
se manifesta quando os professores ndo obedecem, de certa forma, as normas e regras
estabelecidas, buscando transformar o sistema educacional. Essa pratica de resisténcia pode
ser percebida na promocdo da diversidade, na busca pela igualdade de oportunidades, na
adoc¢do de métodos de ensino mais inclusivos e na critica, polida, a politicas restritivas.

Assim, a resisténcia emerge da compreensdo de que a educacdo ndo é apenas
sobre compartilhar conhecimento, mas sobre construir um espaco educacional que promova a
diversidade, com o fim de permitir que todos os alunos alcancem seu potencial.

Em “Historia da Sexualidade — A vontade de saber”, Foucault (1999, p. 91) diz “-
que la onde hé poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se
encontra em posi¢do de exterioridade em relagdo ao poder”.

Em ultima andlise, o documentario “Ser Professor” é uma contribui¢do
incalculavel para a analise do discurso sobre o "ser professor”, engrandecendo nosso
entendimento sobre a riqueza e a diversidade das identidades que compdem essa profissao e,
ao fazé-lo, nos incentiva a valorizar e apoiar aqueles que buscam moldar o futuro por meio da
educacéo.

A investigacdo das dinamicas de poder existentes nas representacbes do ser
professor tem como objetivo essencial compreender e problematizar as relagcdes de poder que
permeiam o0 campo educacional. Foucault (1987) traz uma abordagem para analisar a

complexidade do poder na sociedade, explorando como o poder é exercido, mantido e
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transformado através das praticas discursivas.

Ao adotar a perspectiva foucaultiana da analise do discurso para analisar as
representacdes do ser professor, busca-se desenvolver as estruturas de poder presentes nesse
contexto, identificando como essas estruturas moldam as relacdes entre professores, alunos e
instituices educacionais. Dessa forma, é possivel identificar como determinadas narrativas,
discursos e préticas discursivas se articulam para a constituicdo de formas especificas de
poder no campo educacional.

Uma das contribui¢des da perspectiva foucaultiana é a nocdo de que o poder nédo é
apenas repressivo, mas também produtivo. Ou seja, além de exercer controle e impor limites,
0 poder também produz efeitos positivos, estabelecendo normas, valores e ideais que moldam
as praticas e identidades dos sujeitos envolvidos.

Foucault sustenta que o poder ndo é algo que se possui ou se exerce de forma
linear, mas uma rede complexa de relaces que permeia todas as esferas da vida social. Em

sua obra “Microfisica do Poder”, Foucault afirma que:

De fato, o poder produz; ele produz real: produz dominios de objetos e
rituais de verdade. O poder possui uma eficcia produtiva, uma riqueza
estratégica, uma positividade. E € justamente esse aspecto que explica o fato
de que tem como alvo o corpo humano, ndo para suplicia-lo, mutila-lo, mas
para aprimoréa-lo, adestra-lo (FOUCAULT, 1979, p. 16).

No contexto da educacdo, as representacbes do ser professor podem ser
entendidas como dispositivos de poder que acompanham na formacdo e regulacdo dos
professores, influenciando suas préaticas pedagdgicas, suas relagdes com os alunos e suas
concepcdes de conhecimento.

Foucault diz:

O poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém
de todos os lugares. E "0" poder, no que tem de permanente, de repetitivo, de
inerte, de auto-reprodutor, é apenas efeito de conjunto, esbogado a partir de
todas essas mobilidades, encadeamento que se apdia em cada uma delas e,
em troca, procura fixa-las. Sem duvida, devemos ser nominalistas: o poder
ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo é uma certa poténcia de que
alguns sejam dotados: € 0 nome dado a uma situacdo estratégica complexa
numa sociedade determinada (FOUCAULT, 1999, p. 89).

Assim, ao investigar essas dinamicas de poder, uma analise foucaultiana do
discurso permite questionar as representacdes hegemonicas do ser professor, desestabilizando

verdades cristalizadas e abrindo espaco para perspectivas criticas e alternativas. Dessa forma,
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essa abordagem mostra como os discursos dominantes determinam subjetividades especificas,
excluem vozes divergentes e preservam relagdes assimétricas de poder. Ao desconstruir essas
representacdes, & possivel criar espaco para promover novas possibilidades de pensar e
praticar a docéncia, de forma mais aberta, inclusiva e emancipatoria.

Além disso, também se torna possivel problematizar as estruturas institucionais
que sustentam essas representagdes. Foucault aborda que o poder nédo se restringe a individuos
ou grupos especificos, mas ele estd presente nas préprias estruturas e praticas sociais. Nesse
sentido, é importante questionar como a materialidade discursiva é dada pelas condicbes de
producdo sécio-histdricas que clivam inconscientemente os sujeitos, refletindo sobre as
relagOes entre poder, conhecimento e pedagogia.

Sendo assim, a investigacao das dinamicas de poder existentes nas representacoes
do ser professor busca compreender as complexas relacdes de poder que permeiam 0 espacgo
educacional, desenvolver as formas como essas relagdes sdo construidas e mantidas através de
praticas discursivas e dar espaco para perspectivas criticas e alternativas que possam
transformar a docéncia em uma pratica emancipatéria e igualitaria.

A formacdo da identidade do “ser professor” em documentario do YouTube é
reflexo das dinamicas sociais e culturais contemporaneas que delineiam o campo educacional.
Nesse contexto, explorar as representacfes nesse documentario é de suma importancia para
compreendermos como essas sdo realizadas e como podem ser desafiadas.

Diante disso, apresento a seguir trés questdes de pesquisa que abordam diferentes
aspectos relacionados ao tema proposto:

1. Como o documentario do YouTube retrata as construcfes identitarias do "ser
professor”, incluindo suas caracteristicas e padrdes discursivos?;

2. Quais sdo os exercicios de poder presentes nas construcdes identitarias do "ser
professor" no documentério do YouTube e como esses exercicios revelam as relacdes de
poder no campo educacional?; e,

3. De que forma as praticas de resisténcia emergem nas construgdes identitarias
do "ser professor" no documentario do YouTube e a contribuigdo destas para a transformacédo
das dinamicas de poder no campo educacional?

Na questdo 1 de pesquisa, pretende-se compreender as diferentes formas pelas
quais o "ser professor” é representado no documentario do YouTube, investigando quais as
principais caracteristicas dessas construcfes identitarias, bem como os padrdes discursivos
utilizados para evidenciar essas representagdes. Assim, é possivel permitir uma analise critica

das narrativas e discursos predominantes, revelando possiveis reproducdes de poder, normas
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sociais e possiveis resisténcias.

Na questdo 2, apontamos 0s exercicios de poder presentes no documentario do
YouTube, explorando como as préaticas docentes foram construidas para a manutencdo de
relacBes assimétricas de poder no campo educacional e como esses exercicios de poder
impactam as préticas pedagogicas e as relacdes de poder na escola podem ser observadas em
diversas instancias. No nivel Federal, o Ministério da Educacdo (MEC) exerce poder sobre as
Secretarias de Educacdo, estabelecendo diretrizes, politicas e regulamentacfes que estas devem seguir,
o0 que influencia diretamente como as Secretarias gerenciam as praticas educacionais e distribuem os
recursos. Nas relacdes entre as Secretarias de Educacao e os gestores escolares, o poder se manifesta
na implementacao de politicas e decisdes administrativas, criando uma dindmica de subordinacéo onde
0s gestores devem alinhar suas praticas as orientacdes recebidas.

A Ultima questdo de pesquisa busca identificar como as praticas de resisténcia sdo
manifestas nas construcdes identitarias do "ser professor” no documentéario do YouTube.
Nesta, analisamos discursos, narrativas e praticas que desafiam os padrfes dominantes que
representam as normas sociais ou culturais predominantes, subvertem esteredtipos e
promovem a inclusdo, a diversidade e a emancipacdo no contexto educacional. A
compreensdo dessas praticas de resisténcia retrata sobre o potencial de transformacdo das
dindmicas de poder para a construcdo de um espago escolar mais igualitario, critico e
democrético.

Ao explorar essas trés questbes de pesquisa, obtemos uma compreensao mais
aprofundada das construc@es identitarias do “ser professor” no documentario do YouTube,
analisamos os exercicios de poder presentes nessas representacdes e identificamos as préaticas
de resisténcia possiveis que emergem nesse contexto. Assim, incluimos a dimensdo da
subjetividade, a fim de avancar no debate sobre as relacGes de poder no campo educacional.

A investigagdo das construgdes identitarias do “ser professor” no documentério do
YouTube revela um amplo campo para a analise critica das dindmicas de poder presentes na
educacdo. Nesse sentido, este estudo se concentra na analise das construgdes identitarias do
"ser professor” no documentério disponivel no YouTube e como essas representagdes
evidenciam exercicios de poder e préaticas de resisténcia no campo educacional, visando
investigar como estas sdo representadas no documentario do YouTube e as principais
caracteristicas e padrdes discursivos nelas presentes; explorar de que forma os exercicios de
poder estdo presentes nas construcdes identitarias do "ser professor” no documentario do
YouTube.

E, por fim, a pesquisa investiga como as praticas de resisténcia emergem nas
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construcdes identitarias do "ser professor” no documentario analisado no YouTube e como
elas contribuem para a transformacéo das dindmicas de poder no campo educacional.

Portanto, essa pesquisa se concentra na interligacdo entre identidade, poder e
resisténcia na educacdo, a partir da analise das representacdes do "ser professor" no
documentério do YouTube, com o intuito de contribuir para uma compreensdo mais profunda
das complexas relagdes educacionais e das oportunidades de mudanca e transformagéo.

Isso nos leva a refletir sobre as representacfes do "ser professor” encontrado nas
plataformas digitais, em especial no documentario “Ser Professor”, disponivel no canal
YouTube, onde milhares de videos e documentarios sdo compartilhados diariamente,
abordando diversos aspectos da educacdo em relacdo a familia, a religido, ao mercado de
trabalho, entre outros. Ao nos depararmos com essas representacdes, é possivel identificar a
presenca de exercicios de poder que reforcam as normas sociais e as competéncias no campo
educacional.

Por meio do documentario “Ser Professor”, percebemos que certos esteredtipos e
ideais sdo transmitidos, delineando a imagem do "professor ideal” consoante aos padrdes pre-
estabelecidos. Por exemplo, encontramos representacGes que reforcam a autoridade do
professor como detentor absoluto do conhecimento, perpetuando relag¢des hierarquicas com os
alunos, discursos que moldam o "ser professor" dentro de estereétipos de género, raca, classe
e outras categorias, restringindo a diversidade e a pluralidade de préticas e identidades
presentes na docéncia.

No entanto, ao analisarmos essas representacées com um olhar discursivo,
identificamos uma emergéncia de préaticas de resisténcia que desafiam esses padrdes seguidos.
O documentario do YouTube proporciona um espaco para vozes dissidentes e alternativas,
gue buscam desconstruir esteredtipos, questionar o poder hierarquico e propor uma educagao
mais inclusiva e igualitaria.

Ao delinearmos a estrutura discursiva da nossa pesquisa, construimos a
compreensdo do panorama atual, a partir da analise de dissertagcdes e teses no Catalogo de
Teses e Dissertacdes e Plataforma de Periodicos, ambos da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para esta investigacdo sobre o material ja publicado,
selecionamos as seguintes palavras-chave como critérios de busca <ldentidade>; <Discurso>
em conjunto com <Ser Professor>. Essas concepcOes prometem lancar luz sobre a
complexidade subjacente a essa tematica multifacetada.

Em um primeiro momento, foram encontrados 282.277 publicacfes para revisao.

99 L

Em seguida, refinamos a busca para “mestrado”, “area de concentragao" — "linguistica” e anos
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mais recentes de publicacdes, e chegamos a um total de 708 publicagdes de relevancia. Apds
uma analise mais detalhada levando em consideracdo o corpus desta pesquisa, selecionamos
145 publicagdes, as quais nos dedicamos em identificar semelhancas e diferencas em relacéo
a esta. Assim, selecionamos 5 (cinco) delas para servir como apoio para esta dissertagéo.

Partimos da leitura dos estudos de Malinoski (2019), que analisa as expectativas
dos académicos que concluiram a graduacéo sobre a construgdo da identidade de professor em
construcdo da carreira de professor. Seguimos nossa leitura com Silva (2013), que busca, em
seu trabalho, analisar os efeitos discursivos de construcdo identitaria e tem como tedrico-
metodoldgica a Analise do Discurso, bem como as préaticas disciplinares, a partir de Michel
Foucault. No estudo de Oliveira (2017), aprofundamos a exploracdo da formacdo da
identidade do professor de Lingua Portuguesa e nas complexas interacdes dos discursos
identitarios que moldam e constituem essa constru¢do. O estudo conduzido por Ferreira
(2010) tem como objetivo central a investigacdo dos processos de construcdo da identidade
docente em professores que atuam na educacdo profissional. E, por fim, o trabalho de
Bierhalz (2012) que focaliza a problematizacdo das identidades docentes que estdo sendo
(re)criadas em virtude da implementacdo de um novo paradigma educacional - o curso de
formacé&o de professores na modalidade a distancia.

Além disso, realizamos pesquisa detalhada no banco de dados do Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para
captacdo de dissertacdes e/ou teses com tema semelhante ao desta pesquisa, e duas trazem
temas semelhantes com os quais propoe esta dissertacdo. No estudo de Assis (2010), sdo
examinadas as representacGes sociais que influenciam a pratica docente e a construcdo
identitaria, utilizando o discurso de uma professora em formacdo em Lingua Portuguesa
durante sua primeira experiéncia como docente. Em Gomes (2018), demonstra como a
construcdo da identidade profissional docente é influenciada por fatores como os discursos
sociais, as politicas educacionais e as praticas de contestacdo e resisténcia por parte dos
professores.

Diante das informacges apresentadas, € relevante ressaltar que esta dissertacdo se
destaca de cada uma das propostas previamente discutidas por apresentar caracteristicas
distintivas que conferem uma contribuicdo valiosa ao campo de estudo.

Plataformas digitais, como o YouTube, disseminam contetddo educacional e
influenciam na construcdo da percepcdo publica sobre a educacdo e os professores. Os
documentarios do YouTube podem influenciar a visdo que as pessoas tém sobre a profissao

de professor, moldando suas percepcdes e expectativas. Portanto, investigar as construcoes



35

identitarias do “ser professor” nesse contexto pode trazer contribui¢des sobre como a
sociedade em geral enxerga e compreende o papel do educador.

Além disso, o foco na relagdo entre “Exercicios de Poder e Praticas de Resisténcia
na Educagdo” € particularmente relevante em um mundo onde as dindmicas de poder na sala
de aula e as formas de resisténcia dos professores as pressdes externas sao topicos
fundamentais. Compreender como essas questdes se manifestam no documentario do
YouTube ressalva as estratégias utilizadas pelos professores para lidar com as expectativas e
os desafios encontrados no espaco educacional atual.

Além disso, essa pesquisa contribui para a discussdo sobre a formacéo de identidade dos
professores, uma vez que a exposi¢do publica e a interagdo com o publico online podem moldar a
autopercepcdo dos educadores. E importante considerar a influéncia da sociedade em geral, que
frequentemente retrata o professor como um sujeito atravessado por discursos de heroismo e
sacrificio. Essa visdo idealizada reforca a romantizagdo de jornadas exaustivas de trabalho, a
dificuldade de acesso a qualificacdo profissional, as condi¢Bes inadequadas de remuneragdo e a
resiliéncia exigida ao enfrentar a indisciplina dos alunos. Tais condutas, frequentemente enaltecidas
como eépicas, afetam profundamente a identidade profissional, moldando as expectativas tanto dos
proprios professores quanto daqueles que os cercam. Examinar como os professores se apresentam
e sdo representados em documentarios online pode revelar aspectos importantes da construcéo
identitaria, assim como as formas de resisténcia que eles adotam para reforcar uma identidade
positiva diante das pressdes sociais e das narrativas dominantes.
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Quero uma escola que v& mais para tras dos "programas" cientifica

e abstratamente elaborados e impostos.

Uma escola que compreenda como os saberes sdo gerados e nascem.
Uma escola em que o saber va nascendo das perguntas que o corpo faz.
(Rubem Alves, 2001)

CAPITULO 1
A ESCOLA COMO CAMPO DE ENUNCIACAO

A compreensao das identidades do “ser professor” no espaco escolar transcende a
mera transmissao de conhecimento e se estende para uma analise profunda dos discursos e
dindmicas de poder que permeiam esse contexto. Nesse cenério, 0 pensamento de Stuart Hall
(2006) é de grande valia, pois fornece ferramentas conceituais para analisarmos como as
identidades sdo construidas, contestadas e renegociadas dentro do campo de enunciacao
educacional.

De acordo com Hall (2006), a identidade ndo € um atributo fixo e imutavel. Ela é
uma construcdo dindmica, moldada por contextos historicos, sociais e culturais. Assim, a
analise das identidades do "ser professor" requer uma abordagem sensivel as particularidades
dessas construgdes, considerando tanto a individualidade profissional quanto as influéncias
macroestruturais. Considerando as identidades docentes como processos em constante
evolucdo, somos levados a explorar o impacto das préaticas discursivas no modo como 0s
educadores se autodefinem e sdo definidos por discursos sociais.

Tendo a escola como um campo de enunciacdo, entramos em um territorio
complexo em que as praticas discursivas e as relacdes de poder se constituem mutuamente.
Ao considerarmos a escola como um espaco de enunciacdo, compreendemos que as
dindmicas de poder ndo se limitam a sala de aula, mas existem dentro e fora do ambiente
escolar. A sala de aula ndo é apenas um espaco fisico, mas um espaco onde professores,
alunos e demais sujeitos educacionais coexistem e se interconectam por meio de dialogos,
interacbes e compartilhamento de conhecimento. Essa interacdo é o espaco no qual as
identidades do "ser professor™ sdo construidas por meio da articulacéo de diferentes discursos,
seja em sala de aula ou ambientes externos a ela em momentos informais.

Nesse contexto, € necessario considerar que as influéncias, expectativas sociais e

representacdes hegemonicas desempenham papel fundamental na construgdo dessas
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identidades. Durante muito tempo, o professor foi visto como uma autoridade, um detentor de
conhecimento e um guia para os alunos.

Embora essa visdo tenha passado por mudancas significativas com o tempo, nao
se pode dizer que ela tenha sido completamente superada em todas as instancias. Na
sociedade, especialmente em certos contextos culturais e comunitarios, o professor ainda é
amplamente respeitado como uma figura de autoridade. No ambiente escolar, apesar do
crescente discurso sobre a mediacgéo e o protagonismo do aluno, muitos sistemas educacionais
tradicionais ainda preservam uma hierarquia clara, onde o professor ocupa uma posicao
central de controle e transmissdo do saber. Além disso, o discurso pedagdgico contemporaneo
enfatiza o papel do professor como facilitador do conhecimento, mas essa abordagem ndo é
adotada uniformemente em todas as escolas ou metodologias, sendo mais comum em
ambientes que seguem praticas progressistas.

Assim, a imagem do professor como autoridade e detentor do conhecimento ainda
coexiste com novas concepcdes que o veem como mediador, refletindo uma transicdo que esta
longe de ser homogénea ou definitiva.

No entanto, essa percepcdo pode ser desafiada e remodelada pela complexidade
da sala de aula, onde os alunos trazem suas préprias vivéncias, perspectivas e demandas. A
interacdo entre essas diferentes vozes é o cerne do campo de enunciacdo educacional.

A andlise das construgdes identitirias do “ser professor” como um campo de
enunciacdo é uma tarefa que requer uma andlise atenta dos conceitos de identidade e uma
consideracdo impar as dinamicas de poder. O poder € basilar ao processo de ensino e
aprendizagem, pois o professor detém, de certo modo, autoridade e influéncia sobre os alunos
como uma forma de tomar a atencdo para si na intencdo de que o contetdo seja absorvido.
Porém, ao questionar, indagar, responder, comentar, opinar e interpretar o contetdo
apresentado, os alunos também exercem uma forma de poder sobre o professor. Assim, a
interacdo entre professor e aluno é marcada por exercicios de poder que constroem o espaco
de aprendizado e as identidades que nele emergem.

A investigagcdo dessas identidades no contexto escolar como um campo de
enunciagdo revela as complexidades e contradi¢Ges caracteristicas & formacdo docente. Ao
fazermos a analise das préaticas discursivas, dos rituais institucionais e das relacfes de poder
presentes na escola, identificamos tanto os aspectos reforcadores de estere6tipos e normas
sociais quanto as possibilidades de resisténcia e subversdo dessas construcoes identitarias.

O panorama sobre identidade e campo de enunciacdo fornece artificios tedricos

para explorar como elas sdo construidas e como as relacfes de poder atuam nesse processo,
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podendo tornar as praticas pedagdgicas mais inclusivas, reflexivas e emancipatorias,
promovendo uma educagdo que reconhega e respeite a diversidade de vozes e préaticas em sala
de aula.

Segundo Stuart Hall (2006), a identidade néo é algo fixo e predefinido, mas um
processo continuo de construcdo social e discursiva. As identidades do "ser professor" sdo
moldadas por praticas socioculturais, normas institucionais e discursos presentes no campo
educacional. No espaco escolar, as expectativas sociais, as representacdes hegemaonicas e as
relaces de poder desempenham um papel fundamental na formacao dessas identidades.

Assim:

A questdo da identidade estd sendo extensamente discutida na teoria social.
Em esséncia, 0 argumento é o seguinte: as velhas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um
sujeito unificado (HALL, 2006, p. 7).

O campo de enunciagdo, por sua vez, refere-se ao espaco em que as praticas
discursivas e as relacGes de poder se entrelacam. Na escola, esse campo é constituido por
diversos atores que compdem a comunidade educacional, como professores, alunos, gestores,
funcionarios e até mesmo pais e responsaveis. E nesse ambiente que ocorrem os dialogos,
acontecimentos e interacbes que contribuem para a construgdo das identidades do "ser

professor™ através do compartilhamento constante de ideias, vivéncias e expectativas.

1.1 Exploragéo das identidades do ser professor na escola como um campo de

enunciagao.

A compreensao das identidades do “ser professor” como um campo de enunciagéo
nos fornece compreensdes valiosas para uma reflexdo critica sobre a educagédo, permitindo
questionar as representacOes estereotipadas, promover a diversidade de vozes e préaticas
docentes e incentivar praticas pedagdgicas mais inclusivas, igualitarias e emancipatorias. 1sso
garante que todos os alunos tenham oportunidade de aprendizado e conhecimento, bem como
se tornem agentes ativos em seu proprio processo de aprendizado.

Iniciar uma analise do fendmeno do "ser professor” é uma missdo que demanda
uma abordagem minuciosa. Nesse sentido, a jornada parte da descricdo do corpus bruto e

avanca em direcdo ao processo discursivo subjacente.
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O cerne dessa investigagdo repousa, neste primeiro momento, em uma série de
cinco Sequéncias Discursivas (a partir de agora referidas como SD), sendo cada uma delas
preludiada por uma fotografia que exibe o nome do docente e a sua area de atuacéo.
Entendemos essas "Sequéncias Discursivas” como segmentos ou unidades de discurso que
compartilham caracteristicas comuns e estdo relacionadas entre si de alguma forma, seja
tematicamente, logicamente ou sequencialmente.

No contexto do documentéario “Ser Professor” disponivel no YouTube, as
Sequéncias Discursivas (SDs) sdo identificadas nos discursos de professores da rede
municipal de ensino, pois o video apresenta um conjunto de entrevistas e depoimentos que
abordam o mesmo tema ou respondem a uma mesma pergunta. Esse método de apresentacdo
ndo apenas insere um toque humano, ao conectar as palavras as faces, mas encapsula um
ponto de partida concreto para a analise critica que segue.

Cada SD serve como referéncia para a percepgéo singular de cada professor sobre
sua propria identidade profissional. Através dessa analise, adentramos ndo apenas no que €
dito, mas nos subtextos, nas motivacdes subjacentes e nas sutilezas dos enunciados. A
fotografia anexada age como um portal para compreender as perspectivas individuais,
lembrando-nos que, por tras das palavras, estdo seres humanos complexos com
conhecimentos singulares.

A andlise das SDs nos possibilita desvelar como a identidade do professor é
moldada por discursividades, como normas, valores e expectativas sociais. E importante
ressaltar que essas SDs ndo sdo meros fragmentos linguisticos; elas sdo reflexos das
construcdes identitarias de cada professor. Ao nos aprofundarmos nas entrelinhas,
descobrimos os tons emocionais subjacentes, as lutas silenciosas e as tentativas de cada
docente em fixar sua identidade em um contexto educacional que esta sempre em constante
evolucéo.

Ao decodificar os discursos, mergulhamos nas vivéncias individuais, permitindo-
nos compreender como 0s docentes interpretam o seu proprio “ser professor”. Portanto, essa
analise transcende a superficie textual e busca explorar os alicerces e complexidades que
constituem a identidade de quem exerce essa profissdo, imprescindivel para a formacgéo de
uma sociedade pragmatica que valoriza a comunicacdo. Isso destaca a importancia dos
professores em capacitar os alunos para aplicar conhecimentos de maneira util e eficaz em
suas vidas diarias.

Seguem abaixo 0s sujeitos (S) e as sequéncias discursivas (SD) que compdem o

corpus desta pesquisa, que doravante serdo referenciados pela sigla “S01SD01” e assim
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sucessivamente:
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Imagem 01 - Sujeito 01

Imagem 02 - Sujeito 02
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Imagem 06 - Sujeito 06
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Imagem 07 - Sjeito 07

S01SDO01 — relata que “acho que o fato de ser professora se deu muito pelo fato
da minha mé&e ser professora, sempre estimular isso, a minha irm& mais velha, Marinés, ter
sido minha professora. E me cativou muito na profissdo e na darea que é a area de quimica’ .

S02SD01 - nos conta que foi motivada a ser professora por uma ex-professora:
“eu tive uma professora que me inspirou bastante em escolher essa profissdo. Eu percebia
que ela era diferente das outras. Ela ndo olhava para os alunos apenas como alunos, ela via
0 ser humano que existia atras deles. E eu queria ser ‘quinem’ ela...”

S03SDO01 — diz que “foi meio que a vida que decidiu que eu Seria professora. Eu
ndo tinha condigdes financeiras de pagar a faculdade que eu desejava que era na area da
saude. E, entdo, por opcdo eu fui fazer Letras. E, depois, eu comecei a me apaixonar...
assim... eu comecei a me envolver com o que era ser professor. ”

S04SD01 — comeca se apresentando dizendo que “a vontade de ser professor
mesmo veio ao longo do curso, ndo foi uma coisa que surgiu antes. Entéo, tipo, eu fui fazendo
as primeiras cadeiras basicas de desenho e tudo o mais e quando chegou nas cadeiras que
eram especificas da licenciatura nas disciplinas de licenciatura, aquilo comegou a me
chamar a atenc¢do”.

S05SD01 — “ser professora é um idealismo, e ela ta dentro de mim desde um
periodo de adolescente. Comegou como catequista, interiorana que eu era la das missdes e
por ai, entdo, eu comecei a desenvolver o aspecto de ser professor ”.

Com a exposicdo das SDs acima, torna-se perceptivel a presenca da sequéncia

“ser professor” nos depoimentos de todos os professores que estdo presentes no documentario
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“Ser Professor”, no canal YouTube. A sequéncia discursiva "ser professor" nos depoimentos
de professores representa ndo sé um conjunto de palavras ou uma descricao direta do papel de
ser um educador, mas uma constru¢do discursiva que carrega consigo uma série de
significados e implicacdes que constituem esse profissional da educagdo. O discurso € uma
ferramenta de poder, e a sequéncia "ser professor" é um exemplo claro disso, pois esta
enraizada em um contexto social, cultural e historico, moldado por relagdes de poder e
sistemas de conhecimento.

A identidade de um professor é constituida por diversos fatores, como as politicas
educacionais, as normas sociais e institucionais, as expectativas da comunidade escolar, as
vivéncias pessoais e a propria percepcao do individuo sobre sua profissdo. Lembrando que a
identidade do professor estd em constante movimentacdo e € moldada ao longo de sua
carreira, adaptando-se as diferentes situacdes e contextos educacionais.

A construcdo dessa identidade pode ser complexa e envolver tensfes entre as
expectativas externas e a autenticidade do professor, entre as demandas institucionais e a
visdo pessoal de ensino, entre a busca pela realizacdo profissional e as limitacGes impostas
pelo sistema educacional. Portanto, compreender como o enunciado "ser professor" é
construido e como os professores se relacionam com essa identidade é de fundamental
importancia para uma reflexao critica sobre a pratica docente e a promogdo de uma educacao
consciente e inclusiva.

O enunciado "ser professor" é uma construcdo de identidade que engloba nao
apenas o aspecto profissional, mas também uma série de caracteristicas, expectativas, valores
e responsabilidades que sdo, socialmente, atribuidos ao papel de professor. Assim, essa
construcdo vai além de um conjunto de tarefas e fungdes e envolve questdes emocionais,
sociais e culturais que contribuem para a forma como os professores se percebem e séo
percebidos pela sociedade.

Ao analisar as sequéncias discursivas acima, nos interessamos pelos elementos
discursivos, pelas normas ndo declaradas e pelas relagdes de poder que as esculpem
silenciosamente, explorando como as representag6es do "ser professor” sdéo meticulosamente
construidas, quais construgdes historicas estdo inscritas nesse discurso, como ele € usado para
moldar identidades e como essas representacdes sdo usadas para legitimar as formas de
autoridade e controle no espaco educacional.

Esse discurso pode ser instrumentalizado para manter intactas certas estruturas de
poder, sendo usado para reforcar hierarquias, fortalecer mecanismos de controle e impor a

conformidade, contribuindo para a manutencdo de uma autoridade centralizada que, em



44

muitos casos, negligencia as vozes, praticas e necessidades dos professores no exercicio de
sua pratica profissional. Ao descrever a professora como alguém que "via o ser humano que
existia atras” dos alunos e ndo apenas como meros estudantes, ha uma elevacdo do status
dessa figura como detentora de uma autoridade moral e intelectual superior.

Dessa forma, é primordial observarmos as maneiras pelas quais os professores
podem resistir as imposi¢des normativas, buscando autonomia, contestando as estruturas de
poder dominantes e lutando por uma educacdo mais igualitaria e libertadora, em termos de
acesso para todos os estudantes e que 0s capacite a pensarem criticamente, tornando-os
agentes de mudancas em suas préprias vidas. A sequéncia discursiva "ser professor" nos traz
um leque de possibilidades de andlise, como a resisténcia, os exercicios de poder e a
transformacéo.

Portanto, a sequéncia discursiva "ser professor" nos depoimentos de professores é
um campo fértil para a andlise das dindmicas de poder, controle e resisténcia na educagdo
contemporanea. E ainda nos permite explorar as maltiplas camadas de significado, as relacdes
de poder e os processos de construcdo e negociacao de identidades que ocorrem a partir desse
discurso.

Sendo assim, a andlise critica das identidades do "ser professor" nos permite
refletir sobre a construcdo, as influéncias e as possibilidades de transformacdo dessas
identidades, fazendo com que repensemos a formacdo docente, promovendo a valorizacéo da
pluralidade e a construcdo de uma educagdo mais justa e humanizada na busca de uma pratica

educativa consciente e comprometida com a formacao integral dos alunos.

1.2 Analise dos discursos que moldam subjetividade dos professores na educagéo

A analise dos discursos que moldam a subjetividade dos professores na educacéo
nos leva a explorar conceitos-chave, bem como a relagcdo entre subjetividade e educacéo,
levando-nos a compreender como os discursos influenciam a construcdo das identidades e
praticas dos professores.

Segundo Michel Foucault (1996, p. 10), “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar”. Ele ¢ um sistema complexo de praticas discursivas que tém
0 poder de controlar as formas de conhecimento, as identidades e as relag0es de poder. Os
discursos ndo sdo apenas instrumentos de comunicagdo, mas também controle de regulagéo e

normatizacdo social que operam dentro de um campo de poder, estabelecendo o que €
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considerado valido, verdadeiro e aceitavel em determinado contexto.

Assim, ele afirma que o discurso é:

Um conjunto de regras anénimas, historicas sempre determinadas no tempo
espaco, que definiram em uma dada época, e para uma d&rea social,
econbmica, geogréafica, ou linguistica dada, as condi¢cdes de exercicio da
funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2008, p. 133).

No contexto educacional, os discursos desempenham um papel central na
formacdo da subjetividade dos professores através de praticas discursivas presentes nas
politicas educacionais, nos curriculos e manuais escolares, nas formacbes docentes e,
principalmente, nas préaticas cotidianas na sala de aula. Esses discursos afetam a identidade e
0 papel dos professores, que sao influenciados por suas crencgas, atitudes, comportamentos e
praticas pedagodgicas que adotam cotidianamente. Além disso, os discursos também
estabelecem quais conhecimentos sdo valorizados, quais habilidades sdo consideradas
importantes e quais perspectivas sdo legitimas no contexto educacional.

A relacdo entre subjetividade e educacdo também desempenha um papel
fundamental nesse contexto. A subjetividade refere-se a experiéncia individual e singular de
cada sujeito, construida a partir de seus aspectos sociais, culturais e discursivos. Para Freud,
“a subjetividade € o produto de processos psiquicos inconscientes” (apud Hall, 2006, p. 37).

Na educacdo, a subjetividade dos professores é moldada pelos discursos
dominantes, mas também é influenciada por suas historias pessoais, suas identidades prévias e
suas interacdes com os alunos e colegas.

A andlise desses discursos viabiliza uma reflexdo sobre as possibilidades de
resisténcia, subverséao e transformacéao das subjetividades docentes e nos convida a questionar
as relagdes de poder presentes nesses discursos, como em “eu vi um grupo de alunas contando
a historia, que um dia eu tinha contado para eles, para o grupo de avos, de idosos, 14 no Lar.”
E importante examinar como esses discursos toleram e reproduzem competéncias,
esteredtipos, normas e exclusdes, afetando a diversidade de vozes e perspectivas no campo
educacional.

Nesse sentido, a analise dos discursos que moldam a subjetividade dos
professores na educacdo oferece uma oportunidade de repensar as praticas educativas. Ela nos
instiga a questionar os discursos hegemonicos, a exaltar a diversidade de identidades e
perspectivas docentes e a promover praticas pedagdgicas mais inclusivas, reflexivas e

emancipatorias.
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Em conclusdo, a andlise dos discursos que moldam a subjetividade dos
professores na educacdo nos permite compreender como os discursos influenciam a
construcdo das identidades docentes e as praticas pedagogicas adotadas. A subjetividade,
como mencionado anteriormente, refere-se a pratica singular dos professores, que é
influenciada pelos discursos presentes na educacgdo. Os discursos moldam as formas de pensar
e as atitudes dos professores em relacdo a sua identidade e ao seu papel na sala de aula. Eles
podem estabelecer modelos ideais de professor, definir normas pedagogicas e determinar
quais conhecimentos e perspectivas sdo valorizados no contexto educacional.

Assim, os discursos moldam a subjetividade dos professores ao influenciar sua
autoimagem, estabelecer modelos ideais, definir normas pedagogicas e determinar os valores
e perspectivas valorizados no campo da educacdo. Esses discursos atuam como padrdes
invisiveis que definem as praticas e as identidades dos professores, impactando
profundamente a dindmica da sala de aula e do sistema educacional como um todo.

Nesse sentido, a subjetividade dos professores é moldada pelos discursos
dominantes presentes nas politicas educacionais, curriculos, manuais escolares e nas
formacdes docentes. Esses discursos estabelecem padres de comportamento, expectativas e
representagdes do "ser professor”. Eles podem influenciar a forma como os professores
percebem a si mesmos, como se relacionam com os alunos e como conduzem suas praticas
pedagogicas.

Por outro lado, a educacdo, engquanto processo de formacdo e desenvolvimento
humano, tem um papel significativo na construcdo da subjetividade dos professores. A
educacdo oferece um contexto em que os discursos sdo disseminados, negociados e
reinterpretados pelos docentes. Ela proporciona espacos para a reflexdo critica, a diversidade
de vozes e a construcdo de identidades docentes mais autbnomas e reflexivas.

A partir de entdo, analisamos as seguintes Sequéncias Discursivas (SD) presentes
no depoimento de professores que demonstram subjetividade. Cada uma é antecedida por uma
breve contextualizacdo contendo o nome e a area de atuacdo de cada professor e, na
sequéncia, a respectiva analise do todo.

S01SD02 — professora de Quimica.

“A questdo da inclusdo, sou uma pessoa... eu tenho alguns, algumas
diretrizes proprias. Eu acho que é importante a inclusdo, né... pra toda a
pessoa com qualquer deficiéncia, mas eu tenho um filho deficiente, ¢ um
deficiente fisico € um deficiente mental. Se eu for pensar pelo meu filho,
acho que deficiéncia fisica sem problema nenhum. Deficiéncia mental
depende muito o grau. Eu acho que a familia deveria escolher ‘eu quero
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uma escola especial para o meu filho’. Eu vou ter uma escola especial. Eu
entendo quando a gente pensa a questdo da socializacdo dessas criancas
serem tratadas como iguais. Eu faco isso com qualquer deficiente, mas eu
também acho que eles poderiam escolher porque uma escola regular pruma
crianga com deficiéncia severa nem sempre é o melhor caminho” (CANAL
YOUTUBE, 2016).

S03SD02 — professora de Lingua Portuguesa.

“A gente ndo consegue vencer, a gente ndo consegue trabalhar, a gente néo
consegue fazer com que esse aluno produza tudo aquilo que ele pode
produzir. Entdo, isso torna o professor um pouco assim... impotente
porque esse aluno que precisa de uma atencdo especial ele vai ter um
atendimento numa sala de recursos uma vez por semana, de vez em
guando, ele vai evoluir muito pouquinho (...) vai pedir pra um outro
coleguinha ajudar ele. E isso é legal porque dai um colega vai entender
que o outro tem necessidade, vai trabalhar, vai dar esse auxilio. Ent&o,
esse crescimento é valido, o social, mas crescimento cognitivo da gente
poder explorar esse aluno, a gente ndo consegue. Entdo, é uma inclusédo
muito mais despreparada, os professores estdo despreparados, os alunos,
a familia exige coisas que sdo impossiveis, né, do professor oferecer ou
conseguir trabalhar com os seus filhos. 1sso é bem complicado porque, as
vezes, a gente ndo ta incluindo, a gente ta excluindo” (CANAL
YOUTUBE, 2016).

S06SD01 — se emociona e conta

“Mesmo que tu faga todos os esforcos possiveis, vocé sabe que logo ali ele
vai se perder de novo. Isso marca e deixa a gente muito triste, mas a gente
gue de dez, se vocé conseguir salvar um. Ufa!l! Que bom!!! Mas o que é
gratificante nisso tudo é vocé olhar o sorriso daquela crianga... Ih! Ja vou
chorar! N&o posso!... E, a partir do momento que vocé da o amor, da o
carinho, porque o que ela quer antes do aprendizado, na minha época, era o
carinho do professor, a atencdo do professor, o respeito do professor
porque, até entdo, éramos vistos como os mestres, né?” (CANAL

YOUTUBE, 2016).

Em S06SDO01, a professora relata a dificuldade em lidar com os desafios que
alguns alunos enfrentam, porque sabe que, na maioria das vezes, esses mesmos alunos
acabam cometendo o mesmo erro — “Mesmo que tu faca todos os esforcos possiveis, vocé
sabe que logo ali ele vai se perder de novo”. Entretanto, ciente disso, o importante é que ela
possa causar um efeito positivo na vida deles e o carinho, a atencéo e o respeito que ha entre
professor-aluno, elementos que véao além do aprendizado formal.

Nesse viés, a professora usa uma abordagem afetiva que tem como base criar

lagos afetivos para otimizar o processo ensino-aprendizagem. Essa afetividade evidencia que
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0 cuidado e a preocupacdo com o bem-estar dos alunos sdo caracteristicas fundamentais para
a promogéao de suas subjetividades. Ainda sobre afetividade, a professora, ao mencionar “Mas
o que é gratificante nisso tudo é vocé olhar o sorriso daquela crian¢a”, denota gratificacéo,
uma troca de afeicdo e agradecimento. Em um misto de afeto e aprendizado, a professora
lembra que “o que ela quer antes do aprendizado, na minha época, era o carinho do
professor, a aten¢do do professor” € ela reproduz isso em sua pratica pedagogica.

Essa dimensdo afetiva, que também é uma formacdo discursiva, é de relevancia
significativa no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, € essencial que o professor ndo
negligencie sua funcdo maior, que é atuar como orientador e mediador, incentivando seus
alunos a desenvolver competéncias, habilidades e conhecimentos que lhes serdo inerentes
para seu pleno crescimento pessoal e profissional.

Foucault (2008) discute a subjetividade em sua analise do discurso, e podemos
identificar elementos dessa perspectiva nas SDs que abordam a incluséo, a socializagdo e o
despreparo ndo s6 da escola, mas dos professores, que ndao possuem formacdo continuada e
qualificacdo para abordar adequadamente os alunos atipicos.

A inclusdo, como um conceito amplo, refere-se a criacdo de ambientes que
permitam a participacdo e 0 acesso igualitario de todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas, origens ou necessidades.

Primeiramente, a mencdo as opiniGes pessoais e perspectivas indica que as
reflexdes sobre a inclusdo sdo delineadas pela subjetividade da pessoa que se expressa. Falar
de inclusdo ndo é necessariamente subjetividade em si, mas a maneira como a inclusdo é
abordada, interpretada e implementada envolve elementos de subjetividade.

Em S01SDO02, a avaliacdo da eficacia da escola regular pode ser subjetiva. Alguns
podem considera-la bem-sucedida com base em indicadores académicos, e no depoimento da
professora é perceptivel que ela avalia a escola com base na inclusdo de alunos com
necessidades especiais ou no desenvolvimento de habilidades sociais. A percepcao de sucesso
da escola regular pode variar com base em valores e prioridades individuais.

Essa perspectiva pessoal a leva a considerar a deficiéncia mental em termos de
grau, ponderando a possibilidade de uma escola especial para criangas com deficiéncias mais
severas. Ela acredita que a familia deveria ter o poder de escolher a melhor abordagem
educacional para seu filho, levando em consideracao a natureza da deficiéncia.

A discussdo sobre a inclusdo, na visao dela, é influenciada pela preocupacéo com
a socializacdo dessas criangas, que, apesar de serem tratadas como iguais, podem ndo se

beneficiar sempre de uma escola regular, especialmente no caso de deficiéncias severas.
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Percebemos em “é importante a inclusdo, neé... pra toda a pessoa com qualquer deficiéncia,
mas...” que a professora entra em contradicdo ao demarcar que, na realidade, ela ndo é a favor
da inclusdo em uma escola, “porque uma escola regular pruma crianca com deficiéncia
severa nem sempre é o melhor caminho”. Dessa forma, é perceptivel que ela cumpre com o
que as politicas educacionais preconizam, o que ndo significa que o professor foi convencido
sobre a viabilidade desse proposito.

Da forma como abordada, a questdo da inclusdo desvela construcbes de
subjetividade, como podemos observar em certos trechos de opinides pessoais. A professora
destaca ter “algumas diretrizes proprias” e expressa suas perspectivas sobre a inclusdo. Ela
reconhece a importancia da inclusdo para todas as pessoas com deficiéncia, mas logo
acrescenta que tomara posicdo baseada na experiéncia de ser mae de um filho com deficiéncia
fisica e mental. Ndo podemos deixar de mencionar que ao desenvolvermos o aspecto social
simultaneamente desenvolvemos o cognitivo da crianca, mesmo que ndo seja da maneira
como almejamos.

Na S03SD02, em “a gente ndo ta incluindo, a gente ta excluindo”, percebemos,
na expressao em destaque, um enunciado forte, ja que a escola tem como funcdo incluir o
aluno. Porém, percebe-se no discurso da professora que seu despreparo em trabalhar com a
inclusdo acaba, de certa forma, excluindo o aluno, pois ela menciona que ndo consegue
trabalhar com a turma no todo, mas sim em partes, apontando que, em algumas situagdes, a
inclusdo pode ndo estar ocorrendo de forma adequada, resultando em uma forma de exclusao.

Pontuaremos alguns enunciados, a fim de esclarecer a subjetividade presente no
depoimento. Em “eu acho que é importante a inclusdo” e “eu acho que a familia deveria
escolher 'eu quero uma escola especial para o meu filho™, a presenca do “eu acho” indica
que a professora menciona o filho para generalizar a questdo da inclusdo na escola regular,
mostrando que a importancia da inclusdo € vista através da lente do falante, esta vinculada as
formas de pensar coletivas e expressa sua opinido de que as familias deveriam ter a opgéo de
escolher uma escola especial.

Na sequéncia, “pra toda a pessoa com qualquer deficiéncia”, a escolha de usar
"pra" (abreviacdo informal de "para") e a generalizagdo de “toda a pessoa com qualquer
deficiéncia” refletem a perspectiva do sujeito sobre a inclusao.

E de conhecimento do setor educacional que as politicas educacionais para a
inclusdo tém sido uma pauta importante no Brasil, embasadas em legisla¢cdes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96. De acordo com a LDB, a

educacdo inclusiva ¢ um direito de todos os alunos e deve ser assegurada por meio de



50

politicas publicas que promovam a igualdade de oportunidades, a valorizagdo da diversidade e
0 respeito aos direitos humanos.

O Art. 58, seguido de trés paragrafos, relata que:

Art. 58 - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

8 30 A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil
(BRASIL, 1996, p. 25)

Essa lei preconiza que a educacg&o inclusiva deve ser garantida em todos os niveis
e modalidades de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino superior. Além disso, ressalta
a importancia da formacdo continuada dos professores para o atendimento adequado aos
alunos com necessidades especiais, bem como a necessidade de adaptacdo dos curriculos,
materiais didaticos e ambientes escolares para garantir a acessibilidade e a inclusdo de todos
0s estudantes.

Assim, no Art. 59, Inciso Il diz que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: (...)

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, p. 25).

Portanto, embora as politicas educacionais para a inclusdo possam nao ser uma
preocupacdo amplamente difundida em todo o mundo, no contexto brasileiro, elas
desempenham um papel importante na busca por uma educacdo mais equitativa e acessivel
para todos os alunos.

De acordo com os enunciados citados acima, o discurso da inclusdo € de que ele
deveria ser adotado na escola — “[...] € uma inclusdo muito mais despreparada, 0s professores
estido despreparados, os alunos, a familia exige coisas que sdo impossiveis, né, do professor

oferecer ou conseguir trabalhar com os seus filhos.’

Ainda pelas vozes desses professores, € percptivel que eles percebem que é um
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discurso que sugere a existéncia de igualdade de oportunidades, mas, na pratica, essa
igualdade ndo é efetivamente alcangada — “[...] 1sso é bem complicado porque, as vezes, a
gente ndo td incluindo, a gente ta excluindo.”

Isso evidencia um discurso que se mantém apenas no ambito tedrico da igualdade,
pois percebemos nos enunciados uma ressonancia entre a voz institucional governamental e a
voz de resisténcia dos professores.

A professora, enquanto mée, percebe que, pela condicédo fisica do filho, é “sem
problema nenhum.” Entretanto, enquanto professora e em relacdo a deficiéncia mental, afirma
que “a familia deveria escolher ‘eu quero uma escola especial para o meu filho’. Eu vou ter
uma escola especial. Eu entendo quando a gente pensa a questdo da socializacdo dessas
criangas serem tratadas como iguais.”

Dessa forma, a socializacdo é uma das praticas que podem determinar a
subjetividade, mas a forma como ela ocorre e os resultados dela podem envolver elementos de
subjetividade. A socializacdo refere-se ao processo pelo qual os individuos aprendem e
internalizam as normas, valores, comportamentos e regras de uma sociedade ou grupo social
especifico. E um processo fundamental para a construcio de identidades, aquisicdo de
habilidades sociais e compreensdo das dindmicas sociais.

Em “eu entendo quando a gente pensa a questao da socializagcdo dessas criangas
serem tratadas como iguais”, a professora reconhece 0 ponto de vista oposto, mas expressa
uma perspectiva prépria sobre o tratamento igual das criancas com deficiéncia.

Em outra sequéncia discursiva, Caroline de Moraes, professora de Lingua

Portuguesa, relata:

“Na sala de aula regular a gente tem uma lei que determina que a gente
faca um plano de aula diferenciado praquele aluno, mas como é que vocé
vai atender um aluno especial e deixar trinta sozinho?” (CANAL
YOUTUBE, 2016).

A sequéncia discursiva evidencia uma dindmica de poder no contexto
educacional. Ao destacar a necessidade de criar um plano de aula diferenciado para um aluno
especial enquanto os outros trinta alunos séo deixados sozinhos, ele revela uma distribuicéo
desigual de recursos, atencdo e esforgos por parte do professor. Essa situacdo demonstra como
as estruturas de poder podem influenciar as decisdes e praticas pedagogicas.

Ainda na frase “a gente tem uma lei que determina que a gente faga um plano de

aula diferenciado praquele aluno”, a mencao a existéncia de uma lei que exige a criagdo de
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um plano de aula diferenciado para um aluno especial pde em destaque a imposicdo de
normas emanadas pelas autoridades educacionais. Assim, ha evidéncias de que a professora
em analise sO pensa na incluséo porgue € obrigada por lei. Esta € uma clara demonstracdo de
uma dinamica de poder que parte das instancias superiores, que ditam regras e padrdes que 0s
professores, como agentes na sala de aula, sdo compelidos a seguir.

A demanda de criar um plano de aula diferenciado para um aluno especial destaca
a importancia da inclusdo e da equidade educacional. No entanto, a preocupacao levantada
sobre deixar 0s outros trinta alunos sozinhos também evidencia uma tensdo entre atender as
necessidades individuais e ao grupo como um todo. Neste contexto, é visivel a capacidade
institucional de estabelecer normas e regulamentos que, por vezes, podem restringir a
autonomia dos professores na tomada de decisGes pedagdgicas. A imposi¢do de uma norma
legal, apesar de visar a inclusdo, pode criar dilemas éticos e praticos, resultando em uma
sobrecarga de responsabilidade sobre o professor, potencialmente minando sua liberdade no
desenvolvimento de um espaco de aprendizado mais adaptado as necessidades especificas de
cada aluno.

Em “como é que vocé vai atender um aluno especial e deixar trinta sozinho?”, a
preocupacédo evidenciada na sequéncia discursiva sobre a viabilidade de atender a um aluno
especial, sem negligenciar os outros trinta alunos, aponta para as pressdes e desafios
substanciais que frequentemente recaem sobre os ombros dos professores. Essas pressdes
provém tanto das obrigacdes legais quanto das demandas praticas que emergem do cotidiano
da sala de aula. Neste ponto, podemos ver como as estruturas institucionais exercem poder
sobre os professores. O professor se vé em uma posi¢cdo de tomar decisdes que podem
favorecer ou prejudicar diferentes grupos de alunos. Essa tomada de decisdo estd imbuida de
uma dinamica de poder, em que o professor precisa equilibrar as demandas individuais, as
expectativas da instituicdo educacional e as possiveis limitacdes de recursos e tempo.

O enunciado evidencia como as relacfes de poder podem influenciar as escolhas
do professor em termos de distribuicdo de atencao e recursos entre os alunos. Eles enfrentam,
por um lado, a necessidade de cumprir as normas legais, mesmo que benéficas para a inclusédo
e a diversidade, e, por outro lado, o desafio pratico de manter um espaco de aprendizado
equilibrado, atendendo as necessidades especificas dos alunos. A questéo crucial sobre como
direcionar atencdo para um aluno especial sem negligenciar os demais revela uma dinamica
de poder na distribuicdo de recursos. Isso traz a tona a complexa questdo do equilibrio na
alocacdo de tempo e atencdo, um aspecto crucial das dinamicas de poder em uma sala de aula.

A escola, como uma instituicdo com recursos limitados e os professores como
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sujeitos responsaveis pela sua distribuicdo, frequentemente se deparam com o desafio de
equilibrar as necessidades individuais dos alunos. Tém-se a impressao de que se alocar mais
recursos para um aluno especial deve ser a custa de atencdo aos outros alunos, é uma
manifestacdo de como as dinamicas de poder atuam na esfera educacional. Essa sequéncia
discursiva, aparentemente simples, desvela complexas dindmicas de poder em multiplas
dimensGes, incluindo a imposi¢do de normas, as pressdes sobre os professores e a distribuicdo
de recursos em um contexto de sala de aula. Analisar essas dinamicas de poder € uma tarefa
essencial para compreender a maneira pela qual as instituicdes educacionais moldam o espaco
de aprendizado, bem como para discernir seus impactos na igualdade de oportunidades para
os alunos e nos desafios enfrentados pelos educadores.

Em S03SD02, varios elementos podem ser considerados como subjetividade:

Na sequéncia discursiva "a gente ndo consegue vencer, a gente ndo consegue
trabalhar, a gente ndo consegue fazer com que esse aluno produza tudo aquilo que ele pode
produzir”, a expressdo "a gente ndo consegue™ reflete uma opinido pessoal da professora
sobre as dificuldades que enfrenta na sala de aula regular ao atender um aluno com
necessidades especiais, embora, nas entrelinhas, generalize todos os professores quando diz “a
gente”.

Em seguida, ela menciona "isso torna o professor um pouco assim... impotente".
Essa descricdo do professor como "impotente” indica o sentimento de ndo saber lidar com as
demandas de atender alunos com necessidades especiais dentro de uma sala de aula regular.

O julgamento de que a inclusdo é "mais despreparada™ sugere uma avaliacdo
subjetiva das abordagens de incluséo adotadas nas escolas, bem como uma autopercepcao de
falta de preparacdo por parte dos professores. Isso reflete a visdo da professora sobre a
situacdo educacional quando ela diz "essa inclusdo muito mais despreparada, os professores
estdo despreparados".

Outro enunciado que convem analisar é "a familia exige coisas que sao
impossiveis, né, do professor oferecer ou conseguir trabalhar com os seus filhos”. A
expressdo “exige coisas que sdo impossiveis" torna explicita a percepcao da professora sobre
0 que a familia espera em relacdo ao papel do educador na educacéo do aluno portador de
necessidades especiais.

Em "vai pedir pra um outro coleguinha ajudar ele. E isso € legal porque dai um
colega vai entender que o outro tem necessidade”, observamos que a professora atribui a
esses momentos uma forma de socializagdo e relacionamento interpessoal entre os alunos,

especialmente aqueles com necessidades especiais.
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O fato de um aluno pedir ajuda a outro colega, possivelmente para realizar uma
tarefa ou compreender algum contetdo, € uma dindmica de interacdo social que pode ser
benéfica. A professora menciona que essa relacdo é "legal”, porque promove o entendimento
das necessidades que um colega tem pelo outro, contribuindo para a empatia, a percepcao das
(des)igualdades e a criagdo de um ambiente inclusivo, afavel e solidario em sala de aula.

Essa situacdo torna evidente um aspecto importante da socializacdo na educagao
inclusiva. Quando os alunos tém a oportunidade de colaborar e apoiar uns aos outros,
especialmente ao lidar com desafios especificos, ha uma maior compreensao das diferencas
de subjetividade e o desenvolvimento de apoio mutuo. Isso é essencial para a promogédo de
um espaco de aprendizado inclusivo, onde a diversidade € valorizada e onde os alunos tém a
oportunidade de aprender a lidar com as diferencas.

Portanto, a subjetividade nos discursos acima analisados é evidente na expressao
das opinides e sentimentos pessoais das professoras em relacdo aos desafios da inclusédo na
sala de aula regular, a falta de preparacdo percebida e a complexidade das expectativas da
familia. Esses elementos subjetivos destacam as perspectivas individuais e as experiéncias
vividas pelo professor no contexto da educacao inclusiva.

Ao analisarmos esses discursos sobre inclusdo, € fundamental considerar o
impacto que eles ttm no campo educacional. Os discursos dominantes tendem a fortalecer
esteredtipos, normas sociais restritivas e superiores de poder. No entanto, a analise critica
desses discursos também abre espaco para identificar possibilidades de resisténcia, subversao
e transformacdo das identidades docentes.

Assim, a relacdo entre subjetividade e educacdo se torna fundamental na analise
dos discursos que moldam a subjetividade dos professores na educacgdo, pois a educacéo nao €
apenas um espaco onde os discursos sdo reproduzidos, mas um espaco de questionamento,
desconstrucdo e construcdo de novas identidades docentes. A valorizacdo da diversidade de
vozes, a promocdo da reflexdo critica e a busca por praticas pedagogicas inclusivas e
emancipatérias sdo elementos cruciais para a formacdo de professores conscientes de sua

subjetividade e de seu papel transformador na educacao.

1.3 Identificacdo das dindmicas de poder presentes na construcédo das identidades do ser

professor

A identificacdo das dindmicas de poder na construcdo das identidades do “ser

professor” possibilita uma visdo perspicaz sobre as complexas relagdes que ocorrem no
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contexto educacional. Essas dindmicas moldam as percepcOes dos professores sobre si
mesmos e influenciam suas relagdes com os alunos, colegas, a instituicdo educacional e a
comunidade escolar como um todo, ajudando-nos a compreender como o poder estd
imbricado nesse processo.

As dindmicas de poder estdo enraizadas nas estruturas sociais e institucionais que
envolvem a educacédo, podendo manifestar-se de diversas formas, seja através das hierarquias
institucionais, como diretores e coordenadores, que exercem controle dentro da escola, seja
através das disparidades socioecondmicas entre os alunos, refletindo relacdes de classe. Um
exemplo claro disso é a autoridade que o professor possui em sala de aula, assumindo o papel
de detentor do conhecimento e Unico tomador de decisfes, moldando a relagdo professor-
aluno.

Além disso, os discursos dominantes sdo veiculos de poder ao reforcar normas e
valores sociais e desempenham um papel de destaque na construcdo das identidades do "ser
professor”. Assim, temos como exemplo os discursos que ddo énfase a importancia do
controle disciplinar em sala de aula, podendo influenciar a forma como os professores veem
sua funcao e como estabelecem limites aos alunos, contribuindo para a reproducédo de praticas
tradicionais de ensino.

As expectativas institucionais e a individualidade do professor € uma constante
para a construgdo do “ser professor”, pois percebemos, pelos discursos dos professores
analisados no documentario, que eles se veem pressionados a se inscreverem em padrbes
preestabelecidos pela escola, pelo curriculo e pelas normas educacionais. “Na sala de aula
regular a gente tem uma lei que determina que a gente faca um plano de aula diferenciado
praquele aluno”, como aponta a professora Caroline Moraes em um de seus discursos.

Essa inscricdo pode ser vista como uma forma de submissdo ao poder
institucional. No entanto, também é possivel observar professores que buscam subverter essas
expectativas e exercer formas alternativas de poder, desenvolvendo abordagens pedagdgicas
inovadoras e questionando as normas estabelecidas. Como aponta o professor Elvis ao relatar
que propds “um projeto de teatro com eles ano passado que, pra mim, foi a menina dos olhos
(...) E, no final do ano, depois da formatura, eles vieram me dizer que iam fazer vestibular
pra Teatro”.

A identificacdo das dinamicas de poder se estende as relagdes entre os educadores
e suas instituicBes, colegas e até mesmo a sociedade em geral, indo muito além da sala de
aula, e essas relagdes demonstram como os professores se veem, como s&o Vvistos pelos outros

e como se posicionam dentro do contexto educacional.
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Ao analisarmos essa intersec¢do, ou seja, 0 ponto em que diferentes elementos,
como as relagdes de poder com institui¢des, colegas e a sociedade, se cruzam e se influenciam
mutuamente, podemos desenvolver abordagens pedagogicas criticas, inclusivas e conscientes
das complexidades inerentes a construcdo das identidades docentes.

A construcdo das identidades do "ser professor” é um processo complexo que
ocorre no contexto das dinamicas de poder, sendo essencial explorar como essas dinamicas
estdo presentes na construcdo das identidades e compreender sua influéncia no espaco
educacional. Michel Foucault (1987) direcionou seu olhar para analisar as relagdes de poder
que permeiam as préaticas sociais, incluindo o campo da educacao.

Analisando a S02SD02:

“Quando eu estava no Ensino Fundamental I, eu era alvo de bullying. Na
época nao falava assim, mas eu sofria de bullying por algumas
caracteristicas fisicas. E eu percebi numa aluna, na escola que eu
trabalhava que ela também sofria essas agressGes verbais. E ela até
demonstrava agressividade com as outras meninas, mas ninguém percebia o
porqué, né?” (CANAL YOUTUBE, 2016).

De certa forma, o bullying esta inscrito nas dindmicas de poder por se tratar de um
comportamento agressivo e repetitivo, em que uma pessoa ou grupo exerce poder e controle
sobre outra pessoa, podendo levar a danos fisicos, emocionais ou psicolégicos. Ele é
caracterizado por um desequilibrio de poder, onde o agressor esta em uma posicdo de poder,
enquanto a vitima se encontra em uma posicdo vulnerdvel, incapaz de se defender
eficazmente.

No bullying, a dindmica de poder se torna evidente pelo controle e dominio sobre
a vitima, causando-lhe sofrimento ou qualquer tipo de desconforto. O ato do bullying pode
ocorrer ndo s6 no espaco escola, mas também em locais de trabalho, ambientes virtuais ou até
mesmo em relacionamentos interpessoais, causando impactos negativos na saude fisica,
mental ou emocional da vitima.

Na SD citada acima, é nitido o poder na relagdo professor-alunos e alunos-alunos,
uma dindmica de poder explicita de acordo com a perspectiva de Foucault. A professora
menciona ter sido alvo de bullying no Ensino Fundamental |, devido a caracteristicas fisicas, 0
gue indica que, na época, a dindmica de poder estava inclinada a favor dos agressores, com
pouca atencdo sendo dada a situacdo das vitimas.

Em “...mas ninguém percebia o porqué, né?”, € demonstrado o silenciamento da

vitima, sendo, no caso, a aluna, porque aqueles que praticam o bullying, normalmente,
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possuem mais poder (seja em termos de popularidade, tamanho fisico ou outras formas) do
que a vitima.

A sequéncia discursiva ainda sugere que os colegas e, talvez, até os adultos na
escola ndo entendem as razBes subjacentes para o comportamento agressivo da aluna,
demonstrando que essa falta de percepcéo sobre a realidade da situacdo pode ser entendida
como uma dindmica de poder em que a voz e outras manifestacOes da aluna séo ignoradas ou
subestimadas.

Segundo Foucault (1987), o poder néo € algo que é exercido ou possuido por um
sujeito em particular, mas um conjunto de relacdes e praticas que estdo presentes em todas as
esferas da sociedade. Argumenta, ainda, que o poder ndo é algo negativo ou restritivo por si
s0, mas uma forca que molda e produz realidades sociais e ocorre de maneiras sutis e
complexas, influenciando as a¢fes e 0 comportamento das pessoas.

No contexto educacional, as dindmicas de poder desempenham um papel
fundamental na construgdo das identidades do ser professor. Os discursos psicoldgicos, as
politicas educacionais e as relacbes de autoridade sdo exemplos de manipulacdo de poder
presentes nesse processo que determinam quais identidades e praticas sdo consideradas
legitimas e quais sdo marginalizadas ou silenciadas.

Uma das principais contribuic@es de Foucault (1984) € o conceito de micropoder,
que se refere as praticas de poder que ocorrem no nivel individual e cotidiano, e que podem
ser observadas nas relacGes entre professores e alunos, entre colegas, nas dinamicas de
avaliacdo e controle no espaco escolar. E nessas relacdes que a identidade do 'ser professor' se
constrai.

Assim, consideramos que as relacfes de poder sdo assimétricas, embora possam
fortalecer desigualdades, marginalizar certos grupos ou favorecer certas perspectivas e
préticas. E possivel perceber uma relacdo de dominio na autoridade do professor sobre seus
alunos e nas politicas educacionais que impdem normas e padrbes, o que pode limitar a
diversidade de identidades e préaticas docentes.

De acordo com os estudos de Foucault, o poder pode ser contestado e subvertido,
levando-nos a identificar estratégias de resisténcia presentes nos discursos dos professores no
documentério. Ao analisar essas estratégias de resisténcia na construcdo das identidades do
“ser professor”, somos levados a repensar as estruturas e praticas educacionais, reconhecendo
a importancia de uma educagdo mais emancipatdria. Através desse olhar critico, podemos
construir um futuro educacional mais justo e igualitario, onde o poder seja exercido de forma

democratica e as identidades docentes valorizadas em toda sua complexidade e diversidade.
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“[...] é na pratica docente que os sentimentos

e a ética se entrelacam intimamente,

>

se confrontam e se questionam.’

(Estrela, 2010)

CAPITULO 2
A PRATICA DOCENTE COMO ESTRATEGIA DE PODER

A prética docente, além de compartilhar conhecimento, desempenha um papel
fundamental como uma estratégia de poder no contexto educacional. O poder exercido pelo
professor vai muito além do simples controle de informacdes; € uma influéncia que permeia
diversas esferas da pratica educacional dos alunos. A compreensdo desse poder e sua
aplicacdo consciente sdo fundamentais para a formacdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade.

O exercicio de poder na pratica docente revela-se de diversas formas, pois,
embora nem sempre seja 0 docente quem determina o curriculo e a selecdo de contetddo a
serem ensinados, muitas vezes a disciplina j& vem com essas questdes previamente
estabelecidas para os professores, ndo apenas como uma escolha académica, mas como o que
é considerado relevante, valorizado e legitimado no contexto educacional, controlando o que
os alunos aprendem e como eles percebem o mundo que os rodeia.

Determinar o curriculo e a forma como ele deve ser “trabalhado” pode ser visto
como uma decisdo politica. Sacristan (2000, p. 109) afirma que “A politica € um primeiro
condicionante direto do curriculo, enquanto o regula, e indiretamente através de sua acdo em
outros agentes moldadores”. Por exemplo, ao escolher apresentar diferentes visdes sobre um
evento historico, o professor tem a possibilidade de influenciar a compreensdo dos alunos
sobre essa historia e as implicacdes desse evento.

Uma outra forma de exercicio de poder em sala de aula é o estabelecimento de
normas e regras que ndo regem apenas o0 comportamento dos alunos, mas determinam o0s
limites do didlogo e de expressdes pessoais. Estas precisam ser cumpridas rigorosamente para
0 “bom” andamento das aulas. Dessa forma, é preciso criar um espago onde 0 respeito, a

participacdo ativa e a escuta sdo valorizadas, o professor molda a dindmica do espaco de
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aprendizado.

A avaliacdo e o feedback constituem uma outra faceta do poder na préatica docente
e sdo exemplos de uma dinamica de poder educacional. Bes (2020, p. 236) afirma que “A
avaliacdo faz parte do contexto curricular desde que a escola surgiu como instituicdo social
voltada para a civilizacdo das massas populares no século XVIIL.” O professor avalia o
desempenho dos alunos, sua frequéncia e participacdo durante as aulas, influenciando seu
progresso e sucesso académico. Essa avaliacdo precisa ser cautelar, pois pode impactar,
positiva ou negativamente, na autoestima, motivacdo e nas suas futuras oportunidades
educacionais e profissionais. O feedback do professor, seja ele positivo ou negativo, exerce
um papel fundamental na formac&o da confianca e autoimagem dos alunos.

O ato de atribuicdo de notas/frequéncia e a andlise critica do desempenho dos
alunos influenciam na autoestima e pode ser considerado uma forma de motivacdo. Para isso,
espera-se que o feedback seja construtivo, encorajando o desenvolvimento continuo, enquanto
feedback ndo fundamentado pode desmotivar a participacdo e o empenho dos alunos.

O professor pode proporcionar aos seus alunos diferentes visdes de mundo,
embora nem todos exercam esse papel de maneira efetiva, dependendo de suas abordagens
pedagogicas e do contexto em que atuam, levando-os a fazerem uma reflexdo critica dos
acontecimentos sejam eles sociais, politicos ou culturais, orientando-os a desenvolverem
opiniBes proprias, tornando-as, assim, cidaddos ativos na sociedade.

A prética docente, vista como estratégia de poder, € um meio de propagar a
igualdade e a justica social e cabe ao professor oferecer um espaco em que as diferencas sao
respeitadas, estimulando a participagdo de todos, independente de raga, cor e género, no
intuito de que esse espaco seja acolhedor, diversificado e enriquecedor. Assim, o0 professor se
torna uma figura de referéncia na formacdo de individuos criticos e informados, aptos a
enfrentar os desafios impostos pela sociedade.

Freire (1996) enfatiza que

N&o é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz
parte. O combate em favor da dignidade da préatica docente é tdo parte dela
mesmo quanto dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade
do educando, a sua pessoa, a seu direito de ser (FREIRE, 1996, p. 66-67).

Dessa forma, ele destaca que a dignidade da préatica docente e o respeito a
identidade do aluno séo interdependentes e fundamentais para uma educacgéo transformadora.

A atividade docente possui um aparato de elementos que exercem um impacto
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sutil e profundo sobre as relacbes em sala de aula, a apresentacdo dos conteudos e as
percepcdes dos envolvidos. A analise minuciosa desses discursos, em conjunto com sua
intrinseca relacdo com as dindmicas de poder, emerge como ponto fundamental para uma
compreensdo que leva em conta todos os elementos envolvidos, em vez de analisa-los de

forma isolada ou fragmentada, das complexas relagdes educacionais.

2.1 Andlise dos discursos que permeiam a atividade docente e sua relacdo com as

dindmicas de poder.

No ambito das ciéncias da linguagem, a origem da analise do discurso ndo se deu
de forma isolada. Ela surgiu da gradual convergéncia de diversas correntes tedricas com
pressupostos bastante distintos, que emergiram na Europa e nos Estados Unidos durante a
década de 60.

O discurso surge com Michel Pécheux, na década de 60, “no célebre texto que
funda a Anélise do Discurso enguanto um campo de estudo cientifico dentro da linguistica
(BORGES, 2022, p.9)” - “Andlise Automatica do Discurso - AAD-69” em que revela seus
elementos constitutivos.

O foco dessas correntes foi direcionado para a investigacdo de producdes
discursivas, tanto verbais quanto escritas, a fim de desvendar seu significado no contexto
social. Muitas pesquisas foram conduzidas em cenarios empiricos, 0 que propiciou 0
surgimento de terminologias especificas em cada campo, frequentemente sem uma
intercomunicacao efetiva entre elas.

A partir dos anos 80, e especialmente nos anos 90, observou-se uma crescente
integracdo entre essas correntes tedricas voltadas para o estudo do "discurso”. A Franca
emerge como um dos principais polos de desenvolvimento da analise do discurso, com
contribuicdes significativas da "Escola Francesa"”, e as reflexdes de Michel Foucault em "A
Arqueologia do Saber™ tiveram um impacto profundo nas pesquisas francofonas. A obra de
Foucault citada acima, tem como foco principal a analise do discurso.

Nela, Foucault (2008, p. 48) menciona que “O discurso ¢ algo inteiramente
diferente do lugar em que vém se depositar e se superpor, como em uma simples superficie de
inscri¢do, objetos que teriam sido instaurados anteriormente.” Desenvolveu uma metodologia
que chamou de “arqueologia”, que examina os sistemas de pensamento e conhecimento que
sustentaram a humanidade e as ciéncias sociais em diferentes periodos historicos, aborda

como os discursos se formam e se transformam ao longo do tempo e como eles podem
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influenciar e serem influenciados pelas préticas sociais e culturais.

Ao contréario das abordagens tradicionais da histdria intelectual que enfatizam a
continuidade e o desenvolvimento linear, Foucault propds o estudo das rupturas e
descontinuidades no discurso e argumentou que o conhecimento é construido através de
praticas discursivas determinadas por regras histéricas especificas, e ndo apenas por inten¢des
subjetivas ou contextos sociais.

Analisar os discursos que circundam a atividade docente implica desvelar as
camadas de significados subjacentes as palavras ditas em sala de aula. E notavel como esses
discursos se interconectam e como eles podem ser tanto uma ferramenta de empoderamento
quanto uma manifestacdo de autoridade. A andlise criteriosa desses discursos permite
investigar como as narrativas construidas pelo professor e pelos alunos entrelacam-se com as
estruturas de poder no contexto educacional, influenciando os papéis desempenhados por cada
parte envolvida.

Ao explorar a relacdo entre os discursos e as dindmicas de poder, é possivel
compreender como os discursos moldam as percepc@es individuais e coletivas. A linguagem,
nesse contexto, atua como uma ferramenta de criacdo e manutencdo das normas, valores e
relacfes sociais dentro da sala de aula. A analise critica desses discursos revela os jogos de
saber subjacentes que podem estar presentes, muitas vezes de forma implicita, e que
desempenham um papel fundamental na forma como o conhecimento é compartilhado,
assimilado e interpretado.

Ademais, a analise dos discursos demonstra como as relacdes de poder sdo
manifestadas dentro do espago educacional. A voz do professor pode incidir na subjetividade
dos alunos, influenciar a participacdo e a confianca destes, bem como desencadear um senso
de legitimidade nas posic¢des do educador. Porém, do outro lado, os alunos também constroem
narrativas proprias, expressam suas percepcdes e vivéncias, muitas vezes influenciadas por
fatores externos a sala de aula.

Dessa maneira, a analise dos discursos que permeiam a atividade docente destaca
a importancia de uma reflexdo critica sobre as influéncias linguisticas e discursivas que
moldam a educac&o. E somente por meio dessa analise cuidadosa que é possivel compreender
o papel que a linguagem e os discursos desempenham na constru¢do do conhecimento, na
formagdo de identidades, na disseminacdo de valores e na criagdo de um espaco de
aprendizado eficaz.

Stuart Hall (2006) enfatiza como 0s sujeitos (e, nestes, incluimos os professores)

estdo sempre negociando suas identidades em resposta as forcas sociais que atuam sobre eles.
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Essas forcas incluem politicas governamentais, sistemas de poder, normas culturais e
ideologias dominantes.

A resisténcia se manifesta quando os professores se recusam a Ser Meros
receptores passivos dessas influéncias externas. Eles lutam para manter sua integridade
profissional, defendendo principios éticos e pedagdgicos. O que pode ser percebido em
situagbes em que professores se opdem a politicas educacionais, lutam por melhores
condicdes de trabalho, promovem a diversidade e a inclusdo ou buscam uma abordagem mais
auténtica e significativa para a educacéo.

No entanto, a resisténcia esta presente nas acOes diérias que os professores fazem
em suas praticas pedagogicas de maneira sutil. Como por exemplos, os professores podem
adaptar o curriculo para incluir perspectivas ndo convencionais, que envolvem abordagens criticas,
interdisciplinares ou que desafiam as visOes tradicionais de ensino. Essas perspectivas podem trazer
temas como a diversidade cultural, questdes sociais e politicas contemporaneas, ou conhecimentos de
grupos historicamente marginalizados. Além disso, essas adaptagbes tém relacdo direta com as
metodologias de ensino, pois exigem estratégias inovadoras, como metodologias ativas, ensino
colaborativo e o uso de tecnologias digitais. Embora essas abordagens ndo sejam sempre amplamente
aplicadas, a exigéncia por metodologias mais diversificadas e inclusivas ja faz parte das demandas
contemporaneas, como previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que busca justamente

promover a formag&o integral e o desenvolvimento de competéncias que levem em conta a pluralidade
de realidades e experiéncias dos alunos. Cada uma dessas ac¢fes ¢ uma forma de resisténcia.

A resisténcia na construcdo identitaria do professor € uma afirmacdo ativa de
valores e objetivos. Ela € uma luta pela preservacdo da dignidade profissional, pela promocéo
de uma educacdo de qualidade e pela construcdo de um espaco de aprendizado que respeite e
valorize tanto os professores quanto os alunos.

A influéncia de Stuart Hall nos estudos culturais nos leva a enxergar a resisténcia
na construcdo identitaria do professor como uma forca transformadora que contribui para a
evolucdo do préprio sistema educacional. A resisténcia € uma ferramenta poderosa que 0s
professores podem usar para afirmar sua voz, reivindicar seus direitos, e moldar uma
educacéo que reflita os valores de equidade, incluséo e exceléncia.

Vejamos as seguintes sequéncias discursivas:

S01SD03 — “Na sétima série antiga a gente trabalhava métodos
anticonceptivos. E eu trabalhei com uma turma os métodos anticonceptivos.
E, para a minha tristeza, na oitava série uma dessas meninas engravidou,
engravidou de um menino da sétima série. Isso foi na escola Caldas Junior e
eu fiquei muito triste porque tantas coisas que a gente conversou nas aulas...
na verdade, elas ndo surtiram muito efeito” (CANAL YOUTUBE, 2016).
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No mesmo enunciado a professora conta que

“E este menino era um menino que ndo tinha muita vontade de estudar. Ele
sempre me dizia que o sonho dele era ser caminhoneiro e eu dizia que ele
podia ser caminhoneiro desde que ele fosse o dono do caminh&o. E, anos
mais tarde, eu encontrei com ele e ele, realmente, virou caminhoneiro, dono
de um caminhdo” (CANAL YOUTUBE, 2016).

S02SD02 — nos conta que

“Tenho dois ou trés alunos do ano passado que tavam certos que queriam

fazer Engenharia, Medicina, essas profissoes que ‘ddo dinheiro’, né, e eu
propus um projeto de teatro com eles ano passado que, pra mim, foi a
menina dos olhos, assim, foi a coisa mais legal que eu ja fiz como professor
porque eu vi neles a diferenca que fez pra eles, sabe? E, no final do ano,
depois da formatura, eles vieram me dizer que iam fazer vestibular pra
Teatro. Entdo esses alunos acabam te enchendo de orgulho” (CANAL
YOUTUBE, 2016).

S07SDO01 — conta, emocionada, que

“Gostava muito de contag¢do de historia. A historia com aquela conotagdo
de formagdo, né? Mas a histéria pelo prazer e isso fazia seguido. E, uma
vez, nés fizemos um projeto com o Lar da Velhice, em S&o Francisco, e ai
tava acompanhando o grupo de alunos da escola e eu vi um grupo de alunas
contando a histéria, que um dia eu tinha contado pra eles, pro grupo de
avos, de idosos, la no Lar. E quando essas meninas terminaram a historia
elas olharam pra mim e perguntaram ‘Vocé lembra? Um dia tu contou pra
nos essa historia’. Entdo, essas coisas é marcante, essas coisas é
gratificante, isso faz a gente pensar que valeu a pena o trabalho, valeu a
pena a dedicagdo, valeu a pena as dificuldades encontradas no decorrer,
né...” (CANAL YOUTUBE, 2016)

S01SD03, S02SD02 e SO07SDO01 compartilham a tematica da “influéncia” do
professor na formagdo dos alunos e na construgdo de suas identidades. Eles enfocam
diferentes aspectos dessa influéncia, mas destacam o papel fundamental do educador em
moldar as praticas de aprendizado, transmitir conhecimento e contribuir para o0
desenvolvimento dos alunos numa tentativa que pode surtir efeito positivo ou ndo. Além
disso, todas as SDs mencionam a gratificacdo que o professor sente ao ver os resultados de
seu trabalho, seja na transformac&o da trajetoria dos alunos, no reconhecimento do impacto
positivo ou na satisfacdo pessoal de ver as mudangas ocorrendo devido a intervencéao

educacional.
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Vale dizer que esse sentimento de satisfacdo ou decepcdo do professor é
construido socialmente. Embora ele exerca influéncia formativa, é importante reconhecer que
essa influéncia ndo é uniforme para todos os alunos, demonstrando, assim, que o poder do
professor é relativo.

Outra semelhanca presente nelas é o sentido de que o poder do professor estd,
também, na construcdo de identidades, valores e influéncia nas escolhas dos alunos. Essa
perspectiva esta em consonancia com as analises de Michel Foucault (1988), que enfatiza
como o poder opera em diversas dimensdes da sociedade, incluindo a educacdo, e como as
relacdes de poder sdo fundamentais na construgdo das normas e identidades sociais.

Assim, Foucault (1988) nos diz que

a questdo do poder foi para dar prosseguimento a pesquisa que realizava
sobre a historia da penalidade. Colocou-se entdo o problema de uma relagéo
especifica de poder sobre os individuos enclausurados que incidia sobre seus
corpos e utilizava uma tecnologia prépria de controle. E essa tecnologia ndo
era exclusiva da priséo, encontrando-se também em outras instituicdes como
o hospital. o exército, a escola. a fabrica (FOUCAULT, 1988, p. 17).

Analisamos, a partir de agora, as particularidades de cada SD.

O S01SDO03 revela uma situacdo em que a professora trabalhou com uma turma
sobre métodos anticonceptivos na sétima série, mas, para sua tristeza, uma das meninas da
turma engravidou de um menino da sétima série no ano seguinte, na oitava série — “uma
dessas meninas engravidou, engravidou de um menino da sétima série”. Assim, é possivel
perceber como essa narrativa destaca como uma estratégia de poder relacionada a sexualidade
e controle de comportamentos sdo complexas e podem ter implicacdes profundas ou podem
ndo ter impacto tdo substancial.

O fato de a professora abordar o conteudo sobre métodos anticonceptivos na
sétima série sugere que estava previsto no curriculo e que um dos objetivos era conscientizar
os adolescentes sobre os cuidados que se deve ter a fim de, possivelmente, prevenir gravidez
ndo planejada entre eles. No entanto, a gravidez aconteceu no ano seguinte justamente com
alunos que haviam participado da aula sobre a tematica. Isso indica que o compartilhamento
de conhecimentos e conteudos tedricos ndo foram funcionais na sua totalidade, mostrando que
nem todos aprendem da mesma maneira.

Os professores ndo tém controle total sobre como os alunos interagem com o
conhecimento. Essa relacéo € peculiar e influenciada por muitos fatores, como experiéncias e

interesses pessoais, formacao cultural e até mesmo o estado emocional do aluno. Embora os
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professores possam criar um bom ambiente de aprendizagem, fornecer recursos e orientar o
processo de aprendizagem, a forma como os alunos internalizam e aplicam o conhecimento
esta além da influéncia direta do educador.

Dessa forma, cada um tem uma forma Unica de compreender, interpretar e atribuir
valor ao que aprende, e essa subjetividade é parte importante do processo de aprendizagem.
Essa visdo reconhece a autonomia dos alunos em suas trajetorias educacionais e enfatiza a
necessidade de o ensino respeitar e valorizar as diferentes formas de compreender e relacionar
o conhecimento. A funcdo do professor € menos a de controlar do que a de facilitar e apoiar
esta relacdo Unica com o conhecimento.

Assim, o fato da gravidez dessa aluna evidencia as normas de género e
sexualidade presentes na sociedade. A identificacdo da aluna como a pessoa que “engravidou
de um menino da sétima serie” destaca a desigualdade de género, que com frequéncia, as
mulheres sdo responsabilizadas de maneira desproporcional em situagdes semelhantes,
refletindo uma dindmica de poder que envolve o controle da sexualidade feminina. Porém, a
referéncia ao menino da sétima série implica que ele é o parceiro envolvido na gravidez.
Portanto, a responsabilidade pela gravidez recai ndo apenas sobre os préprios alunos, mas
também sobre o sistema educacional e a eficacia do ensino dos métodos anticonceptivos.

Dessa forma, percebemos que o enunciado “eu fiquei muito triste porque tantas
coisas que a gente conversou nas aulas...” na verdade, elas ndo surtiram muito efeito” reflete
a decepcdo da professora ao constatar que nem todo o contetido ministrado e debatido em sala
de aula teve o impacto desejado, mostrando que suas expectativas ndo vdo ao encontro da
realidade. Notamos que ha uma certa ilusdo do professor em acreditar que todas as sementes
que ele planta encontrardo solo fértil e prosperarao.

O trecho revela uma estratégia de poder que envolve a capacidade relativa do
professor de influenciar a vida e as escolhas dos alunos por meio de praticas educacionais que
tém um impacto significativo em suas identidades e trajetorias futuras.

No enunciado seguinte, a pratica docente de estratégia de poder é evidente na
forma como a professora exerce influéncia sobre o aluno. Ao descrevé-lo como “um menino
que ndo tinha muita vontade de estudar” ela revela uma percepgdo sobre o comportamento do
aluno que pode influenciar sua abordagem educacional em relacao a ele.

Ao dialogar com o aluno sobre seus sonhos e aspiragdes, respeitou os desejos dele
de ser caminhoneiro e o incentivou a aspirar a um papel de maior autonomia e lideranga,
sugerindo que ele ndo apenas fosse um caminhoneiro, mas também o dono do caminhdo a

professora exerce um tipo de poder, pois impde uma visao especifica de sucesso e realizacdo
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profissional — “Ele sempre me dizia que o sonho dele era ser caminhoneiro e eu dizia que ele
podia ser caminhoneiro desde que ele fosse o dono do caminhdo.” Para além desse discurso,
a professora poderia ter mencionado que mesmo para ser caminhoneiro, € preciso estudar,
influenciando-o na aquisicdo de conhecimento de diversas areas para uma atuacao
profissional exitosa.

Essa relagdo demonstra empatia sobre as ambicGes do aluno e, a0 mesmo tempo,
oferece uma perspectiva mais ampla sobre como ele poderia alcancar seus objetivos. A
historia posterior de encontra-lo como um caminhoneiro e proprietario de um caminhdo — “F,
anos mais tarde, eu encontrei com ele e ele, realmente, virou caminhoneiro, dono de um
caminhao” fortalece como o didlogo pode ter tido um impacto positivo na trajetoria de vida
do aluno e mostra como a professora contribuiu de forma significativa e positiva na formacéo
da identidade e das aspiracdes do aluno. Freire (2002) menciona que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo.”,
enfatizando assim a importancia do papel do professor em facilitar o desenvolvimento critico
e a autonomia do aluno.

No S02SD02 o professor relata havia alguns alunos que ja tinham escolhido para
a graduacdo cursos como Medicina e Engenharia — “essas profissoes que ‘dao dinheiro’, né”
— entdo, como metodologia de aula, ele propds um projeto de teatro, uma pratica que, para ele,
foi bastante significativo e de extrema importancia — “pra mim, foi a menina dos olhos, assim,
foi a coisa mais legal que eu ja fiz como professor”. Assim, ao conduzir os alunos para uma
participacdo efetiva nas atividades teatrais, o professor oportunizou que eles expressassem
suas habilidades e deixassem fluir toda a criatividade que, talvez, nem eles soubessem que
possuiam. Nesse sentido, o professor ocupou, por meio da linguagem, o lugar de um sujeito
(detentor do poder por meio da prética discursiva) que interpelou os sujeitos a outras
subjetividades e a identidades, permitindo-lhes uma pratica transformadora.

Ao findar o ano letivo, os alunos que ja tinha decidido por outros cursos tido
como rentaveis optam por cursar Teatro, demonstrando, assim, o efeito que o professor teve
na definicdo de suas futuras carreiras — “E, no final do ano, depois da formatura, eles vieram
me dizer que iam fazer vestibular pra Teatro.” A decisdo de seguir na area de teatro € um
exemplo de como o professor, numa dindmica de resisténcia, exerceu uma certa influéncia em
uma decisdo tdo importante na escolha profissional.

A resisténcia aqui se aloja no fato do professor, pelas normas educacionais, ser
interpelado a trabalhar contetidos especificos de sua disciplina, mas optou por desenvolver um

trabalho que levasse os alunos a movimentarem os saberes em suas constitui¢ces e estas 0s
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levam a outras posicGes o que fica evidenciado pelo fato de os alunos optarem por fazer
Teatro e ndo mais 0s cursos de prestigio que almejavam anteriormente.
O professor finaliza sua fala dizendo “Ent&o esses alunos acabam te enchendo de

2

orgulho.” 0 que coloca em evidéncia a satisfacdo do professor em perceber que teve
influéncia positiva nas escolhas, para a vida, de seus alunos. Essa satisfacdo foi construida

pela ordem do discurso pedagdgico que, segundo Orlandi (1996),

Em dltima instancia, é o fato do de estar vinculado a escola, isto é, a uma
instituicdo, que faz do DP aquilo que ele €, mostrando-o0 em sua fung¢éo: uma
dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a
insituicdo em que se origina e para a qual tende (ORLANDI, 1996, p. 22).

Nesse sentido, percebemos o professor desempenhou uma forma de poder exitosa
ao promover mudangas na trajetoria profissional de alguns de seus alunos.

O S07SDO01, nos permite identificar uma estratégia de poder que envolve a
construcdo de subjetividade através do ato de contar historias e seu impacto na formacao das
identidades dos alunos, o compartilhamento de conhecimentos e o reconhecimento do papel
do professor na formacao dos alunos.

Em relagdo a construcdo da subjetividade, a professora menciona que gostava
muito de contar historias, pois é uma atividade que contribui significativamente para a
construcdo da identidade das criancas - Gostava muito de contacdo de histéria. A histéria
com aquela conotacdo de formagdo, né?. As historias tém a possibilidade de ensinar valores,
expandir horizontes e estimular a imaginacgdo. A introducdo de contacdo de histérias de forma
prazerosa, atrativa, € de suma importancia na construcdo identitaria dos alunos, exercendo
influéncia na visdo e interpretacdo de mundo.

A construcdo da subjetividade se manifesta no processo pelo qual as historias
contadas pela professora sdo internalizadas e posteriormente reproduzidas pelas alunas,
refletindo um vinculo emocional e educacional, percebidos no discurso “...eu vi um grupo de
alunas contando a historia, que um dia eu tinha contado pra eles, pro grupo de avés, de
idosos, ld no Lar”. Tal discurso destaca o prazer e a formacao proporcionados pelas historias,
além do reconhecimento e valorizacdo do trabalho da professora pelas alunas.

Notadamente, a construcdo da subjetividade, pensando o sujeito como um objeto
constituido historicamente, aparece quando as alunas reconhecem e reproduzem a historia
contada pela professora mencionado em “E quando essas meninas terminaram a historia elas

olharam pra mim e perguntaram ‘Vocé lembra? Um dia tu contou pra nos essa historia’.”
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Assim, percebemos a internalizacdo e a apropriagdo das histdrias pela
subjetividade das alunas, que se transformam em agentes que perpetuam essa tradicao,
demonstrando o poder da narrativa na construcao e transmissao de valores e identidades.

A fim de demonstrar que o compartilhamento de conhecimento incidiu na
constituicdo subjetiva dos alunos, a professora narra que durante um projeto desenvolvido no
Lar da Velhice que envolvia a contagdo de histdrias para idosos, percebeu “um grupo de
alunas contando a histéria, que um dia” ela tinha contado para eles. L& estavam seus ex-
alunos contando a mesma historia “pro grupo de avos, de idosos, la no Lar.” Assim, fica
evidente que o compartilhamento de saberes, além de criar conexao e ser elo de aprendizado,
gera conhecimento e influencia o envolvimento dos alunos com a prética vivenciada e a
repassam para outros.

Para comprovar o reconhecimento e gratificacdo, resultado do efeito de seu
trabalho, a professora destaca que “essas coisas € gratificante, isso faz a gente pensar que
valeu a pena o trabalho, valeu a pena a dedica¢do” ao ver as alunas contando uma histéria
que ela havia compartilhado, com elas, no passado. No enunciado também percebemos que a
professora esta complemente subjetivada do seu poder condutor.

A dindmica da sala de aula é moldada pelo poder do professor, que estabelece as
normas de comportamento aceitavel que determinam as consequéncias de sua conformidade
ou desobediéncia, escolhe o contetdo curricular e influencia a relacdo entre os alunos. Tal
capacidade de criar regras e expectativas, embora muitas vezes sutil, exerce um efeito
imensuravel na pratica educacional e na vida dos alunos.

Assim, a respeito da organizacdo de um espagco serial, Foucault (1987) mostra que

Permitiu ultrapassar o sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns
minutos com o professor, enquanto fica ocioso e sem vigilancia o grupo
confuso dos que estdo esperando). Determinando lugares individuais tornou
possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou
uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco
escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 1987, p. 173).

Finalizando, a pratica docente como estratégia de poder engloba a capacidade de
influenciar as decisdes e escolhas dos alunos sobre uma variedade de temas, incluindo seus
valores e visfes de mundo. O professor, por meio da comunicacdo de ideias, exemplos e
narrativas, orienta a formacdo de opiniGes e atitudes dos estudantes, exercendo influéncia

direta em sua visdo da sociedade, politica, cultura e ética.
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A prética docente transcende o simples ato de compartilhar conhecimento, sendo,
na verdade, um complexo exercicio de poder e de resisténcia dentro do espaco educacional. A
consciéncia dessa dindmica de poder € essencial para um ensino eficaz e ético, em que 0s
professores, além de ensinar, moldam mentes, influenciam perspectivas e desempenham um
papel significativo na construcdo da sociedade e isso equilibra o poder na sala de aula,
promove a diversidade e a inclus&o.

Portanto, € imprescindivel que a pratica docente seja fundamentada na reflexao
continua sobre como o efeito desse poder vai contribuir (ou ndo) para o pleno
desenvolvimento do sujeito, buscando o equilibrio entre a autoridade necessaria para guiar 0s
alunos e o respeito pela autonomia e diversidade de pensamento, elementos fundamentais

para o desenvolvimento educacional.

2.2 Analise das dindmicas de poder e controle na pratica docente: estratégias,

resisténcias e possibilidades de subversdo na pedagogia contemporanea.

Michel Foucault aborda sobre as estratégias de poder em diversas de suas obras,
sobretudo em “Vigiar e Punir” e na coletanea que compde “A Histéria da Sexualidade”, em
especial no Volume 1 - “A Vontade de Saber”.

Em “Vigiar e Punir” examina como o poder disciplinar opera nas instituicoes
modernas (prisdes, escolas, hospitais e exércitos), descreve como essas institui¢es utilizam
técnicas e estratégias de vigilancia e controle para disciplinar os corpos. Ele introduz a ideia
de "panoptismo” como um modelo de poder onde a vigilancia constante internaliza a
disciplina nos proprios individuos, assim, Foucault (1999, p. 224) diz que “O dispositivo
panoptico organiza unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer
imediatamente”.

A imagem abaixo representa a planta do pandptico que representa um modelo
arquitetonico idealizado por Jeremy Bentham, no final do seculo XVIII, para ser utilizado em
prisGes, mas se aplicava a outros tipos de instituicbes, como hospitais, escolas e fabricas. O
panoptico tem como caracteristica principal a estrutura de vigilancia que permite a um nico
guarda observar todos os prisioneiros sem que estes possam saber quando estdo sendo

observados.
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17.J. Bentham. Planta do Panopticon (The Works of Jeremy Bentham, ed. Bowring, t. IV, p. 172-173), V, p. 177.

A respeito do Pandptico de Bentham, Foucault (1999) explica que

O Pandptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composi¢do. O
principio é conhecido: na periferia uma constru¢do em anel; no centro, uma
torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando
toda a espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre
central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre,
recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas
nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada
ator estd sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel
(FOUCAULT, 1999, p. 223-224).

Jaem "A Vontade de Saber"”, Foucault explora como o poder se exerce atraves do
discurso sobre a sexualidade. Ele analisa as estratégias de poder que moldam as normas e
regulam os comportamentos sexuais, mostrando como o poder ndo é apenas repressivo, mas
também produtivo, criando formas de saber e novas realidades.

Assim, na obra Foucault (2008) diz

0 essencial é a multiplicacdo dos discursos sobre 0 sexo no proprio campo
do exercicio do poder: incitacdo institucional a falar do sexo e a falar dele
cada vez mais; obstinacdo das instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo
falar ele proprio sob a forma da articulagdo explicita e do detalhe
infinitamente acumulado (FOUCAULT, 2008, p. 22).
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A exploracdo das estratégias de poder e controle presentes na pratica docente é
uma analise critica fundamental que nos leva a entender como a educacao é moldada, como as
normas sdo (pré)estabelecidas e como as relacGes de poder se desenrolam dentro do contexto
educacional. Podemos observar essas estratégias em diversas dimensfes do trabalho do
professor, desde a organizacdo da sala de aula até a relacdo com os alunos, a escolha dos
conteudos a serem ensinados e as abordagens pedagdgicas adotadas.

O controle sobre o conhecimento € tido como uma das principais estratégias de
poder na prética docente. O professor muitas vezes desempenha o papel de detentor do
conhecimento, definindo o que é relevante para os alunos aprenderem, como o conhecimento
sera apresentado e como sera avaliado. Isso da ao professor uma relevancia significativa na
formacédo da visdo de mundo dos alunos, influenciando suas perspectivas, valores e crencas.

No documentario “Ser Professor”, 16cus dessa pesquisa, no enunciado proferido
pela professora Caroline de Moraes "a gente quer ensinar, quer passar conteudo, quer
mostrar o conhecimento e ndo € isso que eles (os alunos) estdo esperando™ percebemos que
em "a gente quer ensinar, quer passar conteudo, quer mostrar o conhecimento” hd uma
expectativa da professora devem receber o conhecimento da forma em que é transmitido e
sugere a ideia de que o professor é o detentor do conhecimento e espera que os alunos
recebam-no sem que haja questionamentos ou dialogos.

Ao enunciar que “e ndo é isso que eles (0s alunos) estao esperando™ é notorio que
existe uma expectativa diferente por parte dos alunos que, provavelmente, buscam uma
abordagem interativa, participativa ou contextualizada do ensino.

Assim o enunciado nos mostra como as estratégias de poder e controle da préatica
docente podem afetar a dinamica da sala de aula e a maneira como o conhecimento € recebido
e percebido pelos alunos.

Além disso, o controle — ou melhor, a tentativa de controle - sobre a sala de aula e
0 espaco de aprendizado também € uma estratégia de poder. Foucault (1999, p. 190) aponta
que “A escola torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento,
se estdo combinados como deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral de
ensino.” Assim, o professor estabelece regras, define limites € mantém a ordem na sala de
aula. Essa autoridade é necessaria para criar um ambiente propicio a aprendizagem, mas
também pode ser uma ferramenta de controle que, se ndo for usada de forma consciente e
equilibrada, pode restringir a participacdo e a expressao dos alunos.

Retomando as estratégias de avaliacdo e feedback que também sdo aspectos
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importantes da pratica docente que envolvem poder e controle em que o professor decide
como os alunos serdo avaliados, o que é valorizado e como o desempenho seré julgado. Essas
decisbes podem incidir diretamente na constituicdo dos alunos, criando dinamicas de poder
que podem ser positivas ou negativas, dependendo de como sao aplicadas.

No entanto, a forma de avaliar escolhida pelo professor deve ser embasada em
documentos oficiais com o fim de promover melhoria na aprendizagem do aluno, seja ele da
Educacao Basica ou do Ensino Superior.

O Art. 8° da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996, p.3) preconiza uma garantia
organizacional da educagéo nacional que devera “assegurar processo nacional de avaliagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas
de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.”
(BRASIL, 1996, p.3). Esses sistemas sdo implementados como politicas publicas destinadas a
investigar e desenvolver estratégias eficazes que assegurem o direito de todos os alunos a uma
aprendizagem de qualidade.

E essencial analisar criticamente essas estratégias de poder na pratica docente para
garantir que os alunos sejam respeitados como sujeitos ativos em seu proprio processo de
aprendizado. Isso envolve promover a participacao, a diversidade de perspectivas, 0 respeito
mutuo e a conscientizacdo sobre as implicacGes das decisbes pedagogicas. A reflexdo sobre
essas dinamicas de poder é uma maneira de construir uma educacdo mais igualitéria, inclusiva
e emancipatdria, em que o poder é compartilhado e utilizado para capacitar os alunos a se
tornarem cidadaos criticos e autbnomos.

Na obra "Histdria da Sexualidade, Volume 1 - A Vontade de Saber, publicado
inicialmente em 1976, Foucault discute como o poder se manifesta através de dispositivos de
saber e como individuos e grupos podem resistir a esses dispositivos atraves de diferentes
estratégias e praticas de resisténcia. Ele afirma “— que |4 onde ha poder ha resisténcia e, no
entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posi¢cdo de exterioridade em
relacdo ao poder. (FOUCAULT, 1988, p. 91).

Ainda nesta obra, examina como as normas sociais e 0s discursos de poder sdo
internalizados pelos individuos, mas também como esses mesmos individuos podem contestar
e subverter essas normas, criando assim formas de resisténcia dentro dos proprios
mecanismos de poder que o0s oprimem.

A investigacdo das resisténcias, a luz das reflexdes de Michel Foucault (1988),
nos conduz a uma jornada profundamente critica e reflexiva sobre o papel da educacdo na

construcdo de subjetividades, na reproducdo de normas sociais e na formacdo de cidad&os
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ativos e criticos.

Foucault (1999) nos alerta para a natureza sutil do poder. Ele ndo é apenas um
elemento externo que atua sobre os individuos, mas se insinua nas estruturas do
conhecimento, nas instituicdes, nos discursos e nas praticas cotidianas.

Nesse sentido, ele afirma que

[...] as relacBes de poder ndo se encontram em posicao de exterioridade com
respeito a outros tipos de relacBes (processos econdmicos, relagfes de
conhecimentos, relagdes sexuais), mas lhes sdo imanentes; sdo os efeitos
imediatos das partilhas, desigualdade e desequilibrios que se produzem nas
mesmas e, reciprocamente, sdo as condicdes internas destas diferenciacdes;
as relacbes de poder ndo estdo em posicdo de superestrutura, com um
simples papel de proibi¢do ou de recondugdo; possuem, la onde atuam, um
papel diretamente produtor (FOUCAULT, 1999, p. 89-90).

A escola, como um espaco de producdo de saber, € uma arena onde essas
dindmicas de poder sdo evidentes, moldando as trajetorias educativas e, consequentemente, as
identidades dos alunos.

As resisténcias, nesse contexto, sdo as vozes que se levantam contra as
imposi¢Oes do poder, os questionamentos sobre as verdades estabelecidas, os desafios as
normas que regem a educacdo. Podem ser tdo simples quanto um aluno questionando uma
explicacdo do professor, ou tdo complexas quanto movimentos estudantis que clamam por
mudangas no sistema educacional. Essas resisténcias sdo essenciais para evitar a perpetuagédo
de estruturas opressivas, para dar voz as perspectivas marginalizadas e para permitir que a
educacdo seja um espaco de diversidade, debate e crescimento.

Partindo disso vamos analisar as seguintes sequéncias discursivas presentes no
documentario, corpus desta pesquisa.

S01SD04 — Em relagdo ao salario, diz

“Eu acho triste o professor ter que mendigar o salario. Se o salario é
alguma coisa que é de merecimento, ele deve vir ao natural. Ele
deveria ser reconhecido como tal (...) o salario ndo é ruim. O
problema é que a gente tem que ter alguns locais diferentes de
trabalho. E o trabalho maior que a gente tem ndo é 14 na escola, é o
extra que a gente tem: preparar, corrigir prova, elaborar prova, essas
coisas consomem um tempo grande” (CANAL YOUTUBE, 2016).

Percebemos que, o enunciado acima ndo evidencia, diretamente, uma pratica de

resisténcia, mas ele demonstra uma preocupagdo com o reconhecimento e valorizagdo da
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profissdo de professor, especialmente no que diz respeito ao salario e as condigdes de
trabalho.

No enunciado, ao afirmar que “Eu acho triste o professor ter que mendigar o
salario.” a professora critica a desvalorizacéo salarial, resistindo a normalizacdo dos baixos
salarios e reivindicando melhores condicdes de trabalho.

Na sequéncia, a professora exige reconhecimento ao enunciar que “Se 0 salério é
alguma coisa que € de merecimento, ele deve vir ao natural. Ele deveria ser reconhecido
como tal”, argumentando que o salario deve (ou deveria) refletir o mérito e a importancia da
profisséo.

A professora destaca que o salario ndo é necessariamente ruim, mas o que causa
uma certa inquietagdo ¢ a carga de trabalho excessiva “é que a gente tem que ter alguns locais
diferentes de trabalho.” devido ao acimulo de tarefas além da sala de aula — “preparar,
corrigir prova, elaborar prova, essas coisas consomem um tempo grande” — atividades estas
gue a maioria dos professores desenvolvem em casa.

Com base nesse discurso, € perceptivel que a professora resiste ao fato de que o
trabalho adicional realizado fora do ambiente escolar é invisivel e chama a atencdo para a
necessidade de reconhecimento e compensacdo adequadas. Essas praticas de resisténcia
desafiam as condicbes desfavoraveis que os professores enfrentam, buscando por um
reconhecimento mais justo e equitativo para a profissao.

Assim, Freire (1997) ja expunha que

um dos saberes indispensaveis a luta das professoras e professores é o
saber que devem forjar neles, que devemos forjar em nds préprios, da
dignidade e da importancia de nossa tarefa. Sem esta conviccdo,
entramos quase vencidos na luta por nosso salario e contra o
desrespeito. Obviamente, reconhecer a importancia de nossa tarefa
ndo significa pensar que ¢ ela € a mais importante entre todas.
Significa reconhecer que ela é fundamental. Algo mais: indispensavel
a vida social (FREIRE, 1997, p. 32).

A citacdo destaca a grande importancia do reconhecimento e da relevancia do
trabalho docente. Ela sugere que, para enfrentar os desafios da profissdo, o professor precisa
ter convicgdo de seu valor. Esse saber é que fortalece a luta dos educadores, oferecendo-lhes
meios para a reinvindicacdo de condi¢des justas de trabalho.

S06SD02 — menciona, entrelinhas, a insatisfagcdo do profissional
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“A gente sente que as pessoas ndo trabalham mais com prazer (...) mas se tu
ja vai pra |4, desanimado, sem incentivo dos governos, sem incentivo da
comunidade, tu chega ld ‘o que que tu vai fazer?’” (CANAL YOUTUBE,
2016).

A resisténcia aqui estd na manifestacdo da insatisfacdo com as condicGes de
trabalho e a falta de valorizagdo. O professor reconhece que, sem incentivos adequados, 0
desanimo “pode tomar conta” o que pode impactar na qualidade do ensino. A resisténcia nao
¢ apenas um ato de luta por melhores condicGes de trabalho, mas uma expressdo de
descontentamento, um questionamento sobre a forma como o trabalho docente é valorizado
na sociedade.

Ao indagar "o que que tu vai fazer?", a professora expressa a preocupacao de
como continuar a trabalhar com dedicacdo se o ambiente ndo oferece apoio, motivacdo ou
incentivo o0 que pode ser visto como resisténcia porque a professora defende um espaco de
trabalho mais propicio, em que o prazer e 0 incentivo estejam presentes, para que ela possa
realizar sua funcdo da melhor maneira possivel.

As possibilidades de subversao, enraizadas na visao de que a educagdo é mais do
que disseminar conhecimento, representam a construcdo de alternativas, a criacdo de espagos
de resisténcia e a busca por transformar as relagdes de poder presentes na educacdo. Nesse
sentido, essas possibilidades envolvem guestionar o contetdo e as formas de ensino, incluindo
0s métodos de avaliacdo e as normas que moldam a préatica educacional e que a escola pode
ser, também, um espaco de empoderamento, proporcionando aos alunos mais que
conhecimento, dando a eles oportunidade de desenvolvimento de habilidades essenciais como
pensamento critico e apoio psicopedagogico, de promocado da autonomia e de preparacdo para
a vida em sociedade.

Dessa forma, abrimos portas para contextos de ensino-aprendizagem nos quais 0S
educadores exercem papel fundamental nesse processo, pois sdo mediadores entre as
estruturas de poder e os alunos. Eles tém o desafio de reconhecer as dinamicas de poder
presentes na educacgdo, de promover a conscientizagdo sobre essas dindmicas e de criar um
espaco onde as resisténcias e as possibilidades de subversédo possam florescer.

A educacéo se torna ndo apenas um meio para a aquisicdo de conhecimento, mas
uma ferramenta para a formacao de individuos criticos, conscientes, comprometidos com a
justica social e capazes de participar ativamente na transformacéo da sociedade.

Para isso, Molina (2019) afirma que
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A continua formacdo dos educadores, com a instituicdo permanente de
tempos e espagos de aprofundamento tedrico e de reflexdo critica sobre as
préprias praticas se revela como uma necessidade imperiosa a uma atuacao
docente que almeja promover praticas educativas criticas e emancipadoras
(MOLINA, 2019, p. 17).

A investigacdo das resisténcias e possibilidades de subversdo na préatica
pedagogica, fundamentada nas perspectivas de Foucault, ndo € apenas uma analise teorica,
mas uma chamada para a agdo. Ela nos lembra da importancia de sermos constantemente
questionadores, de estarmos abertos ao dialogo, de valorizarmos a diversidade de vozes e de
nos comprometermos com uma educacdo que verdadeiramente respeite e promova
diversidade e a dignidade e liberdade de cada individuo no intuito de construir uma educacéo

que capacite os alunos a ndo apenas compreenderem o mundo, mas a transforma-lo.
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...0 sujeito se constitui através das préticas de sujei¢do ou,
de maneira mais autbnoma,

através de praticas de liberacao, de liberdade (...)
(Foucault, 1984)

CAPITULO 3
CONSTRUCAO DE OUTRAS SUBJETIVIDADES PARA OS SUJEITOS-ALUNOS

Para Foucault (1999), a subjetividade ndo é uma caracteristica natural, mas construida
através do discurso e da préatica social. Ele usa métodos genealdgicos para tracar a historia das formas
de subjetivagdo, as maneiras pelas quais os individuos se tornam sujeitos. Pontuou que conhecimento
e poder estéo intrinsecamente ligados, e a producéo de conhecimento esta sempre ligada a relagGes de
poder. Essa interdependéncia desempenha um papel crucial na formacao da subjetividade.

Instituicbes como prisGes, escolas, hospitais e hospitais psiquiatricos ndo apenas
constroem, mas também produzem formas especificas de ser e pensar que influenciam as identidades
dos individuos. A subjetividade ndo é inteiramente determinada por forgas sociais e politicas; 0s
individuos tém a capacidade de confrontar, resistir e reconfigurar essas influéncias.

Assim, Revel (2005) afirma que

O problema da subjetividade, isto é, "a maneira pela qual o sujeito faz a
experiéncia de si mesmo num jogo de verdade, no qual ele se relaciona
consigo mesmo" (FOUCAULT, 1984, p.236), torna-se entdo o centro das
analises do filésofo: se o sujeito se constitui, ndo é sobre o fundo de uma
identidade psicolégica, mas por meio de préaticas que podem ser de poder ou
de conhecimento, ou ainda por técnicas de si (REVEL, 2005, p.85).

Apesar de Foucault enfatizar a influéncia das relagcdes de poder na subjetividade,
ele também reconhece a habilidade dos individuos em resistir. A subjetividade ndo é
totalmente determinada por forgas sociais e politicas; os individuos tém a capacidade de
enfrentar, resistir e reconfigurar essas influéncias. Esse ponto € crucial para a compreensao da
subjetividade de Foucault, pois abre espago para a mudanca e para a libertacao.

Foucault concebia a subjetividade como um campo complexo e dinamico que
envolve préaticas discursivas e relagcdes de poder. Ao invés de encararmos o individuo como
uma entidade estavel e essencial, Foucault nos instiga a refletir sobre como somos

constantemente moldados e modificados pelas forgas sociais e politicas que nos cercam.
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Dessa forma, ele desafia as nog0es tradicionais de identidade e abre novas perspectivas para a
compreensdo do que € o “eu”.

Desde o principio, o pensamento de Foucault é descrito como uma critica do
sujeito, assim entendido pela filosofia de "Descartes a Sartre”, ou seja, uma consciéncia
solipsista que advém da “tese de que so eu existo e de que todos os outros entes (homens e
coisas) sdo apenas idéias minhas (ABBAGNANO, 2007, p.918)” e anistérica que ¢ um tipo
de consciéncia que nao leva em consideracéo a historia ou o contexto historico, autodefinida e
completamente livre.

Nesse sentido, a incumbéncia ¢ em oposicdo as concepcOes filosoficas do

individuo para atingir

uma analise que possa explicar a constituicdo do sujeito na trama historica. E
€ isso que eu a chamaria de genealogia, ou seja, um modelo de histdria que
leva em conta a constituicdo dos saberes, dos discursos, dos campos de
objetos etc., sem ter de se referir a um sujeito, quer seja transcendental em
relacdo ao campo de acontecimentos, quer ele siga na sua identidade vazia,
ao longo de toda a histéria (FOUCAULT, 1998, p.7).

Assim, Castro (2009, p. 234) nos afirma que “podemos distinguir dois sentidos do
termo sujeito: submetido, sujeito pelo controle e pela dependéncia de outro; ligado, sujeito a
propria identidade pelas praticas e pelo conhecimento de si.”

Ainda de acordo com Castro (2009) subjetividade e subjetivacdo tém o mesmo
sentido. Os modos de subjetivacao sdo, essencialmente, as praticas de constituicdo do sujeito,
sendo possivel distinguir dois sentidos para a expressdo "modos de subjetivacdo™ na obra de
Foucault. Um sentido mais amplo em que Foucault descreve os modos de subjetivacdo como
maneiras de objetivar o sujeito, ou seja modos pelos quais o individuo é visto como objeto de
uma relacdo de conhecimento e poder especifica e um sentido mais restrito, em relacdo ao
conceito foucaultiano de ética que € um conjunto de elementos — “a substancia ética, os
modos de sujei¢ao, as formas de elaboragao do trabalho ético, a teleologia do sujeito moral”
(CASTRO, 2009, p.408) — que definem a relagdo do sujeito consigo mesmo ou para expressa-

lo de outra forma.

3.1 Discusséo sobre o papel do professor na construcédo de outras subjetividades

A construcdo de subjetividades para 0s sujeitos-alunos é um processo arduo e

meticuloso na educacdo contemporanea, que vai além do partilhar informacbes e
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conhecimentos e visa reconhecer a diversidade de vivéncias dos alunos, buscando sua
formacdo e o seu desenvolvimento critico, préprios de sujeitos autbnomos e engajados na
sociedade.

Assim, a construcao de subjetividades se inicia ao valorizar as particularidades de
cada aluno, respeitando suas trajetérias pessoais, culturais, sociais e emocionais. A0
compreender que cada aluno traz consigo um conjunto Unico de vivéncias e conhecimentos
prévios, o professor tem a oportunidade de propiciar um espaco que permita a inclusdo e que
seja acolhedor e enriquecedor, onde as diferencas séo vistas como fontes de aprendizado para
todos.

Em S02SDO01 relata que

“Os alunos trazem de casa muitos problemas, principalmente na escola que
eu trabalho, na Zona Norte tem muito disso. Tem alunos que ndo tém
banheiro em casa, nao tém um saneamento basico, ndo tém alimentacéo
adequada. Esses problemas vém pra sala de aula e eles acabam sendo
alunos indisciplinados, mal comportados...”(CANAL YOUTUBE, 2016).

O enunciado acima expressa uma Visdo relevante acerca da influéncia das
circunstancias de vida e dos contextos sociais e econdmicos dos estudantes em seu
comportamento e desempenho ecola. Enfatiza problemas como a falta de saneamento bésico,
alimentacdo adequada e banheiro em casa, demonstrando as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes fora do ambiente escolar. Dessa forma, esses problemas sdo trazidos para a sala de
aula, resultando em indisciplina e mau comportamento, sugerindo uma ligacdo entre as
condigdes de vida dos alunos e suas a¢des na escola.

Assim, para que o enunciado concorde com a ideia de que a constru¢do de
subjetividades se inicia ao valorizar as particularidades de cada aluno, seria necessario
expandir a identificagdo dos problemas e incluir uma abordagem que reconheca a trajetoria
pessoal deles.

Para construir subjetividades de forma eficaz na educacao, é preciso considerar e
valorizar as particularidades de cada aluno que incluem a histéria pessoal, o contexto
sociocultural, interesses e habilidades individuais, estilos de aprendizagem, bem como
aspectos emocionais e psicologicos. Cada aluno possui uma trajetéria unica que influencia a
maneira como percebe e interage com o conhecimento. Ampliar a identificagdo dos desafios
enfrentados pelos alunos e adotar uma abordagem que reconheca essas especificidades torna o
espaco educacional mais inclusivo e adaptado as necessidades de cada estudante.

Essa pratica permite que os professores ajustem suas estratégias de ensino para
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proporcionar um aprendizado mais relevante e personalizado, valorizando as particularidades
de cada aluno, a educacdo ndo so apoia o crescimento individual, mas também promove um
espaco que celebra a diversidade e facilita a construcdo de subjetividades verdadeiras e
enriquecedoras.

Numa abordagem interdisciplinar e fazendo uso de recursos educativos, que vao
além dos conteudos tradicionais, é possivel explorar temas significativos para a vida dos
alunos, promovendo discussdes apraziveis sobre as mais diversas questdes sociais, politicas,
éticas e morais.

Como por exemplo, em S05SDO03 a professora que estuda os Pataxos, ha alguns
anos, relata que traz para a sala de aula objetos concretos para compartilhar conhecimentos

sobre a historia do Brasil.

S05SD03 - “...quando eu falo do pau-brasil que é nossa arvore-mae, eles,
automaticamente, ja estudam os Pataxés, os indios e ja cultuam também
essa historia que é uma coisa fantastica, que é nosso. E cada aluninho ja
recebe o talismad dos indios, né? Entdo, € uma forma diferenciada,
motivadora e que ndo se apaga porque, efetivamente, além de cultuarem,
eles guardam pra si. ”(CANAL YOUTUBE, 2016).

Além disso, uma abordagem interdisciplinar oferece a oportunidade de conectar
diferentes areas do conhecimento, proporcionando uma compreensdo mais ampla e integrada
dos temas abordados. Ao combinar disciplinas como historia, ciéncias sociais, literatura e
artes, os alunos podem explorar questbes complexas de maneira mais abrangente e
contextualizada, desenvolvendo habilidades de andlise critica e pensamento sistémico.

O uso de tecnologias educativas, como aplicativos interativos, plataformas de
aprendizado online e ferramentas de colaboracdo digital, também permite uma maior
personalizagcdo do processo de ensino-aprendizagem, atendendo as necessidades individuais
dos alunos e facilitando a construgdo de conhecimento de forma colaborativa e participativa.
Essas abordagens inovadoras ndo apenas tornam a experiéncia de aprendizado mais
envolvente e motivadora, mas também preparam os alunos para enfrentar os desafios de um
mundo em constante transformacao, onde habilidades como criatividade, pensamento critico e
colaboracgéo sdo cada vez mais valorizadas.

Na construcdo de subjetividades, € viavel desenvolver as habilidades
socioemocionais dos sujeitos, proporcionando um espago para que as expressdes de
sentimentos e opinides sejam expostos de maneira relevante, promovendo reflexdes assertivas

e fundamentais para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.
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Nesse sentido, os professores tém a oportunidade de incentivar os alunos a
fazerem questionamentos, analisarem situagdes hipotéticas ou ndo, investigarem fontes de
informacdo para tomarem posi¢cdes fundamentadas sobre temas como a empatia, bullying,
diversidade de género, politica e familia, fortalecendo o pensamento critico, ajudando-os a
construirem uma identidade auténtica, baseada em suas préprias conviccgdes e valores.

Sendo assim, a construcdo de subjetividades é uma abordagem pedagodgica
essencial para a educagdo contemporanea, pois busca formar individuos autbnomos, criticos e
comprometidos com a sociedade, valorizar a diversidade, promover habilidades e
competéncias socioemocionais, estimulando a reflexdo critica e ofertando uma educagéo
interdisciplinar, em que os sujeitos-alunos podem desenvolver suas identidades de forma
ética, ampliar seus horizontes e contribuir para um mundo mais justo, inclusivo e
transformador.

A construcdo de subjetividades na educacdo contemporanea vai além da mera
transmissdo de conhecimentos, buscando desenvolver nos alunos uma visdo critica e reflexiva
sobre si mesmos e 0 mundo ao seu redor. Ao promover a autonomia, os alunos séo
encorajados a pensar por si mesmos, a questionar ideias preestabelecidas e a buscar solugdes
para os problemas que enfrentam.

A valorizacdo da diversidade é fundamental para criar um espaco inclusivo e
respeitoso, onde cada aluno se sinta reconhecido e valorizado em sua individualidade. A
promocdo de habilidades socioemocionais, como empatia, comunicacdo eficaz e resolucdo de
conflitos, também desempenha um papel crucial na formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis, capazes de interagir de forma construtiva com os outros e contribuir para o
bem-estar coletivo.

Por meio de uma abordagem interdisciplinar, os alunos tém a oportunidade de
integrar diferentes areas do conhecimento, ampliando assim sua compreensdo do mundo e
desenvolvendo uma visdo mais holistica - que se refere a capacidade de integrar diferentes
areas do conhecimento a fim de auxiliar os alunos a superarem a visdo fragmentada do saber -
integrada dos desafios e oportunidades que enfrentam.

Assim, a analise do discurso vem contribuir para essa perspectiva, utilizando
conceitos de diversas areas, ela evidencia as conexdes entre linguagem, poder e identidade,
proporcionando uma compreensdo mais abrangente e contextualizada dos fendmenos sociais.

Ao desenvolver suas identidades e ampliar seus horizontes, os alunos se tornam
mais capacitados para enfrentar os desafios do século XXI e contribuir para a construcdo de

uma sociedade mais justa, inclusiva e transformadora.
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Dentro do espaco escolar, o professor exercer papel principal na construcdo das
subjetividades dos sujeitos-alunos, pois é ele quem esta mais proXimo e permanece mais
tempo junto a eles. Ele passa a ser um mediador do conhecimento, um guia na trajetoria de
autodescoberta do aluno. Tudo isso deve acontecer em um ambiente de respeito, empatia e
inclusdo, em que o professor permite que os alunos desenvolvam suas préprias vozes,
explorando suas identidades e opiniBes. Para isso, ¢ fundamental que esse professor-guia
tenha ciéncia da diversidade de vivéncias e expectativas que 0s alunos trazem consigo sempre
prezando por um ambiente em que todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Souza (2004) afirma que

O mediador é capaz de enriquecer a interacdo do mediado com seu
ambiente, utilizando ingredientes que ndo pertencem aos estimulos
imediatos, mas que preparam a estrutura cognitiva desse mediado para ir
além dos estimulos recebidos, transcendendo-os (SOUZA, 2004, p. 56).

Além disso, o professor atua como um agente de transformacdo social. Como
agente de transformacéo social, o professor pode introduzir temas relevantes, como justica
social, igualdade, diversidade e direitos humanos, em sua préatica educacional. Ao estimular
discussdes criticas e reflexivas sobre esses temas, ele pode ajudar os alunos a desenvolverem
uma consciéncia social mais ampla e a se tornarem agentes de mudanca em suas
comunidades.

O professor pode promover valores como empatia, tolerancia, respeito e
responsabilidade, que séo essenciais para uma convivéncia harmoniosa e para a construcao de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao criar um ambiente de aprendizado que valoriza a
diversidade e promove o respeito matuo, o professor contribui para a formacdo de cidad&os
conscientes, criticos e comprometidos com o bem-estar coletivo. Porém, cientes de que ndo
controlamos como os alunos assimilam o que passamos para eles.

Nesse processo gque envolve responsabilidades, espera-se que o professor esteja
atento ao poder que possui e a influéncia que exerce sobre os alunos, firmando que que o
ambiente deve propiciar respeito, dando oportunidades para que os alunos se expressem,
questionem e se desenvolvam de maneira auténtica. Além disso, envolve a promoc¢édo de
valores como empatia, tolerancia, resiliéncia e responsabilidade, que sdo fundamentais para a
formagéo de cidaddos conscientes e comprometidos com um mundo mais justo e inclusivo.

Dessa forma, o ambiente oportuniza um aprendizado seguro em que os alunos se

sintam a vontade para a expressar suas emogdes, sentimentos, opinides, questionar, errar e
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aprender com os proprios erros. Nesse interim, o professor € como um guia que estimula a
curiosidade, a criatividade e o pensamento critico, permitindo que os alunos construam suas
préprias perspectivas sobre o mundo.

Além de proporcionar um aprendizado relevante, 0 espago escolar também deve
ser inclusivo, onde os alunos se sintam respeitados e valorizados em sua diversidade. Isso
significa criar um ambiente livre de discriminagéo e preconceito, onde todos os alunos tenham
a oportunidade de se expressar sem medo de serem julgados.

O papel do professor como guia vai além de apenas transmitir conhecimento; ele
também deve cultivar um espago que estimule a curiosidade, a criatividade e 0o pensamento
critico dos alunos. Isso pode envolver o uso de atividades praticas, projetos de pesquisa,
debates e discussdes em sala de aula, entre outras estratégias, que incentivem os alunos a
explorarem diferentes perspectivas e a desenvolver suas proprias ideias.

Ao estimular a curiosidade dos alunos, o professor os encoraja a fazer perguntas, a
buscar respostas e a investigar 0 mundo ao seu redor. Da mesma forma, ao promover a
criatividade, o professor ajuda os alunos a desenvolverem habilidades de resolucdo de
problemas e pensamento inovador, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo real.

Freire (1987) pondera que

Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de desvela-
la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este
conhecimento. Ao alcancarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber
da realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes (FREIRE,
1987, p.36).

Ao fomentar o pensamento critico, o professor capacita os alunos a analisarem
criticamente as informagdes, a questionar suposi¢des e a formar opinides fundamentadas. 1sso
0s ajuda a se tornarem cidad&os responsaveis e informados, capazes de tomar decisdes com
base em evidéncias e principios éticos. Em suma, o ambiente escolar deve ser um espaco
dindmico e estimulante, onde os alunos sintam-se capacitados a explorar, descobrir e aprender
de maneira significativa e autbnoma.

Ao oportunizar momentos assim, o professor promove e incentiva a incluséo e a
valorizacdo da diversidade. Ao reconhecer e respeitar as diferencas culturais, de género, de
origem e de pensamento, o professor contribui para a construgcdo de subjetividades mais
compreensivas, solidarias e respeitosas. Através do dialogo, do entendimento e do respeito

mutuo, o professor ajuda os alunos a desenvolverem uma visdo ampla do mundo.
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Assim, Bairros (2019) aponta que

O professor tem um papel importante na vida escolar de todos os alunos e
isso 0 faz ser quem deve depositar essa esperanca e, contudo, poder mediar o
que se pode ou deve ser colocado em praética, isso claro levando em conta o
préprio pensamento critico dos alunos (BAIRROS, 2019, p.11).

Ao professor compete inspirar e motivar os alunos a serem agentes ativos em suas
préprias vidas e na sociedade, dando exemplos de cidadania, ética e comprometimento,
mostrando-lhes que eles tém o poder de fazer a diferenca e contribuir para um mundo melhor,
instigando-as a autonomia, a responsabilidade e ao desejo de aprendizado continuo,
objetivando que estejam preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Assim, o papel do professor na construcdo de outras subjetividades é um
compromisso profundo e transformador. O professor ndo apenas ensina conteildos tedricos e
que vém prescritos nos documentos educacionais, mas auxilia na formacdo de individuos
criticos, inclusivos e comprometidos com a sociedade, contribuindo para a construcdo de
futuros cidadaos que valorizam a diversidade, a justica e a busca pelo conhecimento.

A educacdo é um processo complexo e dindmico, no qual os professores
trabalham na formacdo dos alunos. Além de partilhar conhecimento, ministrar contelidos
teoricos, eles sdo influenciadores no desenvolvimento dos alunos em multiplos aspectos,
incluindo habilidades emocionais, sociais, politicas e culturais. Nesse contexto, os enunciados
dos professores séo de fundamental importancia, pois revelam as interagdes sutis e poderosas

que ocorrem no ambiente educacional.

3.2 Analise dos enunciados dos professores que evidenciam movimentacdo na

constituicdo dos alunos

Os enunciados dos professores séo as expressdes verbais e ndo verbais que podem
impactar significativamente a percep¢do dos alunos sobre si mesmos, os outros e 0 mundo ao
seu redor, podendo ser poderosos agentes de mudanca.

Nesta exploracdo sobre os enunciados dos professores que evidenciam
movimentacdo na constituicdo dos alunos, examinamos como as palavras e acbes dos
professores do documentario, podem desencadear processos de transformacdo nos alunos.
Investigaremos exemplos concretos retirados do contexto do documentario "Ser Professor",

disponivel no YouTube, para entender como os professores podem incidir na constituicdo dos
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alunos em diversas esferas, desde o crescimento académico até a construcdo da autoestima e
da identidade.
Em S03SDO03 narra

“A gente tem muita dificuldade na questdo de infraestrutura, ne, algumas
escolas sdo muito precarias. Os alunos, as vezes, né, eles vém de familia
muito humildes, entdo a gente quer ensinar, quer passar conteudo, quer
mostrar o conhecimento e ndo € isso que eles estdo esperando da escola.
Entdo, a gente tem que comecar a entender o outro lado, né, o lado social, o
lado de trazer ele, de trazer esse aluno pra vida, que ele possa acreditar na

vida dele, que ele acredite nele, no potencial. Entdo, esse é um diferencial”
(CANAL YOUTUBE, 2016).

Esse enunciado destaca como a perspectiva pessoal do professor é influenciada
pela vivéncia em sala de aula, reconhecendo os desafios e limitagdes do sistema educacional,
que frequentemente espera muito dos educadores em termos de transmitir conhecimento.
Reflete uma abordagem tradicional dos professores, focada principalmente na entrega de
conteddo, em detrimento de objetivos mais amplos, como desenvolver pensamento critico,
promover igualdade e inclus&o.

Essa SD menciona a importancia de compreender o contexto social dos alunos,
suas origens e expectativas — “a gente tem que comecar a entender o outro lado, né, o lado
social”’, demonstrando que, um dos papéis da escola, € incentivar os alunos a acreditarem em
si mesmos, no seu potencial e na possibilidade de construirem um mundo melhor para todos.

Assim, a SD revela uma preocupacdo com a formacdo integral dos alunos,
reconhecendo a necessidade de considerar as questdes sociais que podem influenciar no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos individuos. Isso posto é possivel perceber
uma dinamica mais abrangente na constituicdo dos alunos, indo ao encontro de uma educacéo
que busca promover a autoestima, a crenca no potencial pessoal e a inser¢do consciente na
sociedade.

Jaem S07SD02

“Nos somos pai, mde, assistente social, enfermeiro, a gente recebe crianga,
muitas vezes até adoentada que 0s pais precisam trabalhar nos manda.
Entdo, assim, a escola vai muito além do ensino formal. NGs temos, assim,
uma bagagem muito grande em relacdo a isso porque a crianga vem
buscando em ti um porto seguro, né?” (CANAL YOUTUBE, 2016).

Percebemos, mais uma vez, que o papel do professor vai além do ensino formal,

englobando responsabilidades que v@o desde o acolhimento das criancas até funcdes de
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assisténcia e cuidado. No enunciado “a crianga vem buscando em ti um porto seguro”, 0O
professor é descrito como alguém que as criangas esperam encontrar confianca, acolhimento.

Assim, o papel do professor é visto como figura de apoio, orientacdo e suporte
para os alunos, especialmente considerando as dificuldades que as familias podem enfrentar,
mostrando como o professor exerce influéncia direta na formacgdo dos alunos, ndo apenas
como receptores de informagfes, mas como individuos em formacdo que buscam conexdes
emocionais e um ambiente seguro para crescer e aprender.

Em S03SDO04 relata que

“Eles (os alunos) vdo buscar conhecimento, mas sociabilidade, sabe,
conhecer gente nova, interagdo social porque a gente insere eles na
sociedade.” (CANAL YOUTUBE, 2016).

Essa sequéncia evidencia, claramente, a movimentacdo na constituicdo dos
alunos, destacando que os alunos ndo estdo apenas interessados em adquirir conhecimento
escolar, mas valorizam a oportunidade de interagir com o0s outros e desenvolver suas
habilidades sociais.

Aqui a escola se torna um espaco de preparacdo dos alunos pra serem membros
ativos inseridos na sociedade. 1sso se da porque a escola propicia situacdes para que 0s alunos
possam se relacionar, colaborar uns com outros, trocar ideias sobre 0s mais diversos assuntos,
facilitando a sua integracdo nos diferentes contextos sociais denotando a abrangéncia do
processo educacional.

A compreensdo dos enunciados dos professores na construcdo de subjetividades
nos direciona para a identificacdo das dinamicas de poder, para as estratégias de ensino e para
as oportunidades de transformacéo que os enunciados dos professores carregam consigo.

Na escola, muitas dessas dindmicas de poder se apresentam no cotidiano. “A
disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no espago” (FOUCAULT,
1987, p. 168); o “horario: (...) 8,45 entrada do monitor, 8,52 chamada do monitor, 8,56
entrada das criancas e oracdo, 9 horas entrada nos bancos, 9,04 primeira lousa, 9,08 fim do
ditado, 9,12 segunda lousa” (FOUCAULT, 1987, p. 176); a organizacdo da escola, ndo so de
infraestrutura, mas, também, em relagdo a “divisdo do tempo escolar em bimestres, semestres,
séries e graus numa sequéncia crescente, com finalizagao temporal dos periodos marcados por
uma avaliacdo classificatoria” (ARAUJO, 2017, p. 70-71); e, “a composic¢do das forgas” em
que “A disciplina ndo ¢ mais simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair e

acumular o tempo deles, mas de compor forgas para obter um aparelho eficiente”
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(FOUCAULT, 1987, p. 189).

Numa andlise minuciosa, é possivel reconhecer a responsabilidade e o efeito que
os professores tém na vida de seus alunos que promovem praticas educacionais voltadas para
a valorizacdo da inclusao e do desenvolvimento pessoal dos alunos.

Vejamos:

S05SD02 - “Desde que eu me conhego por gente, como adolescente etc., eu
sempre procurei 0 novo eu sempre fui uma pessoa criativa em relacéo ao
meu ser porque o jovem por si s6, independende do periodo, Século XX ou
XXI, ele sempre foi um inovador e, por isso que eu acredito que o maior
obstéculo que sempre 0 mestre teve e eu tive foi de se reinventar junto com o
jovem.

S05SD03 - “Estou estudando, ha mais de seis anos, os Pataxds que é uma
tribo de indios brasileiros, mas que eles tém a principal loca na Bahia,
Coroa Vermelha. E, la entdo, uma vez por ano eu convivo com eles. Entdo
eu vou na oca, eu como com eles, o aipim que eles adoram, la no meio da
terra, eu como com eles com os paus. Nos descobrimos o pau-brasil,
inclusive eu trouxe aqui pra vocés o talisma da sorte deles que eles coletam.
Entdo, isso aqui é onde sai do pau-brasil, o talisma da sorte, que d& numa
vagenzinha. Entao o estudo é histérico. Entdo quando eu falo do pau-brasil
que é nossa arvore-mae, eles, automaticamente, ja estudam os Pataxds, 0s
indios e j& cultuam também essa historia que é uma coisa fantastica, que é
nosso. E cada aluninho ja recebe o talisma dos indios, né? Entéo, é uma
forma diferenciada, motivadora e que nédo se apaga porque, efetivamente,
além de cultuarem, eles guardam pra si.”(CANAL YOUTUBE, 2016).

De acordo com a trajetdria de aprendizado, o enunciado ressalta a importancia da
movimentacao na constituicdo dos alunos, levando em consideragéo a natureza inovadora dos
jovens e a necessidade de reinvengdo constante no contexto educacional.

Em “Desde que eu me conhego por gente”, a professora, por ser criativa, enfatiza
seu interesse incessante em buscar 0 novo numa postura sempre aberta as constantes
mudangas no espaco educacional, deixando evidente que o processo de aprendizagem envolve
uma trajetoria marcada pela exploragdo constante de novas possibilidades.

Além disso, o enunciado delineia identidades ao afirmar que - “o jovem por si s0,
independende do periodo, Século XX ou XXI, ele sempre foi um inovador.” Ao descrever que
0 jovem € um ser inovador, a professora evidencia a importancia de um ensino que estimule
essa criatividade peculiar ao invés de utilizar de abordagens tradicionais e conservadoras.

O enunciado também destaca a necessidade de reinvencdo constante. Quando ela
diz — “eu acredito que o maior obstaculo que sempre o mestre teve e eu tive foi de se
reinventar junto com o jovem” — reafirma que como o processo educacional, e 0 mundo, estdo

em constante transformacdo, sofrendo mudangas ininterruptas, é preciso que todos os seres
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envolventes nele acompanhem essa movimentagao constante.

A relagdo professor-aluno sugere que a movimentagdo na constituicdo das
subjetividades dos alunos é uma parceria ativa e colaborativa que estimula a criatividade e a
reinvencdo constantes onde ambos coevoluem em direcdo a uma aprendizagem mais
significativa e atenta as demandas do mundo atual, construindo e permitindo um espago
dindmico e enriquecedor.

S05SD03 exemplifica de maneira rica e envolvente a movimentacdo na
constituicdo dos alunos e oferta aos alunos uma visao inspiradora de como o aprendizado
pode ser mais significativo.

De onde € essa professora? Ndo had a possibilidade de levar os alunos para
conhecerem os indigenas pataxé da Coroa Vermelha, em Porto Seguro? Também poderiam
debater como o neoliberalismo cliva a populacdo indigena de 4, transformando a cultura
indigena local em produto de consumo, assim como os territorios turisticos. A arquitetura da
cidade também é projetada para o consumo de uma estética construida com o objetivo de
lucrar, pois a ténica é o capital.

A professora, que é de Caxias do Sul, se descola, por conta prépria para a tribo
indigena Pataxos, provavelmente localizada em Coroa Vermelha, pois no seu discurso ela
menciona o Estado da Bahia, narra que esta “estudando, ha mais de seis anos, os Pataxds que
¢ uma tribo de indios brasileiros”, revelando um comprometimento intenso com o
entendimento das tradicdes e valores dessa tribo. Esse estudo possibilita que a professora
aprimore seus conhecimentos explorando contextos culturais diferentes, tais como a
diversidade cultural que abrange tradigcdes e costumes e as experiéncias locais que destacam
as particularidades culturais especificas de uma localidade, e partilha estes com seus alunos,
apresentando-lhes uma oportunidade de buscarem novos horizontes quando assim o
desejarem e for possivel. Embora ndo fique evidente no documentario, subentendemos que
ndo ha a possibilidade de deslocar os alunos para uma visita in loco e, sendo assim, a
professora partilha da vivéncia com eles.

A vivéncia anual da professora com os Pataxds, é incrivel — “uma vez por ano eu
convivo com eles. Entdo eu vou na oca, eu como com eles, o aipim que eles adoram, 14 no
meio da terra, eu como com eles com os paus.” Nesse depoimento a professora ultrapassa
todos os limites da sala de aula e proporciona aos alunos uma aprendizagem significativa,
envolvente, interessante aliada aos contetidos estabelecidos nos documentos educacionais,
criando um elo afetivo com a cultura estudada.

No enunciado “isso aqui é onde sai do pau-brasil, o talismd da sorte” a
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professora contextualiza o aprendizado fazendo a rela¢do pau-brasil, que faz parte da histéria
do nosso pais, com o talisma. Sutilmente, a professora torna a aula multidisciplinar elencando
aspectos inerentes a Hisoria e a Antropologia.

Para fixar a histdéria, a professora escolhe um elemento natural, cultural e
historico, o pau-brasil, que esta relacionado com a vivéncia dos alunos, pois presume-se ja
tenham estudado sobre a Histdria do Brasil, tornando o conteldo naturalmente interessante e
relevante.

A professora faz uma observacdo de que os alunos ndo apenas estudam o
contetdo, mas o cultuam e o guardam para si — “Entdo quando eu falo do pau-brasil que é
nossa arvore-mae, eles, automaticamente, ja estudam os Pataxds, os indios e ja cultuam
também essa historia que é uma coisa fantdastica, que é nosso” — 0 que torna os alunos
sujeitos participantes na construcdo do conhecimento e no fortalecimento da relacéo
professor-aluno.

Em “E cada aluninho ja recebe o talisma dos indios, né?”’, a professora vai além
da simples entrega de uma lembrancinha, ela contextualiza torna-se um recurso gque conecta o
aprendizado a realidade, agucando a curiosidade e o interesse dos alunos dando a
possibilidade do surgimento de questionamentos referentes ao tema. Ao utilizar dessa
estratégia, a professora materializa o aprendizado e desencadeia uma ligacdo emocional e
pessoal dos alunos com o contetdo. Essa relacdo € fundamental para a movimentagdo na
constituicdo dos alunos.

A relacdo com os Pataxds expande o escopo do estudo e enriquece o conteudo,
proporcionando uma visdo interdisciplinar que transcende as fronteiras tradicionais dos
curriculos.

Toda a sequéncia discursiva da professora em relacdo ao estudo dos Pataxds e a
partilha deste com os seus alunos, sinaliza um compromisso com a aprendizagem
experiencial, que se utiliza da realidade enquanto experiéncia de vida sendo benéfico para o
processo educacional, onde os alunos absorvem informacdes e vivenciam o conhecimento de
maneira direta e sensorial que ultrapassa os limites do livro didatico.

Assim, exploramos como os enunciados dos professores podem ser instrumentos
poderosos de mudanca e como eles podem contribuir para a formagédo de cidad&os criticos.
Através desse olhar atento, esperamos ampliar a compreensdo sobre a complexa relagéo entre
0s educadores e seus alunos, e inspirar reflexdes sobre o impacto transformador que essa
interacdo pode ter em nossa sociedade.

Dessa forma, o professor desempenha papel significativo na construcdo de outras
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subjetividades, pois além de trabalhar os conteddos teoricos, ele exerce uma influéncia
significativa na formacdo das identidades, permitindo que os alunos desenvolvam suas
préprias vozes, para que se tornem cidadaos ativos, engajados e capazes de criar um impacto
positivo em suas comunidades.

A construcdo de subjetividades ndo ¢ um processo facil e rapido. Ele é um
processo transformador que envolve multiplos aspectos, incluindo habilidades cognitivas,
emocionais, politicas, sociais e culturais o que o torna multifacetado. Durante esse processo,
os professores se tornam protagonistas, pois auxiliam seus alunos nas visoes e interpretacdes
de mundo, exercendo influéncia positiva para o seu desenvolvimento intelectual e, de certa
forma, pessoal também. Vale dizer que esse processo é continuo, passivel de mudancas ao
longo da vida.

A reflexdo sobre as possibilidades de subverter os discursos dominantes e
promover uma educacdo emancipatoria é crucial para transformar a sociedade e formar
individuos criticos e autbnomos.

Michel Foucault (1987), em suas andlises sobre poder e saber, nos ajuda a
entender como os discursos dominantes moldam nossa realidade e subjetividades. A
educacdo, nesse contexto, pode ser tanto um instrumento de perpetuacdo desses discursos
quanto uma ferramenta de emancipacdo. Como exemplo disso, sd0 0s enunciados dos
professores, no documentario corpus desta pesquisa, sobre as dificuldades de se trabalhar com
inclusdo sem um preparo préprio para isso.

Foucault (1987), em sua obra “Vigiar e Punir” relata como o poder é exercido

sobre o sujeito nas mais diversas esferas.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢bes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo  (atitudes  “in-corretas”, gestos ndo conformes, sujeira), da
sexualidade (imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 1987, p. 203).

A escola é um espaco em que é obrigatdrio estabelecer as frequéncias (presencgas e
auséncias), identificar e localizar os individuos, sejam eles alunos ou profissionais da
educacdo, estabelecer comunicagGes necessarias e interromper as outras, controlar o
comportamento de cada aluno, avalia-lo, medindo suas qualidades ou suas competéncias.

Assim, notamos em alguns discursos dos professores, no documentario, a respeito

do rigor de se cumprir o curriculo/matriz escolar, levando em consideragéo a vida familiar do
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aluno que, por vezes, vivem em situagdo de calamidade.

3.3 Reflexao sobre as possibilidades de subverter os discursos dominantes e promover

uma educacgdo emancipatoria

Para subverter os discursos dominantes, é necessario primeiro reconhecé-los e
compreender como operam. Os discursos dominantes sdo aqueles que detém poder e
legitimidade, moldando o que é considerado verdade e normalidade. Eles sdo reproduzidos
nas instituicGes educacionais através de curriculos, normas e praticas pedagdgicas que
reforcam determinadas visdes de mundo e excluem outras. Subverté-los envolve questionar
essas normas e desafiar as estruturas de poder que as sustentam.

Uma educacdo emancipatéria visa capacitar 0s individuos a pensarem
criticamente o que implica em criar um ambiente educacional que valorize a diversidade de
perspectivas e experiéncias, promovendo o dialogo e a reflexdo critica.

Paulo Freire, um dos principais tedricos da educacdo emancipatéria, defende uma
pedagogia que valorize a voz dos oprimidos e fomente a conscientizacdo (ou conscientizagdo

critica), permitindo que os alunos reconhecam e desafiem as opressdes que enfrentam.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois
momentos distintos. O primeiro em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertagdo (FREIRE, 1987, p. 27).

Para alcancar essa subversdo e emancipacgdo, é necessario desenvolver curriculos
criticos e inclusivos, que incluam vozes e perspectivas marginalizadas, questionando as
narrativas dominantes e promovendo uma compreensdo mais ampla e inclusiva da realidade.

Freire (1987) faz uma breve comparagdo entre a educacéo bancéria e a dialogica

guando menciona

na pratica “bancaria” da educagio, anti-dialdgica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa, o educador deposita no educando o contetdo programético da
educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica
problematizadora, dialdgica por exceléncia, este conteido, que jamais €
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mu ndo dos educandos,
em que se encontram seus “temas geradores” (FREIRE, 1987, p. 65).

A adocdo de uma pedagogia dialdgica € fundamental, privilegiando o dialogo e a
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co-construgdo do conhecimento, em vez da mera transmisséo de informacdes o0 que encoraja
os alunos a questionarem, debater e desenvolver suas proprias opinides.

A formacdo de professores deve ser orientada para que eles reconhecam e
desafiem os discursos dominantes em suas praticas pedagogicas, promovendo uma educacéo
critica e emancipatoria. Sendo assim, é essencial criar um ambiente escolar inclusivo e
democrético, que valorize a diversidade e promova a participacdo de todos os membros da
comunidade escolar, incentivando a autonomia e a responsabilidade coletiva.

Subverter os discursos dominantes e promover uma educacao emancipatdria exige
um compromisso com a transformacdo social e a formacdo de individuos criticos e
autonomos. Isso envolve reconhecer e desafiar as estruturas de poder que sustentam o0s
discursos dominantes, ao mesmo tempo em que se criam espa¢os educacionais que valorizem
a diversidade e promovam a reflexdo critica.

Ao adotar essas estratégias, a educacdo pode se tornar um poderoso instrumento
de emancipacdo, capacitando os individuos a transformarem suas realidades e construir uma

sociedade mais justa e equitativa.



93

S0 se pode alcancar um grande éxito
quando nos mantemos fiéis a nés mesmos.
(Nietzsche, 2010)

CONSIDERACOES FINAIS

A profissdo de professor, uma das mais antigas e influentes, tem sido crucial na
transmissdo de conhecimento e formacdo de jovens desde a Grécia Antiga, com fil6sofos
como Socrates, Platdo e Aristdteles. Durante a ldade Média, a educacdo esteve vinculada a
instituicbes religiosas, centrando-se na fé e teologia. Com 0 Renascimento, escolas
humanistas valorizaram o ensino das artes liberais.

Nos séculos XVIII e XIX, surgiram sistemas educacionais formais e
padronizados, aumentando a demanda por professores qualificados. Movimentos de reforma
educacional destacaram a importancia da formacéo profissional e da certificacdo docente. No
final do século XIX e inicio do XX, a criacdo de escolas normais e faculdades de educacéo
padronizou curriculos e métodos pedagdgicos. Reformadores como John Dewey e Maria
Montessori introduziram teorias pedagdgicas centradas no aprendizado ativo.

A analise das identidades do "ser professor" no espaco escolar requer a
compreensdo de que essas identidades sdo dindmicas e construidas a partir de complexas
interacdes entre discursos e relagdes de poder. Com base no pensamento de Stuart Hall,
reconhecemos que a identidade do professor € moldada por contextos histéricos, sociais e
culturais, refletindo um processo continuo de construcao social.

Na escola, considerada um campo de enunciacdo, as identidades docentes
emergem da interacdo entre professores, alunos e outros atores educacionais. Essa interacao é
permeada por praticas discursivas e influéncias macroestruturais que desafiam e remodelam
percepcOes tradicionais do papel do professor. A sala de aula, assim, transforma-se em um
espaco de constante negociagdo de poder e identidade, onde tanto professores quanto alunos
exercem influéncias significativas.

A analise dessas identidades revela tanto os elementos que reforcam estere6tipos
quanto as possibilidades de resisténcia e transformagdo. Reconhecendo as praticas discursivas
e as relagdes de poder, podemos promover praticas pedagogicas mais inclusivas e reflexivas,

que valorizem a diversidade de vozes e fomentem uma educacdo emancipatoria. A
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investigacdo critica das identidades docentes permite uma educagdo que nao SO respeita a
diversidade, mas também capacita todos 0s participantes a serem agentes ativos em seus
processos de aprendizado.

A analise da sequéncia discursiva "ser professor” nos depoimentos de professores
revela uma constru¢cdo complexa de identidade que vai aléem de uma mera descricdo
profissional. Esta identidade é moldada por fatores como politicas educacionais, normas
sociais e institucionais, expectativas da comunidade escolar, experiéncias pessoais e a
autopercepcao dos proprios professores. Tal identidade estd em constante transformacao,
ajustando-se as diversas situagGes e contextos educacionais ao longo da carreira dos docentes.

Compreender o enunciado "ser professor” implica reconhecer as tensdes entre
expectativas externas e a autenticidade do docente, as demandas institucionais e a Vvisao
pessoal de ensino, e a busca pela realizacdo profissional diante das limitagdes do sistema
educacional. A analise critica dessas sequéncias discursivas permite uma reflexdo profunda
sobre as préaticas docentes e a promog¢do de uma educacao mais consciente e inclusiva.

Os discursos que moldam a subjetividade dos professores sdo ferramentas de
poder que influenciam significativamente as identidades e praticas pedagdgicas. Esses
discursos estabelecem padrdes, normas e expectativas que podem reforcar estruturas de poder
existentes, mas também oferecem possibilidades de resisténcia e transformacdo. A analise
desses discursos possibilita a valorizacéo da pluralidade e a construgdo de uma educagdo mais
justa e humanizada, que promove a reflexao critica e a autonomia dos professores e alunos.

Em suma, a sequéncia discursiva "ser professor" € um campo fértil para explorar
as dindmicas de poder, controle e resisténcia na educacdo contemporanea. Analisar esses
discursos nos permite repensar a formacdo docente, promover praticas pedagdgicas mais
inclusivas e reflexivas, e lutar por uma educacdo que reconheca e respeite a diversidade de
vozes e praticas na sala de aula. Tal analise é crucial para promover uma pratica educativa
comprometida com a formacao integral dos alunos e a transformacéo social.

A anélise de Foucault sobre a subjetividade no discurso revela como elementos de
inclusdo, socializacdo e o despreparo da escola s&o interpretados e implementados. A
inclusdo, embora importante, é abordada de maneira subjetiva, variando de acordo com as
percepcdes individuais dos educadores. A professora exemplificada no texto avalia a eficacia
da escola regular com base na incluséo de alunos com necessidades especiais, evidenciando
gue sua perspectiva € influenciada por suas proprias experiéncias e valores pessoais. A
percepcao de sucesso escolar, portanto, esta intrinsecamente ligada a subjetividade de quem a

avalia.
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Além disso, a questdo da socializacdo das criangas com deficiéncia é outro
aspecto que denota subjetividade. Embora a inclusdo seja reconhecida como importante, a
forma como ela é aplicada, especialmente em casos de deficiéncias severas, pode levar a
contradi¢Ges no discurso da inclusdo. O despreparo dos professores para lidar com a incluséo
adequada resulta em uma exclusdo disfarcada, demonstrando as limitagdes praticas da teoria
inclusiva.

As politicas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), preveem a incluséo e a formacdo continuada dos professores, mas a implementagéo
dessas diretrizes enfrenta desafios praticos e subjetivos. A experiéncia relatada pelos
professores evidencia uma tensdo entre as expectativas legais e a realidade da sala de aula,
onde a atencdo individualizada pode ser dificultada pelas demandas coletivas.

As dinamicas de poder no ambiente educacional, analisadas por Foucault,
mostram como a subjetividade dos professores € moldada por normas institucionais e
discursos dominantes. Esses discursos, ao mesmo tempo que visam promover a inclusdo,
podem reforcar desigualdades e marginalizar certas praticas. A resisténcia e a busca por
praticas pedagogicas inovadoras sdo formas de contestar essas dindmicas de poder, visando
uma educacdo mais equitativa e inclusiva. Ao entender essas relagdes, podemos avancar na
construcdo de uma educacao que valorize a diversidade e promova a transformacéo social.

A prética docente vai além do simples compartilhamento de conhecimento,
revelando-se uma estratégia de poder fundamental no contexto educacional. O poder exercido
pelos professores abrange a determinacdo do curriculo, a sele¢do de contetidos, a imposi¢édo
de normas e regras, e a avaliacdo dos alunos. Essas a¢cbes moldam a forma como os alunos
percebem o mundo, influenciam seu comportamento e desempenho, e contribuem para a
formacédo de cidaddos criticos e ativos na sociedade. A analise dos discursos presentes na sala
de aula revela como essas dinamicas de poder se manifestam e como a linguagem utilizada
pelo professor pode tanto empoderar quanto subjugar os alunos, tornando-se essencial uma
aplicacdo consciente e reflexiva desse poder.

Além disso, a resisténcia na construgdo identitaria do professor, conforme
destacada por Stuart Hall, demonstra a capacidade dos educadores de se posicionarem contra
influéncias externas e politicas que contrariam seus principios éticos e pedagogicos. A
resisténcia se manifesta tanto em agdes sutis do cotidiano quanto em movimentos mais
amplos por melhores condigOes de trabalho e uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Assim, a préatica docente ndo sé reflete o poder dentro da sala de aula, mas

também a luta continua dos professores para moldar um ambiente educacional que promova
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equidade, inclusdo e exceléncia, destacando seu papel como agentes transformadores na
evolugéo do sistema educacional.

A préatica docente, analisada sob a perspectiva das estratégias de poder e
resisténcia, revela-se como um elemento central na formacao dos alunos, influenciando suas
escolhas, valores e identidades. A capacidade do professor de escolher contetidos, métodos e
narrativas demonstra um poder que vai além da transmissdo de conhecimento, impactando
diretamente a visdo de mundo dos estudantes. Esse poder, quando utilizado de forma
consciente e equilibrada, pode promover uma educacdo inclusiva e emancipatoria,
incentivando o desenvolvimento critico e autbnomo dos alunos.

Além disso, a analise critica dessas dindmicas de poder, conforme destacada por
Michel Foucault, evidencia a necessidade de uma reflexdo continua sobre as préaticas
pedagdgicas. As resisténcias, tanto dos professores quanto dos alunos, sdo fundamentais para
questionar e desafiar as normas estabelecidas, evitando a perpetuagdo de estruturas
opressivas. Promover um ambiente educativo que valorize a diversidade de perspectivas e
respeite a autonomia dos sujeitos é essencial para uma educacao que nao apenas instrua, mas
gue também emancipe e capacite os alunos a se tornarem cidaddos criticos e ativos na
sociedade.

A resisténcia dos professores as condicbGes precérias de trabalho e a falta de
valorizacdo ndo é apenas uma manifestacdo de insatisfacdo, mas também um questionamento
profundo sobre a forma como a sociedade reconhece e valoriza o papel do educador. O
desafio de manter o entusiasmo e a dedicacdo em um ambiente desmotivador reflete ndo
apenas a luta por melhores condi¢des, mas também a busca por um espaco de trabalho que
promova o prazer e o incentivo necessarios para realizar a funcdo docente de forma eficaz.

As possibilidades de subversdo na pratica educacional representam uma
oportunidade de transformacao significativa no sistema educacional. Ao questionar as normas
estabelecidas, repensar os métodos de ensino e criar espacos de resisténcia, os educadores se
tornam agentes de mudanca, capacitando os alunos ndo apenas a adquirir conhecimento, mas
também a se tornarem cidadéos criticos, conscientes e comprometidos com a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. A analise das resisténcias e das possibilidades de
subversdo, a luz das perspectivas de Foucault, ndo s6 nos convida a refletir sobre as estruturas
de poder presentes na educacdo, mas também nos impulsiona a agir em prol de uma educacéo
emancipatéria, que valorize a diversidade, a dignidade e a liberdade de cada individuo,
preparando os alunos para se tornarem agentes ativos na transformagéo do mundo.

Em sintese, a construcdo de outras subjetividades para os sujeitos-alunos na
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educacdo contemporanea € um processo complexo e transformador, que vai muito além da
transmissdo de conhecimento. Envolve o reconhecimento da diversidade de vivéncias dos
alunos e a valorizacdo de suas particularidades, promovendo um espaco acolhedor e
enriquecedor onde as diferencas sao vistas como fontes de aprendizado para todos. Por meio
de uma abordagem interdisciplinar e do uso de recursos educativos inovadores, os professores
tém a oportunidade de explorar temas relevantes para a vida dos alunos, promovendo
discuss@es significativas sobre questdes sociais, éticas e morais. Além disso, ao desenvolver
habilidades socioemocionais e estimular o pensamento critico, os educadores contribuem para
a formacéo de cidad&os autdbnomos, engajados e conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse sentido, os professores desempenham um papel fundamental como
mediadores do conhecimento e agentes de transformacdo social. Ao reconhecerem e
respeitarem as diversas trajetorias e expectativas dos alunos, e ao promoverem um ambiente
de respeito, empatia e inclusdo, os educadores criam oportunidades para que os alunos
expressem suas emocoes, opinides e identidades de forma auténtica. Através do didlogo, da
valorizacdo da diversidade e do estimulo a curiosidade e criatividade, os professores inspiram
os alunos a se tornarem agentes ativos em suas préprias vidas e na construcdo de um mundo
mais justo e inclusivo.

Portanto, a construgdo de outras subjetividades na educagdo contemporanea € um
compromisso profundo e transformador, que demanda constante reflex&o e agéo por parte dos
educadores. Ao cultivarem um ambiente de aprendizado seguro, estimulante e colaborativo,
os professores capacitam os alunos a se tornarem individuos criticos, solidarios e
comprometidos com o bem-estar coletivo, contribuindo assim para a construcdo de uma

sociedade mais justa, igualitaria e democrética.

A partir da andlise dos enunciados dos professores apresentados, emerge uma
conclusdo poderosa sobre o papel transformador e multifacetado dos educadores na
construcdo de subjetividades dos alunos. Mais do que meros transmissores de conhecimento,
os professores desempenham um papel essencial na formagdo de individuos criticos,
inclusivos e comprometidos com a sociedade.

Ao reconhecerem os desafios e as expectativas dos alunos, os professores se
tornam agentes ativos na promocdo da autoestima, da confianca no potencial pessoal e da
insercdo consciente na sociedade. Suas palavras e a¢Bes ndo apenas ensinam conteldos
tedricos, mas tambeém incentivam o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e

cognitivas, proporcionando um ambiente seguro e acolhedor onde os alunos podem crescer e



98

prosperar.

A escola, assim, se revela como um espaco de preparacdo dos alunos para serem
membros ativos e integrados na sociedade, onde ndo apenas buscam conhecimento
académico, mas também valorizam a interacdo social e a colaboracdo com 0s outros. Nesse
contexto, os enunciados dos professores se mostram como poderosos instrumentos de
mudanga, capazes de influenciar positivamente a percepcdo dos alunos sobre si mesmos, 0s
outros e 0 mundo ao seu redor.

Portanto, ao compreendermos e valorizarmos o impacto dos enunciados dos
professores na construcdo de subjetividades, somos levados a reconhecer a responsabilidade e
o poder transformador dos educadores na vida de seus alunos. Promover préaticas educacionais
inclusivas, centradas no desenvolvimento pessoal e na valorizacdo da diversidade, torna-se
ndo apenas uma aspiracdo, mas uma necessidade urgente para construirmos um futuro mais
justo, igualitario e harmonioso para todos.

O relato proporciona uma reflexdo profunda sobre a trajetdria de aprendizado e o
papel essencial do movimento na constituicdo dos alunos. Destaca-se a importancia da
postura criativa da professora, que constantemente busca o novo, refletindo uma abertura as
mudancas no cenario educacional.

E evidente que a aprendizagem é muito mais do que a simples transmissdo de
conhecimento; é um caminho de crescimento pessoal, marcado pela exploracdo continua de
novas possibilidades. Além disso, reconhece-se a inovagao inerente aos jovens, independente
da época em que vivem, ressaltando a necessidade de um ensino que estimule essa
criatividade.

A relacdo professor-aluno € apresentada como uma parceria ativa e colaborativa,
gue promove a criatividade e a reinvencdo constantes, permitindo uma aprendizagem mais
significativa e alinhada as demandas do mundo atual.

O exemplo proporcionado pela S05SD03 demonstra vividamente como o
aprendizado pode ser enriquecido quando os professores se comprometem com a exploracéao
de diferentes culturas e contextos, proporcionando uma visdo multidisciplinar que transcende
as fronteiras tradicionais dos curriculos.

Nesse sentido, os enunciados dos professores se mostram como instrumentos
poderosos de mudanca, capazes de contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e
engajados. Ao estimular o desenvolvimento das identidades dos alunos e fornecer-lhes as
ferramentas necessarias para se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades, 0S

professores desempenham um papel significativo na construcdo de subjetividades em
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constante transformacao.

Portanto, € fundamental reconhecer e valorizar o papel dos professores como
protagonistas nesse processo continuo de construcao de subjetividades, que envolve mdltiplos
aspectos cognitivos, emocionais, politicos, sociais e culturais. Por meio de uma abordagem
centrada no aluno, criativa e comprometida com a aprendizagem experiencial, os professores
tém o poder de moldar n&o apenas o conhecimento, mas também as vidas e os futuros de seus

alunos, preparando-os para enfrentar os desafios e contribuir positivamente para a sociedade.
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