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RESUMO

O Atlas Escolar Municipal ndo representa apenas uma coletanea de mapas prontos e
acabados, mas sim uma organizacdo sistematica de dados, informacbes e
representacfes cartogréficas e outras gréaficas (tabulares e graficos) para prover o
ensino e a aprendizagem do espaco local. Nesse sentido, o presente trabalho visa
demonstrar o potencial pedagégico do Atlas Escolar Municipal no estudo do espaco
local, de vivéncia e do cotidiano do escolar. Os procedimentos metodolégicos
consistram em constante revisdo bibliografica e consulta documental,
especificamente em relacdo a Base Nacional Comum Curricular para verificacao das
possibilidades pedagodgicas para o Atlas Escolar Municipal. A partir de revisdo
bibliografica, entende-se o Atlas numa perspectiva pedagodgica, uma vez que além do
carater descritivo, 0 material ainda envolve sugestdes e propostas didaticas ao
professor. Diante dos beneficios e das potencialidades da utilizacdo pedagdgica de
Atlas Escolares Municipais no ensino e aprendizagem em Geografia, o material
demonstra grande potencial ao contemplar as caracteristicas historicas,
demograficas, econdmicas, ambientais e culturais do municipio, que muitas vezes nédo
sédo contemplados em livros didaticos. Assim, o Atlas se apresenta como um oportuno
material didatico, a ser empregado desde os anos iniciais do Ensino Fundamental na
perspectiva da alfabetizacdo e letramento cartografico, contribuindo para que
estudantes, sob a mediacdo docente, possam raciocinar geograficamente sobre
aspectos e fendbmenos do espaco local (seu municipio), subsidiando futuras

intervencdes conscientes e criticas sobre a realidade espacial.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cartografia Escolar. Lugar. Atlas Escolar.



ABSTRACT

The Municipal School Atlas is not just a collection of ready-made maps, but a
systematic organization of data, information and cartographic and other graphic
representations (tabular and graphical) to provide teaching and learning about the local
space. In this sense, this work aims to demonstrate the pedagogical potential of the
Municipal School Atlas in the study of the local space, where students live and their
daily lives. The methodological procedures consisted of a constant bibliographical
review and documentary consultation, specifically in relation to the National Common
Curriculum Base to verify the pedagogical possibilities for the Municipal School Atlas.
Based on the literature review, the Atlas is understood from a pedagogical perspective,
since in addition to its descriptive nature, the material also involves suggestions and
didactic proposals for teachers. Given the benefits and potential of the pedagogical
use of Municipal School Atlases in teaching and learning Geography, the material
shows great potential for covering the historical, demographic, economic,
environmental and cultural characteristics of the municipality, which is often not
covered in textbooks. As such, the Atlas is an opportune piece of teaching material to
be used from the early years of elementary school onwards with a view to cartographic
literacy, helping students, under teacher mediation, to be able to reason geographically

in an aspect-based way

Key words: Teaching Geography. School Cartography. Place.School Atlas.
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INTRODUCAO

O Atlas Escolar Municipal se apresenta como uma proposta de n&do apenas
representar uma coletanea de mapas prontos e acabados, mas sim uma organizacao
sistemética de dados, informacdes e representacdes cartograficas e outras graficas
(tabulares e graficos), para atender a uma finalidade intelectual especifica: prover o
ensino e a aprendizagem do espaco local (MARTINELLI, 2018).

Neste sentido, os Atlas Escolares Municipais constituem uma importante
ferramenta que possibilita a compreenséo do contetdo de maneira mais clara, objetiva
e dindmica, voltando, especificamente, para o espaco local do escolar.

Diferente dos consagrados Atlas Escolares, muitas vezes voltados a escala
nacional, os Atlas Escolares Municipais retratam o espaco local, de vivéncia, do
cotidiano e de contato imediato dos estudantes. Nesse sentido, Meurer (2021, p. 4)
salienta que o “Lugar, enquanto categoria de analise, esta associado a identidade e
ao pertencimento dos individuos ou grupos em sociedade”, dessa forma, esse
instrumento pedagogico subsidia, além da localizacdo e analise historica, social,
econdmica e ambiental de seu municipio, a identidade e o sentimento de
pertencimento ao espaco ao qual o estudante se encontra, interage e estabelece
relacGes sociais e culturais, de maneira critica e dinamica.

A respeito dessa questédo, vale lembrar que

O principio basico que norteia todas as concepcdes dos Atlas
Escolares Municipais é o fato de serem ‘centrados no aprendizado do
estudante. O espaco municipal é o objeto de estudo, porém, néo é o
objeto do Atlas. O objetivo principal € a construcdo de conceitos,
saber-fazer (habilidades) e competéncias em Geografia, por parte do
estudante (LE SANN, 2001, p. 136).

Segundo Oliveira (2019), o Atlas Escolar Municipal € um recurso que possibilita
auxiliar para a iniciacdo cartografica, isto é, constitui-se nos primeiros contatos do
estudante com o conhecimento geografico através de suas formas de representacao.
Todavia, Machado-Hess (2016, p. 132) ressalta que “os atlas escolares municipais,
como qualquer outro recurso didatico, precisa respeitar a idade/série de cada
discente, e assim, apresentar um conteudo diversificado,”. Portanto, espera-se que
este material seja concebido, organizado e empregado de forma apropriada ao
publico-alvo, e atendendo as expectativas de aprendizagem e a realidade local.

Assim, enquanto categoria de analise geografica,



Lugar torna-se fundamental por possibilitar a compreensdo da
complexidade do mundo a partir da pratica e das vivéncias simbdlicas,
cultuais, de producdo e de reproducdo que se estabelecem nas
relacbes sociais. E a partir do lugar que os sujeitos conseguem
estabelecer conexdes com 0 espaco vivido, entender os fenbmenos
historicos e agir sobre a realidade social (MEURER, 2001, p. 5).

Ainda sobre essa questdo, Fortuna (2017) destaca que o Atlas Escolar
Municipal é imprescindivel atender a requisitos pedagogicos, no sentido de ter o
cuidado para nao tornar exclusivamente um produto informativo, portanto,
desvinculado da realidade e incapaz de despertar a atencdo e interesse dos
estudantes. Talvez por essa razdo que grande parte dos materiais didaticos “néo
consegue alcancar as expectativas dos estudantes e professores” sendo, portanto,
‘umas das principais razbes para a nao utilizacdo no contexto educacional”
(AZEVEDO, 2012, p. 52). Por tal motivo, o Atlas Escolar Municipal ha a eventualidade
prover a sinergia entre ludicidade e pedagogia.

O Atlas Escolar Municipal dispde, em si, de caracteristicas que potencializam o
processo ensino-aprendizagem, tendo um potencial de ultrapassar as expectativas de
aprendizagens. Uma caracteristica primordial do Atlas Escolar Municipal é a
propriedade de aprendizagem em contexto, isto €, a partir de uma situagao geografica
para organizacdo e interpretacdo da realidade socioespacial (AZAMBUJA, 2020),
estabelecendo com que o estudante crie uma vivéncia em torno de sua aprendizagem,
“permitindo um conhecimento que se constréi de forma prazerosa e de forma efetiva”
(ALMEIDA, 2003, p. 150).

Outra caracteristica intrinseca ao Atlas Escolar Municipal € a aprendizagem
tangencial, “Referente a capacidade que esse tem de ensinar, sem ter a intengéao de
ser educativo’, isto é, “um Atlas que néo foi criado para ser educacional igualmente
transmitem informacbes que podera ser trabalhado para transformar em
conhecimento” (AGUIAR, 2012, p. 260).

Diante dos beneficios e das potencialidades da utilizacdo pedagdgica de Atlas
Escolares Municipais no ensino e aprendizagem em Geografia, como material capaz
de contemplar as caracteristicas demograficas, fisicas, sociais, ambientais e culturais
do municipio, varias iniciativas de concepc¢ao, elaboracéo e avaliacdo destes materiais
constam na literatura, conforme verificado em Le Sann (1995), Silva (2001), Aimeida
(2003), Lima et al., (2007), Lastoria (2008), Bueno e Pinheiro (2016), Bueno e
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Rigonato (2016), Santos, Nascimento e Bueno (2016) e Bueno e Ribeiro (2015) —

dentre tantos outros.

OBJETIVOS
Objetivo Geral

Contribuir com o estudo do espaco local, de vivéncia e do cotidiano do escolar
a partir do Atlas Escolares Municipais, no sentido de compreenderem como recursos
didaticos para o processo de ensino e aprendizagem em Geografia ao longo da
Educacéo Basica, especificamente, no contexto do Ensino Fundamental.

Objetivos especificos
Como objetivos especificos, tém-se:

e Averiguar a partir de revisdo de literatura, o escopo, o conceito, o histérico e
exemplos de Atlas Escolares Municipais;

e Destacar a Base Nacional Comum Curricular e elencar as habilidades
relacionadas ao componente curricular Geografia, passiveis de serem
desenvolvidas com o apoio de Atlas Escolares Municipais;

e Avaliar o potencial didatico do material e apontar orientacdes pedagogicas para

o estudo do espaco local a partir do seu uso.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A dissertacdo de mestrado se estrutura, logo apos essa breve introducao, na
forma de dois capitulos. No primeiro, consta a revisao de literatura e a construcéo do
referencial teérico, abarcando o escopo e alguns exemplos de Atlas Escolares
Municipais, o estudo do espaco local dos escolares e o lugar enquanto categoria de
analise geografica. O segundo capitulo compreende uma discusséo e reflexdo acerca
do uso do Atlas Escolar Municipal, a partir de uma o6tica pedagdgica, com
recomendacdes e orientacdes a respeito de uma mais adequada mediacdo didatica
com uso desse material como instrumento didatico para o estudo do espaco local. Por
fim, apresenta-se o tépico de consideracgdes finais, com os resultados, dificuldades e

encaminhamentos da pesquisa, que é seguido pelas referéncias.
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PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo é pautado na abordagem qualitativa, sob a premissa de Zanete
(2017, p. 82) ao frisar que “na investigagao qualitativa em educacéo, o investigador
comportasse mais de acordo com o viajante que planeja do que com aquele que o faz
meticulosamente”.

A investigacdo consistiu, principalmente, em pesquisa bibliografica. Segundo
Cervo, Bervian e da Silva (2007, p. 61), a pesquisa bibliografica “constitui o
procedimento basico para os estudos monogréficos, pelos quais se busca o dominio
do estado da arte sobre determinado tema”. No caso da presente dissertacao, essa
atividade compreendeu um levantamento de trabalhos na perspectiva do escopo dos
atlas escolares municipais Abreu (2004); Martinelli (2008); Pereira et al, (2013); Bueno
et al, (2015); Santos e Guedes (2019), das metodologias para a construcédo de Le
Sann, (2001, 2009); Bueno (2005, 2008, 2018) e do emprego dos mesmos no
processo de ensino e aprendizagem em Geografia Le Sann (2009) e Honda (2017).
Paralelamente a essa a reviséo bibliografica, procedeu-se ao levantamento e consulta
de alguns atlas escolares municipais ja produzidos, para exemplificacéo.

Pelo carater da pesquisa, fez-se necessario aprofundar a revisédo de literatura
para o contexto do ensino de Geografia, da Cartografia Escolar e da Alfabetizacéo
Cartografica, assim como do estudo do espaco local e do lugar enquanto categoria de
analise inerente a ciéncia geografica.

A etapa seguinte compreendeu, a partir da consulta e analise do documento de
referéncia curricular nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Deu-se maior énfase a Componente Curricular
Geografia, em relacdo a compreensdo dos principios do raciocinio geografico
(analogia, conexdo, diferenciacao, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem), dos
conceitos principais (territério, lugar, regido, natureza e paisagem), das unidades

tematicas (“o sujeito e seu lugar no mundo”, “conexdes e escalas,” “mundo do

trabalho”, “formas de representagdo e pensamento espacial”’ e “natureza, ambientes
e qualidade de vida”), das competéncias especificas e habilidades sugeridas a partir
dos objetos de conhecimento passiveis de serem abordadas em sala de aula com
intermédio do Atlas Escolar Municipal.

Por fim, tendo em vista o viés também propositivo, buscou-se evidenciar como

um Atlas Escolar Municipal pode contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
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em Geografia, no que diz respeito ao estudo do espacgo local dos escolares, a partir

de reflexdes e sugestdes para a mediacao didatica.



CAPITULO 1 - OS ATLAS ESCOLARES MUNICIPAIS NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

No presente tépico € apresentada a revisdo de literatura, compreendendo,
inicialmente, uma discussdo que retrata a proposta dos atlas escolares municipais,
com base nas principais referéncias da area, tais como Le Sann (1995), Almeida
(2001; 2003), Martinelli (2018) e Oliveira (2019), dentre outros. Logo na sequéncia,
séo expostos alguns exemplos de atlas escolares municipais, destacando, sobretudo,
a estrutura e os conteudos e temas contemplados em seu interior. Em seguida é
abordado, com maior énfase, o escopo do atlas escolares municipais no processo de
ensino e aprendizagem em Geografia. Esse topico € complementado, a seguir, com
uma breve discussao acerca de como 0s atlas escolares contribui com o estudo do
lugar de vivéncia dos escolares. Por fim, é retratado o lugar enquanto categoria de

analise geogréfica utilizada na presente pesquisa.

1.1 O escopo dos Atlas Escolares Municipais

O Atlas Escolar Municipal tem potencial de ser compreendido como um recurso
didatico que emprega diferentes linguagens, como textos, mapas, tabelas, graficos e
fotografias. Dessa forma, ha uma nitida diferenca com relacdo aos usuais atlas, ou
também denominados como atlas geograficos, uma vez que esses se baseiam
essencialmente em uma colecao de mapas. Segundo Le Sann (1997, p. 33), o atlas é
capaz de ser definido como um conjunto “de documentos interligados e
complementares visando um mesmo objetivo: o conhecimento do espaco. Esse
conhecimento passa, obrigatoriamente, pela agao do leitor.”

Segundo Le Sann (2011), os Atlas Escolares Municipais sdo relevantes
materiais didaticos de apoio para o ensino da disciplina Geografia na educacéo
basica. Diferente dos atuais atlas comercializados pelo mercado editorial (comum ou
didatico), os Atlas Escolares Municipais se destacarem por ser um instrumento
preocupado com as questdes pedagogicas do componente curricular Geografia e por
retratar a escala de dimensédo do vivido, dos lugares que sao cartograficamente
representados pelos sujeitos que la estdo. Os contetdos geograficos e a escala local
do municipio sao apresentados por meio de uma linguagem cartografica adequada a

faixa etéaria destinada.



14

Analisando o publico ao qual se destina o Atlas, Lima (2013, p. 7) afirma que “o
objetivo principal do Atlas Escolar Municipal é promover a identidade e o
pertencimento através do conhecimento sobre o lugar”. Dessa forma, o Atlas Escolar
Municipal visa propiciar aos estudantes dados e informagdes voltados ao seu
municipio de residéncia, contemplando tematicas diversas. Assim, o Atlas Escolar
Municipal geralmente retrata a economia, a populacdo, a histéria, a cultura e as
caracteristicas fisicas e naturais do municipio, de modo a auxiliar o estudante a
perceber o espago empiricamente vivenciado (AGUIAR, 2017), melhor entendé-lo,
para entéo ter capacidade de nele interagir, conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, Martinelli (2018, p. 24) afirma que “os mapas nao seriam
vistos como tradicionalmente se faz, como meras figuras ilustrativas dos textos
didaticos”, e sim como “representacdes reveladoras de questdes que serdo abordadas
e discutidas nos discursos geograficos, dando chance a uma reflexdo critica e
consciente”.

Almeida (2003) complementa que o Atlas Escolar Municipal constitui um
subsidio essencial para o ensino e aprendizagem do espaco local do escolar, por
proverem dados e informagdes que geralmente ndo estdo presentes em livros
didaticos.

De toda forma, sé@o sugeridas intervencdes necessarias por parte do professor,
no intuito que o estudante perceba a importancia de serem instrumentalizados para a
elaboracao e utilizacdo de mapas, desde as séries iniciais da Educacéo Basica.

Sobre essa questdo, Oliveira (1978) destaca que apenas um estudante
mapeador se tornara também um leitor de mapas. Varios autores convergem no
entendimento de que, inicialmente, € necessario ser realizado o ensino “do” mapa,
gue compreende a construcdo de nocdes espaciais e de habilidade para a
representacdo desse espaco, inclusive a partir da proposta de mapas mentais. Na
sequéncia, deve-se prover o ensino “pelo” mapa, a partir do desenvolvimento de
habilidades para leitura dos mapas, entendendo o mesmo como um meio de
comunicacdo Simielli (1986); Martinelli (1998); Almeida (2003); Passini (1999);
Martinelli (1998; 2008).

Oliveira (2019) corrobora com o entendimento de que o Atlas Escolar Municipal
€ um recurso que consegue auxiliar a alfabetizacdo cartogréfica, sobretudo por

constituir-se nos primeiros contatos do discente com o conhecimento geogréfico
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através de suas formas de representacdo, especialmente por intermédio de mapas.
Machado-Hess (2012, p. 222) afirma que “os atlas escolares, como qualquer outro
recurso didatico, necessita respeitar a idade/série de cada discente, e assim,
apresentar um conteudo diversificado,” organizado de forma apropriada, podendo ser
explorado e aproveitado nas diferentes fases da Educacéo Basica.

Neste sentido, os mapas e demais informacfes presente no Atlas Escolar
Municipal precisa ser redigida de forma simples, para que o0s estudantes
compreendam o contetdo necessario em relacdo ao planejado pelos professores.
Logo, os conteudos inapropriados a idade/série, ou de abrangéncia muito complexa,
provocam conflitos multiplos no processo de ensino e aprendizagem, inclusive o
antagonismo entre estudantes e disciplinas (FRANCA JUNIOR; ZUCCHI, 2013).

De acordo com Lima (2013), o Atlas Escolar Municipal € um material de auxilio
para professores de Geografia que contempla o contexto municipal, cabendo a
mediacao didatica para expansao, representacéo e escala regional, nacional e global,
possibilitando o desenvolvimento de concepcgdes e comparacdes escalares.

Outro aspecto inerente ao Atlas Escolar Municipal é que esse material também
destina-se a buscar “as identidades, as percepcdes e os significados do estudante
sobre o entendimento da sua realidade, é (re)construir o ambiente escolar” (KENSKI,
2017, p. 85), abarcando conhecimentos escolares e cientificos conforme as
experiéncias individuais dos estudantes, possibilitando a compreensdo com o0s
olhares empiricos do lugar, mas também expandido para uma escala geografica mais
ampla: regional, nacional e global.

Neste sentido, o Atlas Escolar Municipal possibilita o estudo desde a utilizacéao
do manejo do solo, dos recursos hidricos, da vegetacdo e também das questdes
ambientais, das fontes de energia, da formacéao do relevo, dos fatores locacionais do
sistema produtivo, das redes de transporte, das questdes culturais, ou melhor, todos
os temas especificos do componente curricular de Geografia, podendo ser um recurso
pedagogico “incentivador que adicionadas as aulas expositivas tornam-se uma nova
estratégia de dinamizacao didatica” (LOCH, 2016, p. 54).

Em sintese, compreende-se que o Atlas Escolar Municipal possa despertar o
interesse do escolar para com o Componente Curricular de Geografia, iniciando a
formacdo de um cidadao critico, atendendo, sobretudo, a compreensdo do espaco
local, mas também subsidiando o trabalho multiescalar. De mesma forma, esse

material voltar para a pratica docente, no sentido de que o professor ndo enxergue 0
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escolar simplesmente como mero receptor de contetdos, mas é primordial considerar
sua realidade e conhecimentos prévios como algo crucial no processo ensino-
aprendizagem. (LOCH, 2016)

Assim, a proposta de producao de um Atlas Escolar Municipal representa um
importante recurso ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente voltado
para a Educacdo Béasica — mas que abranger outro publico-alvo, como toda
comunidade residente no municipio. A respeito ainda do escopo pedagdgico, vale
frisar que o Atlas Escolar Municipal estd também pautado na Base Nacional Comum
Curricular, com destaque para atender e contemplar as especificidades locais, do
municipio do escolar, permitindo relacbes pedagobgicas entre o conhecimento e a
préatica cotidiana dos estudantes.

Lastéria (2007, p. 92) assegura que “o trabalho com o atlas gera, no contexto
escolar, processos de ensino e aprendizagem motivadores ja que tratam de
problematicas locais vivenciados pelos professores e estudantes”. Assim, a relevancia
acerca do debate em torno da proposta dos atlas escolares no ambito das politicas

curriculares é indiscutivel para a pratica de ensino e aprendizagem em Geografia.

1.2 Breve panorama historico dos atlas escolares municipais

A concepcao dos Atlas Escolares Municipais é mais especificamente, a de Atlas
Escolares Municipais é muito ampla, se considerarmos a origem e a diversidade
destes materiais no Brasil. Aguiar (1997) salienta a producao de Atlas voltados para o
ensino comecou a partir do século XIX, quando a Geografia foi incluida nos curriculos
escolares. Desde o inicio, o uso de Atlas Escolares foi relacionado especificamente a
Geografia, enquanto disciplina.

Para Felbeque (2001), as renovacfes nos curriculos e nos programas de
Geografia influenciam no surgimento de novos tipos de Atlas Escolares. Le Sann
(2001) também reforca que os elementos da Cartografia estdo presentes nos
programas de Geografia do ensino fundamental e que as mudancas nos programas
escolares desta ciéncia, passaram a valorizar o aprendizado de habilidades para
aquisicao de competéncias especificas.

A ideia de partir do estudo das localidades no ensino de Geografia fez surgir
alguns novos materiais escolares. Dentre estes, figuram alguns Atlas diferenciados,
ou seja, Atlas que ndo possuem como prioridade a representacao de todas as partes

da Terra. Almeida (2001) destaca que até o século XVIII predominavam os Atlas
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universais (que abordavam todos os continentes do planeta) e que os Atlas regionais
passaram a ser produzidos, no final do século XX, quando era necessario um
conhecimento mais aprofundado dos territorios.

Aguiar (apud ALMEIDA, 2001) coloca que no Brasil, o primeiro Atlas Escolar
publicado foi o de Candido Mendes de Almeida, em 1868. Este era composto por
mapas politicos para que as fronteiras do Império pudessem ser conhecidas e
estudadas por todos.

Os Atlas Escolares Municipais comecaram a surgir mais recentemente. Eles
séo diferentes dos Atlas escolares convencionais que, segundo Almeida (2001),
restringem-se a apresentar mapas de abrangéncia regional ou mundial. A sua origem
esta ligada a necessidade de materiais didaticos que apresentassem representacoes
espaciais em escalas maiores, ou seja, que permitem um maior detalhamento do uso
e ocupacao do solo. Almeida (2001) destaca que ha uma demanda crescente por
materiais didaticos sobre o espaco local, porque os materiais didaticos disponiveis
nao retratam o lugar onde o estudante vive e, sim, adotam um ‘local padrao’ para
representar todas as localidades do pais.

Neste contexto, os Atlas Escolares Municipais sdo concebidos como materiais
didaticos que focalizam os temas mais importantes de um municipio. Estes sao
apresentados em forma de textos, fotos, imagens de satélites, mapas monotematicos
ou com tipologias determinadas etc. Segundo Bueno (2008, p. 02) os Atlas Escolares
Municipais “faziam parte de um projeto de pesquisa mais amplo, coordenado pela
pesquisadora Janine Le Sann, que buscava desenvolver esse tipo de material
curricular para municipios do Vale do Jequitinhonha/MG”

O projeto “Atlas Escolares Municipais” teve inicio em 1996, no Instituto
de Geociéncias da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
com auxilio do FINEP (Financiamento de Estudos de Projetos e
Programas). Numa primeira fase, a equipe da UFMG elaborou atlas
de alguns municipios do Alto Vale do Jequitinhonha, juntamente com
alunos da graduacédo e do mestrado em Geografia, entre eles o de
Gouveia, com 0 qual eu comecara a trabalhar. A partir de 2001, o
projeto entrou numa segunda fase. Como a demanda para materiais
dessa natureza vinha crescendo, a equipe de pesquisadores do
projeto propds, aos representantes dos municipios do Médio
Jequitinhonha, uma parceria para a realizagdo do trabalho. (BUENO,
2008, p. 02)

A pesquisadora Janine Gisele Le Sann, coordenadora e autora de varios Atlas
Escolares Municipais no Brasil, apresenta sua concep¢ao sobre eles, do seguinte

modo:
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O principio bésico que norteia todas as concepcdes dos Atlas
Escolares Municipais é o fato de serem ‘centrados no aprendizado do
aluno. O espac¢o municipal é o objeto de estudo, porém, ndo é o objeto
do Atlas. O objetivo principal é a construcao de conceitos, saber-fazer
(habilidades) e competéncias em Geografia, por parte do aluno (LE
SANN, 2001, p. 136).

Almeida (2001) destaca que as funcdes dos Atlas Escolares Municipais se
baseiam no fornecimento de informacédo, apresentacdo de mapas atraentes e de facil
entendimento. Assim os Atlas Escolares Municipais precisam possuirem um estilo
simplificado no qual se possa evidenciar as fei¢cdes principais da paisagem fisica e
humana. Ainda, é necessario considerar o grau de ensino a que se destina.

Compreende que os Atlas Escolares Municipais se destinam a apresentar
aspectos de uma dada localidade através de uma linguagem acessivel a uma certa
populacdo escolar. Almeida (2001) enfatiza que eles ndo devem ser produzidos
apenas por especialistas, mas sim por uma equipe que envolva os professores, ja que
o0 conhecimento de como os estudantes aprendem, como os professores ensinam,
como as praticas pedagoégicas se desenvolvem, como as rotinas das escolas se
constituem sao de importancia fundamental para as representacdes do conhecimento
gue carecem estar contempladas nos Atlas.

A producao de Atlas Escolares Municipais € recente no Brasil. O primeiro Atlas
Escolar Municipal (elaborado sob a coordenacédo da professora Helena Callai) foi
lancado em 1994, em ljui, no Rio Grande do Sul. Outros exemplos desta producao
sdo os Atlas Escolares Municipais publicados a partir da década de 90, sob a
coordenacao de Janine Gisele Le Sann (para os municipios mineiros de Contagem,
Gouveia, Sdo Goncalo do Rio Preto, Santo Antdnio do Itambé, Pedro Leopoldo,
Brumadinho, Padre Paraiso, Lagoa da Prata, Carlos Chagas, Carbonita).

No ano 2000 e 2002, varios outros Atlas Escolares Municipais foram lancados.
Alguns deles sdo: o Atlas coordenado pela professora Valéria T. Aguiar (para o
municipio de Juiz de Fora - MG), o Atlas desenvolvido pela prefeitura do Rio de Janeiro
(sobre a cidade do Rio de Janeiro - RJ), e os Atlas Geografico Historico Ambiental de
Limeira — SP, Ipetna - SP e Rio Claro - SP (todos coordenados pela professora
Rosangela Doin de Almeida).

Segundo Melo (2006) diversos pesquisadores passaram a se preocupar com a
guestao dos Atlas Geografico Escolar de Municipio. Entre eles se destacam Le Sann

e Almeida. Estes pesquisadores disseminaram e motivaram a producao de diversos
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trabalhos sobre o tema, entre eles, dissertacdes e teses. Iniciou-se, entdo, uma nova
etapa na Cartografia Escolar. Os Atlas Escolares Municipais propostos traziam em
seu bojo a ideia de valorizar o local de estudo, ou seja, cada Municipio se veria
detalhado no Atlas, tornando o ensino e a aprendizagem da Geografia mais préximo
da realidade do estudante (MELO, 2006).

Na literatura encontra-se um gama de pesquisas a respeito de Atlas Escolares
Municipais, desde a concepgao, assim como relatos acerca da elaboracéo e avaliagéo
desse material. Bueno (2005) afirma que:

Atlas escolares tém sido objeto de inUmeras pesquisas, ndo somente
no Brasil, mas também em outros paises, conforme pode-se observar
no | Simpdésio Ibero Americano de Cartografia para Criancas, realizado
em 2002, no Rio de Janeiro, sob a coordenacdo da Profa. Tomoko
Yida Paganelli, da Universidade Federal Fluminense. (BUENO, 2005,
p. 146)

A autora cita ainda outros eventos, como o Coléquio Anual do Grupo de
Trabalho da Associacdo Internacional de Cartografia, que foi realizado em
Diamantina-MG, com o tema “Cartografia para Escolares no Brasil e no Mundo”. Esse
evento teve a participacdo da Profa. Janine Le Sann, como coordenadora, e contou
com a presenca de varios pesquisadores de diversos paises, 0s quais apresentaram
seus trabalhos, também, na linha de atlas escolares municipais.

No ano de 1990, a pesquisadora Janine Le Sann iniciou, no Brasil, a
coordenacao, orientacdo e elaboracdo de Atlas Escolares Municipais no estado de
Minas Gerais, tendo como foco municipios mineiros do Vale do Jequitinhonha/MG,
com o objetivo de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de Geografia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia empregada na elaboracao
desses Atlas propagou-se e tornou uma referéncia nos estudos da Cartografia
Escolar, principalmente no que diz respeito ao estudo do lugar.

A partir desse contexto, diversos Atlas Escolares Municipais tém sido
elaborados, em escala municipal, mas também estadual, provendo o estudo do lugar.
Em relacdo ao Estado de Goias, a professora doutora Miriam Aparecida Bueno é
referéncia na elaboracao de Atlas Escolares Municipais, inclusive, tendo coordenado
um projeto de pesquisa desde 2009, intitulado “O estudo do espacgo local e sua
representacdo a partir de atlas escolares no Brasil e em Mogambique”, que

compreendeu a elaboracdo de Atlas Escolares Municipais em outras localidades do
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Brasil e em Mocambique. Um relato desse projeto é apresentado em Bueno, Buque e
Radtke (2021).

Assim, diversos municipios goianos foram contemplados com a producéo de
atlas escolares municipais, dentre eles estdo Trindade Bueno; Silva, (2013), Goianira
Bueno (2015), Senador Canedo Bueno (2015), Goiania Bueno et al., (2016), Anapolis
Bueno et al., (2017), Campos Verdes Bueno (2018), Pirendpolis Bueno; Curado,
(2018) e Ipora Nascimento; Bueno (2019).

Além desses municipios, outros, de diferentes estados brasileiros, também
tiveram atlas desenvolvidos pela pesquisadora Miriam Aparecida Bueno, tais como:
Sena Madureira-AC Silva (2001), Ipojuca/PE Bueno; Pinheiro (2016), Bom Jesus da
Lapa/BA Bueno; Rigonato (2016), Jodo Pessoa/PB (BUENO et al., 2017). Todavia,
outros pesquisadores também se debrucaram na proposta de elaboracéo de Atlas
Escolares Municipais, compreendendo os municipios de Limeira-SP Almeida (2003),
Rio Claro-SP e Ipeuna-SP Almeida, (2003), Uberlandia-MG Lima et al., (2007),
Ribeirdo Preto-SP Lastoria (2008), e Santo Antonio de Jesus-BA Silva (2022).

Além dos atlas municipais anteriormente citados, também constam alguns atlas
escolares na escala estadual e distrital, tais como o de Goias Santos; Nascimento;
Bueno (2016), do Tocantins Ribeiro; Bueno (2016) e do Distrito Federal Bueno et al.,
(2019), todavia, por ndo compreenderem o espaco local do estudante, e sim a escala
regional, tais atlas ndo compreenderéo o escopo de discussdo dessa pesquisa.

A expectativa € de ampliar a elaboracéo desse tipo de material didatico, tendo
em vista a pertinéncia e contribuicdo com as praticas pedagdgicas, sobretudo, por

compreender um material que complementa o livro didatico.

1.3 O Atlas Escolar Municipal no contexto da Geografia Escolar

Na Geografia Escolar, como também no caso de outras componentes
curriculares, se provém o conhecimento e 0s principios, conceitos e categorias da
ciéncia geografica. Tais elementos propiciam uma fundamentacdo tedrica e
metodolégica fundamental para percepcdo do mundo real, a partir do aspecto
espacial. Nesse sentido, a aprendizagem para a leitura espacial pelos estudantes
permite desenvolver, mesmo que inicialmente, a formulagcdo de indagacdes, o
processamento de evidéncias e a elaboracdo de explicagcbes. A0 mesmo tempo em

gue o estudante realiza a leitura do espaco, reconhece seu cotidiano mais proximo.
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O espaco enquanto uma rede de conceitos o qual permite atribuir e identificar
identidades proprias, que permite refletir a despeito do que devemos ser no mundo.
Callai (2002) atribui grande importancia ao estudo do lugar. Segundo a autora, o local
€ a escala espacial que possibilitara desencadear as abordagens conceituais de
Geografia, em especial nos anos iniciais a partir do local/lugar, pois:

Estuda-lo é fundamental, pois ao mesmo tempo que o mundo é global,
as coisas da vida, as relagbes sociais se concretizam nos lugares
especificos. E como tal a compreenséo da realidade do mundo atual
se da a partir dos novos significados que assume a dimensdo do
espaco local. (CALLAI, 2003, p. 84).

A construgao e contextualizagcdo desses conhecimentos torna-os valiosos e
desafiadores os estudantes, levando-as a perceberem que as pessoas, os lugares, as
acles, as emocdes e 0s sentimentos marcam uma existéncia no espago, que se
transformam com o tempo. A constituicdo que assume o0 espaco geografico nas
variadas escalas revela por quais acontecimentos ele passou (CALLAI, 2005).

Assim, Callai (2002) afirma que o estudo das caracteristicas de um lugar,
considerando as diferentes escalas de analise, promove o desenvolvimento de
habilidades especificas associadas a constru¢cdo de novos conceitos. Deste modo a
autora relata que:

O estudante, ao ler o espaco, desencadeia-se 0 processo de
conhecimento da realidade que € vivida cotidianamente. Constréi-se o

7

conceito, que é uma abstracdo da realidade em si, a partir da
compreensdo do lugar concreto, de onde se extraem elementos para
pensar o0 mundo (ao construir a nossa histéria e 0 nosso espaco).
Nesse caminho, ao observar o lugar especifico e confronta-lo com
outros lugares, tem inicio o processo de abstracdo que se assenta
entre o real aparente, visivel, perceptivel e o concreto pensado na
elaboracéo do que esta sendo vivido. (Callai, 2005: p. 241)

Callai (2017) complementa que, as vezes, ficamos deslumbrados por
paisagens distantes, nos importamos com acontecimentos de lugares distantes e
exoticos, mas ndo sabemos o que esta acontecendo no lugar onde vivemos — apesar
de todo o potencial de trabalho pedagdgico. Logo, independente da escala, é possivel
investigar 0s processos naturais, sociais, politicos, econdmicos e culturais, sendo
estruturados e/ou produzidos por diferentes aspectos e agentes sociais.

A Geografia Escolar representa um campo do saber importantissimo para
entender a realidade na qual o estudante se insere, pois auxilia a construcido de

conceitos e conhecimentos sobre sua realidade espacial, do local ao global.



22

Neste sentido, a nocdo de espacialidade € construida gradativamente,
conforme o desenvolvimento da capacidade cognitiva de locomocé&o e percepcéo do
espaco. Conforme apontado por Almeida e Passini (2015, p. 26), o desenvolvimento
da nocao de espaco ocorre “do vivido ao percebido e deste ao concebido”. O primeiro
(espaco vivido) refere-se ao “espacgo fisico, vivenciado através do movimento e
deslocamento”, asseveram as autoras quando 0 espaco passa a ser experimentado
ndo apenas fisicamente e pela interacao, isto €, quando o estudante é capaz de
lembrar-se do espaco percorrido por meio de suas praticas espaciais, se da a
compreensao do espaco percebido — geralmente apds os 6 anos. Por sua vez, por
volta das 11 e 12 anos, o0 estudante estabelece maior capacidade de abstracao,
guando entdo desenvolve a capacidade de percepcdo e compreensao de um local
gue nunca vivenciou ou percorreu, por exemplo, por meio da visualizagcdo de uma
imagem ou mapa.

Nessa perspectiva, o professor tem o papel de orientar os estudantes a se
colocarem como sujeito em busca e no desenvolvimento do conhecimento, nesse
vieis, ele (o professor) € responsavel pela mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

Caminhando nessa linha de pensamento, a Cartografia Escolar dara
contribui¢cdes significativas para o ensino de Geografia. Concorda-se com Souza
(2001, p. 33), ao afirmar que o “entendimento do mapa como meio de comunicagao
de diversas realidades territorializadas ou como linguagem utilizada no ensino de
Geografia conseguido também auxiliar em nossas reflexdes sobre a funcédo deste
ultimo”, que consiste na “compreensao do espago geografico ou no entendimento e
desvelamento da logica da distribuicao e diferencialidade territorial dos fenbmenos”.

O Atlas Escolar Municipal se apresenta como ferramenta didatico pedagdgico
gue possibilita uma abordagem diversificada das teméticas e dos métodos de ensinar
e aprender Geografia, tendo a finalidade de trazer informac6es de conteudos fisico-
naturais, sociais, politicos, econémicos, culturais e ambientais. Assim, o Atlas Escolar
Municipal possibilitara a leitura e compreenséo do espaco geografico, proporcionando
ao estudante as ferramentas necessarias para interpretar e analisar o espaco que
vivencia.

Nesse sentido, o Atlas Escolar Municipal apresenta-se, a priori, como um
instrumento de exploracéo do espaco local de um dado municipio, tendo em vista que

por meio dele pode-se conduzir a compreensédo da cidadania como participacao social
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e politica, pois o estudante € levado a perceber as relacdes existentes da sua
localidade. Logo, o Atlas Escolar Municipal estd ancorado na Cartografia Escolar e
pode contribuir para a alfabetizacdo cartogréfica e o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico, além de contribuir para que o estudante compreende a situacao
socioecondmica como previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Também, compreende-se a Cartografia ndo apenas como técnica de
representacéo de mundo, mas como um meio de comunicagéao e linguagem. Portanto,
a linguagem cartografica se estrutura por meio de simbolos e signos, sendo
compreendida como resultado da comunicagéo visual que transmite a informacao
espacial. A representacdo gerada ocorre a partir de um alfabeto cartografico,
constituido por ponto, linha e area, pois aparecem em todos os tipos de representacao.
Dessa forma, para o estudante realizar a leitura da representacao, é preciso que ele
entenda a relacao entre significante e significado, dominando os codigos (ALMEIDA,
2011).

Considerando os varios aspectos sobre o uso do Atlas Escolar Municipal para
ensinar e aprender Geografia, € categérico pensar e ponderar quatro aspectos
categoricos: por que ensinar com os Atlas? Como ensinar com o Atlas? O que ensinar
com o Atlas? A quem ensinar com o Atlas? Nesse sentido, é preciso evidenciar o que
se espera com essas indagacdes, para que o estudante seja capaz de fazer uma
leitura de mundo a partir de suas aprendizagens por meio do ensino de Geografia,
desenvolvendo um pensamento espacial e um raciocinio geografico (BNCC, 2018).

Cabe destacar que, conforme apontado por Duarte (2016), o pensamento
espacial € fundamental para as praticas sociais, sendo ele um tipo de pensamento,
gue consegue ser utilizado como um veiculo para estruturar problemas e encontrar
respostas.

E comum considerar que o pensar espacialmente é uma capacidade especifica
da Geografia, por se tratar de habilidades geoespaciais, conforme sinaliza Duarte
(2016). Porém, outras ciéncias também possuem essa competéncia, que exige o
dominio do espaco, tais como: biologia, psicologia, engenharia, educacao fisica e
muitas outras. Portanto, € uma habilidade interdisciplinar.

Dessa forma, define-se que o pensamento espacial é fundamentado em trés
pilares, os quais compreendem conceitos espaciais, formas de representagcao e
processos do raciocinio (JO; BEDNARZ, 2009). Sendo assim, o individuo adquire a

capacidade de entender os fenbmenos e 0s processos espaciais que ocorrem a sua
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volta, conseguindo entender de maneira mais facil os instrumentos cartograficos e,
também, obtendo habilidades que promovem o raciocinio geogréfico.

Duarte (2017) destaca, nesse sentido, que o ensino da Cartografia se torna
fundamental para o desenvolvimento deste tipo de pensamento no momento em que
as representacdes espaciais, um dos elementos que fazem parte do pensamento
espacial, sdo particularmente imprescindiveis para mobilizar esse pensamento. Neste
sentido 0 pensamento espacial estd relacionado aos processos cognitivos e ao
desenvolvimento da inteligéncia espacial, e se trabalhado no contexto da didatica da
Geografia a partir de um enfoque construtivista, ele contribui para o desenvolvimento
do raciocinio geografico.

Por sua vez, o raciocinio geografico, segundo Silva (2021), é entendido como
uma forma de pensar inerente a Geografia, permite compreender por que as coisas
estdo onde estéo, por que um dado fenébmeno ocorre e como ocorre em uma dada
localidade.

No processo de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar, entende-se como
de suma importancia a construcao do raciocinio geografico do estudante, de modo
gue ele seja capaz de perceber e interpretar as transformacdes ocorridas no espaco,
por meio da relacdo entre a sociedade e natureza, em diferentes escalas e Oticas.
Dessa forma, assegurar ao estudante o dominio de conceitos geogréficos (lugar,
territorio, paisagem e regido).

De mesma forma, o ensino de Geografia esta norteado na perspectiva de
formacédo de um cidadao critico, participativo, democratico e eticamente responsavel,
priorizando a constru¢cédo de uma consciéncia do sujeito, conduzindo para uma melhor
gualidade social e ambiental em dimensao local e global.

Dessa forma, a Geografia Escolar no Ensino Fundamental tem o papel de
“alfabetizar cartograficamente os estudantes dentro de uma perspectiva de visédo
espacialmente nas diversas escalas geograficas”, oferecendo as “condigdes
suficientes para desenvolver a compreensdo dos conceitos geograficos de espaco,
paisagem, lugar, regido e territorio” (BRASIL, 2018, p. 351). Assim, a Geografia
Escolar oferece a oportunidade do estudante compreender o mundo em que se vive
e suas relagdes espaciais, de modo que os estudantes sejam estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o0 raciocinio geogréafico. Neste sentido, é
importantissimo que os estudantes sejam exercitados a pensar, refletir e resolver os

problemas gerados na vida cotidiana (BRASIL, 2018).
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Conforme exposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o raciocinio
geogréfico consiste em um conjunto de principios, habilidades e conhecimentos que
sdo capazes de mediar a aprendizagem do estudante no sentido do mesmo possa
compreender os aspectos que se materializam em sua realidade, identificando as
relacbes existentes e que influenciam as transformacdes naturais, sociais,
econdmicas. Para compreender os fenbmenos e processos, No espaco, 0s estudantes
sdo munidos de principios, como analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicéao,
extensdo e localizagao.

Dessa forma, a educacdo geografica mobilizar uma consciéncia espacial capaz
de interpretar e explicar o mundo, principalmente quando subsidiada por praticas com
as contribuicdes dos principios geograficos, que contribuem para uma formacgéao solida
e significativa dos conhecimentos geograficos. Ainda, essa perspectiva ajuda a
vislumbrar a formacdo da consciéncia espacial-cidadd do estudante, enquanto
cidadao critico capaz de atuar e participar ativamente nos espacos de vida.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia, no processo educativo, de um
conhecimento geografico que possibilite ao educando situar-se espacialmente.
Todavia, ndo apenas no sentido locacional, mas implicando a necessidade de
compreensao da condicéo e dinamica da realidade, em suas diferentes dimensdes no
contexto das relacdes local-global. Nesse sentido, o escolar é capaz de se sentir
pertencendo ao lugar que habita.

Considerando os principios geograficos como ferramentas relevantes na
educacédo geografica e na aplicabilidade dos conceitos, Castellar e De Paula (2020)
asseveram que a elaboracédo de conceitos geograficos é uma habilidade fundamental
para a vida em sociedade e para o desenvolvimento do modo de pensar geografico.
Isso porque tais habilidades sdo provenientes de varios referenciais culturais e
tedricos, que, por vezes, sao pontuais ou fragmentados. O desafio esta em organiza-
los, visto que para essa construcdo € necessdaria a contextualizacdo da histéria do
fendbmeno estudado — socialmente estabelecido.

Entretanto, a elaboracéo desses conceitos ndo é exclusividade da escola, uma
vez que o processo de aprendizagem ocorre no espaco de vivéncia do sujeito. Nas
interpretagbes sobre 0 mundo, nas praticas sociais, sendo a escola uma instituicao
fundamental, porém ndo exclusiva, na estruturacdo e/ou transformagdo dessas

percepcoes.
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Nesse contexto, o uso do Atlas Escolar Municipal no ensino de Geografia esta
relacionado como o desenvolvimento de conceitos da cartografia e da geografia. A
partir de documentos de orientacdo do curriculo educacional, tais como a BNCC,
observa-se o destaque para a cartografia durante todo o ensino fundamental (SILVA;
NASCIMENTO, 2018), enquanto contetdo, recurso didatico e linguagem prépria da
Geografia para apreensédo de conceitos, objetos e fenbmenos.

Nesse sentido, destaca na BNCC a competéncia de “desenvolver o
pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconogréaficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugcéo de problemas que
envolvam informagdes geogréficas.” (BRASIL, 2017, p. 366). Assim, percebesse que
a BNCC enfatiza o uso da linguagem cartografica para o ensino de geografia, a partir
do uso de elementos cartogréaficos, de imagens e também das geotecnologias.

A BNCC expbe ainda que a grande contribuicdo da geografia na educacéo
basica € a de “desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e
relacionando componentes da sociedade e da natureza” (BRASIL, 2017, p. 360).

Desse modo, o referido documento considera o raciocinio geografico como uma
maneira de exercitar o pensamento espacial. Para tanto, sugere o uso dos principios
de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem.

Portanto, observar que o pensamento espacial, juntamente com o raciocinio
geografico, faz com que o estudante desenvolva a capacidade de pensar e de
compreender a sua realidade, que se vé a importancia da cartografia no ensino de
geografia, destacando assim o uso do atlas como recurso didatico para auxiliar 0 uso
da linguagem cartogréfica.

Além disso, a Geografia no Ensino Fundamental, segundo a BNCC, tanto nos
anos iniciais como nos finais, € vital no desenvolver da valorizacdo das experiéncias
do estudante com o seu espaco cotidiano de vivéncia, por meio da leitura de mundo
a partir de diferentes linguagens e tecnologias. Também espera--se que os estudantes
ampliem seus conhecimentos e observacfes sobre 0s usos dos espacos, em suas
diversas dimens@es geograficas, e compreendam as estruturas e 0S processos que
resultaram na desigualdade social.

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2002, p.12) expbe que a Geografia
implementada na escola tendo um papel de contribuir na formagdo do pensar

geografico do estudante. Isso incide em levar os estudantes a uma consciéncia da
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espacialidade das coisas, dos fendbmenos, que eles vivenciam diretamente como parte
da historia social. Assim, o pensamento espacial é importante no entendimento do
espaco de vivéncia. Por isso a educacao geogréfica prover a capacidade de raciocinar
geograficamente, isso significa, pensar o espaco em suas multiplas relacdes e
dimensdes, no ensejo conforme postula Cavalcanti, “desenvolver o pensamento
autbnomo com base na internalizagdo do raciocinio geografico” (CAVALCANTI, 2012,
p. 47).

Nesse viés, o papel do Atlas Escolar Municipal é fundamental, como um
instrumento didatico adequado para contribuir, no sentido de colaborar com a
construcao do pensamento espacial e do raciocinio geografico, por meio de diferentes
linguagens que retratam dados e informacdes de seu espaco local, de vivéncia, que &
apoiado ainda em sugestdes e orientagcbes metodolégicas destinadas aos
professores, para utilizacdo e elaboracdo de mapas e assegurarem a alfabetizacéo
cartografica.

De tal modo, a utilizacdo de Atlas Escolar Municipal nas aulas de Geografia
propicia a construcao de habilidades e competéncias para a leitura e a compreensao
do espaco, o desenvolvimento do pensamento espacial e a formacdo de cidadaos
criticos. Contudo, para que isso se materializa, € essencial que o estudante aprenda
a elaborar e a utlizar as representacfes cartograficas, necessarias para essa
representagédo e compreensao do mundo.

Simielli (2018) expde uma proposta para o0 do ensino e da aprendizagem por
meio de mapas, isto €, uma “Alfabetizagao Cartografica”, por meio da qual o estudante
possibilita ser alfabetizado em relacdo as dimensdes bidimensional e tridimensional,
a visao obliqua e vertical, a nocdo de legenda e a proporcéao, escala e lateralidade.

Essas nocdes teoricas, de acordo com a literatura, jA vir junto com o0s
estudantes desde os primeiros anos de ensino, algo que muitas vezes ndo acontece.
Isso ocorre pois 0s mapas sdo meras representacdes intencionais e limitadas da
realidade. Enquanto a realidade é vista em uma visao frontal e tridimensional, os
mapas sao representacfes da realidade em uma visdo vertical (visdo de cima) e
bidimensional (plana), o que dificulta o entendimento do estudante. Além disso, nos
mapas 0s objetos do mundo real sédo representados por simbolos. Assim, é
fundamental prover a alfabetizacdo cartografica para prover condicfes a crianca de

desenvolver as habilidades necessarias para a producdo e interpretacdo das
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representacdes cartograficas, usando os mapas como “meio” para o aprendizado e
nao como fim.

Ainda segundo Simielli (2018), a alfabetizacdo cartografica precisa ser iniciada
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo aprimorada nos anos seguintes.
Assim, a apreensao desses mecanismos tem muito a contribuir para a representacao
consciente e leitura critica do mundo, de modo que o mapa cumpra sua fungdo como
meio de comunicacgao.

Por tal motivo, Martinelli (2008) destaca que, ao construir um Atlas Escolar
Municipal, ndo basta somente elaborar uma selecdo de mapas prontos e acabados,
mas, € preciso principalmente uma organizacdo sistematizada e com propdsito bem
definido que € de promover uma aprendizagem significativa, por intermédio da
alfabetizacéo cartografica, para que se alcance o raciocinio geografico.

Para tanto, os mapas nao devem ser meras ilustracdes, mas representacdes
de aspectos do espaco geografico, um meio de transmissao de dados e informacdes.
Desse modo, o Atlas Escolar Municipal “permitir a construgdo de saberes a partir de
conceitos que se interagem com a linguagem cartografica (...), estimulando a
compreensao da leitura do espaco articulado com o estudo do lugar”. (MARTINELLI,
2008, p. 125)

Em relacdo ao contexto pedagogico da utilizacdo do Atlas, € preciso ter em
mente 0 que se pretende ao ensinar Geografia. Nesse contexto, a Cartografia se
apresenta como uma linguagem, para revelar questbes e processos que se
materializam (ou ndo) no espaco. Deste modo, 0 mapa € concebido “como meio de
comunicacao, estrutura-se por meio de simbolos e signos, e é compreendido como
um produto de comunicacao visual que dissemina informacgao espacial” (CASTELLAR,
2015, p.198).

Além disso, o Atlas Escolar Municipal permite dar condi¢cdes para que o ensino
da Geografia possibilite o desenvolvimento da situacdo geografica do estudante,
assim compondo com exercicios-tipicos fundamentados em atividades que sejam
capazes de responder aos seus questionamentos, duvidas e reflexdes. Dessa forma,
se baseia em uma pratica concebida a partir de uma problematizacdo do espaco,
superando a metodologia baseada apenas na localizagéo, e distribuicdo dos fatos
geograficos. Conforme afirma Cavalcante (2012, p. 64),

a partir da localizagdo desses fendmenos geogréficos, os estudantes
precisam responder a algumas questbes como: Onde? Por que aqui e
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ndo em outro lugar? Por que esse lugar € assim e ndo do outro jeito?
Quais os impactos dessa localizagdo sobre os lugares préximos e
distantes? Nesse sentido, vale ressaltar a importancia do estudante
em refletir sobre o lugar através do mapeamento e da leitura dos
mapas, pensar sobre as agdes que acontecem nesse espago e no
mundo, fazer comparacdes, andlises e sinteses.

Com relacéo ao que ensinar com o Atlas, destacam-se os temas geograficos e
conteudos historicamente estabelecidos. A definicdo dos conteldos carece estar
associada ao escopo da educacgdo geografica, mas que avancar e contemplar outras
componentes curriculares, de uma maneira que favoreca conexdes com o cotidiano
do estudante. A questao “o qué ensinar?” reflete os temas geogréficos e contetdo que
possibilitam estar presentes no material, compreendendo a localizacdo e formacgéao
historica e territorial da area em apreco, assim como 0s aspectos demograficos,
sociais, econdémicos, culturais e ambientais. Nao ha um roteiro pronto, sempre
considerar as especificidades e aspectos relevantes de serem abordados a respeito
do municipio.

Por sua vez, a questao “a quem ensinar com o Atlas” sugere o publico-alvo, ou
seja, os estudantes envolvidos no processo de ensino. De tal modo, € necessario
nortear a concepcdo e elaboracdo do material didatico, adequando sua finalidade,
linguagem e teor ao contexto e a demanda do estudante. Nesse contexto € importante
levar em consideracdo o papel ativo do estudante no processo de ensino e
aprendizagem, reconhecendo 0s seus conhecimentos prévios, adquiridos ao longo de
sua historia e de suas relacdes sociais, de modo que sejam ndo apenas considerados,
mas, especialmente, valorizados.

Portanto, o principal aspecto didatico que o Atlas Escolar Municipal dispde é
subsidiar um maior aprofundamento acerca do espaco de vivéncia do estudante,
correspondendo a um instrumento ou um recurso de aprendizagem, com intuito de

contribuir na Geografia Escolar perante a formacéao critico-cidada dos educandos.

1.4 O Estudo do Espaco Local dos Escolares a partir dos Atlas Escolar
Municipais

Para a Geografia, o conceito de lugar ndo é compreendido apenas com a
localizacdo geogréfica, mas abrange também as vivéncias e percepg¢des daqueles que
partiham do mesmo espaco e, por conseguinte, atribuindo para determinados

significados e valores. Segundo afirma Pacheco (2021, p. 43), “o lugar é onde estédo
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as referéncias pessoais e o0 sistema de valores que direcionam as diferentes formas
de perceber e constituir a paisagem e o0 espago geografico”. Neste viés, é por
intermédio do lugar que se procede a comunicagdo entre homem e mundo.

Para Bueno (2019), ha um elo afetivo entre o lugar e a pessoa. Esse sentimento
€ atribuido por conta de o lugar ser o ambiente da vivéncia, das recordacfes, e da
vida. A consciéncia de um passado vivido em certo local também é componente de
peso. Almeida (2001, p.12) aponta que “o lugar emerge, entdo, como importante
categoria de analise da Geografia, e de outras areas ligadas a estudos
socioambientais”.

Assim, o estudo local no Componente Curricular de Geografia demonstra
grande relevancia nas praticas escolares (ALMEIDA, 2001, p.12). Dessa forma, no
contexto escolar, para que o professor mede o processo de ensino e aprendizagem
satisfatoriamente a respeito do lugar com seus estudantes, de forma harmdnica com
o curriculo, é fundamental recursos didaticos apropriados para suas aulas. Dentre
€SSes recursos, cumpre se apontar o Atlas Escolar Municipal.

Almeida (2001) afirma que os recursos disponibilizados além do livro didatico
para o professor normalmente se limitam a relatorios, planilhas, plantas urbanas,
informes, sendo, geralmente, pela sua propria natureza, insuficientes para a utilizacéo
como recurso didatico. Dessa forma, ha uma demanda enorme no ambiente escolar
de materiais didaticos sobre o lugar, “seja em fungédo da mudanga nas relagdes local-
global, seja pelo destaque das questbes socioambientais do local” (GIRARDI, 2018,
p. 43).

Com o Atlas Escolar Municipal ha a possibilidade de o professor desenvolver
suas atividades promovendo um ensino significativo, pois contempla o espaco que &
de vivéncia do escolar (BUENO, 2019). Neste sentido, esse material aproxima o
estudante a sua historia local, ao reconhecimento e valor da preservacao dos recursos
naturais, a memoria cultural e compreensao da forma que a sociedade ocupa o espaco
e o modifica.

De fato, como afirma Almeida (2001, p.14), o lugar ganha destaque como
espaco do cotidiano, no que concerne as tarefas corrigueiras e as relacdes mais
proximas, que asseguram a construcdo da identidade. Neste sentido, o estudo do
lugar é importante para a constru¢do de conceitos que procuram explicar a realidade
a partir do que é observado e vivido, de uma forma consciente e critica. Na geografia

escolar essa pratica precisa ser desenvolvida por intermédio de uma situacdo
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geogréfica cotidiana do escolar, ou mesmo a partir de exemplos ficticios, que retratem
um “local padrao”, representativo de qualquer ponto do pais (LE SANN, 2007).

Neste vieis, a pratica associada a formacé&o do professor de Geografia e o uso
de recursos didaticos, nesse caso, um atlas escolar, surgem como um subsidio ao
processo de ensino e aprendizagem. Porém, a sua eficiéncia ndo é garantida apenas
pela existéncia do material, devendo ser considerados ambos os agentes desse
processo, o0 estudante, como agente ativo e o docente, como mediador (do processo
de ensino e aprendizagem). Por isso, a necessidade de levar em consideragéo os
sujeitos, o ambiente escolar as condi¢ces sobre as quais o material sera utilizado.

Do mesmo modo, para o estudante, estudar o lugar e compreendendo o (seu)
mundo, sob o aporte dos Atlas Escolares Municipais, representa uma possibilidade de
construir a sua identidade e reconhecer o seu pertencimento, todavia, sem
desconsiderar o contexto das questdes teorico-metodoldgicas do Componente
Curricular de Geografia.

Por esse motivo, o estudo do lugar precisa partir das necessidades da realidade
dos estudantes, dos docentes, da escola e do curriculo (LE SANN, 2007). Desta
maneira, sugere-se que o material promova a compreenséo da realidade do mundo
préximo ao escolar, com um olhar rumo ao regional, nacional e global, de maneira a
conceber o estudo do lugar em diferentes niveis escalares.

A compreensdo e a concepcao do contexto local para regional, nacional e
global é uma necessidade do cidadao, por prover diferentes modos de apreensao do
mundo real (CASTRO, 2010). Por tal motivo que o estudo do lugar na Geografia € de
enorme significado, uma vez que “a vida das pessoas nao se restringe somente ao
local em que estdo” (SILVA, 2019, p. 57). Nao obstante, o lugar é entendido como
categoria de andlise geogréfica (SOUZA, 2013), de suma importancia para percepcao
dos fenbmenos no espaco e das transformacgfes recentes do mundo (SANTOS,
2005). Por tal motivo, o topico a seguir retrata, com mais énfase, o lugar enquanto

categoria analitica da ciéncia geogréfica.

1.5 A Categoria Lugar na Ciéncia Geogréfica

O conceito de Lugar apresentou diversas mudancas na sua definicdo e
concepcdo ao longo das correntes geograficas e da propria sistematizacdo da
geografia enquanto ciéncia. Segundo Holzer (2010), o conceito de Lugar era visto,

inicialmente, como algo locacional. Por sua vez, Relph (1979) destaca que na
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Geografia Humanista o conceito de Lugar era compreendido como experiéncia vivida,
tendo como preocupacdo em definir o lugar como algo que se tenha apego a
determinado espaco e experiéncia cotidiana.

Dessa forma, Relph (1979) descreve o Lugar como fonte de responsabilidade
social e existéncia de autoconhecimento. Assim, no entendimento do autor, o lugar é
um microssomo, onde cada um se relaciona com o mundo e este se relaciona com o
individuo, ou seja, o lugar como uma experiéncia vivida, social, no espaco.

Na Geografia Critica, a categoria de Lugar é direcionada para o mundo global,
tendo Milton Santos como representante no Brasil dessa linha de pensamento, com
referéncia aos fenébmenos da globalizacéo e a fragmentacao dos espacos. Nesse viés,
Santos (2012), conduz para uma interpretacéo do lugar como condi¢des das relacbes
globais, as vezes concebido como mercadoria e, também, como expressao de uma
individualidade. Para o autor, o local e global se constituem entre si, dessa forma,
ambos se superpdem num processo dialético, tanto se associam, quanto se
contrariam. Rodrigues (2015) complementa que cada lugar resulta em uma existéncia
gue se relaciona com o mundo globalizado.

Para Lisboa (2007) o lugar faz referéncia a

(...) uma realidade de escala local ou regional e pode estar associado
a cada individuo ou grupo. O lugar pode ser entendido como a parte
do espaco geogréfico efetivamente apropriada para a vida, area onde
se desenvolvem as atividades cotidianas ligadas a sobrevivéncia e as
diversas relacdes estabelecidas pelos homens (LISBOA 2007, p. 29)

Com isso, afirmar que o lugar também consegue ser compreendido como um
espaco que cada individuo cria lagos afetivos, portanto, advir de diversas experiéncias
e distintos significados. Assim, o lugar é intrinseco ao ser humano, isto €, o sujeito
encontra integrado ou que pertence aquele local. Portanto, “a abordagem geografica
do lugar sugere uma relacao afetiva com o meio”. (SUESS et al 2013, p. 141).

Nessa perspectiva, Yi-fu Tuan (1980) é um consagrado autor do termo
“topofilia”, que abrange o estudo dos valores, percepc¢éo e atitudes, compreendendo
o elo afetivo entre sujeito e seu lugar. A topofilia relaciona os lacos afetivos do sujeito
com o meio ambiente. Dessa maneira, 0s sentidos humanos, como audicao, visao,
olfato e tato, pertencentes ao sujeito sdo ferramentas para sua vinculado ao lugar, isto
porque o lugar é ambientado por uma série de relagBes e sentimentos. Tuan (1980)

preconiza que o lugar é somente legitimado pela experiéncia do sujeito, de modo que
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o lugar é construido a partir da experiéncia fisica, mental, sensorial e psicolégica no
espaco vivido.

Compreender o lugar em que se vive permite ao sujeito conhecer também a
sua historia, e conseguir entender fendbmenos que ali se processaram. Segundo
Santos (2012, p. 273), “Cada Lugar €, ao mesmo tempo, objeto de uma razao global
e de uma razdo local, convivendo dialeticamente”. Castrogiovanni (2000, p. 94) sugere
“h& lugares, devido as suas caracteristicas especificas, que produz uma identidade
diversa de outros lugares mesmo pertencendo ao mesmo pais”

Dessa forma, a categoria Lugar é muito utilizado na Geografia, pois é um
conceito chave que possui sua fundamentacdo no enfoque fisico-territorial que atua
sobre um campo de estudos espaciais. Assim, Castello (2007, p. 37) ressalta que &
importante compreender o conceito de lugar de maneira multidisciplinar, tendo em
vista abarcar aspectos humanos, politicos, sociais e econdmicos, assim como
transversal, por haver interpretacdes distintas do conceito, pela Otica geografica,
antropoldgica, arquitetdnica, psicologica ou pertencente ainda a outras areas do
conhecimento.

Para Moreira (2007) o conceito de Lugar na Geografia ter um duplo
entendimento conforme a teoria que esse conceito esta relacionado (Marxista,
Humanista, Critica e Fenomenoldgica). Pelo viés fenomenolégico, Santos (2012, p.
272) compreende que o lugar € “cada ponto ou local de intersecdo das redes
horizontais e verticais sobre a superficie do planeta”.

Deste modo, entende-se que o lugar é parte de um todo, dizendo respeito a um
ponto fragmentado ocasionando tanto a exclusdo quanto a inclusdo segundo a
correlacdo de forca dos componentes econbmicos e sociais. (MOREIRA, 2007).
Assim, cada lugar possui diferenca entre si e, o lugar que existe e ndo o mundo, de
vez que sao as coisas € os lugares que se mundializam e ndo o mundo”. (MOREIRA
2007, p. 60).

Desde a antiguidade até os dias atuais, a Cartografia passou e passa por
longos processos de transformacdes tanto tedricos como metodoldgicos para se
concretizar como Ciéncia e que também auxilia outras Ciéncias. Durante o seu
periodo histérico, especialmente com a chegada do comércio, houve a necessidade
de desenvolver novas técnicas e conhecimentos afins que auxiliassem as grandes
navegacgles existentes nesse momento, assim comecgaram a surgir mapas, para

proverem a necessidade de orientacdo de novas rotas (MARTINELLI, 2011).
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Com a consolidagéo dos avancos ocorridos durante o tempo, Martinelli (2011),
explica que houve o surgimento de nova perspectiva para a Cartografia, trazendo
novos métodos, como a conexao de mapas, textos, imagens, e iconograficos para ser
possivel representar a realidade de forma mais aproximar. Neste sentido para
representar o mundo, foram construidos os atlas universais, que predominou até
meados do século XVIII.

Neste sentido as terras descobertas neste periodo, precisavam ser estudadas,
com a designio de administrar a ocupacao e o controle delas, assim no final do século
XVIII, os atlas ndo abordavam apenas a terra de modo geral, ja que teve inicio aos
conhecimentos aprofundado sobre os diversos territorios e suas caracteristicas, a
partir da construcdo dos atlas regionais (BUENO, 2008). Além disso, com a
institucionalizacdo da Geografia no século XIX, os atlas tiveram uma enorme
propagacao.

Ja em relacéo a origem dos atlas, essa teve grande contribuicdo de Mercator,
este iniciou o atlas com formato de livro composto por um conjunto de mapas,
passando a ser empregado como um elemento para a divulgacdo das imagens do
mundo (SOUZA, PEZZATO, COSTA, 2021). Martinelli (2008) afirma que o “Atlas
General Vidal-Lablache”, teve a primeira edicdo em 1894, o qual inspirou varias
derivacfes sobre atlas na Franca e em outros paises. No ano de 1868, o Brasil
publicou seu primeiro atlas escolar brasileiro que teve seu intitulo “O Atlas do Império
do Brazil” (ALMEIDA, 2001, p. 23) e no ano de 1936, em S&o Paulo, foi elaborado o
“‘Atlas Geografico Melhoramentos” de P. Geraldo José Pawels, tendo uma marca
significativa nas escolas (MARTINELLI, 2008).

Martinelli (2008), explica como o resultado da evolucdo global e teoria do
conhecimento na cartografia de atlas, bem como da confirmacdo de uma economia
de mercado cada vez mais globalizada, temos na atualidade, uma vasta e
diversificada gama de atlas escolares, que vai desde o geral, estadual até abordando
aspectos locais.

Partindo neste vieis, autores preocupados com a discussdo sobre Atlas
Escolares Municipais, passaram a escrever e elaborar atlas com o intuito de
motivarem a producdo de diversos trabalhos sobre o tema, até os dias atuais, entre
esses autores estdo Le Sann (2001) e Almeida (2003). Portanto, inicia uma nova fase

para a Cartografia Escolar, onde surgem propostas de se produzir os Atlas Escolares



35

Municipais, com o designio de mostrar a realidade detalhada do territério municipal,
além de valorizar o local de estudo no qual o estudante vive.

O Atlas Escolar Municipal, € um material composto por: mapas, fotografias,
gréficos, tabelas e conteddos descritivos relacionados a histdria municipal, populacgéo,
economia, caracteristicas fisicas e paisagens (ALMEIDA, 2003). Em seu estudo
Lastoria (2007), afirma para que seja possivel estudar as localidades no ensino de
Geografia, ha a necessidade de se produzir novos materiais escolares e, deste modo,
os atlas ndo abrangem somente a representacao de todas as partes da terra, mas sim
um material que envolva os estudantes em sala de aula e os motivem a conhecer o
seu espaco de vivéncia.

Compreende que nos atuais atlas sdo complexos, com informacdes cada vez
mais precisas, acompanhado por uma grande porcao de ferramentas que permitem a
transmissao de informagdes, como “imagens, graficos, tabelas, croquis, entre outras.
Isto representa um intenso processo de evolugao da geografia” no decorrer do tempo
(FRANCA, ZUCCHI, p.164). E compreensivel o desenvolvimento dos atlas na
atualidade, ja que exercem um papel significativo para 0s seus usuarios, pois
apresenta mais precisdo da realidade a ser representada. Além disso, traz
informacdes atualizadas sobre a evolugcao da geografia local, no transcorrer dos anos.

Segundo as orientacbes de Franca Junior e Zucchi (2013), o Atlas Escolar
Municipal vai se diferenciar dos convencionais, por dois principais fatores: o primeiro,
se define pelo seu aspecto estético e artistico, jA o segundo fator, esta no
direcionamento dos conhecimentos a todas as caracteristicas do municipio abordado.
Assim na atualidade, os Atlas Escolares Municipais estdo ganhando espaco no ambito
escolar, devido a compreensdo na qual estdo sendo atribuidos como materiais de
apoio didatico para o ensino de Geografia e Ciéncias afins.

Por meio dos Atlas Escolares Municipais e 0s recursos disponibilizados neles,
podera aproximar de alguns objetivos compreendido no Componente Curricular de
Geografia. Assim dentre esses objetivos, a aquisicdo de conhecimento espacial e de
localizacdo dos lugares pelo estudante. Além disso os mapas disponiveis no atlas,
vao contemplar os aspectos fisicos do municipio, o qual facilitard a compreenséo e
implicacBes dos aspectos sociais e, também o uso das escalas permitindo a formagéo
e a ligacao entre diversas distancias.

Os Atlas Escolares Municipais sdo importantes materiais didaticos, que vao
estimular o ensino-aprendizagem de Geografia (SANTOS; GUEDES, 2019). Deste
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modo, os atlas preenchem a lacuna existente no processo de ensino aprendizagem
do Componente Curricular de Geografia na educacgéo basica em relagéo ao estudo do
espaco que estudantes e professores estéo inseridos (MELO, 2021).

O atlas passa ser uma ferramenta didatica de extrema importancia, que se
torna uma base para a realizacdo de diversas atividades em sala de aula, pois trara
informacdes importantes e principalmente, dados atualizados. Além disso, € um
auxilio para a compreensado cartografica, que permitird aos estudantes dos anos
iniciais o seu primeiro contato com o conhecimento cartogréfico e entender as suas
multiplas formas de representar o mundo (PITANO et al., 2020)

Segundo Silva (2019), o atlas é um material importante para se trabalhar as
nocdes cartograficas e espaciais com os estudantes, comprovando a sua importancia
para o ensino da Geografia, onde o0 escolar podera ter um maior dominio e
entendimento espacial da sua realidade. Sob a 6tica de Pintano (2020), o Atlas Escolar
Municipal tem como objetivo incentivar a identificagcdo com o local e o estudante
adquire o sentimento de pertencimento, em relacéo ao lugar no qual esta inserido.

Desta forma, o material destacara conceitos, ilustracbes, mapas e dados,
buscando sempre enfatizar da melhor forma, os conhecimentos que se relacionam
com o lugar de vivéncia do escolar. Franca e Zucchi (2013), apontam que o atlas nédo
€ apenas um amontoado de mapas que estardo ali apenas para simples manuseio,
mas sim, perpassa uma forma de organizacdo em relacdo as informacdes
sistematicas com a finalidade de despertar conhecimentos especificos, ou seja, a
compreensao cartografica. Para Santos e Guedes (2019), o material promove uma
aprendizagem significativa uma vez que auxiliara o livro didatico abordando contextos
da realidade vivida, mas sem abandonar as diretrizes para o nivel de ensino a que se

destina o contetdo.



CAPITULO 2 — A MEDIACAO DIDATICA PARA O ESTUDO DO ESPACO LOCAL
MEDIANTE O USO PEDAGOGICO DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL

O presente capitulo visa, sobretudo, dispor uma orientacdo ao professor em
relacdo a possibilidade e perspectiva de uso pedagdgico do Atlas Escolar Municipal
para a mediacao didatica. Espera-se explorar o potencial desse material para o estudo
do espaco local dos escolares, mediante sugestdes de como abordar os conceitos,
principios e expectativas de aprendizagem da Geografia e de como exercer a
alfabetizagcéo cartogréafica e iniciar o desenvolvimento do raciocinio geografico no
Ensino Fundamental. Em um tépico final, apresenta-se ainda sugestfes préaticas de
utilizagéo do Atlas Escolar Municipal em sala de aula, inclusive com uso de recursos

complementares, diferentes linguagens e metodologias ativas.

2.1 As Possibilidades de Ensino e Aprendizagem do Espaco Local a partir de
Atlas Escolares Municipais

Conforme abordado anteriormente, compreende-se que a Geografia Escolar
promove condi¢Bes do estudante conhecer o municipio no qual ele vive, as praticas
sociais e 0s aspectos historicos, econémicos, culturais e ambientais. Neste vies,
abrange também a compreenséao dos diferentes elementos do mundo, presentes em
seu dia a dia, e relacionados a diversidade de lugares e de épocas em que o todo nao
€ visto apenas como a soma das partes.

Nesse contexto, o Atlas Escolar Municipal se apresenta como uma ferramenta
pedagodgica que, associada ao livro didatico, oferece uma ampliacdo das
possibilidades de ensino-aprendizagem. Isso porque o Atlas Escolar Municipal
contempla aspectos historicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais do lugar
de vivéncia dos escolares, que raramente sdo contemplados em livros didaticos
(BUENO, 2018). Portanto, ndo se busca substituir o livro didatico, mas,
principalmente, complementa-lo.

Dessa forma, esse material didatico compreende, tanto para o professor como
para o estudante, uma proposta inovadora, contribuindo com o processo formativo,
por meio da compreensao dos aspectos e fendmenos geograficos vivenciados no seu
cotidiano, expressos pelas diferentes escalas geogréficas e suas multiplas relacdes

gue acontecem e se materializam no espaco.
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Na BNCC (2018), o ensino das Ciéncias Humanas precisa promover
exploracBes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e
experiéncias com saberes sobre a pessoa, o mundo social e a natureza. Para isso, 0s
“procedimentos de investigacdo” sao fundamentais no processo de aprendizagem,
permitindo ao estudante a capacidade de desenvolvimento analitico, envolvendo
identificacdo, interpretacdo, comparacdo e argumentacdo. No contexto da
componente curricular Geografia, a aprendizagem por investigagdo apresenta-se
relevante para que o estudante possa desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigacdo para compreender o mundo natural, social,
econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional. Por essa prética, ainda
€ possivel avaliar aces e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para
guestdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Conforme apontado pela BNCC (2018), o raciocinio geografico consiste em um
conjunto de principios, habilidades e conhecimentos que séo capazes de mediar a
aprendizagem do estudante para compreender 0s aspectos que se materializam em
sua realidade. Além disso, por intermédio dessa pratica € possivel identificar as
relacbes existentes e que influenciam as transformacfes naturais, sociais,
econdmicas e como se desenvolvem a organizacdo do territério e as relacbes
existentes em seu espaco vivido.

Para prover esse processo pedagdgico, recomenda-se 0 emprego do
procedimento de “situacao geografica”, sendo compreendido “ndo apenas um pedago
do territério, uma area continua, mas um conjunto de relagées” (BRASIL, 2017, p.
365). Dessa forma, o aprendizado deve ser conduzido buscando analisar as
caracteristicas de um lugar, comparando-as em relacdo a outros lugares.

A situacado geografica se constréi por meio da articulacéo entre cinco unidades
tematicas presentes no decorrer de todos os anos do ensino fundamental, mobilizadas
pelos professores como convier ao contexto das aulas. O Quadro 01 representa as
unidades tematicas e os respectivos objetos do conhecimento compreendidos em seu

interior.

Quadro 1 — Unidades tematicas e respectivos objetos do conhecimento indicados para a
componente curricular Geografia

UNIDADES TEMATICAS OBJETO DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo Identidade sociocultural
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Conexdes e escalas Relag¢des entre os componentes fisico-
naturais
Mundo do trabalho Transformacao das paisagens naturais e
antrépicas
Formas de representacdo e pensamento Fenbmenos naturais e sociais representados
espacial de diferentes maneiras
Natureza, ambientes e qualidade de vida Biodiversidade e ciclo hidrologico Atividades
humanas e dinamica climatica

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017), adaptado pelo autor.

Como aponta a BNCC, a compreenséao da situacdo geografica que pressupde
o didlogo entre as particularidades locais com outros contextos e na continua
afirmagcdo da importancia da Geografia para “para pensar e resolver problemas
gerados na vida cotidiana” (BRASIL, 2018, p.361).

Conforme também indicado anteriormente, o Atlas Escolar Municipal esta
voltado para os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, isto é, do 1° ao 9° Ano,
respeitando a faixa etaria e dominios cognitivos do estudante. Todavia, a maior énfase
do espaco de vivéncia do estudante, a escala local, sendo associada ao municipio,
esta presente nos Anos Iniciais (1° ao 5°) e no primeiro dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6°). ApGs 0 sexto ano, as expectativas de aprendizagem se associam
as regioes brasileiras, ao Brasil e aos continentes.

Conforme exposto pela BNCC (2018), a Geografia Escolar no Ensino
Fundamental tem o papel de “alfabetizar cartograficamente os estudantes dentro de
uma perspectiva de visdo espacialmente nas diversas escalas geograficas”,
oferecendo as “condi¢des suficientes para desenvolver a compreensao dos conceitos
geograficos de espago, paisagem, lugar, regiao e territério” (BRASIL, 2018, p. 351).

Assim posto, entende-se que a Geografia Escolar oferecer a oportunidade do
estudante compreender o mundo em que vive, em suas relacdes espaciais e
temporais. Sugere-se que um processo de ensino em que 0s estudantes sejam
estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geogréfico. Neste
sentido, € importantissimo que os estudantes dominem e compreendam de forma
correta a aplicar os conceitos geograficos como: espaco, lugar, regido, territorio e
paisagem, promovendo no estudante o desenvolvimento de pensar, refletir e resolver
0s problemas gerados na vida cotidiana (BRASIL, 2018).

A Geografia no Ensino Fundamental, segundo a BNCC, tanto nos anos iniciais

como nos finais, precisa desenvolver a valorizacdo das experiéncias do estudante
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com o seu espaco cotidiano de vivéncia, por meio da leitura de mundo com o auxilio
de fotos, desenhos, mapas, maquetes, entre outros recursos. Do mesmo modo, 0s
estudantes ampliam seus conhecimentos prévios e observacdes adquiridas sobre os
usos dos espacos em suas diversas dimensdes geograficas. Nesse contexto, o Atlas
Escolar Municipal € um recurso didatico que tem um potencial de ampliar o processo
de ensino aprendizagem acerca do espaco local do escolar.

Assim, o Atlas Escolar Municipal se apresenta como uma forma bastante
oportuna para que o0s estudantes desenvolvam o raciocinio geografico e o
pensamento espacial, contextualizado ao seu espac¢o local de vivéncia, e sob o
intermédio de situacBes geograficas. Todavia, o seu uso deve ser aliado as
expectativas de aprendizagem articulado ao papel do professor enquanto mediador
do processo.

Para tanto, o Atlas disp6e de uma linguagem compreensivel para o estudante,
apresentando em seu interior representacdes cartograficas e outras graficas que
abram portas para uma discusséo critica ao enfocar nas questdes locais, de seu
convivio e vivéncia — a partir de situacdes geograficas. O material visa possibilitar ao
estudante conhecer melhor sua regido, ja que a partir do conhecimento das
caracteristicas fisicas, sociais e humanas, ele entender as transformacdes causadas
pela acdo humana, assim como dos fendbmenos naturais sobre o meio.

A partir da leitura dos mapas em sala de aula, € possivel ndo apenas
compreender os fendbmenos e elementos que se distribuem sobre o espaco, mas
também prover a alfabetizacdo cartografica, mediante a explicacdo do alfabeto
cartografico (pontos, linhas e areas), das perspectivas das imagens (frontal, vertical,
obliqua) e das noc¢des de lateralidade, orientacéo, propor¢ao e escala.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo cartografica € propiciada pelo Atlas ao
estudante, a partir da realidade na qual estdo inseridos, isto €, trazendo informacdes
do seu municipio, o que torna a aprendizagem atrativa. ISso porque o0s estudantes se
sentem motivados ao serem contextualizados sobre aspectos e fenbmenos presentes
em seu cotidiano.

Da mesma forma, a partir da observacao dos elementos que estdo a sua volta,
0 estudante comeca a extrair informacfes para sua reflexdo, e, posteriormente,
partem para a construcdo de conceitos para apreensdo do espaco geogréafico.
Seguindo este direcionamento, Castellar (2015, p.31) esclarece que, ao ensinar

Geografia, necessita-se dar prioridade a construcdo dos conceitos pela acdo do
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estudante e tomar como referéncia as suas observac¢des do lugar de vivéncia, para
gue se formalizem conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica.

Por exemplo, Castellar (2015) explica que o estudante sO sera capaz de
compreender o conceito de escala a partir do momento em que for estimulado a
perceber, em seu espaco de vivéncia, as relagbes topoldgicas elementares, como
separacédo, ordem e sucesséo, proximidade e continuidade das linhas e superficies.
Em outras palavras, no momento em que, ele representa 0 seu espaco, comega a
perceber as relacdes de proporcéo. Caso isto ndo ocorra, aparecem as deformacgdes
dos elementos, dando inicio a uma reflexdo sobre sua acdo de mapear e nao copiar
mapas.

Aguiar (2012) exp0e que o exercicio da imaginacdo e abstragdo geografica é
possivel ser despertado nos estudantes do Ensino Fundamental, por meio dos Atlas
Escolares Municipais. Isso porque os Atlas Escolares Municipais, além conterem
textos explicativos, apresentam também uma série de recursos visuais, tais como,
mapas, fotografias, graficos, linhas do tempo e infograficos.

Dessa forma, o Quadro 2, a seguir, representa as Unidades Tematicas (U.T.),
os Objetos de Conhecimento (O.C.) e as respectivas Habilidades (H) que julga-se, no
presente trabalho, como pertinentes para serem desenvolvidas no Ensino

Fundamental por intermédio do Atlas Escolar Municipal.

Quadro 2 — As Unidades Tematicas (U.T.), os Objetos de Conhecimento (O.C.) e as
respectivas Habilidades (H) passiveis de serem abordados por meio do Atlas Escolar
Municipal

0O.C.: O modo de vida das criancas em diferentes lugares
H.: (EFO1GEO1) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia,
escola etc.) e identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares

0.C.: Situagbes de convivio em diferentes lugares
H.: (EFO1GEO03) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espacgo publico
(pracas, parques) para o lazer e diferentes manifestacdes.

0.C.: Ciclos naturais e a vida cotidiana

H.: (EFO1GEOQ5) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variacdo de temperatura e
umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade com
outras.

Y UT:mundodotrabahe |

O.C.: Diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia a dia

H.: (EFO1GEOQO7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.

0O.C.: Pontos de referéncia
H.: (EFO1GEO08) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios,
histérias inventadas e brincadeiras




42

H.: (EFO1GEOQ9) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo,

dentro e forai e tendo o corﬁo como referéncia.

0.C.: Condicdes de vida nos lugares de vivéncia
H.: (EFO1GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos
ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).
H.: (EFO1GE11) Associar mudancas de vestudrio e habitos alimentares em sua comunidade
ao longo do ano, decorrentes da variacdo de temperatura e umidade no ambiente.

0O.C.: Convivéncia e interacdes entre pessoas na comunidade
H.: (EF02GEOQ1) Descrever a histéria das migracdes no bairro ou comunidade em que vive.
H.: (EFO2GEO02) Comparar costumes e tradic6es de diferentes popula¢fes inseridas no bairro
ou comunidade em gue vive, reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

0O.C.: Riscos e cuidados nos meios de transporte e de comunicacéo
H.: (EF02GEO03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagéo, indicando o seu
papel na conexdo entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para 0 ambiente e seu uso
responsavel.

0.C.: Mudancas e permanéncias
H.: (EFO2GEO05) Analisar mudancas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo
lugar em diferentes tempos

O.C.: Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes
H.: (EFO2GEOQ7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecuarias e industriais) de
diferentes lugares, identificando os impactos ambientais.

O.C.: Localizacédo, orientacdo e representacdo espacial

H.: (EFO2GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representacéo (desenhos, mapas
mentais, maguetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

H.: (EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas
e mapas (visao vertical) e fotografias (visdo obliqua).

H.: (EFO2GE10) Aplicar principios de localizag&o e posicao de objetos (referenciais espaciais,
como frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de
representacdes espaciais da sala de aula e da escola

0.C.: Os usos dos recursos naturais: solo e Agua no campo e na cidade
H.: (EFO2GE11) Reconhecer a importancia do solo e da &gua para a vida, identificando seus
diferentes usos (plantacéo e extracdo de materiais, entre outras possibilidades) e os impactos
desses usos no cotidiano da cidade e do campo

= UT:Osujeitoeseulugarnomundo |

O.C.: A cidade e o campo: aproximacdes e diferencas
H.: (EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares
de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
. UT:Conexbeseescalas |
0O.C.: Paisagens naturais e antrépicas em transformacao

H.: (EFO3GEO04) Explicar como os processos naturais e histéricos atuam na producdo e na
mudanca das paisagens naturais e antropicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

0.C.: Matéria-prima e industria
H.: (EFO3GEO05) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da
natureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares.

O.C.: Representacfes cartograficas

H.: (EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em
diferentes tipos de representacao cartografica.

H.: (EFO3GEQ7) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de
representacdes em diferentes escalas cartograficas
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0.C.: Producéo, circulacao e consumo
H.: (EFO3GEO08) Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da escola aos problemas
causados pelo consumo excessivo e construir propostas para 0 consumo consciente,
considerando a ampliagdo de habitos de reducao, reuso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno

0O.C.: Impactos das atividades humanas
H.: (EFO3GEO09) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para 0s usos da agua
em atividades cotidianas (alimentacéo, higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas
ambientais provocados por esses usos.
H.: (EFO3GE10) Identificar os cuidados necessarios para utilizacdo da agua na agricultura e na
geracao de energia de modo a garantir a manutencéo do provimento de dgua potavel.
H.: (EFO3GE11) Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais sobre o
ambiente fisico natural, assim como os riscos provenientes do uso de ferramentas e maguinas.

0.C.: Instancias do poder publico e canais de participacdo social

H.: (EFO4GEO03) Distinguir funces e papéis dos 6rgaos do poder publico municipal e canais
de participacado social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais

0O.C.: Relacdo campo e cidade
H.: (EFO4GE04) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da
cidade, considerando fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

0.C.: Unidades politico-administrativas do Brasil
H.: (EFO04GEO05) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito,
Municipio, Unidade da Federacdo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia,
localizando seus lugares de vivéncia

O.C.: Trabalho no campo e na cidade
(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.
O.C.: Producéo, circulagcdo e consumo

H.: (EFO4GEO08) Descrever e discutir o processo de producéo (transformacdo de matérias
primas), circulacdo e consumo de diferentes produtos.

O.C.: Sistema de orientacdo
H.: (EFO4GEOQ9) Utilizar as direcdes cardeais na localizacdo de componentes fisicos e
humanos nas paisagens rurais e urbanas
0O.C.: Elementos constitutivos dos mapas
H.: (EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.
. UT.Natureza ambientes equalidadedevida |
0O.C.: Conservacao e degradacdo da natureza
H.: (EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na
conservacao ou degradacdo dessas areas.

|
O.C.: Territério, redes e urbanizacédo
H.: (EFO5GEO03) Identificar as formas e fun¢fes das cidades e analisar as mudancgas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento.
H.: (EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as intera¢des entre a
cidade e o campo e entre cidades na rede urbana.

0.C.: Mapas e imagens de satélite
H.: Analisar transformac¢des de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de fotografias,
fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

0O.C.: Representacédo das cidades e do espaco urbano
H.: Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes cidades, utilizando mapas teméticos e
representacdes gréficas.
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0.C.: Qualidade ambiental
H.: (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas
de poluicédo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras
etc.).

0.C.: Diferentes tipos de poluicéo
H.: Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do patriménio histérico etc.), propondo
solucdes (inclusive tecnolégicas) para esses problemas.
0O.C.: Gestéo Publica da qualidade de vida
H.: (EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participagdo social
responsaveis por buscar solugdes para a melhoria da qualidade de vida (em areas como meio
ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por
esses o6rgdos que afetam a comunidade em que vive.

0O.C.: Relacdes entre os componentes fisico-naturais
H.: (EFO6GEO04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrogréficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

0O.C.: Fenbmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras
H.: (EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.
H.: (EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e

de vegetacdo, visando a representacao de elementos e estruturas da superficie terrestre.

0.C.: Biodiversidade e ciclo hidrolégico

H.: (EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento,

aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes

de distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2017), adaptado pelo autor.

Pelo que se observa, a alfabetizacdo cartografica esta presente, sobremaneira,
na Unidade Tematica Formas de representacdo e pensamento espacial, a partir das
habilidades que retratam as primeiras representacdes, por intermédio de mapas
mentais e desenhos de itinerarios (EFOLGEO08), as nocOes de lateralidade
(EFO1GEQ09), a mudanca da perspectiva de visdo vertical, frontal e obliqua
(EFO2GEOQ9), a imagem bidimensional e tridimensional (EFO3GEO06), o alfabeto de
pontos, linhas e poligonos presente na legenda (EFO3GEQO7) e as nocdes de
orientacdo (EFO4GEOQ9) e escala (EFO6GEQ8).

Silva e Nascimento (2018) apontam que até o sexto ano do Ensino
Fundamental, a BNCC apresenta elementos essenciais para a alfabetizacdo
cartografica. Todavia, os autores salientam que o curriculo de referéncia néo retrata a
habilidade de compreenséo e utilizacdo do referencial de localizagdo a partir das
coordenadas, estando apenas presente ha Componente Curricular Matematica, entre
0 quinto e sétimo ano.

Lastoria (2007) ressalta a importancia de se trabalhar com a alfabetizagcéo

cartografica desde os anos iniciais da escolarizacao, isto é, desde as series iniciais do
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Ensino Fundamental. Dessa forma a autora sugere dois esquemas que 0s professores
precisam seguir para trabalhar com a alfabetizacdo cartografica no Ensino
Fundamental. Esses esquemas séo definidos da seguinte forma:

[...] algumas noc¢Bes concebidas como bésicas na alfabetizacéo
cartografica (visdo obliqua e visao vertical, imagem tridimensional e
bidimensional, alfabeto cartografico que se refere ao ponto, linha e
area, legenda, proporcdo e escala, lateralidade, referéncias e
orientagcdo espacial), devem contribuir para a desmistificagdo da
Cartografia como uma ciéncia que apenas propde mapas acabados
aos usuérios. Ao contrario disto, a alfabetizagdo cartogréfica deve
ocorrer num processo no qual os estudantes consigam aprender a
leitura critica de mapas, cartas e plantas, ultrapassando a simples
localizac&o dos fendbmenos estampados nos mapas, para se tomarem
mapeadores conscientes que conseguem elaborar maquetes, croquis,
mapas e outros, sabendo entender e optar por simbolos e pelas
convencdes cartograficas (LASTORIA, 2007, p.113).

Desse modo, é possivel, por intermédio do Atlas Escolar Municipal, 0 ensino
do/ pelo mapa, na perceptiva de desenvolvimento preconizada pela literatura. Com
relacdo ao ensino do mapa, considerando a pretenséo de representacdo do espaco
por parte da crianca, toma-se como ponto de partida a elaboracdo de mapas mentais
e desenhos do itinerario da casa até a escola, com elementos do local de vivéncia e
a presenca de alguns referenciais espaciais.

Nesse momento, ainda conseguem ser desenvolvidas algumas nocdes
basicas de lateralidade, como vizinhanca, inclusédo, separacéo, ordem e continuidade
— as quais abarcam os principios geograficos de localizacdo, ordem, extensao,
conexao e distribuicdo. De mesma forma, ser pontuadas as mudancas de perspectiva
de visdo de elementos nessas representacoes iniciais (visdo vertical, frontal e obliqua,
imagem bidimensional e tridimensional), e no¢des de orientacdo, escala e simbologia
grafica. Todos esses aspectos presentes em mapas mentais elaborados por criancas
sdo explanados por Richter (2011).

Dessa forma o mapa mental € uma importante ferramenta que auxilia no
desenvolvimento espacial do estudante, sendo que 0 mesmo busca representar o
espaco como forma de expressao e linguagem. Assim construir mapas mentais sobre
a Otica do espaco vivido possibilita que o estudante faca leituras criticas da realidade,
podendo assim assimilar os conhecimentos cientificos com a pratica cotidiana. “Os
mapas mentais atuam como um instrumento de comunicacgdo, de linguagem e de
representacdo que esta presente na vida do ser humano” desde que 0 mesmo

comecgou a compreender a importancia de “desenhar” o espaco vivido. Ao longo de
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geragbes, como aponta Richter (2011, p. 32), “os mapas contribuiram e
acompanharam o desenvolvimento cultural humano, sendo a cartografia muito
requisitada ainda atualmente como fonte de conhecimento cientifico”.

A confeccdo e manipulacdo de mapas mentais apresenta-se como uma pratica
cartogréfica, que utlizada no processo educativo tem a acrescentar ao
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos, sobretudo, na esfera do ensino de
Geografia, onde as representacdes servirdo de base a compreensao dos contetudos
e conceitos geogréficos, através da interpretacdo e observacédo da realidade mais
concreta (CASTELLAR, 2011). A adocéo da confeccao e manuseio de mapas mentais
no processo educativo acrescenta certas habilidades como, uma viséo geral de um
assunto ou area amplas, possibilita que o escolar planeje rotas ou faca escolhas, o
qgual lhe dara condicbes de saber onde esteve e para onde vai, reunira grande
guantidade de dados num s¢ lugar, estimulara a solucéo de problemas permitindo-lhe
perceber novos caminhos criativos, sera agradavel de ver, ler, apreciar e lembrar
(BUZAN, 2005). E também, pode funcionar como um recurso capaz de atrelar
conceitos cientificos as leituras de mundo, a desenvolver interpretacdes intrinsecas
acerca do espaco (RICHTER, 2011)

Para Kozel, “o conceito de mundo vivido, trazido pela fenomenologia passa a
ser o0 aporte significativo para entender os mapas mentais, [...] como uma construcao
que pode assumir um carater sociocultural”’. (KOZEL, 2007, p. 120).

O espaco ndo é somente apreendido através dos sentidos, ele
referenda uma relacdo estabelecida pelo ser humano,
emocionalmente de acordo com as suas experiéncias espaciais.
Assim 0 espaco ndo é somente percebido, sentido ou representado,
mas, também vivido. As imagens que as pessoas constroem estéo
impregnadas de recordag®es, significados e experiéncias. (KOZEL,
2007, p. 117).

Para essa autora, por se tratar de representacdo, 0 mapa mental pode ser
inserido nesse contexto educacional, pois representa a relacdo que a pessoa tem com
o seu lugar e como ele é compreendido. A representacdo desse espaco vivido pode
ser do cotidiano recente, como pode ser do passado. E através dos sentidos que a
pessoa percebe o espaco e interage com ele, assim valorizando a experiéncia de vida
dos educandos e resgatamos o que apreenderam.

De acordo com Kozel (1999, p.15), “Os mapas mentais servem como
estratégias para os professores perceberem como os educandos estao representando

o seu mundo”. Nesse sentido a intencao foi perceber o nivel de compreenséao espacial,
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ou seja, entender como compreendem o lugar que vivem, e a imagem que eles tém
do seu lugar.

ApoOs os estudantes terem nogBes e serem capazes de construirem seus
proprios mapas, que também ser aprimorados em relagdo a compreenséo e utilizagdo
dos elementos da representacdo cartografica, como escala, legenda, orientacao e
coordenadas, de modo que se tornem leitores criticos de mapas e assim, possam
melhor compreender a informac¢do comunicada pelo mapa.

Apesar de compreender um recurso didatico voltado especialmente para o
conhecimento do espaco local, portanto, o conceito geografico do lugar, compreende
considerar a coexisténcia de multiplas dimensdes da realidade, pelos quais decai o
processo de apreensao e representacdo da realidade por parte do escolar. Dessa
forma, € possivel também ser empregados no processo de ensino e aprendizagem
por intermédio do Atlas Escolar Municipal os conceitos de paisagem, regiao, territorio
e natureza.

As proprias habilidades indicadas no Quadro 1 demonstram como esses
conceitos conseguem ser contextualizados ao longo dos anos do Ensino
Fundamental, tais como 0 caso da paisagem, perante as expectativas de
aprendizagens associadas a analise de mudancas e permanéncias (EF02GEOQ5),
representacdo dos componentes das paisagens dos lugares de vivéncia (EFO2GEQ8)
e caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (EFO4GE11).

Além disso, no contexto de contemplar diferentes aspectos do mundo real,
partindo do contexto local (bairro e municipio), os encaminhamentos didaticos a ser
pautado na utilizacdo de outros principios geograficos, tais como analogia e conexao,
de modo que a partir da situacao geografica do seu espaco de vivéncia, o estudante
seja convidado a comparar aguela localidade com outras, ou ainda, para abstrair e
generalizar para outras regifes do pais e do globo.

Assim, pelo que foi discutido no presente tépico, percebe-se que o Atlas Escolar
Municipal enqguanto material didatico permitindo o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que capacitem o estudante para compreender a estrutura e a
organizacao do espaco, assegurando o desenvolvimento de capacidades mentais e
cognitivas que o capacitem para a vida em sociedade, como cidaddo. Nesse Viés, 0
encaminhamento da alfabetizacdo cartografica e do raciocinio geogréfica possibilita
desenvolver diferentes formas de entender e intervir no mundo, de maneira critica e

consciente, em prol do bem comum e da sustentabilidade.
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2.2 OrientagcOes para o Uso Pedagdgico de Atlas Escolares Municipais

Ao compreender o Atlas Escolar Municipal enquanto um material didatico para
o estudo do espaco local, a proposta desta pesquisa se volta a producéo de recursos
didaticos e ao encaminhamento de préaticas de ensino na qual possam contribuir com
as praticas pedagdgicas, tanto no escopo do professor quanto aos estudantes. Por
essa razao, o Atlas Escolar Municipal, como qualquer outro recurso didatico, precisa
respeitar a faixa etaria e desenvolvimento cognitivo do estudante e, assim, apresentar
um conteudo diversificado e adaptado, que possa ser aproveitado nos diferentes anos
do Ensino Fundamental.

Tendo como referéncia as diferentes propostas consultadas de Atlas Escolares
Municipais (demonstradas no topico 1.2 do Capitulo 1 da dissertagéo), emprega-se a
estrutura metodologica desenvolvida por Bueno (2015; 2018), de forma individual, ou
em associacao a outros autores Bueno et al., (2016); Silva (2013); Bueno, et al.,
(2017); Nascimento (2019) no desenvolvimento de Atlas Escolares Municipais para
diferentes localidades do estado de Goias e do Brasil.

Ja em relacéo a estrutura do Atlas Escolar Municipal cada prancha se organiza
a partir do tripé: contextualizacdo, problematizacdo e representacdo geralmente
apresentam ao menos uma representacdo cartografica, abrangendo ainda outras
representacdes, como fotografias, graficos e tabelas. Nessa perspectiva, o principal
elemento de um Atlas, os mapas, caminha com a finalidade de conduzir para a
localizacdo e situacdo geografica, no sentido de demonstrar a distribuicao,
espacialidade, extensdo de objetos, elementos e fendmenos. Por exemplo, na
prancha tematica que retrata a variacao da altitude do relevo, além de conhecerem a
variacdo altimétrica, os estudantes conseguem identificar a localizacdo dos pontos
mais elevados do municipio, relaciona-los a outros aspectos naturais e associa-los as
formas de ocupacao e exploracdo do solo nesses locais.

Desta maneira, o Atlas Escolar Municipal € composto por mapas tematico
atualizados com uma linguagem de facil compreenséo, com graficos, tabelas, fotos,
indicacdes de leitura, sites e videos com informac¢des detalhadas que se propdem a
nortear o professor e o estudante no processo de ensino e aprendizagem sobre o
espaco local do escolar. Pois 0 mapa tematico representa, de forma mais pratica e
visual, informacgbes geogréficas especificas sobre determinado tema, podendo ser
referente a um ou mais fendémenos fisicos, politicos ou sociais de uma regido ou, até

mesmo, de todo o globo. Assim ele pode transmitir conhecimento a partir de seu
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conteudo, a fim de criar um meio de comunicacdo mais amplo e claro. Para os
cartografos, entretanto, o conhecimento transmitido pelos mapas também pode ser o
mais restrito e objetivo possivel, levando em consideragédo que cada mapa possui seu
proprio tema, fungéo e autor. (MARTINELLI; GRACA, 2015)

Em outras palavras, um mapa pode ser elaborado com base em um tema mais
amplo, como os mapas fisicos que representam o relevo, vegetacdo, dados
demogréficos ou elementos relacionados, e que sdo de uso comum na sociedade,
sendo apresentados em escolas, jornais, revistas e outros, utilizados como veiculo de
transmissao de conhecimento de determinado tema.

Dessa forma, o mapa pode apresentar um tema mais especifico e voltado para
um publico mais restrito, como por exemplo a representacéo da cobertura de solo de
determinada pesquisa agricola, na qual apenas os profissionais especializados na
area saberiam o correto manejo dos dados para sua analise, reconhecendo possiveis
falhas, acertos e demais detalhes, como fertilidade do solo e plantas daninhas,
facilitando a tomada de deciséo acerca do plantio.

Assim, tudo varia com a finalidade de cada mapa que esta sendo elaborado,
sendo importante que este cumpra sua funcéo, informando o contetdo determinado e
utilizando simbolos graficos especialmente planejados para facilitar a visualizacao
pelo usuario. (MARTINELLI; GRACA, 2015)

Logo no final de cada tematica abordada € apresentado um agrupamento de
sugestbes pedagodgicas complementares para melhor desenvolver o conteddo, como
uso de mapas mudos, mapas colaborativos, recursos de realidade aumentada.
Também sao sugeridas sugestbes pedagodgicas baseadas em metodologias ativas,
de modo que o professor possa (re)pensar e (re)construir o planejamento da aula,
tornado o processo de aprendizagem mais significativo e atrativo.

Segundo Romig e Pitano (2020) o Atlas Escolar Municipal é de suma
importancia enquanto material didatico para o ensino de Geografia, especialmente, na
realidade dos professores da educacédo basica da rede publica e privada de ensino,
gue nao dispde de um material especifico sobre a realidade local, dando significado
para a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, por meio do Atlas, espera-se
gue os estudantes e os professores possam aprender, refletir e conhecer mais sobre
0S principais aspectos e caracteristicas que estao relacionados com o seu lugar de

vivéncia, sobre 0 seu espaco vivido.
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Além disso, cada prancha possui um texto complementar, que contextualiza,
problematiza, apresenta conceitos e descreve o aspecto temético do municipio, com
exemplos que partem da perspectiva da situacdo geogréfica (trazendo fatos do seu
cotidiano e de sua localidade de vivéncia).

Para os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o Atlas Escolar
Municipal tem a probabilidade de ser um material a ser utilizado, principalmente, pelo
professor, para leitura, compreensado, contextualizacéo e problematizacdo do tema,
assim como fonte para os mapas, graficos e tabelas, e, sobretudo, para o
encaminhamento das atividades didaticas sugeridas.

Dessa forma possibilitando o desenvolvimento da habilidade de leitura e
compreensao de textos, os estudantes tém o contato direto com o Atlas, para leitura
e visualizacdo das representacfes cartograficas, graficas e tabulares. Todavia,
mesmo nesse caso, a mediacdo pelo professor € fundamental. Isso porque
recomenda-se que a leitura inicie com niveis de compreensao mais embrionarios, até
alcancar niveis mais intricados. Assim, a leitura a ser mediada pelo professor para o
entendimento geral do tema, seguindo com a visualizagdo e compreensdo das
distintas representacdes (mapas, graficos e fotografias), para que, por fim, alcance a
sintese, num nivel mais complexo de compreensao.

O Atlas Escolar Municipal dispbe de uma linguagem compreensivel para o
estudante, ndo caindo no erro da simplificacdo por si s0, ja discutida por Martinelli
(2008), mas trazendo em si, representacdes geograficas que abrem portas para uma
discusséo critica ao enfocar nas questfes locais em seu conteudo. A partir da leitura
dos mapas em sala de aula, é possivel adquirir o dominio espacial e capacidade de
sintese dos fenbmenos geograficos, € a partir desse pressuposto que o professor de
geografia deve partir, trabalhando os conceitos fundamentais da geografia exigidos
no Ensino Fundamental.

Tendo como fundamento a proposta inicial de Le Sann (1995) para os Atlas
Escolares Municipais, no qual entende que esse material possibilita promover uma
interatividade e cooperacédo entre professor e estudante em sala de aula. Desse modo,
em algumas pranchas tematicas, os estudantes tém que ser conduzidos pelo
professor no sentido de, primeiramente, se pautarem em conhecimentos prévios, do
seu cotidiano, para a contextualizagéo e problematiza¢do do que sera abordado.

Por exemplo, ao retratar os recursos hidricos do municipio, ha possibilidade ser

pontuados problemas de polui¢éo hidrica por meio da disposicdo de residuos sélidos
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e rejeitos industriais. Apos discusséo do assunto, e melhor compreenséao dos recursos
hidricos de seu municipio, 0s estudantes sao questionados se reconhecem
mecanismos ou 6rgdos do poder publico e canais de percepc¢ao social que possibilita
ser buscados para denuncias e solu¢des da melhoria da qualidade das aguas para
populacéo.

Em outras ocasides (pranchas), os estudantes séo levados a complementarem
as pranchas tematicas, com dados e informacdes pessoais, de seus familiares, de sua
residéncia, bairro e municipio, de modo a evidenciarem o conhecimento que possuem
do seu espaco local, ou que sejam levados a refletirem e pesquisarem a respeito
deles. Um exemplo a ser apontado na prancha temética “Minha Moradia”, em que o
estudante é solicitado a completar com informagcdes do seu local de moradia, e
também questionado sobre o local de nascimento de seus familiares. Desse modo,
guestdes como migracoes e diferentes aspectos culturais a serem abordados.

Inclusive, na prancha tematica que retrata os bairros do municipio, pode-se
solicitar aos estudantes que confeccionem um mapa do bairro no qual residem, para
gue possam incorporar elementos do espaco, sendo orientados a empregarem uma
simbologia (formas e cores) neste mapa do bairro confeccionado por eles.

Ainda, na direcdo de fornecer sugestdes e orientacdes metodoldgicas para o
professor, as pranchas apresentam indicacdes de materiais complementares, sejam
textuais, ou de outra linguagem (charge, quadrinhos, filmes e documentérios), para
melhor contextualizacdo e compreensao do aspecto ou fendmeno a ser estudado.
Ainda, aos professores, sdo apresentadas possiveis sequéncias didaticas para possa
desenvolver, inclusive com adequacdes e complementacdes, para que de maneira
significativa efetivem o processo de ensino e aprendizagem.

Para representar os tipos de solos do municipio, por exemplo, o Atlas indicara
um mapa, uma descricao e trara algumas fotografias exemplificando as propriedades
dos solos e suas caracteristicas de potencialidade agricola e suscetibilidade
ambiental. Ainda, seré proposto uma atividade complementar, a partir de um problema
especifico o qual os estudantes possam conduzir uma investigacao sobre o fendmeno
e as caracteristicas do solo que possam deflagra-lo ou ameniza-lo, e que estudantes
e professor visitem um local anteriormente selecionado e definido, para que possam
presenciar e vivenciar aquele conteudo tratado de forma tedrica, com 0 manuseio de

fragmentos do solo para reconhecimento de suas propriedades e caracteristicas tendo
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a possibilidade de produzir mapas através da sobreposi¢des de imagem vinculadas
mapas que é definido como overlay.

Alguns exemplos de sequéncias didaticas que se apoiam no uso de tecnologias
da informacgé&o e comunicacao sdo demonstrados por Oliveira e Nascimento (2017),
Nascimento (2019), Silva, Nascimento e Fabricio (2022), Nascimento e Antunes
(2022) e Antunes e Nascimento (2022), a respeito do emprego pedagogico das
plataformas digitais e interativas: Google Earth, Google My Maps, SIDRA/IBGE e
StoryMaps.

Segundo Godinho et. al., (2007), o uso da imagem de satélite em sala de aula,
por exemplo, as disponiveis no Google Earth, colaborar para uma didatica mais
interessante e significativa no contexto do ensino e aprendizagem do estudante uma
vez que essa forma de atividade promove a realizacdo de aulas mais atrativas e
diferenciadas, nas quais os estudantes se sentiriam mais motivado.

Com o uso de imagens de satélite, os estudantes podem se localizar no espaco,
analisar elementos do entorno imediato e no contexto regional, permitindo também
identificar as “caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura
vegetal, rios etc.), no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na
conservagao ou degradacgao dessas areas” (BNCC, 2018, p. 377). Nessa perspectiva
os estudantes reconhecem como diferentes comunidades transformam a natureza,
tanto na utilizacdo de seus recursos, como nos impactos socioambientais ao meio
ambiente.

Seja por intermédio de uma imagem de satélite ou por uma plataforma interativa
de mapeamento, ou a partir de um mapa mental, como sugestdo didatica para
desenvolvimento de nocdes espaciais (lateralidade), de proporcdo (escala),
orientacdo (pontos cardeais e colaterais) e localizacdo (coordenadas), os estudantes
tém a possibilidade de ser conduzidos para a elaboracdo de um mapa que represente
o trajeto casa até escola, ou de elementos no entorno de sua escola, ou no contexto
de seu bairro ou municipio. Para tanto, recomenda-se a estratégia adequada ao nivel
de ensino (anos iniciais ou finais).

Ainda no contexto dessa proposta, no caso dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, encaminhar a alfabetizagdo cartografica mediante a elaboracdo de
desenhos livres pelo escolar. Inicialmente, com o desenho de sua prépria mao ou do
esquema corporal. Em seguida, solicitar o desenho de um objeto (um lapis ou caneca),

a partir da visao frontal, vertical e obliqua. Outra proposta pertinente de atividade, para
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os anos finais do Ensino Fundamental, € o desenho da planta baixa da casa,
incorporando as noc¢des de proporcao (escala).

Castellar (2005), o estudante sé sera capaz de construir 0 conceito de escala a
partir do momento em que for estimulado a perceber, em seu espaco de vivéncia, as
relacdes topoldgicas elementares, como separacao, ordem e sucessao, proximidade
e continuidade das linhas e superficies. Em outras palavras, no momento em que o
escolar representa o seu espaco, comeca a perceber as relacdes de proporgéo. Caso
isto ndo ocorra, aparecem as deformacfes dos elementos, dando inicio a uma
reflexdo sobre sua acdo de mapear e ndo copiar mapas.

A partir da observacdo dos elementos que estdo a sua volta, o estudante
comeca a extrair informacgdes para sua reflexao e posterior construcéo de conceitos e
nocdes para o estudo do espaco geografico. Portanto o Atlas Escolar municipal
contribui com esse processo, pois retrata a realidade municipal, que € o espaco vivido
pelo estudante. Seguindo este pensamento, Castellar (2015) esclarece que, ao
ensinar Geografia, deve-se dar prioridade a construcdo dos conceitos pela acao do
estudante e tomar como referéncia as suas observacdes do lugar de vivéncia, para
gue se formalizem conceitos geograficos por meio da linguagem cartogréafica.

Ao trabalhar o ensino da Geografia com a alfabetizacéo cartografica, a partir da
realidade do estudante, esse podera refletir sobre sua acdo. Dessa forma, as
sugestbes das atividades buscam trazer essas referéncias do local onde cada
estudante reside, uma vez que esse constroi um mapa e, nele, representa o0 que
consideravam importante em sua localidade, tanto no contexto ambiental, como
cultural e econdémico.

Mais uma vez, reforca-se a compreensao de que o Atlas Escolar Municipal é
fundamental para o estudo do espaco local, porém é preciso que tenha uma linguagem
adequada e propria para faixa etaria a qual se trabalha. Sobre esse aspecto, Le Sann
(2009, p. 144) afirma que,

Sdo poucas as obras adequadas aos pequenos estudantes.
Raramente, os professores desse nivel de ensino receberam uma
formacdo académica que lhes possibilite entender e desenvolver
trabalhos, utilizando um Atlas em sala em aula. E importante trabalhar
com um Atlas escolar para entender a curiosidade natural do
estudante. Sempre que a crianga perguntar algo referente ao espaco
e a localizagdo, um Atlas a ser utilizado para responder a pergunta.
Normalmente, as criancas gostam dos Atlas porque sdo coloridos,
instigantes e convidam a sonhar e a imaginar lugares desconhecidos.
Porém as convengfes e legendas sdo complexas; na maioria dos

casos, complexas demais e inadequadas a esse publico.
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Desse modo, é necessario que o professor esteja apoiado em orientacdes que
Ihes norteiam para um trabalho em sala de aula que propicie ao estudante a
compreensao dos fundamentos da representacdo cartografica, para entdo proceder
com a utilizacdo das mesmas para compreensao do espacgo. O éxito no uso do atlas
esta diretamente ligado ao ensino do mapa e, apenas posteriormente, pelo mapa.

A partir da leitura dos mapas, tabelas, graficos e textos € possivel construir uma
compreensao solida do conteudo estudado, na escala local, vinculado ao espaco de
vivéncia do escolar. Assim, concorda-se com Bueno (2018, p. 81) em reconhecer que

Um dos preceitos béasicos na elaboracdo dos atlas escolares
municipais é de que as informagdes necessarias para o conhecimento
geografico, numa escala municipal, devem ser apresentadas de
maneira simples utilizando-se uma linguagem adaptada aos
estudantes de cada nivel de ensino e pautadas nas demandas
curriculares e regionais. Nos materiais disponiveis nas escolas, mais
especificamente nos livros didaticos disponiveis, ndo é possivel o
acesso a esse contelddo escolar uma vez que a proposta dos mesmos
ndo € a escala local. (BUENO, 2018, p. 81).

Assim, o Atlas é proposto para que estudantes e professores possam
desenvolver, em suas praticas e relacionamentos, o conhecimento local. Espera-se
gue os escolares sejam protagonistas e encontrem sentido em sua aprendizagem,
tornando-se cidadaos conscientes, criticos e participativos, que consigam, a partir do
olhar geografico, identificar e almejar melhores condicbes de vida, e promovam
alternativas para um melhor convivio social e um mundo mais sustentavel.

Em sua esséncia, em virtude das possibilidades de leitura e interpretacéo das
informacdes contidas no Atlas, nesse processo, é esperado que os estudantes ja
estejam minimamente alfabetizados cartograficamente, ademais, se o professor,
durante o trabalho com o Atlas, perceber que ainda nao foi iniciada anteriormente a
alfabetizacdo cartografica em seus estudantes, como o material é de faclil
compreensao, supde-se que ndo havera maiores dificuldades em seu exercicio.

Para que a proposta do Atlas seja efetivamente alcancada, acredita-se que seja
preciso integrar o raciocinio geografico ao pensamento espacial, colaborando para a
construcéo do processo de compreensao sobre o espaco local do estudante.

Com o referido material o professor tera melhores condicbes de trabalhar o
ensino de Geografia, pois o estudante terd a possibilidade de aprender de forma ativa,
construindo seus conceitos. Dessa forma por meio do Atlas possibilitara novos

conhecimentos, como escala, coordenadas, medir distancias, localizar diferentes
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pontos no municipio, entre outros assuntos de interesse geral. A efetivagdo do Atlas
Escolar Municipal, no ensino, esta vinculada a varios aspectos, pois esse ¢ um
instrumento que ir4 ajudar o professor a orientar o estudante, de forma didatica e
dindmica mostrando o espac¢o do municipio, o local de vivéncia desse estudante.

O Atlas é um instrumento que se inclui o saber geogréfico e, por meio de mapas
e cartas, que representam partes de um todo da sociedade. Assim o Atlas Escolar
Municipal vem a ser um instrumento fundamental na aprendizagem dos estudantes,
sendo ele um material complementar que ajuda o estudante a desenvolver nogdes de
espaco e localizacdo desenvolvendo dessa forma o raciocinio geogréfico, processo
cognitivo que pode ser desenvolvido nas aulas do Componente Curricular de
Geografia quando se utiliza de estratégias pedagogicas a qual possibilita ao estudante
a ter um papel ativo na construgcao dos conceitos como (espaco, territorio, paisagem)
e 0s principios légicos (localizacdo, delimitacéo, escala, arranjo, delimitacdo, rede,
conexao, arranjo).

Compreende que o0 raciocinio geografico, pensamento espacial essas
expressdes dizem respeito ao desenvolvimento do estudante por meio do ensino-
aprendizagem dos conhecimentos geograficos no ensino de Geografia (SILVA, 2014).
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em
Geografia, os estudantes precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial associado ao
desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da Geografia,
mas também de outras areas. No qual envolve mudancas de escala, orientacdo e
direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relacbes
hierarquicas, tendéncias a centralizacdo e a dispersao, efeitos da proximidade e
vizinhanca etc. (SANTOS, 2023, p. 05)

O raciocinio geogréfico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacédo e a distribuicdo dos fatos e fenbmenos na superficie terrestre,
o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e
as acdes antropicas. A grande contribuicdo do Atlas aos estudantes da Educacéo
Basica compreende em desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geogréfico para representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e

relacionando componentes da sociedade e da natureza.
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Para tanto, € necessario assegurar a apropriacdo de conceitos para o dominio
do conhecimento geogréafico. Ao utilizar corretamente os conceitos geogréficos,
mobilizando o pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e andlise
das informacdes geogréficas, os estudantes podem reconhecer a desigualdade dos
usos dos recursos naturais pela populagédo; o impacto da distribuicdo territorial em
disputas geopoliticas e a desigualdade socioeconémica da populacdo em diferentes
contextos urbanos e rurais.

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios
éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer
natureza). Santos (2023) coloca que essa também estimula a capacidade de
empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida
cotidiana, condi¢do fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais
previstas na BNCC utilizando principios do raciocinio geografico: analogia, conexao,
diferenciacao, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem. (SANTOS, 2023, p. 06)

A analogia um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendmenos geograficos € o inicio da
compreensao da unidade terrestre. Ja a conexao um fenbmeno geografico sempre é
comparavel a outros. A identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos
€ o inicio da compreensao da unidade terrestre. A diferenciacdo € a variacdo dos
fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo, o clima),
resultando na diferenca entre areas. Ja a distribuicdo exprime como 0s objetos se
repartem pelo espago.

Em relacdo a extensdo espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendbmeno geogréfico. Localizacdo posicdo particular de um objeto na superficie
terrestre. A localizacdo ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relacdes espaciais topoldgicas ou por
interacdes espaciais). E por ultimo a ordem ou arranjo espacial é o principio geografico
de maior complexidade. Refere-se ao modo de estruturacao do espaco de acordo com
as regras da prépria sociedade que o produziu.

Assim, o raciocinio geografico possui papel importante no processo de ensino
e aprendizagem dos conhecimentos geogréaficos escolares, afinal, serve como
pressuposto para a afirmagéo de uma cultura, de um modo de pensar e de formas de

agir e refletir no e com o espago geografico, modo esse especifico da ciéncia
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geogréfica. O seu reconhecimento também contribui para o ensino das
representacdes espaciais como forma de expressdo e comunicacdo dos diversos
saberes e conhecimentos produzidos a partir do trabalho do professor em sala de
aula.

Conforme salienta Cavalcanti (2002), o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico é também um processo que implica movimentos intelectuais e cognitivos,
sendo papel do professor provocar situacdes, desencadear processos e utilizar
mecanismos intelectuais requeridos pela aprendizagem. Entende-se que a atribuicao
de significados e a compreensdo dos diversos assuntos abordados serdo feitos a
partir de referenciais muitas vezes fornecidos por esse profissional. Essa
responsabilidade, segundo a autora, confere um desafio ao professor de refletir sobre
seus objetivos de ensinar, para assim dar uma boa aula. Consequentemente, utilizar
adequadamente os recursos didaticos na producdo de conhecimento é de vital
importancia.

Neste sentido, destaca-se a importancia do pensamento espacial para se
atingir uma forma de raciocinar geograficamente os eventos e fenbmenos de forma
completa e analitica, para além do fato de estar presente nos documentos
curriculares, a exemplo da BNCC. A maior relevancia do pensamento espacial é

compreender a sua esséncia enquanto um modo de olhar, analisar e viver o espaco.



CONSIDERACOES FINAIS

O principio basico que guia todas as concepcdes dos Atlas Escolares
Municipais € o fato de serem centrados no aprendizado do estudante. Portanto o
espaco municipal € o objeto de estudo, porém, ndo € o objeto do Atlas. O objetivo
principal é a construcéo de conceitos, saber-fazer (habilidades) e competéncias em
Geografia, por parte do estudante. Assim o Atlas Escolar Municipal se apresenta como
ferramenta didatico pedagdgico que possibilita uma abordagem diversificada das
tematicas e dos métodos de ensinar e aprender Geografia, tendo a finalidade de trazer
informacdes detalhadas e especificas de aspectos fisico-naturais, sociais, politicos,
econdmicos, culturais e ambientais do municipio.

Dessa forma, o Atlas Escolar Municipal subsidiara a leitura e compreensao do
espaco geografico do estudante. Nesse sentido, espera-se que 0 estudante seja
capaz de fazer uma leitura de mundo a partir de suas aprendizagens por meio do
ensino de Geografia, desenvolvendo um pensamento espacial e um raciocinio
geografico

Porém, a sua eficiéncia ndo é garantida apenas pela existéncia do material,
devendo ser considerados ambos agentes desse processo, o estudante, como agente
ativo, e o docente, como mediador. Além disso, deve-se considerar a realidade dos
estudantes, dos docentes e do curriculo. Dessa forma, a proposta de producéo de um
Atlas Escolar Municipal representa um importante insumo ao processo de ensino e
aprendizagem, especialmente voltado para a Educacdo Basica — mas que pode
abranger outro publico-alvo, como toda comunidade residente no municipio. A
respeito ainda do escopo pedagdgico, vale frisar que o Atlas Escolar Municipal esta
também pautado na Base Nacional Comum Curricular, com destaque para atender e
contemplar as especificidades locais, do municipio do escolar, permitindo relacées
pedagogicas entre o conhecimento e a pratica cotidiana dos estudantes.

A utilizacdo de Atlas Escolar Municipal torna-se vital a aprendizagem de
geografia, pois ele é capaz de subsidiar a discussdo de varios temas além das
categorias geograficas. Os mapas tematicos sao capazes de vincular o espaco vivido
dos estudantes e apresentar novos aspectos antes desconhecidos. Sua utilizacdo
deve ser iniciada nas séries iniciais do ensino fundamental, o que culminard em

leituras e interpretacdes mais claras nos anos finais do ensino fundamental.
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O Atlas Escolar Municipal pode ser trabalhado em sala de aula pelo professor,
estimulando o pensamento critico dos estudantes, acerca das realidades que os
cercam. O conjunto de representacado espacial desenvolvido pelo atlas possibilita
identificar e analisar os mais variados fendmenos. As noc¢des basicas de Geografia e
Cartografia constituem-se num alto potencial formador do raciocinio légico do
individuo, porque aprender geografia ndo significa, simplesmente, memorizar nomes,
mas, perceber, entender e apropriar-se do mundo em que esta inserido. Conhecer a
geografia de onde se vive é fundamental para o desenvolvimento de um povo.

Diante da analise realizada, notou-se no decorrer desse estudo que o Atlas
Escolar Municipal veio a preencher uma lacuna existente, pois apresenta-se como
uma excelente ferramenta didatica para aprendizagem de geografia local, trazendo
material bibliografico sistematizado com um banco de dados atualizado e
especializado, que o torna uma ferramenta a disposicdo do processo de ensino e
aprendizagem, visto que utiliza de material atrativo.

O Atlas Escolar Municipal pode ser utilizado tanto na rede municipal quanto na
rede estadual de ensino na disciplina de Geografia e areas afins, pois caracteriza o
municipio nos aspectos fisicos, econémicos, politicos e sociais. Oferece ao professor
a oportunidade de ensinar conceitos relacionados a Geografia que o estudante precisa
conhecer assim, ampliar a compreensao do espaco, obtendo informacfes atuais do
local de moradia para construir um conhecimento mais significativo. O Atlas Escolar
Municipal € um recurso didatico que contribuindo para que os estudantes do Ensino
Fundamental | e Il possam aprenderem os contetudos de Geografia de forma criativa,

e com isso ampliar o entendimento de seu municipio e de seu estado.
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