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RESUMO

Este estudo aborda a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), um dos metodos das
metodologias ativas, na qual a aprendizagem ocorre por meio da resolugdo de problemas em
grupos pequenos de alunos, acompanhados por um tutor. O estudo foi realizado no contexto do
Ensino Médio em uma escola publica no municipio de Santa Helena de Goias, no Estado de
Goiés. O objetivo geral é: desenvolver material de apoio, sequéncias didaticas, em parceria com
professores da educacdo basica da &rea de Ciéncias da Natureza de uma escola publica no
municipio de Santa Helena de Goias, com base nas Metodologias Ativas e na Aprendizagem
Baseada em Problemas. Os objetivos especificos incluem: construir uma revisao da literatura
relativa a resolucdo de problemas, suas vertentes teodricas e caracteristicas didatico
metodoldgicas, com foco nas aulas de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio; desenvolver o
conhecimento pedagdgico do conteudo na perspectiva de reflexdo e mediacdo, com a
expectativa de construir Sequéncias Didaticas (SD) de forma compartilhada, coletiva e
colaborativa; motivar os professores a atuarem como pesquisadores em suas proprias
abordagens pedagdgicas, formando cidaddos mais criticos no contexto educacional; construir
Sequéncias Didaticas nas areas de Biologia, Quimica e Fisica por meio da Aprendizagem
Baseada em Problemas, com o conhecimento contextualizado por problemas reais; e, por fim,
apresentar o produto educacional que materializa um protétipo exemplar para a criacdo de
sequéncias didaticas baseadas na Aprendizagem Baseada em Problemas em temas de Ciéncias
da Natureza. Para alcancar os objetivos estipulados, o estudo seguiu as seguintes etapas:
inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica para embasar a fundamentacdo teorica.
Essa revisdo da literatura serviu como suporte para compreender as melhores praticas e
abordagens relacionadas ao uso da ABP. Em seguida, foram elaborados quatro artigos com 0s
seguintes temas: (1) "Fundamentacdes e Aproveitamentos da Metodologia da Aprendizagem
Baseada em Problemas a partir de Jean Piaget"; (2) " Professor como Pesquisador da Propria
Préatica e o Estudante como Protagonista™; (3) "Analise sobre as Propostas de Aperfeicoamento
do Ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio"; e (4) " Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) Aplicada no Novo Ensino Médio nas aulas de Ciéncias da Natureza". Na
apresentacédo do Produto Educacional, foi exposta a proposta realizada com os professores do
Ensino Médio, em que ocorreram reunides na escola onde 0s docentes expressaram suas
dificuldades e anseios. Os resultados revelaram uma variedade de desafios enfrentados pelos
professores, incluindo a falta de material de apoio especifico para a ABP, o que motivou a
confeccdo do manual, produto final deste trabalho, que servira de subsidio para os docentes
que trabalham com alunos do Ensino Médio. Conclui-se, assim, que a formacao dos educadores
deve priorizar a utilizacdo das metodologias ativas, especialmente a metodologia ABP, que
pode desempenhar um papel significativo no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Aprendizagem Baseada em Problemas; Ensino Médio; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This study looks at Problem-Based Learning (PBL), one of the methods of active
methodologies, in which learning takes place by solving problems in small groups of students,
accompanied by a tutor. The study was carried out in the context of secondary education in a
public school in the municipality of Santa Helena de Goias, in the state of Goias. The general
objective is: to develop support material, didactic sequences, in partnership with teachers of
basic education in the area of Natural Sciences in a public school in the municipality of Santa
Helena de Goias, based on Active Methodologies and Problem-Based Learning. The specific
objectives include to construct a review of the literature relating to problem solving, its
theoretical strands and didactic-methodological characteristics, with a focus on high school
Nature Science classes; to develop pedagogical knowledge of the content from the perspective
of reflection and mediation, with the expectation of constructing Didactic Sequences (DS) in a
shared, collective and collaborative manner; motivate teachers to act as researchers in their own
pedagogical approaches, forming more critical citizens in the educational context; build
Didactic Sequences in the areas of Biology, Chemistry and Physics through Problem-Based
Learning, with knowledge contextualized by real problems; and, finally, present the educational
product that materializes an exemplary prototype for the creation of didactic sequences based
on Problem-Based Learning in themes of Natural Sciences. In order to achieve the stipulated
objectives, the study followed the following steps: initially, a bibliographical survey was carried
out to provide a theoretical foundation. This literature review served as support for
understanding the best practices and approaches related to the use of PBL. Four articles were
then drawn up on the following themes: (1) “Foundations and uses of the Problem-Based
Learning Methodology based on Jean Piaget”; (2) “Teacher as Researcher of His Own Practice
and Student as Protagonist”; (3) “Analysis of Proposals to Improve the Teaching of Natural
Sciences in Secondary Schools”; and (4) “Problem-Based Learning (PBL) Applied in the New
Secondary School in Natural Sciences Classes”. In the presentation of the Educational Product,
the proposal carried out with high school teachers was presented, in which meetings were held
at the school where the teachers expressed their difficulties and desires. The results revealed a
variety of challenges faced by teachers, including the lack of specific support material for PBL,
which motivated the production of the manual, the final product of this work, which will serve
as a subsidy for teachers working with high school students. The conclusion is that the training
of educators should prioritize the use of active methodologies, especially the PBL methodology,
which can play a significant role in the teaching-learning process.

Translated with DeepL.com (free version)

Keywords: Problem-Based Learning; High School; Didactic Sequence.
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MEMORIAL ACADEMICO

Apresento este memorial relatando minha trajetéria profissional, que além de uma
profissdo, uma realizacdo pessoal. Desde a minha adolescéncia era notdrio o amor pela
educacdo, minha mae era professora e sempre gque precisava estava auxiliando-a no ambiente
escolar. Logo comecei a substituir professores que faziam parte do meu convivio, algo que me
dava prazer, era apenas uma pessoa que estava concluindo o Ensino Médio, tinha a vocacao,
mas precisava me qualificar para desempenhar a fungéo de professora.

Ao terminar o Ensino Médio na cidade do interior onde morava, fui para Goiania fazer
cursinho pré-vestibulares, na realidade ainda nao sabia qual ao certo qual area escolher. No ano
de 1998 fui aprovada no vestibular da Universidade Estadual de Goias — UEG, Campus Ipora,
licenciatura em Letras, conclui no ano de 2002. Fiquei muito feliz, pois era proxima a minha
terra natal, estudei utilizando o transporte publico.

Em 2000, fui contratada para exercer a funcdo de professor na rede estadual de educacéo
do Estado de Goiéds.no municipio de Caiapdnia, cidade onde morava, ministrava aulas na area
de Linguagens, como era gratificante aquela experiéncia. N&o foi um periodo facil, pois
estudava em Ipord e morava e trabalhava em Caiapbnia, mas um aprendizado inexplicavel,
estava colocando em prética o que estava aprendendo e a cada dia dedicando e desenvolvendo
minhas habilidades na area educacional.

No ano de 2004 fui efetivada na funcdo de professora da educagdo basica da Rede
Estadual de Goias, através de concurso publico, na cidade de Santa Helena de Goias, cidade em
que pretendia morar, pois estava preste a casar € mudar de Caiapénia. Um ambiente novo
envolveu a minha vida. No més de janeiro desse ano assumi 28 aulas em um colégio, nao
conhecia ninguém na cidade, estava ali para ocupar a minha vaga de professora concursada. Em
poucos dias ja& me sentia em casa, ministrando minhas aulas e fazendo parte de um contexto
educacional que faz a diferenca até hoje.

De 2004 a 2010, desempenhei a minha funcdo apenas como professora regente, apds
essa data tive a oportunidade de assumir outras funcGes pedagdgicas dentro da escola. Fui vice-
diretora por 05 anos, o meu papel era lidar com alunos, familias e apoio pedagdgico aos
docentes. Durante esse periodo nasceu em mim o desejo de aperfeicoar na &rea pedagogica, fiz
graduacdo em pedagogia. De 2015 até os dias atuais estou como coordenadora pedagogica na
rede publica estadual de educacéo e ha 03 anos ministro aulas na rede privada. Sempre busco

aprimorar meus conhecimentos com o objetivo de aperfeicoar para alcangar as metas propostas.



Fazer um mestrado sempre foi um sonho para mim, mas algo distante da minha
realidade, pois trabalhava trés turnos, filhos pequenos e proximo a minha cidade ndo tem na
area da educacdo. Sempre buscando por editais, no ano de 2021 a Secretaria de Estado da
Educagdo (SEDUC) divulgou edital do PPEC, com énfase na parceria com a Universidade
Estadual de Goias (UEG), como ndo estou em sala de aula e sim na coordenacao, ndo participei
das vagas em parceria com a SEDUC, mas decidi participar da ampla concorréncia.

Ao final de 2021 fui aprovada no PPEC e estava comecando a realizacdo de um grande
sonho, sabia que ndo seria facil, pois moro 265 km de distancia da sede do PPEC, trabalho,
tenho uma familia linda para dar cuidar, mas tinha convicgéo que eu era capaz de colocar em
pratica tudo que um dia eu havia planejado, foram dias de desafios e buscas, em que se resume
em conquistas. A maior motivacdo em ingressar no referido Programa foi o fato de que a linha
de pesquisa escolhida esta relacionada a formacao de professores, a qual desejo me aperfeigoar.

Ademais, o mestrado ndo me fez crescer apenas profissionalmente, mas em varios
sentidos, ir para Anapolis toda semana virou algo normal, saber lidar com o novo foi um grande
desafio. O mestrado me abriu os olhos também em relacédo a educacdo. Hoje vejo o quanto o
papel que escolhi exercer na sociedade é importante. O quanto o conhecimento faz diferenca
no ambiente em que trabalho.
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1 INTRODUCAO

No inicio do século XXI, transformagdes abrangentes estdo ocorrendo em varias esferas
da vida humana. No campo educacional, as tltimas décadas foram caracterizadas por mudancas
substanciais, e a maneira como acessamos e adquirimos informac6es emerge como um fator
fundamental nesse contexto.

As metodologias ativas como ferramenta pedagdgica refletem-se no modelo de escola e
estudante que a sociedade atual necessita, uma vez que esta em constante mudanca e evolugéo.
A énfase nessas metodologias reside na participacéo ativa dos alunos, na colaboracéo, resolucéo
de problemas e desenvolvimento do pensamento critico. Como defendido por John Dewey, "a
educacdo ndo é preparacdo para a vida; a educacdo é a propria vida" (Dewey, 1938), e essa
abordagem ativa prepara os alunos para enfrentar desafios reais de forma eficaz.

O ambiente de aprendizagem se transforma através da interacdo constante entre
professores, estudantes e contetdos, onde técnicas como a Aprendizagem Baseada em
Problemas, discussdo em grupo, estudos de caso e simulacdes ganham destaque. O professor
assume a funcgéo de orientador, instruindo 0s alunos em seu processo de autoaprendizagem e
autonomia, criando um espaco onde a avaliacdo formativa e a autoavaliacdo sdo elementos-
chave. Como destaca Michael Fullan, “o papel dos educadores deve evoluir para orientar,
facilitar e apoiar a aprendizagem dos alunos de maneira que eles se tornem aprendizes
autonomos e colaborativos” (Fullan, 2014).

A educacgdo, como atividade fundamental na sociedade organizada, tem sido um pilar
inquestiondvel ao longo da historia e, hoje, sua importancia permanece incontestavel na
contemporaneidade. Nesse contexto, diversas abordagens e metodologias emergiram como
aliadas cruciais na busca pela melhoria da educacao basica em todo o mundo, desempenhando
um papel cada vez mais significativo. O foco em préaticas pedagdgicas inovadoras e centradas
no aluno tem sido essencial para promover uma educacdo de qualidade. Dessa forma, a
implementacédo de metodologias centradas no aluno néo s6 potencializa o processo de ensino-
aprendizagem, mas também contribui para a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes,
preparados para os desafios do mundo contemporaneo (Bacich; Tanzi; Trevisani, 2015).

A educacdo é o alicerce sobre o qual se constroi o desenvolvimento social, econémico
e cultural. Ela capacita os individuos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para
entender o mundo, tomar decisdes informadas e contribuir para o progresso de suas

comunidades. A medida que a sociedade muda, os desafios e demandas educacionais também
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se transformam, tornando imperativo que a educacgéo se adapte e se aprimore (Mota, 2014).
Nesse contexto, € fundamental adotar abordagens inovadoras que oferecam recursos e
ferramentas capazes de tornar o processo de ensino e aprendizado mais eficiente, acessivel e
envolvente. A implementacdo de praticas pedagdgicas centradas no aluno, que promovam a
participagdo ativa e o desenvolvimento de habilidades criticas, é essencial para atender as
demandas educacionais contemporaneas. Como afirma Tony Wagner, "para preparar os alunos
para os desafios do século XXI, é essencial que a educacdo se concentre no desenvolvimento
de habilidades como pensamento critico, colaboracdo e criatividade" (Wagner, 2012). A
disponibilizacdo de uma ampla variedade de informac®es e recursos educacionais amplia as
oportunidades de aprendizado, proporcionando novas maneiras de apresentar contetdo e
facilitar a interacdo entre professores e estudantes. Abordagens educacionais inovadoras e
metodologias ativas sdo estratégias que colocam o aluno no centro do processo de ensino,
incentivando-o a participar ativamente da constru¢do do conhecimento. Essas metodologias,
fundamentadas nos estudos de autores como Moran, Masetto e Behrens (2018), buscam engajar
os alunos de forma criativa e dindamica, promovendo um aprendizado mais interativo e
significativo. Ao valorizar a participagéo ativa dos estudantes, as metodologias ativas oferecem
formas criativas de engajar os alunos e promover um aprendizado mais dindmico e interativo,
transformando o papel do professor em um mediador que facilita o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para a vida no século XXI. Além disso, abordagens
educacionais, como a aprendizagem baseada em problemas (ABP), o ensino hibrido, a
aprendizagem baseada em competéncias, a instrucdo diferenciada e 0 uso de tecnologias
educacionais, permitem que os estudantes progridam em seu préprio ritmo e recebam retorno
imediato, tornando a educacdo mais personalizada. Isso é particularmente relevante na
educacdo bésica, como observado por Mota (2014), considerando que as necessidades
individuais das criancas podem variar amplamente.

Portanto, neste sentido, a relagdo entre tecnologia e educacdo é cada vez mais
simbiotica. A tecnologia ndo substitui a importancia dos educadores, mas amplia suas
capacidades, possibilitando uma educacéo de maior qualidade e alcance. Oliveira e Silva (2017)
afirmam que o professor deve entender que 0 uso dessas tecnologias pode ser uma fonte de
recurso pedagogico para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Costa (2011,
p. 88), "a tecnologia sozinha ndo potencializa a aprendizagem se ndo for aliada & pratica
pedagdgica do professor".

Este processo de transformacéo é indispensavel, pois rompe com o modelo de ensino

tradicional, baseado na transmissdo parcialmente passiva de conhecimento do professor para 0s
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alunos. Na maioria das vezes, em sala de aula, o professor assume um posicionamento

autoritario em relacéo aos estudantes.
O professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancéria. O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-
se um dep6sito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita (Freire,1979).
Diante desse cenario, € possivel inferir que, em contraposicdo as experiéncias
pedagdgicas mecénicas e conteudistas, 0s processos atuais demandam do docente uma nova
postura e a criagdo de uma conexao significativa entre ele e o conhecimento. Cabe ao professor

a responsabilidade pela conducéo desse método.

O “olhar do educador” ¢ referéncia substancial, porque esperamos de educadores que:
primeiro, saibam posicionar as novas tecnologias a servico do direito de aprender bem
dos estudantes; segundo, saibam escoimar o joio do trigo, sem perder de vista que o
desafio precisa ser enfrentado, ndo escamoteado; terceiro, saibam proteger as criangas
dos riscos e males on-line sem perder de vista que é sempre preferivel educar a
censurar; quarto, saibam fazer autocritica, no sentido de procurar estar a altura da nova
geracdo (Demo, 2011 p. 22).

Nisto encontra-se a defasagem do ensino tradicional. Diante dessas mudancas ja
apontadas, a comunidade intelectual busca propor novas metodologias de ensino-aprendizagem
para torna-lo significativo. Nesse sentido, Moran (2021) entende que as metodologias ativas
sdo praticas pedagdgicas alternativas ao ensino tradicional.

Com o objetivo de atender a essas demandas contemporaneas e aprimorar a forma de
ensinar, surgem as Metodologias Ativas de Aprendizagem, que buscam inserir o estudante de
maneira ativa na sala de aula, transformando-o de ouvinte em agente do proprio conhecimento,
conforme afirmado por Moran (2021). Dessa forma, é necessario mais do que a simples
transposicao didatica dos conteudos.

Com a evolucdo das praticas educacionais, € cada vez mais reconhecido que
metodologias ativas desempenham um papel crucial na melhoria da aprendizagem. Para Moran
(2018), as metodologias ativas séo abordagens educacionais que colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, promovendo sua participacédo ativa e engajada. Em contraste com
abordagens mais tradicionais, onde o professor desempenha um papel central na transmisséo
de conhecimento, as metodologias ativas propdem envolver os estudantes de maneira mais ativa

na construcdo do conhecimento.
O engajamento do aluno em relacéo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro (Berbel,
2011, p.29).
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Assim, o docente se depara com as demandas e mudangas da sociedade contemporénea,
exigindo adaptacbes no entendimento e no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Para Bacich e Moran (2017), isso também marca um momento de repensar a
formagdo de professores, com foco na diversidade dos saberes essenciais & sua pratica,
buscando ressignificar o ensino e valorizar os conhecimentos ja construidos. 1sso deve ser feito
com base em uma postura reflexiva, investigativa e critica.

O alicerce dessa abordagem educacional repousa sobre uma pedagogia
problematizadora que visa engajar o estudante como um agente ativo em seu préprio processo
de aprendizado. Ela promove a busca pela autonomia do educando e a conquista da
aprendizagem significativa. Conforme enfatiza Libaneo (1992, p. 65), a verdadeira
aprendizagem significativa ocorre quando o aluno alcanga a sintese, superando a compreensao
parcial e confusa para adquirir uma visdo mais clara e construtiva do conhecimento. Isso
contrasta com um método de ensino mecénico, que se baseia na mera transmissdo de
informacdes e que Paulo Freire (1970) criticou como uma abordagem de "instrucdo bancaria™.

Também teodricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novak (1999) e
outros, enfatizam h& muito tempo a importancia de superar a educacdo bancaria tradicional e
focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele.

As metodologias ativas tém como foco o protagonismo do estudante na forma de
aprender e conduzir seus saberes. Assim, ha uma necessidade por parte dos docentes de buscar
novos caminhos e metodologias de ensino que enfatizem o protagonismo do estudante,
favorecendo sua motivacdo e promovendo sua autonomia. O objetivo é valorizar atitudes que
proporcionem a escuta dos estudantes, valorizem suas opinides, incentivem a empatia,
respondam a questionamentos e 0s encorajem, entre outras praticas que sdo propicias a
motivacdo (Berbel, 2011) e a criacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem.

Podemos compreender as metodologias ativas como formas que os docentes utilizam
para promover o desenvolvimento do aprendizado e construir uma aprendizagem critica. Nessa
conjuntura, uma das metodologias ativas, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
surgiu na década de 1960 na McMaster University, no Canada, e na Maastricht University, na
Holanda. Inicialmente aplicada em escolas de medicina, a ABP é uma abordagem na qual a
aprendizagem ocorre pela resolugdo de problemas em grupos pequenos de alunos,
acompanhados por um tutor. (Ribeiro, 2008).

A ABP tem sido utilizada em varias areas de conhecimento. Contudo, o pioneirismo na
formalizacdo do conceito de "Aprendizagem Baseada em Problemas™ é atribuido ao livro

"Introduction to Problem-Based Learning” de Howard Barrows e Ronald Tamblyn, publicado
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em 1980. Desde entdo, 0 método PBL - Problem-Based Learning conquistou ampla aceitagdo
em diversos campos de conhecimento e em varios niveis de ensino, abrangendo disciplinas que
vao desde engenharia e ciéncias sociais até direito e outras areas académicas. 1sso destaca sua
eficécia e versatilidade como abordagem educacional.

Segundo Moran (2018), o foco da Aprendizagem Baseada em Problemas é a pesquisa
de diversas causas possiveis para um problema. Por meio dessa metodologia ABP, os estudantes
aprendem a aprender e preparam-se para resolver problemas em suas futuras profissoes.

A partir da ABP, espera-se gque o0s estudantes se tornem protagonistas, sabendo trabalhar
de forma individual e em grupo, através de problemas reais, para 0s quais deverdo construir
solugGes de forma engajada, promovendo o desenvolvimento de conhecimentos. Os problemas
na ABP sdo abertos e possibilitam a aprendizagem contextualizada de conteudos cientificos.
Para trabalhar a ABP no ensino médio, é necessario levar em consideracdo as diferencas entre
esse nivel de ensino, no ensino fundamental e também no universitério.

A pedagogia problematizadora ndo apenas desafia os alunos a questionar e aprofundar
seu entendimento, mas também os encoraja a se tornarem construtores ativos do conhecimento.
Ela impulsiona a autonomia intelectual, promovendo a capacidade de analise critica e a
construcdo de saberes com relevancia e aplicabilidade pratica na vida dos estudantes.

Essa abordagem representa uma evolucdo significativa no campo da educacéo,
afastando-se de modelos tradicionais de ensino que se concentram na simples transferéncia de
informacdes e na passividade dos alunos. Ela busca a formacéo de individuos que ndo apenas
absorvem conhecimento, mas que o compreendem, questionam e o aplicam de maneira
significativa em suas vidas.

Portanto, a pedagogia problematizadora assume um papel essencial no desenvolvimento
de uma educacdo mais eficaz e relevante, alinhada com as demandas de uma sociedade em
constante evolugédo. A educacgédo problematizadora procura estimular a criticidade da realidade
e a conduta ativa dos discentes e docentes no processo de ensino-aprendizagem, de forma que
nédo haja desvaloriza¢do do mundo que os influencia.

Freire (1968) ressalta que: “Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”, uma vez que
a autonomia é sempre resultado de um esfor¢o individual que gera o proprio amadurecimento
e se constroi nas relacdes entre seres humanos e, somente nessas interacdes, ela se consolida.

O uso de metodologias ativas contribui para este cenario de aquisi¢do de aprendizagem,
constituindo alternativas para o processo de ensino, com varios beneficios e desafios. O papel
do professor é fundamental, mas diferente do tradicional, que priorizava a transmissdo de

informacdes pelos professores.
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Esse novo papel do professor é mais complexo do que o anterior, que se limitava a
transmitir informacdes. E necessério que o professor tenha uma preparacdo em competéncias
mais amplas, alem do conhecimento do conteddo, como saber adaptar-se ao grupo e a cada
aluno, planejar, acompanhar e avaliar atividades significativas e diversificadas (Bacich &
Moran, 2018, p. 58).

A aprendizagem por meio de pesquisas e levantamento de hipdteses, proposta pelas
metodologias ativas, permite aprender e reaprender de maneiras diferentes, sair do tradicional
e buscar novas abordagens. E importante desenvolver habilidades e competéncias, recriar,
avaliar, analisar, imaginar, ser intuitivo e ter criatividade de forma verdadeira e original.
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producao ou
a sua construgao” (Freire, 1996, p. 47).

As metodologias ativas de ensino evidenciam que o sujeito aprende fazendo, interagindo
e construindo conhecimento com seu objeto de aprendizagem (Lovato, Raquel; Michelotti,
Luana; Loreto, Rafael. 2018). Para estimular a proatividade dos estudantes, é essencial adotar
metodologias que os envolvam em atividades cada vez mais complexas, exigindo que tomem
decis@es e avaliem os resultados, com o apoio de materiais relevantes. Promover a criatividade
requer que experimentem inimeras novas possibilidades para demonstrar iniciativa. Essas
metodologias ativas funcionam como pontos de partida para avangar em processos mais
profundos de reflexdo, integracdo cognitiva, generalizacao e reelaboracao de novas praticas.

Com este olhar de ensino em transformacdo e adaptacdo, e considerando as
potencialidades das Metodologias Ativas de Aprendizagem, surgiu a ideia de construir um
produto educacional para contribuir com o contexto de ensino-aprendizagem na area de
Ciéncias da Natureza em uma Escola Campo, localizada no municipio de Santa Helena de
Goiés, GO. Desde 2004, desenvolvo minhas habilidades profissionais como professora e
coordenadora pedagogica nessa instituicdo. O colégio atende a modalidade de Ensino Médio,
com 950 alunos distribuidos nos turnos matutino e vespertino, e conta com 4 professores
efetivos nas areas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica).

O produto educacional, que sera apresentado na ultima sessdo deste trabalho, visa
desenvolver um protétipo de Sequéncia Didatica para apoio ao ensino-aprendizagem nas
disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica na area de Ciéncias da Natureza. Cada disciplina tera
sua propria Sequéncia Didatica, alinhada as Metodologias Ativas de Aprendizagem e
integrando o conhecimento construido sobre Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

A utilizacdo da Sequéncia Didatica sera como recurso de intervencdo para melhoria da

qualidade do ensino. A construcdo de uma sequéncia didatica envolve critérios especificos para
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sua elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo, seqguindo as trés fases da intervencéo reflexiva:
planejamento, aplicacdo e avaliacdo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Oliveira, 2013).

O termo sequéncia didatica ¢ definido por Zabala (1998) como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Sua aplicacdo ¢ constituida por quatro fases: comunicacdo da li¢do, estudo individual
do conteudo, repeticao do contetido estudado e avaliacdo ou nota pelo professor.

As sequéncias didaticas serdo produzidas em parceria com os docentes das disciplinas
da Area de Ciéncias da Natureza, com foco na formacao de cada um. As disciplinas envolvidas
sdo: Biologia (22 série), Quimica (12 série) e Fisica (3% série), com professores regentes para
cada area. As sequéncias didaticas terdo como base as Metodologias Ativas, com énfase na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

O proposito central desta pesquisa e producao académica € impulsionar a qualidade do
Ensino de Ciéncias da Natureza no contexto da Escola Campo, localizada em Santa Helena de
Goiés. Essa melhoria sera alcancada por meio da aplicacdo da metodologia da Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), enfrentando os desafios especificos do Ensino Médio. Esta
abordagem visa otimizar o processo educacional, oferecendo aos alunos uma educagdo mais
relevante e participativa, alinhada com as exigéncias contemporaneas. A aprendizagem
acontece de forma ativa, permitindo que o aluno se torne protagonista do seu proprio
aprendizado. As metodologias ativas representam uma ressignificacdo da pratica docente,
conforme Araujo (2015), centrando-se no aluno como protagonista da aprendizagem, enquanto
0 papel do ensino tradicional do professor é secundarizado.

Para tal finalidade e em decorréncia da expectativa geral, buscamos cinco objetivos
especificos. Ao produzir sequéncias didaticas utilizando metodologias ativas como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), sera enfatizada a aplicacdo pratica de
metodologias que, ao seguir esse enfoque, privilegiam a contextualizacdo e a reflexdo critica
do contetido. Utilizando a ABP, oportuniza-se o desenvolvimento da capacidade de trabalho
em grupo, aprendizagem significativa e proatividade.

A aprendizagem a partir da investigacdo do tema instiga a autonomia do aluno. Nessa
Otica, o intuito do trabalho docente é elaborar praticas pedagdgicas com metodologias
inovadoras, visando o desenvolvimento do ensino na busca por solucGes de problemas. Dessa
forma, espera-se que o estudante tenha autonomia na resolugdo das problemaéticas, resultando

em aprendizado satisfatorio e eficaz (Silva, Bieging e Busarello,2017).
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2 OBJETIVO

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver sequéncias didaticas em parceria com professores da educacao basica, na
area de Ciéncias da Natureza de uma escola publica no municipio de Santa Helena de Goias,

tendo como base as Metodologias Ativas e Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

2.2 Objetivos Especificos

v Construir uma revisdo da literatura sobre a aprendizagem baseada em problemas, abordando
suas vertentes tedricas e caracteristicas didatico-metodologicas aplicadas as aulas de Ciéncias
da Natureza no Ensino Médio;

v Desenvolver o conhecimento pedagdgico dos contetidos, promovendo reflexdo e mediacéo,
visando a construgdo compartilhada e colaborativa de Sequéncias Didéaticas (SD);

v Sensibilizar os professores a atuarem como pesquisadores em suas abordagens pedagdgicas,
promovendo uma formacdo mais critica dos cidadaos no contexto educacional;

v Elaborar uma Sequéncia Didéatica (SD) nas disciplinas de Ciéncias da Natureza (Biologia,
Quimica e Fisica) utilizando a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
com o objetivo de contextualizar o conhecimento por meio da resolucdo de problemas reais;
v Apresentar um produto educacional que sirva como prototipo para a criagdo de Sequéncias

Didaticas baseadas na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) voltadas para temas de
Ciéncias da Natureza.

3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO E PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho esta estruturado para apresentar os conteidos por meio de artigos. O primeiro
artigo consiste na apresentacdo do aporte tedrico que sustenta o desenvolvimento da pesquisa.
Ele demonstra como a educacdo, neste inicio do século XXI, é desafiada por diversos aspectos,
incluindo a integracéo dos recursos tecnolégicos. Esses elementos contribuem para um ensino
protagonista, utilizando metodologias ativas, com destaque para a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP).
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As metodologias ativas de aprendizagem sdo abordagens pedagdgicas que colocam o
estudante como protagonista do processo de aprendizagem. Elas enfatizam a importancia da
atividade do aprendiz e do estimulo a procura e constru¢cdo do conhecimento, bem como da
organizacao de estratégias mediadoras para essa construgao.

Embasado na teoria de Piaget e complementado pelas ideias de Ausubel, que argumenta
gue a mera transmissao de informacdes do professor para o aluno, como proposto nos métodos
tradicionais de ensino, ndo garante a aprendizagem. Ausubel (1968) afirma que para a
informacdo ser assimilada e acomodada pelo individuo, ela deve ser relacionada a
conhecimentos anteriores e reinventada pelo proprio aprendiz, permitindo que esses saberes
passem a integrar suas estruturas cognitivas.

No decorrer do trabalho é incontestavelque ndo podera deixar de discorer sobre as
principais teorias da aprendizagem de John Dewey (1859-1952), Carl Rogers(1902- 1987),
Piaget (1923-1980), David Ausubel (1918-2008) e Vygotsky (1896-1934), acerca das
principais contribui¢bes de algumas teorias da aprendizagem para as metodologias ativas.

Ja 0 segundo artigo consiste na apresentacdo do professor como mediador e o estudante
como protagonista do conhecimento. A pratica pedagogica inovadora possibilita que
professores e alunos possam produzir, questionar, construir e criar conhecimentos. Além disso,
favorece a construcdo de conhecimentos e experiéncias juntamente aos seus pares. Nesse
processo, é importante compreender a relevancia do papel profissional do professor em uma
comunidade, na sociedade e no mundo, uma vez que ele necessita “[...] refletir e realinhar sua
pratica pedagogica no sentido de criar possibilidades para instigar a aprendizagem do aluno. O
foco passa da énfase do ensinar para a énfase do aprender” (Behrens, 2013, p. 78).

O terceiro ponto trata de como a pesquisa busca compreender as abordagens
pedagogicas, métodos de ensino, recursos didaticos e politicas educacionais propostas para
melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias da Natureza. Isso inclui a anélise das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias da Natureza no ensino médio, das reformas
educacionais que impactaram o ensino de Ciéncias da Natureza ao longo das décadas, e da
estrutura e organizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de
Ciéncias da Natureza, incluindo os objetivos de aprendizagem e as competéncias esperadas.

Ademais, sera apresentado o produto educacional dessa pesquisa que serdo trés
sequéncias didaticas elaboradas segundo a estrutura da metodologia da Aprendizagem Baseada
em Problemas. Como cenério as aulas de Biologia, Quimica e Fisica, de uma escola publica, no

municipio de Santa Helena de Goias.
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4 ARTIGO 1

FUNDAMENTACOES E APROVEITAMENTOS DA METODOLOGIA DA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) APARTIR DE JEAN PIAGET

Joelma Mendes da Mata Machado / joelmamendesmm@gmail.com
Cleide Sandra Tavares Araujo / cleide.araujo@ueg.br
Leandro Daniel Porfiro / leandro.porfiro@ueg.b

“A aprendizagem ocorre quando o conflito
cognitivo surge, for¢cando o individuo a
reestruturar suas ideias existentes para resolver
o conflito.”

(Jean Piaget)

RESUMO

Este artigo busca evidenciar a utilizacdo da Metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas como pressuposto de uma educacao que busca a cada dia criar um ensino que esteja
vinculado e atento aos desafios que o seculo XXI impde, principalmente no que se refere ao
uso das tecnologias e modelos digitais. Para tanto, através de uma revisdo bibliografica e de
uma analise qualitativa e descritiva buscou-se descrever o historico e os principios da proposta
de metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Em seguida apresentar
teoricamente os argumentos que ddo embasamentos de sustentacdo da relacdo entre a teoria de
Jean Piaget e a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a interdependéncia entre ambos
e por fim evidencia-se 0s possiveis beneficios do campo tedrico para 0 ambiente pratico de
aprendizagem na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). As conclusdes sugerem que a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) atua como construtora de uma relagéo ativa com
o conhecimento, conforme percebida na teoria da inteligéncia de Piaget, visto que esta teoria,
considera a aprendizagem como processo ativo de construcdo de conhecimento e assim por
meio da resolugdo de problemas e da interacdo do individuo com o ambiente, 0 processo
também ¢é ativo.

Palavras-Chave: Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP); Teoria de Jean Piaget.

ABSTRACT

This article seeks to evidence the use of Problem-Based Learning Methodology as an
assumption of education that seeks each day to create an education that is linked and attentive
to the challenges that the 21st century poses, especially with regard to the use of digital
technologies and models. To this end, through a bibliographic review and qualitative and
descriptive analysis, it was sought to describe the history and principles of the Problem Based
Learning (PBL) methodology proposal. Then theoretically present the arguments that support
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the relationship between Jean Piaget’s theory and Problem-Based Learning (ABP) and the
interdependence between both and finally the potential benefits of the theoretical field to the
practical learning environment in Problem Based Learning (ABP) are highlighted. The
conclusions suggest that the Problem Based Learning (ABP) acts as a builder of an active
relationship with knowledge, as perceived in Piaget’s theory of intelligence, since this theory
considers learning as an active process of building knowledge and thus through problem solving
and interaction of the individual with the environment, the process is also active.

Keywords: Problem-Based Learning (PBL); Jean Piaget's theory.

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é apresentar como a educacdo, neste inicio de século XXI, é
desafiada por diversos aspectos, como a inser¢do das tecnologias digitais, na criacao de préaticas
de ensino e aprendizagem baseadas em metodologias ativas. Ha, porém, tedricos que
argumentam que o metodo de questionamento de Sdcrates, na Antiguidade pode ser uma
referéncia as metodologias ativas, entre eles Paulo Freire, Lev Vygotsky, Matthew Lipman e
John Dewey Além disso, foi muito utilizada nos anos 2000, entdo ndo podem ser consideradas
como criacgdo do inicio do século XXI.Assim, metodologias ativas sdo abordagens pedagogicas
que colocam o estudante como o protagonista do processo de aprendizagem. A Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), em muitos aspectos, pode ser vista como uma aplicacéo pratica
da teoria de Piaget (1936); (1937); (1947) sobretudo fornecendo a elaboragdo de um ambiente
de aprendizagem que incentiva a exploragéo e a descoberta por meio de resolucéo de problemas
complexos.

Temos visto a educacdo formal, nas diferentes fases da aprendizagem, neste inicio de
século XXI, apresentarem como metodologia principal a metodologia da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) (Lima,2017). A mesma é colocada como resposta capaz de
atender as demandas de dindmicas ativas da vida digital. Portanto, os desafios educacionais
contam, na insercéo das tecnologias de modelos digitais, de criar 0 ensino e aprendizagem que
considere no ambiente de aprendizagem a aplicabilidade do saber ativo, para isto deve pensa-
los a partir de praticas metodoldgicas também ativas. Pois as metodologias ativas de
aprendizagem sdo abordagens pedagogicas que colocam o estudante como o protagonista do

processo de aprendizagem.
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A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a teoria de Piaget (1936); (1937);
(1947) séo visdo semelhante do aprendizado, pois ambos enfatizam a importancia da construcéo
ativa do conhecimento da pessoa que requer, portanto, 0 ambiente para a aprendizagem.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em muitos aspectos, pode ser vista como
uma aplicacdo préatica da teoria de Piaget (1936); (1937); (1947) . Sobretudo, pois ela considera
a educacao a partir do que se faz para fornecer, para estudantes, um ambiente de aprendizagem
que incentiva a exploracédo e a descoberta por meio de resolucdo de problemas complexos e
presentes na vida cotidiana.

No entanto, 0 que é a visdo pedagdgica da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP)? Qual é a origem e fundamentacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)?
Qual o impacto pedagdgico que se espera com a implementacéo da visdo tedrica de Piaget sobre
a experiéncia autdnoma? O que ela pode ser relevante quando encontra com a ABP? E possivel
estabelecer relacdes entre a construgéo ativa do conhecimento, proposta por Piaget, com a
metodologia da ABP? O que diz Piaget (1936); (1937); (1947) sobre a experiéncia autbnoma
de relevante que pode encontrar com a ABP? O que ha de possibilidade pedagdgica para ver a
ABP como meio de se ter um ambiente de aprendizagem que incentiva a exploracdo e a
descoberta por meio de resolugdo de problemas complexos a luz da pedagogia de Piaget?

E importante pensar a educacio de forma pratica na realidade diversa de realidades que
compdem o campo dindmico de se fazer educacdo na dimensdo plural do Brasil. Este texto
apresenta o objetivo de narrar sobre a fundamentacdo e aproveitamento da metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas, em encontro da teoria de Jean Piaget. A necessidade
de justificativa da proposta dessa pesquisa € encontrada no esforco que é demandado na
realidade escolar de fazer aprender considerando a concep¢do de ambientes de aprendizagens
ativas no contexto vigente da turma que espera aprender.

O texto é esquematizado em trés partes centrais. Primeiro € narrado o inicio e 0s
principios da proposta de metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas A segunda
parte do texto, para apresentar teoricamente 0s argumentos que ddo embasamentos de
sustentacdo para a ideia de que ter relacdo entre a teoria de Jean Piaget e a Aprendizagem
Baseada em Problemas, acrescenta os fundamentos de ambos os lados. Na terceira parte,
lancando olhares de apreciacdo dos possiveis beneficios do campo teérico para 0 ambiente
pratico de aprendizagem na Aprendizagem Baseada em Problemas Em outras palavras, a triade
de organizagéo tedrica visa sustentar, ao mostra-los, que tais principios pedagogicos sao 0s

mesmos encontrados em Piaget (1936); (1937); (1947). Portanto se valeu da metodologia de
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escrita cientifica como revisdo de literatura académica, sobretudo buscando ver o conceito na

base dos classicos textos de Piaget.

Inicio e principios, fundamentacéo de visdo pedagdgica da aprendizagem baseada em
problemas (ABP)

Nesta parte do texto é apresentado a origem da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) bem como a visdo que primeiramente desenvolveu a fundamentacdo pedagdgica da

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Inicio da metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

Como a origem da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ¢é de origem inglesa,
e, por isso, é comumente adotada nos textos académicos, ela é referida pela sigla PBL (Problem
Based Learning) que na traducédo para a lingua portuguesa quer dizer Aprendizagem Baseada
em Problema (Netto et al,2010) . Considerando que a abordagem da ABP surgiu na
Universidade de McMaster, no Canada, no final da década de 1960, se apresentando como uma
alternativa de rompimento ao ensino tradicional de medicina no contexto de sua génese.

Mesmo que em diversas literaturas académicas e educacionais é mais comum a sigla
PBL (Problem-Based Learning), o presente texto, para melhor clareza de comunicagéo,
expressara a sigla ABP. Em coeréncia e referéncia a tradugdo do termo de origem para a Lingua
Portuguesa pelo qual o texto se propde escrever, isto é, Aprendizagem Baseada em Problemas
- ABP.

A abordagem ABP tem origem remontada ao que foi desenvolvido por Howard
Barrows e sua equipe de professores. Ela iniciou-se a partir da demanda de aprendizagem que
tinha como objetivo romper com os modelos tradicionais, e com isto tracar um método mais
eficaz de ensino de medicina. A equipe de professores da Universidade de McMaster procurou
propor ambientes de aprendizagem com analises e debates capazes de enfatizar o pensamento
clinico e a resolucao de problemas, com base em habilidades idealizadas para a pessoa formada
em medicina, expectativas de aprendizagens sobre o que o ser é capaz e necessario de resolver.

Segundo Netto et al. (2010) Barrows e sua equipe desenvolveram o método ABP com
base em uma teoria de aprendizagem construtivista, ou seja, inspirada em Jean Piaget e Lev
Vygotsky. A perspectiva teorica da ABP pode ser considerada como construtivista ja que a ideia

central € que a aprendizagem, e mais efetiva quando quem aprende é exposto aos problemas
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complexos e de contexto. Desafios que exigem a aplicacdo de conhecimentos prévios,
habilidades de pensamento critico, em outras palavras, capaz de resolucéo de problemas.

O primeiro livro que usou explicitamente o termo "Aprendizagem Baseada em
Problemas” foi "Tutoriais e Aprendizagem Baseada em Problemas: Uma Abordagem
Inovadora". O titulo original do livro é Tutorials and Problem-Based Learning: An Innovative
Approach, publicado em 1980 por Howard Barrows e Ronald Tamblyn. O livro apresenta a
descricdo da implementacdo da ABP na Faculdade de Medicina da Universidade McMaster.
Como ponto de partida também se tornou uma referéncia importante para professores e
pesquisadores interessados em adotar uma abordagem em outras areas do conhecimento.
(Lopes et al., 2019).

Além de Barrows, outros investigadores e educadores contribuiram para o
desenvolvimento e aprimoramento da abordagem ABP, como o médico Maastricht JHM van
der Vleuten. Ele liderou a implementagdo da ABP na Universidade de Maastricht, na Holanda.
Ainda o educador da Universidade de McMaster, José Francisco da Silva Jr, que trouxe a

metodologia para o Brasil. (Lopes et al., 2019)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) surge como uma dessas estratégias
de método inovadoras em que os estudantes trabalham com o objetivo de solucionar
um problema real ou simulado a partir de um contexto. Trata-se, portanto, de um
método de aprendizagem centrado no aluno, que deixa o papel de receptor passivo do
conhecimento e assume o lugar de protagonista de seu préprio aprendizado por meio
da pesquisa. (Souza; Dourado, 2015, p. 182).

Desde a experiéncia canadense, a ABP tem sido amplamente pesquisada e também
utilizada em diversos campos do conhecimento, como nas universidades brasileiras, sobretudo
nos cursos de engenharia, direito, administracdo, entre outros. No campo universitario destas
areas do saber a ABP é vista como uma forma de estimular a aprendizagem ativa e significativa
e em preparacao para a aplicacao especifica de circunstancias reais que, no ambiente de estudo,
sdo simulacgdes problematizadas considerando as habilidades especificas. Essas habilidades séo
diversificadas segundo as necessarias para cada pessoa, dependendo da prepara¢do em curso, e
assim se torna capaz de resolver problemas igualmente necessarios na atuacdo da pratica em
que busca ilustrar a metodologia de ensino e a aprendizagem.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia que incentiva a
exploracdo e a descoberta, pois coloca os estudantes no centro do processo de aprendizagem.
Ao invés de receber informacdes prontas, o estudante € desafiado a resolver problemas
complexos por meio da pesquisa, reflexdo e colaboragdo em grupo.

Neste inicio de século XXI, a abordagem ABP tem sido adotada e é reconhecida como

uma das metodologias ativas mais efetivas. Para Queroz (2019,p.10)fundamentando que por
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ela é possivel promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Inclusive, na contemporaneidade, ela tem se feito constantemente presente nos
projetos de aplicacdo das modificagdes do Ensino Médio no Brasil. Apesar da variedade de
aplicacdo da ABP, segundo Queiroz (2019 p.10) ainda existem pontos para expandir “em
direcdo a um ensino de Ciéncias que reconhega a importancia da promogéo de aprendizagens

centradas no estudante, autodirigidas e individualizadas.”

Principios e fundamentagdo da metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP)

A visdo e fundamentacdo pedagdgica da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
é apresentada na demanda considerada nas pesquisas pedagogicas que considera a necessidade
do saber se realizar a partir de ambientes dinamicos, isto €, ativos. Sobretudo pelo que ha de
questdo ativa do comportamento no que refere ao modelo contemporéneo de considerar as
atividades praticas. Segundo Souza e Dourado (2015 p. 182) “a ABP tem apresentado
resultados positivos, observados por pesquisadores das mais diferentes areas [...]”.

A Aprendizagem Baseada em Problema pode ser definida como

[...] uma estratégia instrucional que se organiza ao redor da investigacéo de problemas
do mundo real. Estudantes e professores se envolvem em analisar, entender e propor
solugdes para situaces cuidadosamente desenhadas de modo a garantir ao aprendiz a
aquisicdo de determinadas competéncias previstas no curriculo escolar. As situacdes
sdo, na verdade, cenarios que envolvem os estudantes com fatos de sua vida cotidiana,
tanto da escola como de sua casa ou de sua cidade. (Lopes et al., 2019 p. p. 49).

Aprendizagem Baseada em Problema, considera que a aprendizagem €
fundamentalmente ativa pois 0s estudantes sdo os protagonistas do processo de aprendizagem,
participando ativamente da construcdo do conhecimento. Além da simulacéo e/ou reproducédo
de problemas praticos, também coloca as estratégias instrucionais. Por meio de tais onde se
procura viabilizar a construcdo de uma base de conhecimentos de solucdo. Nisto, ao analisar,
entender e propor solugdes hipotéticas para situacdes problematizadas, as equipes de estudo
buscardo temaéticas investigadas e contetdos elaborados por estudiosos do assunto.

Como ¢€ ativa, a ABP, também necessita ser planejada com foco no desenvolvimento
de habilidades. Considerando que seu objetivo é desenvolver habilidades de resolucdo de
problemas, pensamento critico, para a tomada de decisdo. Os problemas de aprendizagem
geram a aprendizagem em capacidade de comunicacdo como troca entre cada pessoa que
compdem os grupos que se aplicam em pensar solucdes juntos, além de promover a autonomia

dos estudantes por se tratar de ter foco no desenvolvimento de habilidades ativas e autbnomas.
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Segundo Queiroz (2019) a ABP tem

como caracteristica marcante o uso de problemas baseados na vida real, esta estratégia
instrucional procura viabilizar a construgdo de uma base de conhecimentos que se
estrutura em torno da resolucéo em grupo dos referidos problemas. E nesse contexto
que também sdo criadas condi¢des favoraveis para o desenvolvimento de habilidades
destacadas em documentos oficiais que orientam politicas curriculares em varios
paises, como a aprendizagem autdbnoma, o trabalho em equipe e 0 pensamento critico
e criativo. Dentre as tematicas investigadas por estudiosos do assunto estdo a natureza
dos problemas apresentados aos educandos e 0s processos que levam a sua construcéo,
os métodos de avaliacdo empregados e os desdobramentos da aplicagdo da estratégia,
o trabalho em equipe e 0 pensamento critico e criativo associado a formacdo de
professores. (Queiroz, 2019 p. 9).

Assim, em busca de promover o trabalho em equipe realizado com o pensamento critico
e criativo, espera chegar aos conhecimentos que se estruturam em torno da resolucdo em grupo
dos referidos problemas. O ponto de partida, isto €, a demanda de um problema com conexao
ao contexto, € considerar que também necessitard serem criadas condi¢des coletivas favoraveis
para o desenvolvimento de habilidades colocadas por resultados esperados para a atividade
pedagdgica.
Fundamentalmente a Aprendizagem Baseada em Problema deve

[...] trabalha situacBes-problema que devem ser o mais possivel aproximadas de
situagBes vivenciadas na prética e, além disso, capazes de contemplar vérias areas do
conhecimento meédico, ocorrendo, dessa forma, a interacdo/integracdo entre as
disciplinas. Os problemas devem ser construidos para alcangar objetivos educacionais
predeterminados, a serem discutidos pelos alunos em sessdo tutorial, apds busca
individual (Netto et al. 2010 p. 300).

A ABP é um modelo de aprendizagem contextualizado. Nela os problemas
apresentados para pensar em hipdteses de solu¢des sdo contextualizados, ou seja, relacionados
com a realidade de cada grupo de estudantes, aléem também de ser composta de situacfes que
podem encontrar no futuro, sobretudo na atuacdo profissional. A expectativa de aprendizagem
com a ABP depende da formulagdo de de bons problemas que desafiaram a partir de
aproximagdes com situagdes vivenciadas na pratica. Segundo Lima e Linhares (2010):

Bons problemas sdo fundamentais em um curriculo que utiliza o Aprendizado
Baseado em Problemas. Escrevé-los requer conhecimento sobre os elementos basicos
que devem fazer parte da estrutura do problema e também os fatores fundamentais
que devem ser levados em consideracdo para que os objetivos sejam alcancgados. (p.
197).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma das varias abordagens dentro
das metodologias ativas. Ou seja, a ABP é um exemplo de metodologia ativa, onde o foco é no
aprendizado através da resolucdo de problemas reais ou simulados. Portanto, a ABP faz parte
do conjunto de metodologias ativas, que sdo estratégias pedagdgicas que promovem a
participacao ativa do estudante no processo de aprendizagem. Para Souza e Dourado (2015 p.

198) por meio da ABP os grupos de estudantes “exercitam suas habilidades de formulagéo de
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questBes-problema e analise critica do cenario para a compreensao e a resolucéo dos problemas
[...]".
Para se elaborar um problema capaz de gerar aprendizagem é indispensavel fomentar

mais desejos por outros aprendizados relacionados, ja que, quando o problema é

bem escrito, puxa a corrente de significados conceituais e a espiral do aprendizado
para cima, ampliando horizontes, abrindo portas interdisciplinares e despertando
desejos por outros aprendizados relacionados. Um problema bem formatado enseja
mais leitura do que inicialmente parece conduzir. (Lima e Linhares, 2010 p. 197).

Segundo Netto et al. (2010 p. 302) “¢ cada vez mais necessario mudar a forma de
ensinar-aprender, fazendo com que o aluno deixe de assumir um papel puramente passivo e
passe, ele proprio, a construir seu conhecimento [...].” Mas também ¢é necessario fomentar a
aprendizagem colaborativa. J& que se trata de uma proposta de valorizar a colaboragéo entre os
estudantes, que trabalham em equipe para solucionar problemas e discutir ideias. Questfes
coletivas pensadas coletivamente em vista de solucdes coletivas. Por isto que a ABP

[...] torna o discente um agente potencial de transformac&o social, capaz de detectar
problemas e de criar solugdes adequadas com base nos conteidos tedricos trabalhados
em sessBes de tutoria. [...] permitindo contextualizar a teoria na pratica vivenciada.
Neste movimento, tém sido descritas mudancas na postura do aprendiz, que passa a
ter um papel ativo no aprendizado, deixando de ser simples ouvinte e receptor das
informacdes. (Netto et al., 2010, p. 302).

Considerar o discente um agente potencial de transformacdo social, pela ABP, esta
relacionado com mudancas efetivas de ambientes de aprendizagem que colocam uma outra
postura também para o aprendiz, ndo mais como passivo e memorizador de informacgdes. A
inovacdo e também com aquilo que h& de rompimento da ABP com os métodos tradicionais de
aprendizagem se d& pois ela ndo faz parte do modelo de educacdo de pura memorizacdo dos
conceitos transmitidos. Com a ABP o0 que mais importa para a aprendizagem é a comunicagao

compartilhada, a escuta ativa, criada com a organizacédo grupal. J4 que ABP

[...] supde deixar de lado, a ideia de que aprender significa memorizar conceitos
transmitidos de manuais didaticos. Consiste, sim, em processar as informacGes
adquiridas por meio da pesquisa, acrescentando novas compreensoes significativas,
para a ampliacdo do conhecimento investigado [...] um processo em que estdo
envolvidas véarias dimensfes e varidveis que tanto os professores como 0s alunos
devem levar em considerag8o, tais como: espaco, tempo, acesso a fontes de
informacdo, investigagdo da informagdo correta, posta em comum, de maneira
organizada e bem argumentada, além de pdr em pratica determinadas habilidades
sociais e a disponibilidade de adquirir aquelas relacionadas com a comunicacao
compartilhada, a escuta ativa e a organizacdo grupal. (Souza e Dourado, 2015, p.
198).

Segundo Lopes et al. (2019 p.) a ABP “€ um processo humano bésico de aprendizagem
fundamentado em padr@es de raciocinio que permitiram aos primeiros humanos sobreviverem

em seu ambiente.” Por meio dela, como coloca Souza e Dourado (2015), ¢ possivel considerar
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0s aspectos do espaco, tempo, acesso a fontes de informacgdo e ainda a investigagdo da
informacé&o correta.

A ABP tem como esséncia uma aprendizagem possivel pela a integracdo de
conhecimentos. Ela tem como expectativa geral integrar diferentes areas do conhecimento,
estimulando cada uma a utilizarem conhecimentos de diferentes disciplinas para solucionar 0s

problemas apresentados

A aprendizagem baseada em problemas, no entanto, geralmente apresenta uma
abordagem mais holistica. A aprendizagem baseada em problemas é a aprendizagem
que resulta do processo de trabalhar em direcdo ao entendimento ou da resolucéo de
um problema. Os modelos curriculares desenhados dessa maneira podem simular mais
claramente as habilidades e condicfes requeridas por muitas carreiras e pela vida em
geral. (Lopes et al., 2019, p. 43).

Como uma aprendizagem fundamentada na integracdo, ela também apresenta
caracteristicas para uma aprendizagem significativa. A ABP procura promover a construgdo de
conhecimentos com algum nivel de relagdo com a vida dos estudantes e que possam ser

aplicados em diferentes contextos que a realidade de cada um possa apresentar.

A aprendizagem significativa se da quando a estrutura cognitiva se relaciona com o
conteddo a ser aprendido de maneira ndo arbitréria e substantiva. Uma relagdo ndo
arbitraria ocorre quando o conteddo a ser aprendido interage com estruturas
preexistentes que sdo relevantes e inclusivas para o novo conceito. (Lopes et al., 2019,
p. 193).

Pode ser sintetizado como principios e fundamentos da ABP: a) aprendizagem
contextualizada; b) aprendizagem ativa e ndo passiva; c) aprendizagem que fomenta a
construcdo colaborativa; d) aprendizagem planejada com foco no desenvolvimento de
habilidades; e) aprendizagem com a integragdo de conhecimentos; e f) aprendizagem
significativa. Em suma, a ABP espera criar um ambiente de aprendizagem desafiador e
estimulante, que promova a formac&o de estudantes autbnomos, criticos e capazes de solucionar

problemas complexos.

Relacéo entre a teoria de Jean Piaget e a aprendizagem baseada em problemas (ABP)

Essa parte do texto é subdividida em trés partes, primeiro se tem o olhar de Piaget
(1936); (1937); (1947) ao considerar a necessidade de se ter a experiéncia autbnoma para a
pedagogia ser relevante. Na segunda é colocado o que se encontra ao relaciona-la com a ABP.
Assim, considerando o impacto pedagdgico que se espera com a implementacdo da visdo tedrica
de Piaget sobre a experiéncia ativa para a elaboracdo da autonomia, também relevante na ABP.
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Na terceira e parte final, a luz da teoria da inteligéncia e do desenvolvimento cognitivo,
mostra o que é possivel estabelecer relacGes entre a construcao ativa do conhecimento, proposta

por Piaget, com a metodologia da ABP.

Experiéncia autbnoma indicada em Piaget

Um dos fundamentos da ABP ¢é a aprendizagem ativa e ndo passiva. O olhar de Piaget
(1936) considera a necessidade de se ter a experiéncia autbnoma para a pedagogia, quando ele
procura o0 que é de relevante no desenvolvimento do pensamento infantil durante a primeira
infancia.

Na perspectiva piagetiana, a crianga € um ser ativo na construcdo de seu proprio
conhecimento e aprende através de sua propria experiéncia sensorial motora, ou seja, através
da exploracdo e manipulacdo do ambiente. Segundo Piaget (1936) a experiéncia autbnoma €
gue permite que a crianca desenvolva as habilidades cognitivas. Tais como: a coordenacgéo

motora, a percepcao espacial e a compreensao de causalidade. (Piaget, 1936).

Desde sempre houve uma tendéncia em psicologia para transformar as operacGes
activas da inteligéncia em mecanismos passivos provenientes da associacdo ou do
habito. Reduzir a ligacdo causal a um fendmeno habitual, a generalizacdo
caracteristica do conceito, a aplicacdo progressiva dos esquemas habituais, 0 juizo a
uma associacao, etc., sdo os lugares comuns de uma certa psicologia que data de Hume
e de Bain. (Piaget, 1936 p. 138).

Piaget (1936), na obra "O nascimento da inteligéncia na crianga” apresenta sua teoria
do desenvolvimento cognitivo da crianga. Teoria central na compreensdo da pedagogia
piagetiana. Piaget (1936) argumenta nesta obra que a inteligéncia ndo é inata, mas sim
construida a partir da interacdo da crianga com o ambiente. Como também defendeu as teorias
empiristas dos iluministas da filosofia. Ele argumenta que a crianca é um ser ativo, que busca
compreender 0 mundo através da exploracdo, da experimentacdo e da resolucdo de problemas.
Piaget (1936) ainda enfatiza a importancia da atividade da crianga na construgéo de seu préprio
conhecimento.

Piaget (1936) prople que a criangca passe por quatro estagios sequenciais de
desenvolvimento cognitivo. Cada estagio é caracterizado por uma maneira diferente de pensar
e compreender o mundo. Os estagios classificados por Piaget (1936) sdo: a) o sensoriomotor
(0-2 anos), o b) pré-operacional (2-7 anos), ¢) o operacional concreto (7-12 anos); e d) o
operacional formal (12 anos em diante).

Segundo Piaget (1936), a crianca equilibra suas estruturas mentais existentes com as

novas informacdes e experiéncias que encontra no ambiente, permitindo que ela construa um
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entendimento mais sofisticado do mundo ao seu redor. Tal ponto de argumento se refere a um
aspecto importante da teoria de Piaget: a nogdo de equilibracéo, que se refere ao processo de
adaptacéo da crianca ao ambiente.

Piaget (1936) argumenta, em favor da ideia de que a experiéncia e autbnoma, que ela é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo da crianga. Ele considera que a capacidade de
experimentar e explorar o mundo de forma independente. A experiéncia é uma das bases para
o0 desenvolvimento de outras habilidades, tais como a resolucao de problemas e o pensamento
abstrato.

A teoria de Jean Piaget (1937), ao constatar a forma como as criangas constroem seu
conhecimento sobre o mundo ao seu redor, aponta a criagdo de ambientes de aprendizagem
ativos. A construcao ativa do conhecimento é um dos conceitos fundamentais na teoria de Piaget
(1937) sobre o desenvolvimento cognitivo.

Piaget (1936, 1937) acreditava que a crianga € um ser ativo e curioso, que busca
constantemente entender o mundo ao seu redor. Ele propds que o conhecimento ndo seja
simplesmente recebido de fora, porém construido pela crianca a partir da interacdo com o
ambiente. O modelo passivo considera que o saber é elaborado por quem instruiu e apenas
repassado.

O processo de construcdo ativa do conhecimento envolve a assimilacdo e a
acomodacdo. A assimilacao pode ser entendida como o processo pelo qual a crianca é capaz de
incorporar novas informacbes em seu sistema de conhecimento existente. Ja a acomodacao,
portanto, envolve a modificacdo do sistema de conhecimento existente para acomodar as novas
informacdes (Piaget, 1937).

Assim, para Piaget (1937) a construcdo ativa do conhecimento é um processo continuo
em que a crianca explora, experimenta e com isto constroi seu proprio entendimento do mundo.
A teoria de Piaget (1937) enfatiza a importancia do papel ativo da crianca na aprendizagem e
destaca a importancia de um ambiente de aprendizagem que permita a exploragéo e a
experimentacao.

No livro "A construcdo do real na crianca”, Piaget (1937) considera como tese central
que a crianca é um construtor ativo do conhecimento, e que faz isto pela compreensdo do
mundo. Ele argumenta que a crianca é um ser ativo e curioso, que busca entender o mundo ao
seu redor ocorre por meio da adaptacao e da evolucdo dos esquemas mentais.

A construgdo do conhecimento ocorre a partir da adaptacdo do sujeito ao ambiente,
processo que envolve dois mecanismos complementares: a assimilacdo e a acomodacéo. Por

meio da assimilacdo e da acomodacdo, a crianga constroi esquemas mentais cada vez mais
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complexos que permitem a ela compreender e lidar com o mundo de forma mais sofisticada.
(Piaget, 1937).

Jean Piaget (1947), considera o desenvolvimento cognitivo na teoria da inteligéncia,
para ele é possivel estabelecer relacGes entre essa base tedrica e a proposta metodoldgica de
construcdo ativa do conhecimento, da ABP.

Piaget (1947) propGe que a inteligéncia € um processo continuo de equilibracdo, que
envolve a assimilacdo de novas informacdes e experiéncias no sistema existente de
conhecimento, seguida da acomodacao desse sistema para acomodar as novas informacoes.

De acordo com Piaget (1947) a natureza da inteligéncia humana e como ela se
desenvolve pode ser considerada para o processo de aprendizagem. Ele argumenta que a
inteligéncia ndo é uma habilidade Unica e geral, mas sim composta por uma série de processos
mentais inter-relacionados que permitem que uma pessoa adapte-se e compreenda 0 mundo ao

seu redor.

a "psicologia do pensamento” conseguiu converter o pensamento no espelho da
ldgica: ora, é precisamente nesse aspecto que reside a origem das dificuldades que ela
foi incapaz de superar. A questdo consiste, assim, em saber se ndo conviria inverter
simplesmente os termos e transformar a ldgica no espelho do pensamento, o que lhe
restituiria sua independéncia construtiva. (Piaget, 1947 p. 165)

A parte final e terceira, lancando olhares de apreciacdo dos possiveis beneficios do
campo tedrico para o ambiente pratico de aprendizagem na Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP). Pontos que também sdo encontrados na fundamentacgdo tedrica de Piaget
(1936); (1937); (1947). Centrando a analise dos beneficios gerais na ABP ao viabilizar
apresentar trés expectativas gerais de aprendizagem encontradas nela: a) ter a resultados de
autonomia considerando o desenvolvimento do pensamento; b) fazer ambientes que se possa
pensar e conhecer o mundo ao redor; c) criar relagdo ativa com o conhecimento e assim ajustar

se as estruturas planejadas para se adequar as novas informacdes que serd possivel encontrar.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como meio de promoc¢do da experiéncia
autonoma indicada no desenvolvimento do pensamento infantil durante a primeira

infancia segundo Piaget (1936)

O olhar de Piaget (1936) considera a necessidade de se ter a experiéncia autbnoma para
a pedagogia quando se procura o que é de relevante no desenvolvimento do pensamento infantil

durante a primeira infancia. Piaget (1936) enfatiza a importancia da atividade da crianga na
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construcdo de seu proprio conhecimento, para tal, ele apresenta a teoria do desenvolvimento
cognitivo.

E livre o individuo que sabe julgar, e cujo espirito critico, sentido da experiéncia e
necessidade de coeréncia ldgica se colocam ao servi¢co de uma razdo autbnoma,
comum a todos os individuos e que ndo depende de nenhuma autoridade externa
(Piaget, 1936 p. 79).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) pode ter como beneficio a
possibilidade de ter como resultado a promogéo da autonomia, uma vez que essa metodologia
de ensino estimula o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos estudantes (Lopes,
et al,2019). Além deles serem incentiva-los a buscar solugdes para os problemas apresentados
de forma auténoma. Por ela os estudantes sao instigados a assumir um papel ativo no processo
de aprendizagem, tendo que buscar informacdes relevantes para a resolucdo dos problemas
propostos e desenvolver habilidades de analise, sintese e aplicacdo de conhecimentos na
resolucgéo de situagOes reais.

Ao desenvolver essas habilidades, os estudantes tornam-se autbnomos no processo de
aprendizagem, pois aprendem a identificar e a solucionar problemas de forma independente.
Além disso, a ABP também incentiva o trabalho em equipe, 0 que pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais importantes, como a empatia, a

colaboracédo e a comunicacdo. (Lopes et al., 2019).

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como meio de conhecimento sobre o mundo
ao seu redor de Piaget

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas visa criar a apresentar
situacdes reais e desafiadoras, nas quais 0s grupos precisam aplicar os conhecimentos e
habilidades para solucionar problemas complexos. Esse processo é muito parecido ao que
Piaget chamou de "equilibrio majorante", ou seja, 0 ajuste continuo das estruturas projetadas
para lidar com desafios mais complexos.

A teoria de Jean Piaget (1937), ao constatar a forma como as criangas constroem seu
conhecimento sobre 0 mundo ao seu redor, aponta a criagdo de ambientes de aprendizagem
ativos."Equilibrio majorante” refere-se a um estado de equilibrio alcangado quando uma nova
experiéncia é assimilada em um esquema existente (processo de assimila¢do) ou quando um

esquema é modificado para acomodar uma nova experiéncia (processo de acomodacao).

A assimilacéo é, antes de tudo, assimilagdo puramente funcional, isto é, repeticdo
cumulativa e assimilacdo do objeto a funcdo: chuchar para chuchar, olhar para olhar,
etc. Assim, a assimilacéo psicoldgica prolonga a assimilagéo funcional e ndo requer
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explicacdo especial. Depois, a medida que a assimilacdo do objecto a funcdo se
estende a objectos cada vez mais diversificados, a assimilacdo torna-se
egeneralizadora», isto é (e no que diz respeito ao presente estadio), combina-se com
acomodacdes multiplas. Por fim, devido a esta diferenciacdo, a assimilagdo torna-se
reconhecedora, isto é, percep¢do de objectos, ou mais precisamente de quadros
sensoriais, em funcdo das multiplas atividades desenhadas pela assimilagéo
generalizadora. Ha aqui um primeiro principio de exteriorizagdo, o qual se combina
com a exteriorizacdo devida as coordenacdes entre esquemas heterogéneos
(Piaget,1937,p20).

Piaget (1937) entende que o equilibrio majorante € um processo continuo e dindmico
que ocorre ao longo de toda a vida e é impulsionado por novas experiéncias e desafios
cognitivos. O equilibrio majorante é alcancado quando a assimilacdo e a acomodacao ocorrem
de maneira equilibrada, assim resultam em um novo esquema ou estrutura cognitiva mais
complexa, e portanto avancada. Isso permite que a crianga se adapte ao ambiente de maneira
mais eficaz e resolver novos problemas com mais facilidade. (Piaget, 1937).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) pode ser um meio de conhecimento
sobre 0 mundo ao seu redor e a realidade vivenciada por cada pessoa. Dado que essa
metodologia busca promover o aprendizado a partir de situagcdes-problema que sdo baseadas
em contextos reais e relevantes para o estudante. Portanto, essa caracteristica de conexdo entre
0 saber e quem aprender, é um beneficio possivel na ABP.

Outro beneficio € que a ABP estimula a busca por informagdes, a pesquisa e a reflexao
critica, desenvolvendo a capacidade dos estudantes de compreender e analisar o mundo ao seu
redor. Além disso, ao lidar com problemas reais e significativos, os estudantes tém a
oportunidade de relacionar a teoria com a pratica, aplicando os conceitos aprendidos em
situacOes concretas. (Netto et al. 2010).

Assim, a ABP permite que o0s estudantes construam conhecimento de maneira mais
significativa e autbnoma, uma vez que sdo eles proprios que identificam as lacunas em seu
conhecimento e buscam preenché-las, a partir do que forem desafiados pela criatividade
pedagdgica. Isso contribui para o desenvolvimento de habilidades como a autonomia, a
capacidade de resolucdo de problemas, a criatividade e a tomada de decisdes, que sao
fundamentais para a formacgdo de alguém critico e capaz de atuar de maneira responsavel e
efetiva em sua realidade. (Lima e Linhares, 2010).

Segundo Piaget (1937) a aprendizagem nado € apenas um processo de transmissdo de
informacgdes, mas sim um processo ativo em que o individuo constréi o seu préprio

conhecimento a partir da sua experiéncia com o mundo.
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Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como construcédo de relacéo ativa com o

conhecimento, como percebida na teoria da inteligéncia de Piaget

Como Piaget (1947) considera que quem aprende é capaz de ter autonomia, entdo nao
0s Vé como passivos em relacdo ao conhecimento, mas sim consciéncias ativas e curiosas. Na
teoria da inteligéncia Jean Piaget (1934) considera o desenvolvimento cognitivo de carater
ativo, nisto é possivel estabelecer relacdes entre essa base tedrica e a proposta metodolégica de
construcdo ativa do conhecimento, da ABP.

Ateoria dainteligéncia de Piaget (1947), considera a aprendizagem como processo ativo
de construcdo de conhecimento. Por meio da resolucdo de problemas e da interacdo do
individuo com 0 ambiente, 0 processo também é ativo. A Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) compartilha dessa perspectiva, pois coloca o estudante como protagonista, isto €, central
do processo de aprendizagem, estimulando a busca ativa pelo conhecimento e a resolucgéo de
problemas reais.

Piaget (1936, 1937 e 1947) destacou que o processo de construcdo do conhecimento ndo
ocorre de maneira passiva, mas sim por meio da interacdo do sujeito com o ambiente, em que
ele atua como agente ativo na elaboragéo de suas estruturas cognitivas. Na ABP, os estudantes
sdo desafiados a identificar e analisar problemas reais, o que estimula o pensamento critico e a
criatividade. Ao propor soluges para os problemas, os estudantes se tornam mais autbnomos e
capazes de aplicar o conhecimento adquirido a situacdes praticas do mundo real. (Lopes et al.,
2019).

A autonomia de quem aprende é um dos beneficios da metodologia de Aprendizagem
Baseada em Problema. A teoria de Piaget (1947) enfatiza que as criancas ndo séo passivas em
relacdo ao conhecimento, mas sim ativas e curiosas, buscando constantemente compreender e
organizar a informacdo que recebem. Segundo Piaget (1947) o desenvolvimento cognitivo
ocorre por meio de processos de adaptacdo e acomodacdo. S0 por meio destes processos que

as criancas ajustam suas estruturas planejadas para se adequar as novas informagoes.

Para alcancar o funcionamento real da inteligéncia é importante, assim, inverter esse
movimento natural da mente e reposicionar-se na perspectiva da propria acdo: é
somente entdo que se manifesta, com toda a clareza, o papel dessa agao interior que é
a operacdo. E, por esse fato, impde-se a continuidade que conecta a operagdo a
verdadeira acdo, origem e meio da inteligéncia. (PIAGET, 1937 p. 1947)

Para Para Piaget (1947) a inteligéncia ndo é algo inato ou fixo, mas sim um processo

dindmico de construcgdo continua, que envolve tanto a assimilacdo quanto a acomodacao. Esse
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processo de equilibragdo é influenciado pelas experiéncias do individuo e pelas interagdes

sociais com o ambiente em que ele esta inserido.

CONCLUSAO

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), como proposta pedagdgica
fundamentada na teoria de Jean Piaget, tem se mostrado uma abordagem inovadora e eficaz
para enfrentar os desafios da educagdo no inicio do século XXI. Em um cenario educacional
marcado pela rapida insercdo das tecnologias digitais e pela necessidade de adaptacdo as
dindmicas da vida digital, a ABP se destaca como uma metodologia que promove a autonomia
do estudante e o desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI, como a
resolucdo de problemas complexos e o pensamento critico.

Ao colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, a ABP ndo apenas reflete a
teoria construtivista de Piaget, mas também oferece um ambiente de aprendizado que incentiva
a exploracdo, a descoberta e a construcdo ativa do conhecimento. Observa-se também que a
integracdo de tecnologias  digitais com praticas pedagoOgicas ativas representa uma
possibilidade e uma oportunidade significativa para transformar o ensino e tornd-lo mais
alinhado com as demandas contemporaneas.

Portanto, a implementacdo de metodologias ativas, como a ABP, é crucial para criar
experiéncias educacionais que preparem os alunos para enfrentar desafios reais e complexos.
As praticas discutidas neste artigo revelam que a ABP ndo é apenas uma resposta eficaz as
demandas educacionais atuais, mas também um caminho promissor para promover uma
aprendizagem mais significativa e engajada. A continua reflexdo e adaptacdo dessas
metodologias serdo essenciais para garantir que a educacao evolua de forma a atender as

necessidades de um mundo em constante mudanga.
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5 ARTIGO 2

PROFESSOR COMO PESQUISADOR DA PROPRIA PRATICA E O ESTUDANTE
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Joelma Mendes da Mata Machado / joelmamendesmm@gmail.com
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Atribuindo ao estudante o papel central de
protagonista, o campo educacional transcende a
simples transmisséo de informagdes, evoluindo
para uma experiéncia colaborativa de
investigacéo, onde surge a curiosidade como
forca propulsora para a construcdo do
conhecimento e manifestagdo plena das
capacidades humanas.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar a perspectiva do professor como pesquisador da
propria pratica e do estudante como protagonista no contexto educacional. Com base nas
premissas de engajamento docente e empoderamento estudantil, a pesquisa busca também
compreender de que maneira esses dois elementos interagem, influenciam e transformam o
processo de ensino e aprendizagem em vista de uma educacdo eficaz. Serd, para contemplacéo
desta finalidade, realizada uma revisdo bibliografica abrangente de estudos relevantes,
abordando teoria educacional, pratica pedagdgica e resultados de pesquisa que discutem o papel
do professor como pesquisador e do estudante como protagonista. As conclusdes apontam que
a pratica pedagogica do professor deve considerar desafios que serdo enfrentados pelos
individuos que futuramente atuardo em uma sociedade mais exigente e complexa e para tanto,
para estimular o protagonismo do estudante, ele também precisa ser protagonista no
delineamento de sua pratica e que tenha uma perspectiva teorica e reflexiva.

Palavras-Chave: Professor Pesquisador; Pratica Pedagogica; Protagonismo Estudantil.

ABSTRACT

This article aims to investigate the perspective of the teacher as a researcher of the practice itself
and the student as a protagonist in the educational context. Based on the premises of faculty
engagement and student empowerment, the research also seeks to understand how these two
elements interact, influence, and transform the teaching and learning process considering
effective education. A comprehensive bibliographic review of relevant studies, addressing
educational theory, educational practice, and research results that discuss the role of the teacher
as a researcher and the student as a protagonist, will be conducted to contemplate this purpose.
The conclusions point out that the teacher’s educational practice should consider challenges
that will be faced by individuals who will act in the future in a more demanding and complex
society, and for this purpose, to stimulate the student’s leadership, they also need to be a
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protagonist in the design of their practice and that has a theoretical and reflective perspective.

Keywords: Research Professor; Educational Practice; Student Protagonism.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo investigar a formacgédo do professor como pesquisador da
prépria préatica, suas abordagens metodolégicas e traz o estudante como protagonista no
contexto educacional. Com base nas premissas de engajamento docente e empoderamento
estudantil, a pesquisa busca compreender como esses dois elementos interagem, influenciam e
transformam o processo de ensino e aprendizagem em direcdo a uma educacao eficaz. Para
contemplar essa finalidade, sera realizada uma revisdo bibliografica abrangente de estudos
relevantes, abordando teoria educacional, pratica pedagogica e resultados de pesquisa que
discutem o papel do professor como pesquisador e do estudante como protagonista.

A proposta do professor como pesquisador da prépria pratica e do estudante como
protagonista emerge como uma abordagem que valoriza a reflexdo critica, a participacéo ativa
e a autonomia na construgcdo do conhecimento. A educagdo contemporanea tem buscado
constantemente estratégias pedagogicas que possam promover uma aprendizagem mais eficaz
e significativa. Dado isto, a presente pesquisa visa aprofundar a compreensdo desses papéis,
destacando suas implicacdes para o ensino e aprendizagem.

No contexto educacional, a ideia é procurar apresentar sobre os professores serem
pesquisadores de sua propria pratica revelam uma visdo de confianc¢a, envolvimento e melhoria
constante no ensino. Ressaltando bibliografias que reforcem que professores devem ir além de
simplesmente transmitir conhecimento, interagir-se em participantes ativos e reflexivos que se
dedicam a analise critica e constante de suas proprias abordagens pedagogicas.

Segundo Demo (2001) a tradigéo de ensino reprodutivo persiste como desafio e sdo dois
0s problemas interligados que surgem na formacgéo estudantil: 1) aprimorar habilidades de
pesquisa, central na reconstrucdo do conhecimento, visando a participacdo ativa; 2) promover
a face pedagodgica da pesquisa para formar para a vida, habilidades emancipatorias e criticas,
transcendendo a tradicdo da pedagogia reprodutiva. Para Demo (2001) a aprendizagem de
métodos e técnicas de pesquisa frequentemente ocorre sem pesquisa real, revelando uma
contradi¢do na formacéo.

A excessiva centralizacdo no papel do professor, de acordo com Demo (2012), pode
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conduzir a uma atribuicdo de responsabilidades excessivas e injustas a esse profissional, uma
vez que este também ¢ afetado pelas limitacGes do sistema educacional, assim como seus
estudantes. Propde-se, portanto, segundo Demo (2012), uma abordagem voltada para o
"cuidado do professor"”, no sentido de assegurar sua capacidade de atender as necessidades dos
estudantes, uma vez que a esséncia da docéncia reside em zelar pelo processo de aprendizado

do estudante.

Teorias e conceitos relacionados ao papel do professor como pesquisador da
propria pratica.

As considerac@es sobre o professor enquanto pesquisador reflexivo da propria pratica
ndo sdo recentes e envolvem a ideia de um processo continuo de reflexdo, investigacédo e
melhoria de sua a¢do, formacéo e estratégias de ensino. Entre as diversas teorias e conceitos
que sustentam essa abordagem, enfatizando a importancia da préatica reflexiva e da pesquisa
acdo, destaca-se Donald Schon (2000), que relacionou os conceitos de "reflexdo na acdo" e
"reflexdo sobre a acdo".

Segundo Schon (2000), a reflexdo na acdo ocorre durante a atividade, permitindo ao
professor ajustar suas estratégias em tempo real. Ja a reflexdo sobre a acdo acontece apds a
atividade, onde o professor revisa e analisa suas a¢Oes para entender o que funcionou e o que
ndo funcionou, e planejar melhorias para o futuro.

A teoria da investigacdo de John Dewey, que fundamenta a aprendizagem através do
fazer, serviu de base para o trabalho de Schon, que sugere que ndo se pode ensinar ao estudante

aquilo que é necessario ele saber, mas pode-se instrui-lo
Ele tem que enxergar, por si préprio e a sua maneira, as relacdes entre meios e métodos
empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera
ver apenas “falando-se” a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu olhar e ajuda-
lo a ver o que ele precisa ver. (Dewey apud Schén, 2000, p.25).

Conforme Schon (2000), um aprendiz pode refletir sobre suas agcbes com o intuito de
averiguar o que ajuda ou o que prejudica sua aprendizagem. De acordo com Schon (2000),
pode-se afirmar que “os alunos aprendem fazendo, enquanto o professor exerce o papel de
orientador, e ndo apenas de professor, tendo como principais atividades em um ensino pratico:
demonstrar, aconselhar, questionar ¢ criticar”.

Mais recentemente e inspirado por Schén (2000), N6voa que é um educador e tedrico
portugués que tem contribuido significativamente para a compreensdo do papel do professor
como pesquisador da propria pratica. Novoa (2022) enfatiza a importancia da formacao

continua e da construcdo de uma identidade profissional reflexiva e investigativa. Seus
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conceitos centrais incluem a profissionalizagdo docente, a formacéo reflexiva e a importancia
de uma pratica fundamentada na investigacao.

Para Ndvoa (2022), o professor deve ser visto como um pesquisador que investiga suas
proprias préaticas para melhorar sua eficacia. Assim, enfatiza a necessidade de os professores
serem reflexivos pois a pratica reflexiva envolve uma anélise constante e critica das proprias
acOes pedagdgicas, buscando entender e melhorar continuamente o processo de ensino
aprendizagem.

Diante disso é necessario que realize pesquisas sobre as estratégias e dinamicas de
ensino que utiliza em sala de aula; coletar e analisar dados do contexto educativo para informar
e ajustar as praticas pedagogicas e trabalhar em conjunto visando compartilhar conhecimentos
e desenvolver préaticas baseadas em evidéncias. E nesse contexto, mais uma questao se levanta
que & a formacao para que esse professor seja um pesquisador.

Em todo o decorrer do seu trabalho N6voa (2022) salienta que existira em breve uma
delimitacdo da definicdo futura da profissdo docente: consolidacdo de novas regulacdes e
dispositivos de tutela da profissdo docente ou desenvolvimento cientifico da profissdo docente
no quadro de uma autonomia contextualizada.

Diante disso, a formacgéo de professores pesquisadores (grifo nosso) ocupa um lugar
central neste debate, que sé se pode travar a partir de uma determinada visdo (ou projeto) da
profissdo docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceitual dos
programas atuais de formacdo de professores. E preciso situar a reflexdo para além das
clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente pedagogica, disciplinas
tedricas versus disciplinas metodoldgicas etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a
problematica da formacéo de professores.

Ainda para Novoa (2019), em relacdo ao processo de formacdo de um professor
pesquisador algumas etapas devem ser consideradas cruciais. A formacdo continua e a
formacéo da identidade profissional sdo as principais. Nesse contexto, o autor defende que a
formacéo dos professores ndo deve ser vista como um processo que termina com a certificacao
e obtencdo de um diploma, mas como um percurso continuo ao longo de toda a carreira. Ratifica
que a formacdo deve ser centrada na pratica e na reflexdo sobre essa pratica, permitindo ao
professor desenvolver uma identidade profissional sélida.

Para NoOvoa (2022), o professor deve ser visto como um pesquisador que investiga suas
préprias praticas para melhorar sua eficacia. Isso implica em:

* Investigacao na Pratica: Realizar pesquisas sobre as proprias estratégias de ensino e as

dindmicas de sala de aula.
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* Uso de Dados: Coletar e analisar dados do contexto educativo para informar e ajustar
as praticas pedagdgicas.

* Colaboragao: Trabalhar em conjunto com outros educadores para compartilhar
conhecimentos e desenvolver praticas baseadas em evidéncias.

Novoa (2019) destaca e valoriza, em todo o seu trabalho, a criagdo de comunidades de
pratica entre os professores, onde podem compartilhar experiéncias, discutir desafios e
desenvolver solugdes colaborativas. Para o autor, a existéncia dessas comunidades fomenta um
ambiente de aprendizagem continua e suporte mutuo.

Ademais, além da competéncia técnica, Névoa (2019) ressalta a importancia da
dimensao ética e politica na formacao dos professores. Os educadores devem ser conscientes
de seu papel na formacdo de cidad&os criticos e ativos na sociedade.

Para tanto, em termos praticos essas ideias sao traduzidas em a¢Ges como o incentivo
para que o professor escreva acerca de sua rotina com diérios reflexivos e portfolios de suas
praticas como uma forma concreta de refletir e pesquisar acerca de sua propria pratica. Esses
instrumentos permitem documentar experiéncias, refletir sobre elas e planejar melhorias.

Sugere que os professores frequentem e participem de programas de formacéo continua
baseados na préatica, e que permitam a investigacdo de questdes reais de sua sala de aula. Rodas
de conversa, workshops, cursos, grupos de estudos sdo algumas alternativas possiveis.
Implementacdo de projetos de pesquisa-acdo em que os professores identificam um problema
em sua prética, desenvolvem uma intervencéo, implementam-na e avaliam seus resultados. Esse
ciclo promove uma abordagem investigativa e pratica para a melhoria continua, criar e fomentar
redes de colaboracdo entre professores, escolas e universidades para o compartilhamento de
boas praticas e desenvolvimento conjunto de projetos de investigacao.

Uma outra teoria abordada € a teoria da pesquisa-acdo, também citada por N6ovoa
(2022), um método que envolve planejamento, acdo, observacao e reflexao, permitindo que os
professores testem novas ideias e avaliem seus impactos de forma sistemética e colaborativa.
Inicialmente proposto por Kurt Lewin (1890-1947) utilizada nas demandas da pesquisa social,
esse método é atribuido também a John Collier (1947) para melhorar as relacGes inter-raciais,
em nivel comunitario, quando era comissario para Assuntos Indianos, antes e durante a Segunda
Guerra Mundial. Enfim, sua origem é controversa visto que ao longo do tempo foi considerada
um termo geral para quatro processos diferentes: pesquisa-diagnostico, pesquisa participante,
pesquisa empirica e pesquisa experimental (Chein; Cook; Harding, 1948, apud Tripp, 2005).

A pratica da pesquisa-acdo envolve implementar projetos onde os professores

identificam um problema em sua pratica, desenvolvem uma intervencéo, implementam-na e
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avaliam seus resultados. Esse ciclo promove uma abordagem investigativa e pratica para a
melhoria continua.

A pratica da pesquisa-acdo envolve implementar projetos onde os professores
identificam um problema em sua pratica, desenvolvem uma intervengdo, implementam-na e
avaliam seus resultados. Esse ciclo promove uma abordagem investigativa e pratica para a
melhoria continua.

Algumas outras teorias sdo consideradas estimuladoras para a formacéo do professor
pesquisador , muito embora nédo sejam tao difundidas no contexto brasileiro sdo conhecidas por
também privilegiar a interacdo e a troca de experiéncias para a construgdo coletiva do
conhecimento entre elas recorda-se aqui Comunidades de Pratica na Teoria da Aprendizagem
situada de Etienne Wenger e Jean Lave (2004) que estudam a aprendizagem através da
participacdo em grupo/vida coletiva e 0 engajamento com o cotidiano ;o ciclo da aprendizagem
de David Kolb (1984) que aborda o modelo de aprendizado experiencial envolvendo quatro
estagios: experiéncia concreta, observacdo reflexiva, conceitualizacdo abstrata e
experimentacdo ativa.

Esses estagios incentivam os professores a refletirem sobre suas experiéncias de ensino,
formularem teorias sobre suas praticas e testarem novas abordagens; Albert Bandura (1996)
com a teoria da agéncia humana, advinda de sua teoria da aprendizagem social, enfatiza o papel
ativo dos individuos na moldagem de suas vidas e ambientes. Aplicado contexto do ensino,
especificamente com os professores, sugere que estes devem assumir um papel ativo na
investigacdo e modificacdo de suas praticas de ensino, ao invés de serem meros transmissores
de conhecimento.

A inquiricy as stance (investigacdo como postura) foi introduzida por Marilyn Cochran
Smith e Susan Lytle (2012) e trazem a ideia de uma atitude investigativa continua que 0s
professores devem adotar em relagdo ao seu proprio trabalho e ao contexto educacional ao qual
estdo inseridos. Além de tornar-se um compromisso ininterrupto com a investigacédo, pressupde
uma melhoria continua da pratica investigativa.(Fiorentini,2016).

No Brasil nomes como Paulo Freire contribuem significativamente com sua abordagem
critica da educacgédo, que pressupde o professor como um agente de mudanca e defende a
necessidade de os professores se envolverem em uma prética investigativa que questione e
desafie as estruturas opressivas e promova a emancipacdo dos alunos. Freire (2002, p. 11),
afirma que a relacdo entre o professor e a pratica investigativa esta intrinsecamente imbricada,
e “areflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da rela¢do Teoria/Pratica sem a qual

a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo™.
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Em termos empiricos, todas essas teorias tém em comum algumas orientagdes préaticas
para que o professor seja de fato um professor consciente e reflexivo de sua praxis, aqui
entendida como sua conduta ou acdo no ambito pedagdgico, além do estimulo a formacéao
continua para que esteja sempre atualizado acerca de novas teorias e tendéncias da educagéo,
a participacdo em grupos de estudo e de pesquisa-agéo para que sejam identificados problemas,
formuladas intervencdes e mudancas e 0 constante registro dessas experiéncias e reflexdes
diarias. Reitera-se de modo geral a realizacdo de avaliacdes feitas pelos alunos (maiores
beneficiarios dessas préaticas e posturas), autoavaliacdes que fazem parte de todo o processo de
reflex&o.

Dito isso, infere-se que o professor enquanto pesquisador além de tornar-se artifice de
sua propria pratica, estd em construcdo do seu desenvolvimento enquanto profissional e
consequentemente melhorando a qualidade do ensino e em pequenos , porém grandiosos passos
avancando em qualificacdo pedagdgica e transformando o seu entorno, ratificando o que diz
Tardiff (2006) acerca dos saberes profissionais que devem ser temporais, plurais e
heterogéneos; personalizados e situados; sociais e construidos pelos “atores em fungdo dos
contextos de trabalho” (Ibid., p. 66).

Defendendo ainda uma epistemologia da pratica docente que, corresponde [...] a de um
trabalho que tem como objetivo o ser humano e cujo processo de realizacdo é fundamentalmente
interativo, chamando assim o trabalhador a apresentar-se “pessoalmente” com tudo o que ele &,

com sua histdria e sua personalidade, seus recursos e seus limites (TARDIF, 2006, p. 111).

Analise das abordagens pedagogicas centradas no estudante como protagonista

O pressuposto do estudante como protagonista de seu proprio processo de aprendizado
é central nas teorias educacionais contemporaneas. Essa énfase traz a importancia de uma
abordagem centrada no aluno, onde os estudantes sdo ativos, autbnomos e responsaveis por seu
proprio aprendizado. Varios tedricos e praticas pedagogicas sustentam essa perspectiva,
proporcionando um quadro robusto para a implementagdo dessa abordagem na
contemporaneidade.

Partimos aqui de uma das principais teorias relacionadas ao protagonismo estudantil que
é o Construtivismo, defendido por varios autores e de onde se derivou teorias subjacentes. O
Construtivismo defende que a aprendizagem ocorre quando os alunos constroem seu proprio

conhecimento a partir de experiéncias e interacbes com o mundo ao seu redor.
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Jean Piaget, considerado seu principal teérico, defende que o conhecimento é construido
através de processos de assimilagdo e acomodacéo, e que os alunos passam por estagios de
desenvolvimento cognitivo que influenciam seu aprendizado. Segundo Piaget a aprendizagem
se d& nas relacdes homem e ambiente. Também é observado que essas relagdes baseiam-se no
conceito de assimilagdo, acomodacéo, adaptacéao e equilibrio.

Ja Lev Vygotsky introduz o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), onde
0 aprendizado ocorre na interacdo social com outros mais experientes, destacando o papel
fundamental da mediagdo social no desenvolvimento cognitivo.

Conforme Vigotsky,

“[...] a aprendizagem ¢ um processo social e, por isso, deve ser mediada. O papel da
escola é orientar o trabalho educativo para estagios de desenvolvimento ainda nao
alcancados pelo aluno, impulsionando novos conhecimentos e novas conquistas a
partir do que ja sabe, constituindo uma acéo colaborativa entre o educador e o aluno”
(Vygotsky, 1956, p.58).

Bruner (1960) que desenvolveu a Teoria da Instrugéo, foi outro grande defensor do
construtivismo assinala que a grande questdo da educagdo deve ultrapassar as questdes
utilitaristas tdo fortemente preconizadas em nossa histéria da educagdo baseada nos ideais
norte- americanos . Segundo o mesmo, a questdo geral é: O que devemos ensinar e com que
propdsito? O que deve ser ensinado, quando e como? Que implicacdes traz para destacar a
estrutura do sujeito que tentar dar ao aluno uma noc¢do das ideias fundamentais de uma
disciplina? Tudo isso a luz da nova revolugéo cientifica das concepgdes sobre aprendizagem e
ensino.

Bruner (1960) formulou os principais critérios pedagdgicos a serem levados em
consideracdo dentro das propostas educacionais:

e O objeto da educacdo a partir de uma perspectiva cognitiva consiste em garantir que o
aluno acesse essa estrutura 0 mais diretamente possivel subjacente.

e Os encontros educativos devem produzir compreensao e ndo apenas performance. * O
conhecimento verdadeiramente adquirido ¢ aquele que ¢ redescoberto. * Qualquer
assunto pode ser ensinado a qualquer crianca em qualquer idade se for feito
honestamente.

e O objetivo da instrucdo ndo é a amplitude, mas a profundidade.

e O curriculo concebido como uma espiral que comegca com uma descri¢do intuitiva de
um dominio e passando por cima dele para representa-lo de uma forma mais poderoso
e formal.

e O professor é um guia, alguém que ajuda vocé a entender e descobrir por conta propria.
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e As razbes para a aprendizagem seriam extrinsecas em principio, mas eles seriam
intrinsecos.
e 0O aluno ndo deve falar sobre disciplina, mas deve fazer a disciplina. (Temporetti, 2010).

Conforme Temporetti (2010), a atividade intelectual € a mesma em todo lugar, seja na
producdo de um cientista ou em sala de aula. A diferenca é de grau e ndo de classe. A
aprendizagem ocorre em niveis empiricos muito mais do que em niveis abstratos para o aluno.
Uma percepcao interessante é entender que a educagao é um processo que nao pode ser separado
do que se pretende ensinar.

Segundo Bruner, toda concepgéo sobre ensino e aprendizagem implica na natureza do
conhecimento e na natureza das coisas que 0s aprendizes tentam compreender. Dessa forma,
deduz-se que a maioria das pessoas tem mais condi¢des de aprender com bases empiricas, e
aquelas que enfrentam dificuldades de aprendizagem certamente podem alcancar o
conhecimento em profundidade ao longo do tempo, utilizando estratégias e metodologias
adequadas, conforme preconizado por Bruner em seus principios.

O trabalho de Bruner, inicialmente, demonstra preocupacao e interesse em como 0S
processos cognitivos, concebidos como "solitarios e intrapsiquicos”, poderiam ser apoiados por
pedagogias adequadas. Na época da formulacdo dessa teoria, pressupunha-se que os estudantes
estariam interessados no novo curriculo e que estes viveriam em um vacuo educacional, sem
serem afetados por problemas sociais, culturais e politicos.

Bruner (1960) propds que a melhor abordagem para compreender o desenvolvimento
dos processos cognitivos seria através do estudo da eficacia e ineficicia das estratégias
utilizadas pelos seres humanos para pensar e resolver problemas. Como as criancas
desenvolvem diferentes estratégias na resolucdo de problemas? Bruner ndo estava téo
interessado nas diferengas individuais nos processos cognitivos, mas focou no estudo da
intervencdo e da mudanca nas fungdes cognitivas. E justamente nesse aspecto que a intervencio
da escola e do professor se aplica (Temporetti, 2010).

Ainda na linha do Construtivismo, David Ausubel (1980) teorizou sobre a
Aprendizagem Significativa, que pressupde que 0 conhecimento seja permeado pela
assimilacdo de significados previamente elaborados e/ou simbolizados na préatica.

Segundo Ausubel (1980), essencial na investigacdo psicopedagdgica da Aprendizagem
Significativa, qualquer evento educativo € uma acao para trocar significados e sentimentos entre
0s agentes educadores e 0s sujeitos em aprendizagem. A expectativa comum no processo de
ensino e aprendizado é que o aprendiz 'possua ideias ancoradas relevantes, com as quais possa

relacionar o novo material' (AusubeL, 2003). Segundo Chaveiro e Silva (2019), entendemos
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que a construgdo de uma Aprendizagem Significativa ocorrerd considerando que essa conexao
entre conceitos, uma condicdo de ancoragem que a maioria das criangas desenvolve por volta
do primeiro ano de vida conceitual, ainda depende dos interesses subjetivos.

A aprendizagem ativa € outro conceito amplamente utilizado atualmente, que enfatiza o
protagonismo do estudante e sua participagéo ativa no processo de aprendizado por meio de
atividades como discussGes em grupo, resolucdo de problemas, experimentacdo e reflexao.
Conforme Torres (2014), um dos principios da aprendizagem ativa € promover a interacao entre
0s estudantes para resultar em uma aprendizagem participativa e significativa, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, como é o caso da aprendizagem cooperativa e colaborativa.

Ainda para Lopes (2020), os ambientes de aprendizagem sdo fundamentais no
desenvolvimento das competéncias de cognicdo, interpessoalidade e  principalmente
interpessoalidade esperadas para o sujeito do século XXI, dessa forma a aprendizagem ativa
possibilita resultados interessantes, pautados no envolvimento de ambos, aluno e professor, as
técnicas utilizadas, refletirdo o respeito da instituicdo para com o aprender do aluno (Lopes,
2020).

Outra teoria gque enfatiza a necessidade de autonomia, competéncia e relacionamento no
processo de aprendizado é a Teoria da Autodeterminacdo de Edward Deci e Richard Ryan
(1981). Segundo eles, os alunos que sentem que tém controle sobre seu aprendizado, que se

percebem competentes e conectados com 0s outros, tendem a ser mais motivados e engajados.

A autodeterminacdo representa um conjunto de comportamentos e habilidades que
dotam a pessoa da capacidade de ser o agente causal em relagdo ao seu futuro, ou
seja, de ter comportamentos intencionais. Dessa maneira, essa teoria tem como objeto
de estudo as condi¢Bes do contexto social que facilitam a salde psicolégica, bem
como apresenta como hipotese principal a no¢do de que o bem-estar psicolégico pode
ser alcancado a partir da autodeterminacéo (Ryan & Deci, 1987).

Dessa forma, entende-se que 0 comportamento auténomo diz respeito as necessidades,
aos interesses e as habilidades da pessoa. A autorregulacéo refere-se ao uso de estratégias para
alcancar objetivos, resolver problemas e tomar decisdes, assim como estratégias para uma
aprendizagem continua quando aplicadas na educacdo (Appel-Silva, 2010).

Dentre as metodologias mais populares, destaca-se a Aprendizagem Baseada em
Projetos (PBL), oriunda do Construcionismo, uma vertente do Construtivismo. Papert (1928-
2016), ao desenvolver a teoria da Aprendizagem Baseada em Projetos, destacou a necessidade
de colocar os alunos no centro do processo de aprendizado, desafiando-os a resolver problemas
reais e complexos. 1sso promove habilidades de pensamento critico, colaboragdo e autogestéo.

Para Papert (1985), a aprendizagem é facilitada quando ocorre através de uma dinamica

de modelos e assimilagdo. Os modelos facilitam o acesso a ideias abstratas. Um exemplo disso
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pode ser observado quando o aluno aprende o conceito de 'varidvel' por meio da programacéo
de computadores (modelo) e, a partir dai, consegue compreender o conceito de ‘incognita’
presente em uma equacdo matematica (assimilagcdo), tornando o aprendizado mais amigavel.
Papert também acreditava que a aprendizagem depende de aspectos afetivos, pois envolve
situaces significativas que vivenciamos e assimilamos, permitindo-nos utiliza-las em outros
contextos de aprendizado.

Para Papert (1985), a aprendizagem é facilitada quando ocorre através de uma dinamica
de modelos e assimilagdo. Os modelos facilitam o acesso a ideias abstratas. Um exemplo disso
pode ser observado quando o aluno aprende o conceito de 'varidvel' por meio da programagao
de computadores (modelo) e, a partir dai, consegue compreender o conceito de ‘incognita’
presente em uma equacdo matematica (assimilagcdo), tornando o aprendizado mais amigavel.
Papert também acreditava que a aprendizagem depende de aspectos afetivos, pois envolve
situacdes significativas que vivenciamos e assimilamos, permitindo-nos utiliza-las em outros
contextos de aprendizado.

Papert (1985) foi um dos primeiros tedricos da educacdo a compreender e valorizar o
papel do computador e das midias digitais na sociedade, considerando o papel transformador
que eles teriam. Ele acreditava no computador como uma méaquina de ensinar e refletia sobre
como os computadores poderiam ser inseridos no mundo da educagdo. Tais transformacoes
puderam ser confirmadas anos mais tarde, nas profundas mudancas observadas nas formas
como as pessoas pensam, trabalham, se comunicam, divertem-se e aprendem.

De modo geral, percebe-se que, de acordo com as contribui¢Ges dos tedricos citados, as
praticas para promover o protagonismo estudantil envolvem criar ambientes de trabalho
colaborativos que facilitem a criacdo e o trabalho em grupos, permitam a resolugdo de
problemas e o desenvolvimento de projetos, em uma acdo conjunta de construcdo de
conhecimento, além de promover a interacdo e o desenvolvimento de habilidades sociais.

Ressalta-se também que o uso de tecnologias educacionais, como recursos e ferramentas
que possibilitem a aprendizagem autodirigida, plataformas online, aplicativos educacionais e
recursos multimidia, além da implementacdo de metodologias como a aprendizagem baseada
em problemas, por descoberta e gamificagdo, incentivam os alunos a se engajar de forma pratica
e autbnoma com o0 conteldo. Essas abordagens promovem autonomia e protagonismo,
oferecendo também a possibilidade de autoavaliagdo e autogerenciamento com feedbacks
continuos para os professores, além de ensinar habilidades metacognitivas como planejamento,
monitoramento e percepcao do proprio aprendizado (Papert, 1985).

Depreende-se que o aluno que assume um papel ativo na sua prépria aprendizagem
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torna-se mais engajado, motivado, critico, colaborativo, autbnomo e responsavel pelo seu
aprendizado. Para isso, além da formacao docente, € preciso que o professor esteja preparado e
disposto a modificar suas praticas pedagogicas em apoio a esse protagonismo.

E importante estar atento ao fato de que os alunos sdo diversos e, dentro dessa
diversidade, existem interesses, habilidades e necessidades que devem ser considerados e
contemplados. No contexto da avaliacdo, é fundamental utilizar métodos que valorizem a

aprendizagem como um processo e a formacédo de competéncias.

Discusséo sobre como a abordagem centralizada no estudante pode impactar a qualidade
da educacéo e 0 engajamento

Historicamente, frutos de uma sociedade patriarcal, onde as figuras de autoridade
sempre foram colocadas em evidéncia em todos os &mbitos e setores da sociedade, a escola tem
um revés em seu formato. O aprendizado, antes centrado no professor, agora da lugar ao
aprendizado focado no aluno, onde a aquisi¢ao de novos conhecimentos depende da valorizagdo
do conhecimento prévio do aluno. Além disso, a dinamica de aula precisa ser flexivel e adaptada
a realidade de cada individuo ou turma.

Conforme Boscov (2020) na abordagem centrada no aluno, o professor atua como
facilitador do processo de ensino e aprendizado, a agenda da aula é flexivel para se ajustar as
necessidades do aluno, hé o uso de problemas mal estruturados, baseados em situacdes reais e
multidimensionais.

De acordo Felix (2015), a pratica pedagdgica deve considerar desafios que serdo
enfrentados pelos individuos que futuramente atuardo em uma sociedade mais exigente e
complexa. Para tanto hd que se oferecer aos alunos uma formagdo alinhada com as
competéncias pessoais e técnico-profissionais esperadas. Dessa forma , 0 modelo tradicional de
ensino, que coloca o estudante como mero receptor do conhecimento, reduzindo seu poder de
interferéncia na realidade que o cerca, ndo se adéqua com o perfil do profissional que a
sociedade do conhecimento necessita. Deve-se, entdo, incorporar na educagdo atual
metodologias que superem as limitagdes do modelo tradicional de ensino e que consigam
desenvolver nos estudantes as competéncias adequadas ao contexto social e profissional,
permitindo a eles efetiva preparacdo para a realidade que se apresenta.(Felix, 2015)

Segundo (Konopka, 2015 apud Boscov 2020), deve ser a facilitacdo da mudanga e da
aprendizagem, pois a sociedade atual se caracteriza pela dinamicidade na producdo de novos

conhecimentos, pela mudancga e transformacéo, e ndo pela tradicdo e rigidez. Aprendizado
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centrado no aluno é uma abordagem de aprendizado que coloca os alunos no centro da
instrucdo, como construtores ativos de significado e pensamento.

Os professores trabalham como facilitadores, promovendo dindmicas de sala de aula
que incentivam os estudantes a compartilhar, negociar e coletivamente construir significados
conhecimentos. Ainda de acordo com Boscov (2020) o aprendizado ativo € qualquer método
instrucional exigindo que os alunos facam algo com o conhecimento que estdo tentando
adquirir. Entender o aluno, perfil, necessidades, como é seu processo de aprendizado, sdo
fatores fundamentais que essa transformacéo do ensino aconteca.

Imbernoén (2011) afirma que a formagé&o terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre
sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas
de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo que
oriente seu trabalho. A orientacéo para esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da
intervencdo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes.

A formacdo apresenta-se nos como um fenémeno complexo e diversos sobre o qual
existem apenas escassas conceptualizacdes e ainda menos acordo em relacdo as dimensdes e
teorias mais relevantes para a sua analise. Em primeiro lugar a formacdo como realidade
conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais
como educacdo, ensino treino, etc. Ademais, o conceito formacéo inclui uma dimenséo pessoal
de desenvolvimento humano global que € preciso ter em conta face a outras concepcdes
eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formacdo tem a ver com a capacidade

deformacéo, assim como com a vontade de formacdo (Garcia, 2019).

CONCLUSAO

O conceito do estudante como protagonista do seu proprio processo de aprendizado
representa uma mudanca significativa na abordagem educacional, colocando os alunos no
centro do processo educativo. Ao adotar praticas que promovem a autonomia, a
responsabilidade e a participacéo ativa dos alunos, € possivel criar um ambiente de aprendizado
mais dinamico, motivador e eficaz. Essa abordagem n&do apenas melhora os resultados
académicos, mas também prepara 0s alunos para serem aprendizes ao longo da vida, capazes
de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Porém é necessario que o perfil do professor também seja modificado e que ele seja

participe dessa mudanca e passe a ser realmente um professor comprometido com a préatica
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reflexiva e que interiorizem o fato de que a acdo de ensinar € entendida como uma atividade de
mediacdo em que sdo fornecidos aos alunos as condi¢des e 0S meios para que eles se apropriem
do saber sistematizado, enquanto sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem e que ao
se apropriarem desse conhecimento saibam e entendam o que dele pode ser feito observando os

termos de criticidade e autonomia.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar as analises acerca das propostas de aperfeicoamento
do ensino de Ciéncia no Ensino Médio no contexto da educacgéo brasileira. A partir de uma
revisao bibliografica e de uma analise qualitativa e descritiva buscou-se compreender as
abordagens pedagdgicas, métodos de ensino, recursos didaticos e politicas educacionais que
tém sido propostas ao longo dos anos até chegar a Base Nacional Comum Curricular as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias no Ensino Médio visando a
melhoria da qualidade do ensino nessa modalidade. Uma rapida contextualizacao das politicas
educacionais até entdo apontam para varias lacunas no que diz respeitoa formag&o integral do
individuo e principalemente o seu alinhamento com os pressupostos educacionais desejados
para o seculo XXI. As conclusfes portanto, sugerem que o0 ensino por meio da investigacéo, da
pesquisa, do debate, do relacionamento, sdo as carcteristicas propostas por essas diretrizes e
que sdo primordiais para transformar a realidade dos individuos, através de uma educacao que
forme cidadéos livres, autbnomos, criticos.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias; Ensino Médio; Abordagens Pedagogicas.

ABSTRACT

This article aims to present the analyses on the proposals for improving Science education in
high school in the context of Brazilian education. From a bibliographic review and qualitative
and descriptive analysis, it was sought to understand the educational approaches, teaching
methods, educational resources and educational policies that have been proposed over the years
until reaching the National Common Curricular Base the National Curriculum Guidelines for
Teaching Science in High School aiming at improving the quality of teaching in this modality.
A quick contextualization of educational policies so far point to several gaps with regard to the
full training of the individual and mainly their alignment with the desired educational
assumptions for the XXI century. The conclusions therefore suggest that teaching through
research, research, debate, relationship are the characteristics proposed by these guidelines and
that are paramount in transforming the reality of individuals, through an education that forms
free, autonomous, critical citizens.

Keywords: Science Teaching; High School; Educational Approaches.
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INTRODUCAO

O foco deste artigo & apresentar uma analise panoramica das propostas de
aperfeicoamento do ensino de Ciéncias no ensino médio no contexto educacional brasileiro. A
pesquisa busca compreender as abordagens pedagdgicas, métodos de ensino, recursos didaticos
e politicas educacionais que tém sido propostas visando a melhoria da qualidade do ensino de
Ciéncias.

O ensino de Ciéncias no nivel do ensino médio assume uma posi¢cdo de suma
importancia no desenvolvimento académico e cidaddo dos estudantes, desempenhando um
papel fundamental na facilitacdo da compreensdo de conceitos cientificos e sua aplicacdo no
contexto da vida real. Contudo, apesar desse papel significativo, subsistem desafios pertinentes
concernentes aos métodos de ensino empregados, ao envolvimento ativo dos alunos e a
pertinéncia dos contetdos curriculares ministrados.

Nesse contexto, o presente projeto de pesquisa se dedica a uma exploracdo detalhada
das diferentes propostas voltadas para o aperfeicoamento do ensino de Ciéncias, com a
finalidade de discernir abordagens promissoras e discernir as ramificagdes que delas decorrem
para a esfera educacional.

Nesta terceira se¢do terd a revisdo abrangente da literatura académica sobre propostas
de aperfeicoamento do ensino de Ciéncias da Natureza no ensino médio, incluindo abordagens

pedagogicas, recursos didaticos e politicas educacionais.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias no Ensino Médio

A atual formatacdo do Novo Ensino Médio é caracterizadas pela implementacdo de
itinerarios formativos, que possibilitam aos alunos a escolha de areas de aprofundamento de
acordo com seus interesses e aptiddes. Além disso, métodos pedagdgicos mais participativos,
como a aprendizagem baseada em projetos, vém ganhando espaco, promovendo a criatividade
e a interdisciplinaridade.

Entre essas benesses estdo incluidas a personalizacdo da aprendizagem, o estimulo a
criatividade, a preparacdo mais alinhada as demandas do mercado de trabalho e a formacao de
cidadaos criticos e autbnomos. Entretanto, os desafios também se fazem presentes, tais como a
necessidade de formacgdo docente adequada, a infraestrutura das instituicdes de ensino e a
superacao de resisténcias culturais em relagdo & mudanca de paradigma educacional.

Dentre as novas tendéncias, destaca-se a integracdo das tecnologias educacionais, que

potencializam a criatividade e proporcionam recursos inovadores de aprendizado. Além disso,
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a busca por parcerias entre instituicdes de ensino, setor privado e organizagdes da sociedade
civil se apresenta como uma direcdo futura promissora para enriquecer o ambiente educacional
e ampliar as oportunidades para os estudantes.

O novo Ensino Médio é uma resposta necessaria para enfrentar os desafios do século
XXI, promovendo uma educagdo mais alinhada as demandas da sociedade contemporanea. A
necessidade de adaptar o ensino as transformacdes sociais e econdmicas, ressaltando que o
Novo Ensino Médio, ao buscar essa adaptacdo, cria um ambiente propicio para o
desenvolvimento de habilidades essenciais para os alunos enfrentarem os desafios do século
XXI.

Essa nova modalidade emerge como um ambiente propicio para o estimulo a
criatividade e a inovacao, refletindo uma abordagem educacional que busca preparar 0s
estudantes para os desafios e oportunidades do século XXI. Com a implementacdo das
mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio, o curriculo passa a ser mais flexivel e
diversificado, possibilitando que os alunos escolham itinerarios formativos alinhados com seus
interesses, aptiddes e projetos de vida.

O Novo Ensino Médio emerge como um ambiente propicio para o estimulo a
criatividade e a inovacdo, refletindo uma abordagem educacional que busca preparar 0s
estudantes para os desafios e oportunidades do século XXI. Com a implementacdo das
mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio, o curriculo passa a ser mais flexivel e
diversificado, possibilitando que os alunos escolham itinerarios formativos alinhados com seus
interesses, aptiddes e projetos de vida.

Nesse contexto, a criatividade assume um papel central no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Robinson (2010), a criatividade ¢ uma habilidade essencial para a
resolucédo de problemas complexos, a inovagédo e a adaptacdo as mudancas. Portanto, 0 Novo
Ensino Médio oferece oportunidades para que os estudantes desenvolvam e exercitem sua
criatividade em diferentes areas do conhecimento, seja nas disciplinas tradicionais, nos projetos
interdisciplinares ou nos cursos técnicos e profissionalizantes.

Além disso, 0 Novo Ensino Médio promove uma abordagem pedagdgica mais centrada
no aluno, valorizando sua participagdo ativa no processo de aprendizagem. Com a adocdo de
metodologias ativas, como 0 ensino por projetos, a aprendizagem baseada em problemas e 0
trabalho colaborativo, os estudantes s&o incentivados a explorar, experimentar e criar,
assumindo o protagonismo de sua prépria educacéo.

Entretanto, para que o Novo Ensino Médio se torne verdadeiramente um locus criativo,

€ necessario superar alguns desafios entre os quais a formacéo dos professores, a adequacéo da
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infraestrutura escolar e a disponibilidade de recursos educacionais séo 0s aspectos que precisam
ser urgentemente considerados. Dito isto, € importante promover uma cultura escolar que
valorize a criatividade e a inovagdo, estimulando a curiosidade, a autonomia e a capacidade de
pensar de forma critica e criativa.

Pensando assim, independente das criticas direcionadas principalmente em relagdo a
reducdo das disciplinas tradicionais e a formacdo de professores, o0 Novo Ensino Médio
representa uma oportunidade unica para transformar a educacédo no Brasil, criando um ambiente
propicio para o desenvolvimento da criatividade e da inovagdo. Ao promover uma abordagem
mais flexivel, diversificada e centrada no aluno, visto que visa preparar 0s estudantes para 0s
desafios e oportunidades do mundo contemporaneo, capacitando-os a serem agentes de
transformacdo em suas comunidades e na sociedade como um todo.

Ancorado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos Referencias Curriculares
Nacionais RCNs, ndo apenas representa uma evolucdo paradigmatica, mas também se
configura como um ecossistema educacional inovador. A flexibilidade curricular, a promocgéo
do protagonismo estudantil e a integracdo disciplinar convergem para a construcdo de um
modelo educacional mais adaptado as demandas contemporaneas. No que diz respeito ao
ensino médio, observa-se escassez de estudos empiricos focalizando as praticas utilizadas pelos
docentes para promover a expressao e o desenvolvimento do potencial criativo dos alunos, com
dados levantados seja junto a professores, seja junto a alunos.

Considera-se, entretanto , que este nivel de ensino exige mudancas estruturais, pois
nasceu e cresceu em meio ao ensino fundamental e a educacdo superior, 0 que prejudicou a
formacgédo de sua identidade, bem como dificultou melhorias quanto a recursos, espacos e
objetivos. Em relacdo as medidas a serem tomadas destaca-se , um ensino que possibilite o
desenvolvimento da criatividade. Para isso, faz-se necessario repensar o conteldo a ser
ensinado, a formacao dos professores e a qualidade da educacdo daqueles que ingressam no
sistema educacional.

Isto envolve vencer a crise que o sistema educacional brasileiro enfrenta no século XXI,
pois, embora tenha apresentado expansdo no numero de matriculas, apresentou também o
empobrecimento da qualidade da educagédo. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por exemplo, evidenciam que a educacdo tem
apresentado diferenca de resultados entre a rede publica e a particular, e entre escolas de
distintas regides do pais.

Dito isso, 0 que perpassa entre os objetivos da BNCC é proporcionar aos alunos o

contato com os processos da investigacdo cientifica. Na composi¢cdo do documento existem
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novas nomenclaturas para 0s eixos tematicos organizadores dos contelidos para 0 componente
curricular e deixa claro em todo o documento a proposta de progressao da aprendizagem, com
as habilidades sendo desenvolvidas ano a ano, com grau crescente de complexidade em todo o
Ensino Fundamental em direcdo ao Ensino Médio. Essa progressdo evidencia que foram
mantidos alguns pressupostos oriundos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) com
énfase e detalhamento diferentes em termos conceituais. (Silva,2014).

Conforme Silva (2014) o objetivo principal é favorecer o contato do aluno com
processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica para que eles sejam capazes de
intervir na sociedade. Neste percurso, as vivéncias e interesses dos estudantes sobre 0 mundo

natural e tecnoldgico devem ser valorizados.

Reformas educacionais que impactaram o ensino de Ciéncias no ensino médio ao longo
das décadas

Na propor¢do que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis foi
também crescendo de importancia, sendo objeto de inimeros movimentos de transformacao do
ensino, podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das reformas educacionais.
(Krasilchik, 2000).

Conforme Marandino (2007, p.13):

A preocupacéo sobre o conhecimento que a populagdo em geral deveria possuir sobre
ciéncia se destacou durante os anos de 1970, a partir das pesquisas de opinido publica
que indicavam ndo s6 que os cientistas estavam perdendo o seu status privilegiado,
como também a confianga publica na ciéncia e nas institui¢des cientificas parecia
declinar. Desta forma, os anos 70 foram marcados pela critica ao papel da ciéncia e
aos frageis resultados da divulgacdo cientifica. Nesse momento, a falta de
compreensdo sobre a ciéncia e seus processos foi largamente detectada em vérios
paises, o que mobilizou politicas nacionais e internacionais na dire¢do de melhorar a
alfabetizacdo cientifica da sociedade. Assim, nos anos 1980 multiplicaram-se
inovacg0es dirigidas por uma nova geracédo de centros de cultura cientifica, ampliando
no mundo todo a existéncia dos chamados science centres.

Desde entdo, reformas aliadas a popularizagdo do ensino de ciéncias tem sido pensadas
e no Brasil, as reformas educacionais, como a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio, tiveram um impacto significativo no ensino
de Ciéncias no ensino medio.

Essas novas diretrizes para a educagéo basica vém completar o conjunto de instrumentos
legais e normativos que instituem a contrarreforma do Ensino Médio, desencadeada a partir da
MP 746/2016, convertida na Lei n°® 13.415/2017.Essa lei inaugura algumas alteracdes na

organizacao curricular, na formacéo inicial e capacitacdo de professores, além de incentivar a
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expansdo de parcerias entre publico e privado. (Cunha, 2017).

A ideia é que essas reformas melhorem a qualidade e equidade da educacdo com a
ampliacdo da carga horaria e alteracdo do curriculo com vistas ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o aluno. Porém ha severas criticas quanto as suas verdadeiras
intengOes ou repercussoes, entre elas e a principal delas a excluséo de parcela dos jovens com
a fragmentacdo do ensino e prevaléncia de uma politica meritocratica onde as desigualdades
sdo de certa forma naturalizadas. (Cunha, 2017).

Para Michetti (2020), os produtos das reformas que acontecem na educacao brasileira
tais como a BNCC sdo estimuladas por vérias organizagdes sem fins lucrativos ligadas ao
universo corporativo. Elas atuam de diversas maneiras, como em parcerias com secretarias
municipais e estaduais de educacdo, na formagdo de “lideres”, em premiagdes de “boas
praticas”, no financiamento de pesquisas na area de educagdo e na formacao de “coalizdes”
para a consecucdo de politicas educacionais de amplo escopo, como a criacdo da chamada Base
Nacional Comum Curricular.

De acordo com Michetti (2020), a discussdo em torno da BNCC tem gerado debates,
pesquisas e criticas que acusam o documento de estabelecer estratégias de legitimacéo e critica.
Essas criticas apontam que o documento apresenta oito estratégias de consensualizacdo, além
de fragmentagdo de conhecimento, invisibilidade de género e orientacdo sexual, estimulo a
competitividade e foco apenas nos resultados ao ressaltar os conceitos de competéncias e
habilidades. H& também riscos de uma abordagem conceitual que ignora atitudes e
procedimentos, além de uma visdo fragmentada das questbes de diversidade, ainda que o
documento exalte a justica e a equidade.

Contudo, Gadotti (2020), afirma que a BNCC representa um avanco significativo ao
trazer a perspectiva de uma educacdo que va além da mera transmisséo de contetdo, visando a
formacdo integral dos estudantes. Assim, a BNCC ndo se restringe apenas a atualizacdo de
conteudos, mas propde uma mudanca de paradigma, colocando o estudante no centro do
processo educativo. Essa abordagem integral é crucial para preparar os jovens ndo apenas para
o0 vestibular, mas para os desafios complexos e multifacetados da sociedade contemporanea.

Ao enfatizar a formacdo integral, a BNCC contribui para a construcdo de cidadaos
criticos, éticos e comprometidos (Gadotti, 2020). Nesse contexto, Torres (2017) argumenta que
A BNCC é um caminho para superar a fragmentacao curricular, promovendo uma educacao
mais conectada com as necessidades individuais e coletivas dos estudantes. A afirmacgéo de
Torres salienta que a BNCC é uma resposta a fragmentacdo que muitas vezes caracteriza o

ensino médio.
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Ao reconhecer e integrar diferentes areas do conhecimento, a BNCC busca construir
uma educacdo mais significativa e relevante para os estudantes. Reforcando essa perspectiva,
Lima (2021) destaca que A BNCC propde a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica,
promovendo uma educac¢do mais proxima da realidade e das demandas do século XXI. A breve
citacdo de Lima (2021) reforga a ideia de que a BNCC vai além da teoria, conectando-se a
pratica e a vida cotidiana dos estudantes. Ao integrar o conhecimento a realidade, a BNCC
contribui para uma aprendizagem mais significativa e aplicavel.

A ideia de aprendizagem coletiva que perpassa a BNCC também se afina com as
tendéncias mais contemporaneas da educacao, desde Paulo Freire que afirmava que os homens
aprendem em comunhdao, ou em Sepulveda (2003) que fala que a socializacdo do conhecimento
€ uma pratica social a qual implica em processos de traducéo e de recontextualizacéo a fim de

tornar os saberes produzidos acessiveis para os individuos.

Estrutura e organizacdo da BNCC para o ensino de Ciéncias da Natureza, incluindo os
objetivos de aprendizagem e competéncias esperadas no ensino médio

A proposta da BNCC para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na etapa
do Ensino Médio centra-se na ampliacdo e na sistematizacdo das aprendizagens essenciais
desenvolvidas no Ensino Fundamental quanto: aos conhecimentos conceituais da area; a
contextualizacdo social, cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; aos processos e
praticas de investigacdo e as linguagens das Ciéncias da Natureza aqui reunindo o0s
conhecimentos relativos a Biologia , Quimica e Fisica. Estes conhecimentos sdo tematizados e
problematizados segundo as matrizes : Matéria e Energia e Vida, Terra e Cosmos.

Quanto as competéncias esperadas estao:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interacGes e
relacbes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas
que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢6es de vida em @mbito local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretaces sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a
evolucgédo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e
responsaveis.

3. Investigar situacbes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e

tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
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préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagédo e comunicagdo (TDIC). (BNCC,2018).
Com as competéncias alinhadas as metodologias ativas e ao teor investigativo que se espera do
curriculo do ensino médio, essas competéncias estimulam o aprendizado critico, reflexivo

pondo em dias a alfabetizacdo cientifica que deve ser iniciada no principio da educacéo basica.

Abordagens pedagdgicas sugeridas pela BNCC para o ensino de Ciéncias, incluindo
metodologias ativas, investigativas e experimentais

As principais abordagens pedagdgicas para o ensino médio incluem as metodologias
ativas, investigativas e experimentais que buscam engajar os alunos no préprio aprendizado em
vistas a explorar e resolver problemas reais. Entende-se por Metodologias ativas o processo de
aprendizagem que propde ao aluno um desenvolvimento integral direcionado a pessoa desse
aluno, a sua cognicao, as emocoes, habilidades, atitudes e valores.

E uma proposta pedagdgica que possibilita a utilizacdo de aspectos de desenvolvimento
do ser humano e técnicas que incentivam o professor e o aluno a caminharem juntos rumo ao
conhecimento. Elas estdo atreladas a paradigmas educacionais. Dessa forma a capacitagdo
profissional para novas tecnologias, incluir as familias no processo e a relacionamento
professor-aluno. No processo da fala e da escuta, a disciplina do siléncio a ser assumida com
rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam € um sine qua non da comunicacéo
dialdgica. (Sefton; Galini, 2022).

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo de sua
capacidade de controlar ndo sé a necessidade de dizer a sua palavra, que € um direito, mais
também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la (Freire, 2019, p.114). As
praticas de ensino-aprendizagem baseadas em metodologias ativas de aprendizagem, conforme
mencionado anteriormente, enfatizam a inclusdo das familias no processo educacional, 0 autor
deixa claro, além de realcar a importancia do relacionamento entre o professor e o aluno.

Conforme citado acima, esse enfoque coloca em destaque a colaboracéo e a parceria
entre a escola, 0s pais ou responsaveis e os educadores, bem como a interagdo positiva entre 0s
educadores e o0s alunos.

Podemos considerar aqui também, os projetos e modelos educacionais associados ao

uso de computadores, internet e dispositivos moveis na educagdo formal seguem ancorados a
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conceitos e pressupostos sobre cognicdo e aprendizagem formulados em contextos historicos
muito distintos deste em que estamos vivendo e no qual estdo sendo formadas as novas geracoes
(Bannell et al., 2016).

Nossos sistemas educacionais muitas vezes se baseiam em premissas antigas sobre
cognicgéo e aprendizagem, que podem ndo ser mais adequadas para preparar os alunos para o
mundo contemporaneo. Essas premissas podem ndo levar em consideracdo a natureza ativa,
participativa e social da aprendizagem mediada pela tecnologia. Para Tardif (2014, p. 11), “o
ensino ndo € mais uma atividade que se executa, mas uma pratica na qual devemos pensar, que
devemos problematizar, objetivar, criticar, melhora

De modo geral, a formagdo dos professores e os projetos e modelos educacionais
associados ao uso de computadores, internet e dispositivos mdveis na educagdo formal seguem
ancorados a conceitos e pressupostos sobre cognicao e aprendizagem formulados em contextos
historicos muito distintos deste em que estamos vivendo e no qual estdo sendo formadas as
novas geracoes (Bannell et al., 2016).

Modelos educacionais tradicionais foram concebidos em contextos historicos que
diferem significativamente do ambiente tecnologicamente avancado, por exemplo, em que
nossas novas geracdes estdo sendo educadas. Além disso, a rapidez das mudancas tecnoldgicas
e da informagdo exige que os modelos educacionais se adaptem constantemente.

E interessante, alias, lembrar que surge a necessidade de utilizar as metodologias ativas,
por se adequarem muito bem ao momento e ao processo de aprendizagem no formato hibrido e
remoto, mas ha um fato que se sobrep8e consequentemente 0 aumento das atividades que sao
inevitaveis, situacdo que afirma que as préticas inovadoras irdo provocar/construir uma
educacdo integrada. "Assim, professores devem, cada vez mais, contribuir para que a base de
conhecimento em sua area de atuacéo seja apropriada (Cortelazzo, 2018, p. 32).

Assim sendo. tendo como principais pressupostos a investigacdo cientifica, a
experimentacdo, a BNCC traz a necessidade da adocdo da abordagem investigativa como
elemento central da formacdo. O docente deve convidar os alunos de forma intencional para

uma participacdo ativa — algo que esta atrelado diretamente a questdo do letramento cientifico.

Nesta perspectiva, 0s conceitos sdo construidos em conjunto e a participagdo no
processo cientifico de construgdo é coletiva e por etapas: observar, perguntar, analisar
demandas, propor hipéteses, elaborar modelos e explicagdes, desenvolver, divulgar e
implementar solucfes para resolver problemas cotidianos, entre outras. (Cortelazzo,
2018, p. 32).
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Ainda que sem a mesma nomenclatura, os PCNs j& traziam a indicagdo de que os alunos
deveriam ndo apenas aprender defini¢des cientificas, mas também procedimentos e atitudes de
investigacao, comunicacao e debate de fatos e ideias.

O termo ‘Alfabetizagdo Cientifica’ mais comumente utilizado, para alguns autores
significa também letramento ou enculturagdo cientifica. Mas, seja qual for a terminologia
utilizada, todas as definicdes buscam um ensino que favoreca o desenvolvimento do individuo
como cidadao capaz de relacionar com o mundo e poder transforma-lo.

Shen (1975) indica trés nocdes diferentes entre elas para a expressdo “alfabetizagdo
cientifica”, ndo s nos seus objetivos como em seu conteudo, sua forma, seu publico-alvo e seus
meios de disseminacdo. A alfabetizacdo cientifica pratica permite que o individuo esteja apto
a resolver, de forma imediata, problemas basicos, relacionados ao seu dia a dia. A alfabetizacdo
cientifica civica torna o cidaddo mais atento para a ciéncia e seus impactos, comprometendo-
se assim com a formacgdo para a tomada de decisdes mais bem informadas. Ja a alfabetizagdo
cientifica cultural é em geral destinada a pequena parcela da populacdo que se interessa por
saber sobre ciéncia de forma mais aprofundada.

Sasseron e Carvalho (2011), por sua vez afirmam que para confirmar a ocorréncia da
alfabetizacdo cientifica, pressupfe-se que o aluno consiga em diversos contextos de seu
cotidiano, compreender, interpretar e formular diversas ideias cientificas e sobretudo que seja
desenvolvida sua capacidade de fazer o uso social do que foi aprendido, ou melhor apreendido,
intervindo e ajudando a intervir no meio em que Vive.

Krasilchik e Marandino (2007, p. 26) afirmam que alfabetizacdo é a capacidade de ler,
compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia. Chassot (2003, p. 34) por sua vez
afirma que alfabetizacdo é o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem. Para os autores supracitados a alfabetizacéo cientifica
esta intrinsecamente ligada ao conhecimento a capacidade de expressar opinides.

Mas independente da conceituacdo, compreende-se que a alfabetizacdo cientifica é
baseada no entendimento de que a ciéncia é um empreendimento humano continuo. E um
poderoso instrumento para entender o mundo natural e fornece ferramentas para aumentar o
conhecimento cientifico. Por meio desta alfabetizacdo permite que um individuo compartilhe a
exploragdo, descoberta e invengdes em andamento.

Nesse sentido, conforme reiteraram Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010, p. 233),
“é necessario que os estudantes percebam a mutabilidade do conhecimento cientifico e se
atualizem permanentemente num mundo marcado por uma intensa producdo cientifica e

tecnologica e que passa por constantes e profundas mudangas”.
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Para Krasilch et al (2020):

O quadro de exclusdo social e econdmica — logo também cientifica e tecnolégica — se
agrava na medida em que nem sempre as politicas governamentais priorizam a sua
reversdo. Atualmente é cada vez mais pauta das reivindicag6es dos grupos a inclusdo
cultural, ou seja, a efetiva participagdo na producdo e na recep¢do ndo somente da
cultura hegeménica, mas das diferentes manifestagdes culturais, incluindo as suas. E,
portanto, fundamental, a articulagdo entre as politicas de ciéncia & tecnologia, de
educacdo e de cultura no sentido de enfrentar o desafio de ampliar a alfabetizacéo
cientifica de seus cidadéos.

Assim, consideramos aqui que o significado da expressdo alfabetizacdo cientifica
engloba a idéia de letramento, entendida como a capacidade de ler, compreender e expressar
opiniBes sobre ciéncia e tecnologia, mas também participar da cultura cientifica da maneira que
cada cidad&o, individualmente e coletivamente, considerar oportuno. (Krasilchik e Marandino,
2007).

Tais capacidades séo exigidas para o estudante contemporaneo como condi¢éo essencial
para garantir a cidadania e seu lugar de direitos na sociedade. Dessa forma, entende-se que a
escola deva ser dialdgica, com interacdo e compartilhamento de saberes. O ambiente escolar
deve ser um lugar de ensino sistematizado e troca de experiéncias, o verdadeiro ambiente
propicio para que o saber cientifico sistematizado aconteca.

Tilmann e Almeida (2020) relatam que o processo de aprendizagem é um processo
particular de cada individuo, desta forma ndo se mostra homogéneo. E a partir deste
desenvolvimento que o processo de aprendizagem pode ser ampliado, ja que a evolucdo da
aprendizagem escolar nédo se reduz somente a assimilacdo de conteudos.

A aprendizagem real se da a partir da integracdo entre sujeitos sociais, quando o ser
humano troca diadlogos com outros aprendentes, gera uma reconstrugdo do que j& esta
constituido no saber e, assim, a troca com o conhecimento do outro cria a possibilidade para
novos conceitos. Desta forma, o professor desenvolve estratégias a partir do que esta sendo
construido coletivamente, intervindo nas novas aprendizagens e elaborando estratégias para
suprir alguma possivel limitacdo ou dificuldade de aprendizagem do discente.

O leque de conhecimento € aberto quando as pessoas se comunicam. Quando acontece
a indagacdo a outrem, aquele que recebeu a pergunta, antes de responder, consulta os
pensamentos e as memarias em busca de referenciais que passam por crencas e valores. Por
iSs0, a resposta é Unica, baseada no modo de ver o mundo e as coisas. Assim, a visdo do outro
mostra-se fonte de um novo entendimento e cria oportunidades de interpretacéo.

Dessa forma, o conhecimento é construido e reconstruido a medida que se permite ser
compartilhado, criando aprendizados. O conhecimento é gerado de forma coletiva e individual,

visto que a construcdo do saber é individualizada a partir da reconstrucdo de saberes ja
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adquiridos anteriormente por cada aprendiz. E coletiva, a partir do parametro de que, sozinhos,

ndo seria possivel esta reflexdo, a fim da construcdo do novo saber.

CONCLUSAO

O Novo Ensino Médio constitui um novo paradigma educacional quando propde que
além de professores e alunos ativos, argumenta o qual é indispensavel a escola dispor de
recursos que auxiliem nos processos de ensino-aprendizagem e quéo é indispensavel para uma
educacao cada vez mais diversificada e que atenda a diversidade.

A BNCC por sua vez como uma compilacdo de propostas e subsidios para os projetos
curriculares vem respaldar ndo s6 o ensino médio mas toda a educacdo basica para a
sistematizacdo da aprendizagem obtida no percurso académico do aluno.

Usar a comunicacao e a critividade no estudo das ciéncias para construir uma educacao
melhor é, sem duvidas, a mais prudente atitude que se possa tomar, porque tudo comeca pelo
relacionamento dialdgico, outro pressuposto da BNCC.

Ensinar por meio da investigacdo, da pesquisa, do debate do relacionamento é
primordial para transformar a realidade dos individuos, pois estas sdo caracteristicas de uma
educacéo que se preocupa em formar cidad&os livres e pensantes, capazes de tomar decisdes e
de agir com criticidade e independéncia.

Por meio de acbGes para melhoria no ensino pensa-se em individuos aptos e
transformadores, que possam estar recriando novos meios para o ensino— aprendizagem. E
notdrio a preocupacdo das escolas, para com a qualidade de ensino, preparar seus alunos para
as constantes transformac@es e exigéncias do mundo em que estamos inseridos. Prepara-los

com autonomia, atitudes e conscientes dos seus deveres e direitos.
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RESUMO

A aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), também conhecida pela sigla PBL (Problem
Based Learning), € uma metodologia de ensino de ensino focada no estudante, fomenta o
pensamento critico, a solucdo de problemas e pode mostrar resultados pertinentes ao Ensino de
Ciéncias no Novo Ensino Médio. O método envolve conceitos tedricos e praticos. Os discentes
desenvolvem as atividades em grupos e o docente assume a funcdo de mediador. O processo é
elaborado por etapas como: diagnostico do problema, resolugdo do problema e apresentacao da
solucdo. O objetivo é criar habilidades por meio da metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) nas aulas de Ciéncias no Novo Ensino Médio. Dessa forma, conduz o
estudante frente a situagdes-problema, tornando a aprendizagem um desafio a ser conquistado
através de atividades atrativas e motivadoras.

Palavras-chave: Novo ensino médio; PBL; Ensino de Ciéncias

ABSTRACT

Problem Based Learning (PBA), also known by the acronym PBL (Problem Based Learning),
is a teaching methodology that focuses on the student, fosters critical thinking, problem solving,
and can show pertinent results for Science Teaching in the New High School. The method
involves theoretical and practical concepts. The students develop the activities in groups and
the teacher assumes the role of mediator. The process is elaborated in stages such as: problem
diagnosis, problem solving, and solution presentation. The goal is to create skills through the
methodology of Problem-Based Learning (PBA) in science classes in the New High School. In
this way, it leads the student to face problem situations, making learning a challenge to be
conquered through attractive and motivating activities.

Key words: New High School; PBL; Science Teaching
INTRODUCAO

A educagao formal brasileira, “ensino médio e fundamental” neste inicio de século XXI,

vem passando por transformacdes que, ao passo sdo provocadas por questBes ideoldgicas. O
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novo modelo do ensino médio corresponde a alteragdes previstas na lei n° 13.415, de 2017.“A
revogacdo da Lei no 13.415, da Reforma do Ensino Médio e um debate amplo e necessario
sobre a reestruturacao do Ensino Médio, com a participagéo de todos os setores envolvidos [...]”
(SBPC, 2018). A principal delas é a nova organizacdo do curriculo, que, além da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), oferece itinerarios formativos aos estudantes, escolhidos para
completar a grade curricular.

O ensino médio é uma etapa muito importante da educacéo basica e seu papel social,
politico e cultural para a vida dos estudantes. Neste processo o “novo ensino médio” busca a
construcdo de uma identidade, que tenha qualidade, condi¢des de equidade de oferta, resultados
relevantes nas avaliacdes externas e atender as orienta¢Ges de organismos internacionais com a
preparagao de mao de obra. “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de
vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017).

O cenario politico faz parte dessa mudanca na educacdo basica. De modo que, 0s
projetos e programas criados ultimamente voltaram-se, especificamente, em defesa de uma
educacdo democrética, alcancando todas as etapas e modalidades, objetivando, além da
educacdo de qualidade, a reducdo das desigualdades sociais tanto no acesso quanto na
permanéncia dos alunos. Mas, em contrapartida, estamos vivendo uma crise politica e
econdmica que afeta o sistema educacional.

E nesse contexto de crise, que surge a proposta de protagonismo estudantil como uma
forma de educacgdo pragmatica, a qual aparenta solucionar os desafios. Dessa maneira, 0 nome
“Novo Ensino Médio” traz consigo uma metodologia “transformadora,” a qual coloca 0
estudante como parte do processo de forma ativa, protagonista. Essa mudanca no curriculo e
nomenclatura se encarrega de fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
modalidades de ensino, com o objetivo de melhorar a aprendizagem, com isso alcangar médias

nacionais com representatividade.

“Garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento
de suas capacidades de abstracdo, reflexdo, interpretacdo, proposicdo e acéo,
essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica.” (BNCC, p.
465, 2017).

Por outro lado, admitindo a necessidade de renovacao, o ensino médio ainda prevalece
com altos indices de distor¢do e abandono, essa questdo permanece sendo versada (Machado et
al, 2023). Neste sentido, nota-se o0 quanto € importante o uso das metodologias ativas em sala
de aula, a necessidade de tornar o ensino atrativo aos alunos, e subtrair o indice de abandono e

reprovacao.
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Sabe-se, porém, a luz de experiéncias vivenciadas, que ndo sdo apenas esses aspectos
responsaveis pelo bom desempenho dos estudantes, varias questdes estdo envolvidas, como
exemplo temos: infraestrutura da unidade escolar (laboratérios, bibliotecas, espacos para EM e
atividades culturais), carreira dos professores, incluindo formas de contratagéo. Ent&o, trata-se
de um contexto educacional complexo, onde ha diversas camadas de questdes, interagindo entre
Si.

“Para o professor, certamente, esse ¢ um aprendizado processual, que demanda tempo
e reflexdo constante sobre a pratica docente e sobre as transformacdes pelas quais a

escola e a aula devem passar, mas que s6 podem se concretizar se forem iniciadas,
ainda que com tropecos”. (Bacich; Moran, 2018, p. 102).

Entdo, € nesse sentido que podemos compreender o porqué o Novo Ensino Médio
propde discutir com as exigéncias de uma nova sociedade, gerando transformacdes nas formas
de produzir conhecimentos. Na area de Ciéncia da Natureza desperta o interesse do estudante
para a alfabetizagao cientifica. “No Ensino Médio, o desenvolvimento do pensamento cientifico
envolve aprendizagens especificas, com vistas a sua aplicagdo em contextos diversos.” (BNCC,
pagina, 548).

Nesse novo modelo do Ensino Médio o professor, entre outras questdes, precisara saber
trabalhar com curriculos e projetos pedagogicos com saberes que envolvam a
interdisciplinaridade e flexibilidade, respeitando a diversidade e as realidades locais. “Decidir
sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a
competéncia pedagodgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacao a gestdo do ensino e da aprendizagem”. (BNCC, p. 18,
2017)

O processo de ensino aprendizagem na Educacdo Basica é diverso, continuo, formal e
informal. Segundo os estudos atuais, os estudantes aprendem de diversas formas e com variados
métodos A Metodologia Ativa pode ser definida por meio da inter-relacdo entre escola,
sociedade, cultura, educacdo e politica. Essa é centrada em atividade com o intuito de propiciar
a aprendizagem do aluno por meio criativo e ativo. (Moran, 2018).

Usar metodologias ativas em sala de aula é contribuir para que o Novo Ensino Médio
seja construido de forma eficaz, a Aprendizagem Baseada em Problemas (APB), faz parte deste
conceito, pois obter fundamentos é uma teoria de aquisicdo, discutida por Moreira, a partir da
teoria de aprendizagem significativa de Ausubel, (Moreira, 2012). Através desse método o
professor ndo é mais um detentor de principios, ele se torna um mediador. Em consonancia com

essa ideia Gaeta e Masetto (2015, p. 88) relatam que:

[...] é muito importante que o professor assuma o papel de mediador no processo de
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aprendizagem, com atitudes de parceria e trabalho em equipe com os alunos. Ele deve
formar grupos de trabalho, estabelecer objetivos muito claros de aprendizagem e
organizar um programa construido coletivamente para sua consecugdo em um
ambiente que inspire confianca entre professor e alunos.

E necessario atentar-se para a construgio de novas praticas pedagdgicas no ensino de
Ciéncias da Natureza, as metodologias ativas rompem com o ensino tradicional, pois o aluno
assume uma postura mais participativa, se torna protagonista do proprio aprendizado, resolve
problemas, cria situagdes, levanta hipoteses, cria um ambiente voltado ao conhecimento. “O
fato de elas serem ativas estd relacionado com a realizacdo de praticas pedagdgicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua
aprendizagem.” (Bacich e Moran, p. 81, 2018)

Como criar uma sequéncia didatica significativa para o Ensino de Ciéncias da Natureza
no Novo Ensino Médio com o uso de metodologias ativas de Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP)? Para responder a essa pergunta serdo desenvolvidos os seguintes objetivos:

a) Analisar com criticidade a idealizacdo e os desafios do ensino de Ciéncias da Natureza
no Novo Ensino Medio;

b) Verificar os fatores de atribui¢des didatico-pedagdgicos com o uso da metodologia
de Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) para o ensino de Ciéncias da Natureza no Novo
Ensino Médio;

c) Trabalhar a formacéo de docentes no ensino de Ciéncias da Natureza no Novo Ensino
Médio de forma contextualizada e aplicada, conectando elementos praticos e tedricos da
metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP);

d) Producdo de sequéncias didaticas como estratégias de ensino a fim de subsidiar o
trabalho docente.

Diante do exposto, a finalidade do projeto é fazer uso das metodologias ativas,
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem-Based Learning (PBL), como
estratégia para o ensino de Ciéncias da Natureza no Novo Ensino Médio para os professores de
Ciéncias da Natureza do Colégio Estadual Vital de Oliveira, no municipio de Santa Helena de

Goias.
Reviséo da Literatura
A aprendizagem baseada em problemas surgiu no final da década de 1960, na

Universidade de McMaster, Canada, no ensino de medicina, buscando superar o distanciamento

do ensino em relagdo aos contextos profissionais reais (Freitas, 2012). A Aprendizagem
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Baseada em Problemas — ABP ou PBL (Problem Based Learning), uma sigla utilizada com
frequéncia em paises latino-americanos, € vista com uma metodologia de ensino, que prioriza
o0 aprendizado autodirigido, centrado no estudante, de forma colaborativa, a partir de
problemas formulados pelos professores (Zompero et al, 2019).

Ao contrario do que acontece no “ensino tradicional”, em que inicialmente os conceitos
sdo introduzidos, seguidos de um problema de aplicacdo, no PBL os alunos primeiramente séo
confrontados com um problema aberto e qualitativo, o qual constitui o ponto de partida para a
aprendizagem. O conhecimento é adquirido por meio da atividade desenvolvida pelos alunos,
em grupos, com vista a compreensao dos principios subjacentes ao problema e o conhecimento
¢ adquirido por meio da atividade desenvolvida pelos alunos, em grupos, com vista a
compreensdo dos principios subjacentes ao problema e a sua resolucdo. A resolucdo dos
problemas auxilia na aquisicdo de aprendizagem, o estudante busca solucGes e constroi o seu
préprio saber.

Os principios que fundamentam o PBL possuem caracteristicas que parecem derivar das
teorias de Ausubel, Bruner, Dewey, Piaget, Rogers e Freire (Ribeiro; Escrivdo Filho,
2011).Caracteriza-se essencialmente por um método que se utiliza de problemas da vida real
para estimular o desenvolvimento de pensamento critico e habilidades de solucao de problemas,
promovendo a aprendizagem de conceitos relacionados as areas de conhecimento estudadas
(Ribeiro, 2010).

No desenvolvimento do PBL o problema € o ponto inicial da aprendizagem, o estudante
se torna autor do seu conhecimento e como diz Moran o professor se torna um mediador da
situacdo. A elaboracdo do problema é feita por um grupo de professores que precisam elaborar
situacBes problemas que sejam capazes de utilizar a experiéncia dos alunos (conhecimentos

prévios) como ponto de partida para a aquisi¢do de novos conhecimentos.

“sobre a aprendizagem agora ¢ do estudante, que precisa assumir uma postura mais
participativa, na qual resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para a construcdo de seu conhecimento. O professor passa a ter a fungéo
de mediador, consultor do aprendiz. (Bacich; Moran, 2018, p. 103).

No desenvolvimento do PBL o problema € o ponto inicial da aprendizagem, o estudante
se torna autor do seu conhecimento e como diz Moran o professor se torna um mediador da
situacdo. A elaboracdo do problema é feita por um grupo de professores que precisam elaborar
situacdes problemas que sejam capazes de utilizar a experiéncia dos alunos (conhecimentos

prévios) como ponto de partida para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Metodologia
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Serd realizada uma investigagcdo e discussbes levantadas a partir de do referencial
bibliografico para abordar qualitativamente as metodologias ativas, em especial a
Aprendizagem Baseada em Problemas (APB). Para isso o caminho metodoldgico percorrido se
baseou em Galvdo e Pereira (2014), com adaptacOes: 1) elaboracdo da(s) pergunta(s) de
pesquisa; Il) busca nas plataformas: Portal de Periédicos da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) (https://www.periodicos.capes.gov.br) e
Plataforma de teses e dissertacdes da Capes (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses); 111) selecdo dos artigos, evidenciando a forma de incluséo e exclusdo dos trabalhos na
pesquisa, discutida a seguir; 1V) extracdo e sintese dos dados, os quais foram organizados em
uma planilha do Excel contendo as seguintes informag6es: autor(es), ano da publicagéo,
publico-alvo, tematica, as metodologias utilizadas e os principais resultados; V) analise e
discussao dos dados extraidos obtendo os resultados da pesquisa.

Em um segundo momento serdo realizados os encontros para elaboracéo das sequéncias
didaticas que acontecerdo com o coordenador da area de Ciéncias da Natureza do Colégio

Estadual Vital de Oliveira, na cidade de Santa Helena de Goias.

Analise de dados

Na anélise dos dados, Bardin (1977) e Minayo (2004) foram utilizados. A andlise dos
dados foi realizada através do trabalho coletivo, discussédo e analise dos dados, resultando na

resolugéo de problemas a partir de situagdes vivenciadas pela comunidade local.

Resultados

O trabalho sera desenvolvido com o objetivo de contribuir com o ensino de Ciéncias da
Natureza no Colégio Estadual Vital de Oliveira, no municipio de Santa Helena de Goi&s-Goiés.
Espera-se que os resultados sejam o desenvolvimento de formacgédo continuada, para que de
forma contextualizada e aplicada, desenvolva-se acGes praticas e tedricas de metodologia ativa
de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e produzirdo sequéncias didaticas como
estratégias de ensino para contribuir com trabalho docente em situagdo formal de ensino. Cada
um dos temas de estudo é transformado em um problema a ser discutido em um grupo tutorial
que funciona como apoio para os estudos (Vignochi et al., 2009).

Neste viés, o desenvolvimento da pratica pedagogica do professor apresenta potencial
de gerar resultados positivos no ensino de Ciéncias da Natureza, visando a quebra de padrdes,

possibilitando assim, uma formacdo critica, reflexiva e participativa, mediada e desencadeada
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pela integracdo de metodologias ativas de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para
efetivacdo do processo ensino aprendizagem com os estudantes.

Salienta-se que este projeto se utiliza de uma metodologia contemporanea que depende
da interacdo dos estudantes, os docentes serdo os mediadores do processo, possibilitando
reflexdes e alteracdes na busca de conhecimento.

Neste cenario a tarefa é desafiante, exigira comprometimento dos docentes, apoio da
gestdo da instituicdo para concretizar 0s objetivos propostos no desenvolvimento de formacao
continuada, producdo de sequéncias didaticas com metodologia ativa de Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP). Dessa forma contribui-se para fomentar a inser¢do do Novo
Ensino Médio.

Considerando a importancia da realizacdo da sequéncia didatica para o Ensino de
Ciéncias da Natureza no Novo Ensino Médio, como base nas metodologias ativas, a pesquisa
abrird campo para investigacdo de problemas, levantar ideias de desafios para propor aos
estudantes, mostrar o quanto a pesquisa de conteudo é importante, trabalhar como cumprir as
acOes criadas no contexto, perspectivas de feedback reflexivo. Essas questbes devem ser
estimuladas nos encontros de criar sequéncias didaticas exequiveis em sala de aula tendo como

foco realizar as competéncias e habilidades propostas pelo PBL.

Discussao

Esta pesquisa terd& como objetivo desenvolver uma sequéncia didatica com seis
professores da area de ciéncias da natureza do Colégio Estadual Vital de Oliveira, no municipio
de Santa Helena de Goias, Goias. Serda utilizado o PBL, contraponto, os métodos tradicionais
de ensino proporcionando o aprendizado de conceitos num contexto teérico e pratico.

Por iniciar-se com a apresentacdo de um problema, envolver discussdao em grupo,
acompanhamento do professor e a investigacdo cooperativa, contribui significativamente para
conferir mais relevancia e aplicabilidade aos conceitos aprendidos e coloca-los em pratica.

Sao problemas que surgirdo no dia a dia dentro das habilidades propostas no curriculo
da &rea de ciéncias da natureza. Na concepcao de Barrows (1986), o PBL representa um método
de aprendizagem que tem por base a utilizacdo de problemas como ponto de partida para a
aquisicdo e integracdo de novos conhecimentos.Assim, promove uma aprendizagem
transdisciplinar centrada no aluno, sendo o professor um facilitador do processo de producdo
do conhecimento. Nesse processo, 0s problemas sdo um estimulo para a aprendizagem e para o

desenvolvimento das habilidades de pesquisa e resolugéo.



79

CONCLUSOES

A personalizagdo do ensino é outro elemento que permite um acompanhamento voltado
as maneiras de aprender do aluno, ao contrario de modelos mais tradicionais em que se
desenvolve uma padronizacdo no modo de ensinar, tendo os estudantes a necessidade se
adequarem a mesma.

Este € um trabalho que sera desenvolvido como forma de ajudar a desenvolver
habilidades e estratégias nas aulas da area de Ciéncias da Natureza utilizando as metodologias
ativas, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem-Based Learning (PBL). O
foco sdo as praticas construtivistas.

Visualizando o desenvolvimento da pesquisa, a revisdo bibliografica esta sendo
realizada a cada dia, buscas e aquisi¢des de conhecimentos sobre o tema, a¢des que ndo tem
sido facil realizar. Ela ja foi apresentada a gestora, aos coordenadores pedagogicos e docentes
da area de Ciéncias da Natureza da escola focal. Até 0 momento duas rodas de conversas com
os docentes da area de Ciéncias da Natureza foram realizadas, foi um periodo produtivo para
examinar 0s pontos positivos e de atencdo para o caminhar da pesquisa. A proxima etapa que
sera realizada sera os encontros para realizacdo da formacdo continuada, assim o produto

comecara a ganhar vida.
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APRESENTAGAO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir dos estudos realizados no

mestrado Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias - PPEC, da Universidade
Estadual de Goias - UEG, intitulado “Sequéncias Didaticas e Problematizacdo de
Temas em Ciéncias da Natureza com o uso de Metodologias Ativas (ABP) para o
Ensino Médio”. Trata-se de um manual detalhado para o professor, elaborado
com o objetivo de facilitar e aprimorar o ensino de Ciéncias da Natureza, com
foco especifico na aplicacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).
A proposta deste manual é fornecer ferramentas e estratégias praticas que
possam otimizar o trabalho do professor em sala de aula, promovendo um ensino
mais eficaz e engajador. A metodologia da ABP é destacada por sua capacidade
de incentivar uma aprendizagem significativa, critica, autbnoma e consciente por
parte dos alunos. Ao propor problemas reais e desafiadores, os estudantes sao
estimulados a desenvolver habilidades de resolucao de problemas, pensamento
critico e colaboracao.

0 manual é dividido em secGes que abordam desde os fundamentos tedricos
da ABP até a implementacdo pratica das sequéncias didaticas. Inclui exemplos
concretos de atividades, sugestdes de temas problematizadores e orientacoes
sobre como avaliar o progresso dos alunos de maneira continua e formativa.
Além disso, o manual oferece dicas sobre como adaptar as atividades para
diferentes contextos e necessidades educacionais, garantindo que todos os
alunos possam se beneficiar desta abordagem pedagogica.

Em conclusao, espera-se que este manual se torne uma ferramenta valiosa
para os educadores, auxiliando-os a transformar suas praticas de ensino e a
promover um ambiente de aprendizagem mais dinamico e participativo. Ao
adotar a Aprendizagem Baseada em Problemas, os professores poderao nao
apenas transmitir conhecimento, mas também inspirar seus alunos a se tornarem
pensadores criticos e cidaddos conscientes, preparados para enfrentar os
desafios do século XXI.
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1. INTRODUGRO

( APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP):

1.10 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA ATUALIDADE

O estudo observado nesse periodo de construcdo académica aponta que
ensino de ciéncias da natureza na atualidade enfrenta diversos desafios e
oportunidades, impulsionados por avancos tecnolégicos, mudancas nas
metodologias educacionais e uma maior énfase dada ao resgate da ideia de
alfabetizacdo cientifica. Alguns aspectos elencados na dissertacao nos remetem
a alguns pontos que precisam ser destacados quanto a esses desafios e
possibilidades do ensino de ciéncias hoje:

TECNOLOGIA NA EDUCACAO:

Ferramentas digitais, como simulacdes, laboratérios virtuais, realidade
aumentada (RA) e inteligéncia artificial (IA), estao transformando a forma
como os alunos aprendem ciéncia. Estas tecnologias permitem uma
experiéncia de aprendizagem mais interativa e envolvente.

Esta metodologia incentiva os alunos a aprenderem através da

; ‘ investigagao e resolugao de problemas reais. No contexto da ciéncia, isso

pode significar a realizacdo de experimentos praticos, projetos de
pesquisa e atividades colaborativas.

ALFABETIZACAO CIENTIFICA:

E essencial que os alunos compreendam os principios basicos da ciéncia
e sejam capazes de aplicar esse conhecimento em situagdes do
cotidiano. A alfabetizac3o cientifica inclui a capacidade de questionar,
investigar e analisar informacdes de forma critica.

05
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INTERDISCIPLINARIDADE:

A ciéncia é frequentemente ensinada de maneira integrada com outras
disciplinas, como matematica, tecnologia, engenharia (conhecido como
STEM - Science, Technology, Engineering, and Mathematics) e até mesmo
artes (STEAM). Isso ajuda os alunos a verem a relevancia e a aplicacao
pratica do conhecimento cientifico em diferentes contextos.

EDUCAGAO INCLUSIVA:

Adaptar o ensino de ciéncia para atender a diversos estilos de
aprendizagem e necessidades especiais é um aspecto crucial. Isso inclui o
uso de recursos acessiveis e estratégias pedagogicas diferenciadas para
garantir que todos os alunos possam participar plenamente das
atividades de aprendizagem.

SUSTENTABILIDADE E MUDANGCAS CLIMATICAS:
Com a crescente preocupacdo com questdes ambientais, o ensino de
ciéncias esta cada vez mais focado em topicos como sustentabilidade,

mudancas climaticas e conservagao. Isso ajuda a preparar os alunos para

enfrentar desafios globais e a desenvolver uma consciéncia ambiental.

\

Formacao de Professores:

A qualidade do ensino de ciéncias esta diretamente ligada a formacdo e
desenvolvimento profissional dos professores. Programas de formacao
continuada, workshops e cursos especializados sdo importantes para
manter os educadores atualizados com as Gltimas tendéncias e praticas
pedagégicas.

Esses elementos refletem uma abordagem moderna e dindmica do ensino de

ciéncias, que visa preparar os alunos ndo apenas para exames, mas para serem
cidaddos informados e responsaveis em um mundo cada vez mais complexo e

tecnoldgico.



1.2. APRENDIZAGEM BASERDA
EM PROBLEMAS

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia centrada na
aprendizagem, que estimula a curiosidade e autonomia dos alunos. Dessa forma,
como o préprio nome prediz € uma metodologia ativa que parte de um problema
proposto pelo professor para estimular o desenvolvimento da aprendizagem
através da resolucdo de situacGes com formulacdo de conceitos pelo proprio
aluno propiciando assim sua autonomia no processo de aprender.

O objetivo € apresentar o produto educacional frutificado e aperfeicoado nas
etapas da pesquisa. A finalidade se aloca na criagdo de uma sequéncia didatica
que estimule a criatividade do professor com roteiros direcionados para a area de
Ciéncias da Natureza, com o objetivo de instigar seus alunos com situagoes
problema pertinentes ao contexto cientifico.

O produto educacional em foco desempenhara um papel central na realizacao
de um objetivo de suma importancia: o estabelecimento de uma abordagem
inovadora de aprendizado na area de Ciéncias da Natureza. Sua funcdo
primordial sera servir como um modelo inicial que pode ser replicado na criacdo
de uma sequéncia didatica voltada para promover o ensino e a aprendizagem por
meio da aplica¢ao das Metodologias Ativas.

Este produto educacional baseia-se, em particular, nos principios da
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP), uma abordagem que coloca o aluno
no cerne do processo de construcao do conhecimento. A intencao subjacente a
essa iniciativa é a de instigar uma transformacdo substancial na educacéo,
afastando-se do modelo tradicional de ensino, que é predominantemente
expositivo, e adotando uma abordagem mais participativa. Nesse novo
paradigma, os alunos sdao desafiados a enfrentar situacdes reais, resolver
problemas concretos e, assim, ativamente construir seu proprio entendimento
do contetdo.
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A integracdo das Metodologias Ativas, apoiadas pela (ABP), proporcionara
uma experiéncia de aprendizado que se destaca por sua envolvéncia,
aplicabilidade pratica e relevancia. Considerando que os estudantes ndo sdo
mais meros receptores passivos de informagoes, mas se tornam agentes ativos
do processo de aprendizado, o que é fundamental para atender as demandas
educacionais contemporaneas.

Na visao de Valente (2018, p. 27), as metodologias ativas “[...] constituem
alternativas pedagodgicas que colocam o foco do processo de ensino e de
aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigacao ou resolucao de problemas”. Para o autor, tal proposta contrapoe a
abordagem tradicional, exige uma nova postura do professor, uma prética
pedagogica que se volte para as demandas do educando e para a realidade
imanente.

Dessa forma, as metodalogias ativas:
o I

& o
= =]

l

' [...] procuram criar situacoes de aprendizagem nas quais os

aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e
construir conhecimentos sobre os contetidos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade
critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e receber
feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além de
explorar atitudes e valores pessoais. (VALENTE, 2018, p. 28).

O produto educacional em questao pretende desempenhar um papel de
destaque ao introduzir conceitos inovadores no ensino de Ciéncia da Natureza no
Ensino Médio de uma Escola Campo, localizado no municipio de Santa Helena de
Goias. Nao apenas estimulara a autonomia do aluno, mas também fomentara o
desenvolvimento do pensamento critico e oferecerda um ambiente propicio a
construcao de conhecimento com significado.

Os estudos de Piaget, tem como principio como os homens constroem o seu
conhecimento. O construtivismo (PIAGET, 1896-1930) enfatiza o papel ativo do
sujeito na construcao da sua aprendizagem, o conhecimento nao existe pronto
ou pré-pronto nos estimulos.
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Portanto, representa um passo significativo em direcao a uma educagao mais
eficaz e alinhada com as necessidades e desafios do século XXI. No intuito de
produzir o produto educacional, ou seja, constru¢do da Sequéncia Didatica,
realizamos reunides com os docentes das disciplinas que compdem a area de
Ciéncias da Natureza, como Biologia, Quimica e Fisica.

Os encontros se desenvolveram com o objetivo de expor aos professores o
contexto da proposta da metodologia delineada pela metodologia ativa,
Aprendizagem Baseada em Problemas. Analisando a literatura relativa a
resolucdo de problemas, bem como suas vertentes tedricas e caracteristicas
didatico metodoldgicas nas aulas da Area de Ciéncias da Natureza, Biologia,
Quimica e Fisica do Ensino Médio. Nesse sentido, apresentamos aos docentes os
aspectos detalhados do processo de aplicabilidade e alcance da metodologia
ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas, delineando as orientagdes pela
definicao, objetivo e proposta de agao.

Com isso, prosseguimos o dialogo com os docentes na intencdo de
observarmos os desafios que os mesmos encontram no desenvolvimento das
suas aulas em relacao ao processo de ensino aprendizagem dos seus alunos no
ambito dos temas relacionados as suas disciplinas. Identificamos essa
necessidade devido ao contexto que iremos desenvolver a proposta do PBL para
que consigamos desenvolver ag¢des significativas dentro do ambiente
educacional.

Observando a estrutura de elaboracdo e aplicabilidade da sequéncia didatica,
essa reunido foi o inicio do processo de desenvolvimento do produto, sequéncia
didatica, onde se deve entender e assimilar como se desenvolve essa proposta
metodoldgica. Assim, prosseguimos no caminho para que os docentes das
disciplinas em parceria, assimilassem o0s conceitos e o0s pressupostos
relacionados a metodologia ativa desenvolvida em nossa pesquisa, a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Sendo assim, conseguimos os parametros tedricos suficientes para a aplicacao
do nosso produto educacional, ou seja, o desenvolvimento da Sequéncia Didatica
com as propostas metodologicas aliadas as metodologias ativas, Aprendizagem
Baseada em Problemas.
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2. ORIENTAGOES PARN
UM PLANEJAMENTO

NA PERSPECTIVA DA
APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROBLEMAS
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Aqui estao as etapas principais para desenvolver um plano de aula
utilizando essa abordagem.

FLUXOGRAMA 1

Elementos da aprendizagem baseada em projetos (ABP)

Colaboracao

Problema real Pesquisa Colaboragao
A colaboragdo e o
E o ponto focal do Envolvecoletade ‘o020 em equipe slo
projeto. Essa questdo  gados, analise de S DN
ou problema deve ser informacdes, pesquisa compartilhar ideias,
relevante, envolvente €  em fontes diversas e habilidades e
estimular a curiosidade  aprofundamento do responsabilidades,
e 0 pensamento criticd  eptendimento sobre o WON;C;VEY fal
dos alunos comunicagao efetiva e
Se i, a resolugdo de
problemas.

Planodeacao  Produtos Avaliacao

inclui a definicao de  '$50 inclui relatorios,

metas, cronogramas, apresentacdes, A avaliagdo é a
recursos necessarios e Prototipos, videos,  congrante que faz parte
atvidades especificas | SVen'os ou qualquer de cada uma das

forma de resultado que

que serdo realizadas ao diferentes etapas

longo do projeto. Uso demonstra o Preferencialmente
de tecnologias. sprendizado ¢ formativa
aplicagdo do
conhecimento

Fonte: www.vrogue.co/post/fluxograma-aprendizagem-
baseada-em-problemas-metodologia-de-ensino



12

FLUXOGRAMA 2

f— IDENTIFICACAO DO PROBLEMA ﬁ' )
PRODUCAO DE CRITERIOS GERACAO DE ALTERNATIVAS
L. AVALIACAO DE ALTERNATIVAS ._J -
l ACAO E MONITORACAO
]
ESCOLHA DA SOLUCAO ’

 Cenario / Contextualizagao:

Aqui é descrito o problema real a ser resolvido, dentro de um
determinado contexto socio-historico. Nessa etapa, o professor sensibiliza o
aluno para a questao, atraindo a sua curiosidade e sobretudo relacionando-
0 para o seu momento atual.

» Apresentacao do problema:

Os alunos organizam-se em grupos (cerca de 4 a 5 alunos por grupo).
Recebem a questao-problema e iniciam a pesquisa.

Pesquisa e Solugao:

Os grupos pesquisam e discutem possiveis solucdes.

O professor orienta, mas nao fornece respostas prontas.

Habilidades interpessoais trabalho em equipe e criatividade sao

desenvolvidas.

Apresentacao das solugoes:
Cada grupo apresenta suas solucgdes.
Discussoes e reflexdes ocorrem em sala de aula.

Avaliagao:
Avalie o processo e os resultados.
Incentive a autoavaliagao dos alunos.



3. SUGESTAO DE ATIVIDADE
BASEADO NOS EINOS
ESTRUTURANTES DO ENSINO
MEDIO COM DE APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS.
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MODELOS E SUGESTOES DE PLANOS DE AULA

A aprendizagem baseada em problemas (ABP) é uma abordagem
pedagogica que incentiva os alunos a aprender através da resolucdo de
problemas reais e complexos, promovendo o pensamento critico, a
colaboracdo e a aplicacdo pratica do conhecimento, além de uma
aprendizagem ativa e significativa. Aqui estao alguns modelos de sequéncia
didatica para a implementacdo da ABP, no ensino médio no ensino de
ciéncias, mas com fundamentos interdisciplinares.
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J.1. Plano de Aula 1

POLUIGAO AMBIENTAL MODELO 01

1-Tema: Poluicao nas cidades Duracao: 4 aulas

1| Problema:
e Como reduzir a poluicao do ar em nossa cidade?

2 | Introdugao ao Problema
* Como reduzir a poluicao do ar em nossa cidade?
» Qual é oimpacto das mudancas climaticas na biodiversidade local?

Observagao: Professor, explique a importancia desse estudo para a
humanidade, apresentando, em consonancia, as explicacoes para os
seguintes questionamentos: o que é poluicdo? Quais os tipos de
poluicao? Como a poluigao impacta a vida das pessoas?

3 | Objetivo Geral :
e Apresentar os diversos tipos de poluicao que podem ocorrer nas cidades
entendendo como afetam o clima e biodiversidade local.

4 | Atividades:
e Apresentacdo de um problema real ou cenario.
 Discussdo inicial para levantar conhecimentos prévios e hipdteses.
e Formacgao de grupos de trabalho.

5 | Pesquisa e Coleta de Informacdes
5.1 | Objetivo Especifico:
* Permitir que os alunos pesquisem e coletem dados relevantes.
5.2 | Atividades:
e Orientacdo sobre fontes de pesquisa e métodos de coleta de dados.
e Pesquisaindividual e em grupo.
» Registro das informacoes coletadas.
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6 | Analise e Discussao
6.1 | Objetivo Especifico:

 Analisar as informacdes coletadas e discutir possiveis solucoes.
6.2 | Atividades:

 Analise critica dos dados coletados.

 Discussdo em grupo sobre as possiveis solugoes.

» Registro das conclusoes preliminares.

7 | Desenvolvimento da Solugao
7.1 | Objetivo Especifico:
e Desenvolver e planejar a implementacdao de uma solucao para o
problema.
7.2 | Atividades:
» Elaboracao de um plano detalhado para a solucao.
e Distribui¢ao de tarefas entre os membros do grupo.
» Producado de materiais ou prototipos, se aplicavel.

8 | Apresentacao da Solucao
8.1 | Objetivo Especifico:
e Apresentar a solugdo desenvolvida para a turma ou para um publico
mais amplo.
8.2 | Atividades:
e Preparacao de uma apresentacao (oral, escrita, multimidia).
e Apresentagao das solugoes.
» Discussao e feedback da turma e do professor.

9 | Reflexao e Avaliagao
9.1 | Objetivo Especifico:

» Refletir sobre o processo de aprendizagem e avaliar os resultados.
9.2 | Atividades:

» Discussao sobre o que foi aprendido e os desafios enfrentados.

» Autoavaliacao e avaliagao por pares.

» Avaliacao do professor sobre o processo e os produtos finais.

{4
-/



IMAGEM 1- POLUIGAO DO AR
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3.2. Plano de Aula 2
SAGDE E NUTRIGAO MODELO 02

1-Tema: Alimentacdo Saudavel Duracao: 4 aulas

1| Problema:
* "O aumento da obesidade entre adolescentes e jovens."

2 | Introducgao ao Problema
* Apresentar dados sobre obesidade juvenil.
e Mostrar videos ou noticias sobre o impacto da obesidade na saude.

Observacao: Professor, explique a importancia desse estudo para a
humanidade, apresentando, em consonancia, as explicagdes para os
seguintes questionamentos: o que é obesidade ? Como a obesidade pode
impactar na saude das pessoas e principalmente dos jovens? Qual o
impacto social da obesidade?

3 | Objetivo Geral :
e Discutir com os alunos os efeitos de uma alimentacao incorreta e os
perigos da obesidade.

4 | Identificacao do Problema:
* Dividir os alunos em grupos e pedir que discutam as possiveis causas da
obesidade.

Listar os fatores contribuintes, como dieta inadequada, falta de
atividade fisica, etc.

Verificar casos na escola.

Discutir relagao de obesidade com o Bullying.

Relacionar como alguns esportes utilizam pessoas acima do peso
considerado normal, mas enfatizam a importancia da alimentacao
desses. (Sumo, judo).



19

5| Investigacao:
e Pesquisar sobre nutrientes, calorias e a importancia de uma
alimentagao balanceada.
* Realizar entrevistas com profissionais de saude (nutricionistas,
médicos).

6 | Solucao do Problema:
» Desenvolver um plano de alimentacdo saudavel para adolescentes.
e Criar um programa de atividades fisicas para ser implementado na
escola.

7 | Apresentacao:
» (Cada grupo apresenta seu plano para a turma.
» Debate sobre a viabilidade e eficacia das solugdes propostas.

8 | Reflexao:
» Discutir o que foi aprendido durante o processo.
» Avaliar as dificuldades enfrentadas e como foram superadas.



IMRGEM 2- OBESIDADE EM ADOLESGENTE
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3.3. Plano de Rula 3

SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL MODELO 03

1-Tema: Impacto do Lixo na Natureza Duracao: 4 aulas

1| Problema:

e Aquantidade excessiva de lixo na nossa comunidade.

2 | Introducao ao Problema

» Apresentarimagens e videos sobre polui¢ao causada pelo lixo.
» Discutir os tipos de residuos (organicos, reciclaveis, nao reciclaveis).

Observacao: Professor, explique a importancia desse estudo para a
humanidade, apresentando, em consonancia, as explicacbes para os
seguintes questionamentos: o que é sustentabilidade ambiental ? Quais
os problemas decorrentes do excesso de lixo nas rua? Como o lixo ndo
tratado pode impactar nas vidas e no ambiente?

3 | Objetivo Geral :
» Evidenciar a problematica do lixo na natureza.

4 | Identificacao do Problema:

* Pedir que os alunos identifiquem as principais fontes de lixo na
comunidade.

e Discutir os efeitos negativos do lixo no meio ambiente e na saude
publica.

5| Investigacgao:
e Pesquisar sobre métodos de reciclagem e gestdo de residuos.
e Visitar uma estacao de reciclagem ou aterro sanitario.
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6 | Solugao do Problema:
* Propor solugdes para reduzir a geracao de lixo na comunidade.
e Desenvolver um plano de a¢dao para aumentar a reciclageme a
conscientizagao ambiental.

7 | Apresentagao:
» Apresentar as solucdes propostas para a comunidade escolar.
e Realizar uma campanha de conscientizacao com palestras e
distribuicdo de materiais informativos.

8 | Reflexao:
 Avaliar o impacto das a¢goes implementadas.
» Discutir aimportancia da sustentabilidade e o papel de cada um na
preservagao do meio ambiente.




IMRGEM 3- POLUIGAO NA AMAZONIR
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3.4. Plano de Aula 4

ENERGIR RENOVAVEL MODELO 04

1-Tema: Energias Sustentaveis Duracao: 4 aulas

1| Problema:
» "A dependéncia de fontes de energia ndo renovaveis na nossa cidade."

2 | Introducao ao Problema
e Apresentar dados sobre a matriz energética da cidade.
e Discutir os problemas ambientais causados pelo uso de combustiveis
fosseis.

Observacao: Professor, , explique a importancia de discutir as questoes
referentes ao uso inteligente da energia, e a importancia do consumo
responsavel e consciente.

3 | Objetivo Geral :

« Compreender a importancia das energias sustentaveis e avaliar os
impactos socioambientais da dependéncia de fontes de energia nao
renovaveis, promovendo uma reflexdo critica sobre o uso inteligente e
responsavel da energia na comunidade.

4 | Identifica¢ao do Problema:

e Pedir que os alunos identifiquem as principais fontes de energia
utilizadas.

 Discutir as consequéncias da dependéncia de fontes ndo renovaveis.
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5 | Investigacao:

e Pesquisar sobre diferentes tipos de energia renovavel (solar, edlica,
biomassa).

e Estudar casos de sucesso de cidades que adotaram energias
renovaveis.

6 | Solucao do Problema:
» Propor aimplementacdo de fontes de energia renovavel na cidade.
» Desenvolver um projeto piloto para a instalacdo de painéis solares em
escolas.

7 | Apresentacao:
. Apresentar o projeto para autoridades locais e membros da
comunidade.
» Realizar uma feira de ciéncias sobre energias renovaveis.

8 | Reflexao:
 Discutir os desafios e beneficios da transicdo para energias renovaveis.
e Avaliar o aprendizado adquirido e o impacto potencial das solugdes
propostas.




IMRGEM 4 - ENERGIA EOLICA E SOLAR
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3.9. Plano de Aula 3
FINAL MODELO 05

1-Tema: Aprendizagem baseada em Problemas

e as Olimpiadas de Paris em 2024 . Duracao: 4 aulas

1| Objetivos:
* Investigar sobre a resolucao de problemas, como metodologia, e qual a
sua contribuicdo na aprendizagem de Ciéncias dos alunos;
e Compreender o problema escolhido e observar seus aspectos
interdisciplinares envolvidos.

2 | Habilidades:
e Perceber e elaborar estratégias para a resolucao de problemas
relacionados a meio ambiente, poluicao;
« Entender e relacionaro conteido Olimpiadas com estudos de ciéncia
da natureza e disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica.

3 | Metodologia:

* 1° momento:
Cada aluno deve produzir uma situacao problema que envolva os
contelidos ja trabalhados em aula, a exemplo: ( poluicao dos rios , bactérias
adquiridas pelos nadadores no Rio Sena no caso, “Entamoeba Coli”,
poluicao e problema do lixo na Europa e em Paris especificamente, a cidade
de Nice na Franca como sede da primeira fabrica de reutilizacdo de placas
solares entre outras) (Biologia, Quimica e Fisica). Velocidade e peso dos
atletas, relagdo do peso com os esportes ( Biologia e Fisica), entre outros e
as informacdes que vem obtendo da televisdo ou do radio sobre as
Olimpiadas que acontecerdo em 2024. Além de produzir o enunciado do
problema, os alunos terdo que resolvé-los e entrega-los por escrito. Apds
todas as situacoes problema serem corrigidas e analisadas juntamente com
seus autores, estas serdo colocadas nas paginas do Instagram, Tik Tok ou
Facebook daturma. (Se nao houver criar).



* 1°momento:
Cada aluno tera a oportunidade de ler e verificar as situa¢des problema
postadas na rede social , e fazer comentarios sobre as mesmas, buscando
formular estratégias de resolu¢Ges para cada problema proposto.

* 3° momento:
Ao final da atividade, cada autor da situacdo problema apresentara as
sugestdes de estratégias de resolucao postadas pelos colegas da turma,
verificando se as solugdes propostas contemplam as 5 etapas que a
aprendizagem baseada em problemas propoe: observacao da realidade,
pontos chaves, teorizacado, hipoteses de solucdes e aplicacao a realidade
(pratica).

4 | Avaliacao:

Os alunos serdo avaliados quanto a participagdo na atividade proposta na
sala de aula e suas interagdes no Instagram a partir das postagens e
sugestdes das situacdes problema através da sistematizagdo e organizagao
das estratégias de resolu¢dao de problema, implicando na participagdo
continua do aluno em todos os espacos de aprendizagem.
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IMRGEM 6: TORRE EIFFEL E 0 RIO SENA

TR

Fonte: Paris 4K Wallpapers - Top Free Paris 4K Backgrounds - WallpaperAccess

IMAGEM 7: POLUIGAO DO RIO SENA

Fonte: ONG mostra poluicao do rio Sena por cotonetes,
chupetas e até vasos sanitarios - Planeta Verde (rfi.fr)



REFERENCIAS ELETRONICAS

E.coli: entenda bactéria que infectou triatleta ao nadar no rio Sena |
Metropoles (metropoles.com)

Bactéria E. Coli: conheca o germe presente no Rio Sena que fez
triatleta adoecer e equipe desistir de prova | Salde | G1
(globo.com)

Corpo de Atleta: Esporte exclui corpos gordos. Eles resistem para
estar ali - 25/06/2021 - UOL Olimpiadas

Categorias do Jud6 por Peso e Idade | Dicas Educacdo Fisica
(dicaseducacaofisica.info)

Sumo: conheca regras, golpes, ritos e outras caracteristicas desse
esporte (todoestudo.com.br)
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4. CONCLUSAO

Os modelos relacionados podem ser adaptados conforme a
necessidade e os recursos disponiveis na escola. O importante é
garantir que os alunos estejam engajados no processo de investigacao
e solucdo de problemas, desenvolvendo habilidades criticas e
cientificas. Para tanto foram utilizados 3 modelos, de modo mais
extenso e detalhado e de modo mais resumido para que o professor
adapte e adéque conforme sua necessidade.

O papel do professor é de facilitador, orientando os alunos na busca
de informacOes e na resolucao do problema. Incentivar a autonomia
dos alunos, permitindo que tomem decisées sobre o caminho da
pesquisa e a elaboracao das solucdoes. Promover o trabalho
colaborativo, onde os alunos aprendem a trabalhar em equipe e a
valorizar as contribui¢cées de cada membro. Interdisciplinaridade:
Integrar diferentes disciplinas no desenvolvimento dos projetos,
mostrando a aplicabilidade do conhecimento em contextos diversos.

Dessa forma , implementar a ABP no ensino médio pode ser
desafiador, mas também extremamente recompensador, pois prepara
os alunos para enfrentar problemas do mundo real de maneira criativa
e critica.




. APENDICES

FIGURA 1- IMRGENS REGISTRADAS DURANTE R RODA DE
CONVERSA SOBRE RBP.

Fonte: Acervo da autora (2022)
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FIGURR 2 - ANALISES E REFLEXOES

Fonte: Acervo da autora (2023)
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FIGURA 3 -ATIVIDADE PRATICA: DISCUSSAO E
LEVANTAMENTO DE HIPOSTES SOBRE 0S TEMAS DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS.

ATIVIDADE
. PRATICA J

Fonte: Acervo da autora (2023)
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro livro a usar a expressao "Aprendizagem Baseada em Problemas” foi o
"Introduction to Problem-Based Learning" de Howard Barrows e Ronald Tamblyn, publicado
em 1980. Desde entdo, 0 método PBL (sigla no Inglés) tem sido amplamente aceito em diversas
areas do conhecimento e em diferentes niveis de ensino, incluindo engenharia, ciéncias sociais,
direito, entre outros.

Com o intuito de atender as demandas contemporaneas e aperfeicoar a préatica
pedagdgica, surgem as Metodologias Ativas de Aprendizagem. Estas abordagens buscam,
como enfatizado por Moran (2021), envolver ativamente o estudante no processo de
aprendizado, transformando-o de um mero ouvinte em um agente ativo na construgéo de seu
proprio conhecimento. Assim, fica evidente que transcender a simples transmissdo de
conteddos é imperativo.

Conforme as observactes de Moran (2018), as Metodologias Ativas representam uma
abordagem educacional que coloca o aluno no epicentro do processo de aprendizagem,
promovendo sua participagdo ativa e envolvida. Ao contrério de abordagens mais tradicionais,
nas quais o professor desempenha um papel central na entrega do conhecimento, as
Metodologias Ativas propdem uma mudanca fundamental, na qual os estudantes se tornam
protagonistas na construcao de seus saberes.

Essa mudanca de paradigma é fundamentada na compreensdo de que 0 ensino
tradicional, centrado na figura do professor como fonte exclusiva de conhecimento, ndo é mais
adequado para atender as necessidades dos alunos no mundo atual. A insercdo ativa do aluno
no processo educacional ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também
desenvolve habilidades cruciais, como pensamento critico, resolucdo de problemas e
colaboracéo, que séo essenciais para a preparacao de individuos para os desafios do século XXI.

Portanto, as Metodologias Ativas de Aprendizagem representam uma abordagem
pedagdgica revolucionaria que responde as demandas da contemporaneidade, promovendo uma
educacdo mais envolvente, centrada no estudante e voltada para a construgdo ativa de
conhecimento. Isso demonstra a necessidade incontestavel de uma transformacdo no modo
como concebemos e aplicamos o0 processo de ensino e aprendizado.

Na obra "O nascimento da inteligéncia na crianca” de Piaget (1936), destaca-se a énfase
na importancia da atividade da crianca na construcdo do seu conhecimento, além de apresentar

sua influente teoria do desenvolvimento cognitivo, que moldou tanto a pedagogia quanto a
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psicologia da educacdo. Conforme Piaget (1937) argumenta, a crianga desempenha um papel
ativo na aquisicdo de conhecimento, e sua compreensdo do mundo ocorre por meio de adaptacéo
e evolucdo de esquemas mentais. Além disso, Piaget (1947) explora a natureza da inteligéncia
e seu desenvolvimento, enfatizando a assimilacdo e acomodacdo de novas informag6es, bem
como o papel crucial do jogo e da brincadeira na aprendizagem infantil.

Sob a dtica de Piaget (1937), a aprendizagem € um processo ativo, muito além da
simples transmissao de informacoes. E nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) encontra sua consonancia. A ABP é uma metodologia educacional que visa ndo apenas
promover a aquisi¢cdo de conhecimento, mas também contribuir para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos. Para tanto, ela emprega estratégias que estimulam o pensamento critico
e reflexivo, o trabalho em equipe e a busca por solucdes de forma autdbnoma e criativa.

Piaget (1937) argumenta que o equilibrio majorante € um processo continuo e dindmico,
impulsionado por novas experiéncias e desafios cognitivos ao longo da vida. Assim, a
Aprendizagem Baseada em Problemas pode ser vista como uma metodologia que promove uma
relacdo ativa e significativa com o conhecimento, em consonancia com as caracteristicas da
aprendizagem conforme a teoria da inteligéncia de Piaget (1947).

Na Aprendizagem Baseada em Problemas, os desafios apresentados aos alunos séo
situagdes contextualizadas em cenarios reais, incentivando a construcéao ativa do conhecimento
e uma percepcao mais profunda da realidade. O trabalho em equipe na resolucdo desses
problemas nao apenas fortalece as habilidades de comunicacdo e colaboragdo, mas também
ressalta o valor da atividade em grupo na busca de solucdes eficazes e eficientes.

Essa metodologia esté alinhada com a teoria de Piaget (1936, 1937 e 1947) em relacéo
ao desenvolvimento cognitivo, uma vez que enfatiza a constru¢do do conhecimento por meio
da interacdo do sujeito com seu ambiente. A ABP é particularmente eficaz na resolucédo de
problemas complexos, uma vez que fomenta o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico, andlise, sintese e tomada de decisdo. Além disso, ela estimula a criatividade, a
curiosidade e a experimentagdo, caracteristicas essenciais na solucdo de desafios complexos.
Portanto, a ABP se alinha com a visdo de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo e oferece
uma abordagem eficaz para a educacdo contemporanea.

Enfim, essa pesquisa e seu desenvolvimento, Metodologia Ativa da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) favorecera o processo de ensino aprendizagem dos objetos de
conhecimento da area de Ciéncias da Natureza, que contempla Biologia, Quimica e Fisica.
Possibilitara o aprendizado vivenciado pelos estudantes de experiéncias como investigadores e

solucionadores de problemas. Os professores irdo desenvolver as habilidades propostas nas
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Sequéncias Didéticas, uma para cada disciplina citada acima. Por fim, a formacg&o desenvolvida
com os docentes estd potencializando o ensino inovador contemplando a area de Ciéncias da
Natureza. Momento de suma importancia para a pratica e vivéncia do docente. Uma
oportunidade de rever suas préaticas pedagogicas e refletir nessa acdo, para que assim, possa

alcangar melhorias no envolvimento de seus estudantes na construgéo de novos aprendizados.
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Producdo de um Memorial
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fotografias.
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internacionais.

Entrega da versdo final a
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Defesa da Dissertacdo no
PPG Mestrado em Ensino
de Ciéncias.
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RESUMO

A educagdo, neste inicio de século 30(1 € desafiada por variados aspectos, como com a insergio
das tecnologias de modelos digitais, para criar o ensino e aprendizagem a partir de praticas
metodologias ativas. Asnﬂu&ahgluahmdeapruxhzagmmihmthgumpﬂhgnglmqm
colocam o estudante como o protagomista do processo de aprendizagem. A Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), em muitos aspectos. pode ser vista como uma aplicacio pratica
da teoria de Piaget (1936); (1937); (1947) sobretudo forecendo a elaboracio de um ambiente de
aprendizagem que incentiva a exploracio e a descoberta por meio de resolucio de problemas
complexos.

Palavras-chave: metodologia ativa, ABP. Piaget.

ABSTRACT

Education at the beginming of the 21st century, is challenged by varnous aspects, such as the
msertion of digital model technologies, to create teaching and leaming based on active
thm“hmmwmmmmﬁltm&em
as the protagonist of the leaming process. Problem-Based Leaming (PBL), in many respects, can

be seen as a practical application of Piaget's theory (1936); (1937); (1947) above all by providing
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a leaming enviromment that encourages exploration and discovery through sclving complex

Kevwords: active methodology, PBL, Piaget.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

No contexto das diferentes fases da aprendizagem_ neste inicio de século 30X1 temos visto
a educacio formal buscar diversas metodologias, como afirma Moraes (2017), ac considerar as
metedologas da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF). Ela € colocada, neste sentido,
como resposta capaz de atender as demandas de dinimicas ativas para propor o protagonismo.
Portanto, os desafios educacionais confam na insergiio das tecnologias de modelos digitais, de
CTIar o ensing & aprendizagem que considere no ambiente de aprendizagem a aplicabilidade do
saber ativo, para iste, deve pensa-los a partir de praticas ativas. Pois as metodologias ativas de
aprendizagem s3o abordagens pedagogicas que colocam o estndante como o protagomista do
processo de aprendizagem.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a tecna de Piaget (1936); (1937);
(1947) sdo semelhantes do aprendizado, pois ambos enfatizam a impeortincia da construgio ativa
do conhecimento.

Como faz a leitura desse paralelo Guerra et. al (2018) ao considerar que Aprendizagem
da teoria de Piaget (1936); (1937); (1947). Apontando aquilo que ela considera a educacio a
partir do que se faz para fornecer, para estudantes, um ambiente de aprendizagem que incentiva
a exploracio e a descoberta por meio de resolucio de problemas complexos e presentes na vida

Qual € a onigem e fimdamentacio da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)? No
entanto, o que & a visdo pedagogica da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)? Qual o
impacto pedagégico que se espera com a implementacio da visio tedrica de Piaget sobre a
ﬂpﬁi&mﬁmﬁmmﬂﬂpmﬁuﬂﬁhhﬂhﬁurdmﬁmuﬂuﬁmmﬂuﬁuaﬁwdumhm,
proposta por Piaget, com a metodologia da ABP? Quais reflexies podemos constnur, sobre a
ABP a partir da teona de aprendizagem de Piaget?

E importante pensar a educaciio de forma pritica na realidade diversa de realidades que
compdem o campo dindmico de se fazer educacio na dimensio plural do Brasil

Contribuciones a Las Ciencias Sociales, S3o José dos Pinhais, v.16, n 11, p. 27729-27749, 2023 27730
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Neste sentido, torna-se findamental discutir sobre a Aprendizagem Baseada em
Problemas a partir de uma perspectiva Piagetiana, considerando a realidade escolar e a concepeio
de aprendizagens ativas no contexto vigente.

A pesquisa é esquematizada em frés partes centrais. Primeiro é narrade o inicio e os
principios da proposta de metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF). A
segunda parte do texto, para apresentar teoricamente os argumentos gque dio embasamentos de
sustentacio para a ideia de que ter relagio entre a teoria de Jean Piaget e a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), acrescenta os fimdamentos de ambos os lados. Wa terceira parte, lancando
olhares de apreciacio dos possiveis beneficios do campo tedrico para o ambiente pritico de
aprendizagem na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Em outras palavras, a triade de
organizagio tedrica visa sustentar, ao mostra-los, que tais principios pedagogicos sfo os mesmos
encontrados em Piaget (1936); (1937); (1947). Portanto se valen da metodologia de escrita
cientifica como revisdo de literatura académica, sobretude buscando ver o conceito na base dos
classicos textos de Piaget.

2 0S5 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA VISAO PEDAGOGICA DA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP): UMA INTRODUCAO

Nesta segio é apresentada a origem da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) bem
como a visio que primeiramente desenvolven a fundamentacio pedagdgica.

2.1 AFRENDIZAGEM BASEADA EM PROELEMAS (ABF)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF) surgin na Universidade de McMaster, no
Canadi. no final da década de 1960, se apresentando como uma altemativa de rompimento ao
ensino tradicional de medicina no contexto de sua génese. Por isso. em textos de lingna Inglesa
o termo utilizado para referenciar a ABP € o Problem-Based Learning (PBL).

Mesmo que em diversas literaturas académicas e educacionais seja mais conmm a sigla
PBL, neste texto, para melhor clareza de comumicacio, serd utilizada a sigla ABP. Em coeréncia
e referéncia a tradugiio do termo de origem para a Lingua Portuguesa pelo qual o texto se prope
escrever, isto &, Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP.

Segundo Moran (2013) ha

. . delos mais inovad — sem disciplinas, que
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redesenham o projeio, os espages fisicos, as mesodologias, baseadas em atividades,
desafios, problemas, jogos e oode cada ahmo aprende Do seu propric Nmo e
necessidade & tambem aprende com o5 outros em FrIpos & projesos, Com supervisio de
professores orientadores. (MOBAM, 2015, p. 15).

A abordagem ABP tem origem remontada ao que foi desenvolvido por Howard Barmows
(1986) e sua equipe de professores. Ela imiciou-se a partir da demanda de aprendizagem que tmha
como objetivo romper com os modelos tradicionais, e com isto tragar um método mais eficaz de
ensine de medicina. A equpe de professores da Universidade de McMaster procuroun propor
ambientes de aprendizagem com anilises e debates capazes de enfatizar o pensamento clinico e
a resolugdo de problemas, com base em habilidades idealizadas para a pessoa formada em
medicina, expectativas de aprendizagens sobre o que o ser & capaz e necessano de resolver.
(BAFROWS, 1986).

Segundo Netto et al. (2010) Bamows e sua equipe desenvolveram o método ABP com
base em uma teoria de aprendizagem construtivista, ou seja, inspirada em Jean Piaget e Lev
Vygotsky. A perspectiva tedrica da ABP pode ser considerada como construtivista ja que a ideia
central é que a aprendizagem & mais efefiva quando quem aprende & exposto a problemas
complexos e de contexto. Desafios que exigem a aplicacio de conhecimentos prévies,
habilidades de pensamento criico, e capacidade de resolugdo de problemas.

O prmeiro lLvio gque usou explicitamente o termo "Aprendizagem Baseada em
Problemas” foi "Tutoriais e Aprendizagem Baseada em Problemas: Uma Abordagem
Inovadora”™. O titulo onginal do hivre € Tuforials and Problem-Based Learning: An Innovative
Approach, publicado em 1980 por Howard Barrows e Ronald Tamblyn. O livro apresenta a
descrigio da mmplementagio da ABP na Faculdade de Medicina da Universidade McMaster.
Como ponto de partida também se tornou uma referéncia importante para professores e
pesquisadores interessados em adotar uma abordagem em outras dreas do conhecimento.
(LOPES et al., 2019).

Além de Bamows, outros investigadores e educadores contribuiram para o
desenvolvimento e aprimoramento da abordagem ABP, como o médico Maastricht JHM van der
Vleuten. Ele liderou a implementacio da ABP na Universidade de Maastricht, na Holanda.

Segundo Lopes (et al., 2019) quem trouxe essa metodologia para o Brasil foi o educador
Jozé Francisco da Silva Jr, que era professor do curse de Medicina da umiversidade de McMaster.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) surge como wma dessas estratégias de
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meétodo movadoras em que os estndantes trabalham com o objetivo de solucionar wm problema
real ou simulado a partir de um contexto. Trata-se, portanto, de um método de aprendizagem
centrade no almo, que deixa o papel de receptor passive do conhecimento e assume o lugar de
protagonista de seu proprio aprendizado por melo da pesquisa. (SOUZA E DOURADO, 2015 p.
182).

Desde a expenéncia canadense. a ABP tem sido amplamente pesquisada e uhilizada em
diversos campos do conhecimento, como nas wniversidades brasileiras, sobretudo nos cursos de
engenharia, direito, administragdo, entre outros. No campo universitirio destas areas do saber a
ABP € vista como uma forma de estimmlar a aprendizagem ativa e significativa como meio de
preparacio para a aplicacdo especifica de circunstincias reais que, no ambiente de estudo, séo
diversificadas segundo as necessidades de cada aluno, dependendo da preparacio em curso, e
assim_ desenvolve nele a habilidade de resolver problemas ignalmente necessarios na atuacio da
pritica voltada para a realidade.

A Aprendizagem Baseada em Problemas € uma metodologia que incentiva a exploragio
e a descoberta, pois coloca os estudantes no centro do processo de aprendizagem como afirma
Moraes (2017). Assim, ao inveés de receber informagdes prontas, o estudante € desafiado a
resolver problemas complexos por meio da pesquisa, reflexfo e colaboracio em grupo.

Neste micio de século XXI, a abordagem ABP tem sido adotada, em mmitas instituigdes
de ensino no Brasil e € reconhecida como uma das metodologias ativas mais efetivas. Inclusive,
na contemporaneidade, ela tem se feito constantemente presente nas modificagbes ocomdas no
Ensino Médio. Apesar da vanedade de aplicacio da ABP, semundo Queiroz (2019 p.10), amda
existem pontos para expandir “em diregiio a um ensine de Ciéncias que reconheca a importincia
da promogio de aprendizagens centradas no estudante, autodingidas e individualizadas ™

2.2 PRINCIPIOS E FUNDAMENTACAO DA METODOLOGIA DA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

A visio e findamentaciio pedagdgica da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é
apresentada na demanda considerada nas pesquisas pedagogicas que considera a necessidade do
saber se realizar a partir de ambientes dindmicos, isto é, ativos. O modelo contemporineo social
de atividades praticas tem a questfio ativa relacionada 4 sua forma de fincionar. Segundo Souza

Contribuciones a Las Ciencias Sociales, S3o José dos Pinhais, v.16, n 11, p. 27729-27749, 2023 27733



131

e Dourado (2015 p. 182) “a ABP tem apresentado resultados positivos, observados por
A Aprendizagem Baseada em Problema pode ser definida como estratégia instrucional

[-..] que se orgamiza ao redor da imvestigacio de problemas do mundo real. Estudantes
e professores se envolvem em smalisar, emtender & propor soluges para situagtes
cuidsdosamente desenhadas de modo 8 garantir ac aprendiz a aquisicde de determinadas
emolvem os esmdsntes com fates de sua vida cotidisna, tanto da escola como de sum
casa ou de sua cidade. (LOPES etal | 2019 p_ p. 49).

Aprendizagem Baseada em Problema, considera que a aprendizagem & fimdamentalmente
ativa pois os estudantes sdo os protagomistas do processo de aprendizagem participando
ativamente da construcio do conhecimento. Além da simulagio efon reprodugio de problemas
priticos, também coloca as estratégias imstrocionais. Por meio das quais se procura viabilizar a
construgdie de uma base de conhecimentos de soluciio. Nisto, ap analisar, entender e propor
solugdes hipotéticas para situages problematizadas, as equipes de estudo buscardo tematicas
mvestigadas e contefidos elaborados por estudiosos do assunto.

Como & ativa, a ABP, também necessita ser planejada com foco no desenvolvimento de
habilidades. Considerando que sen objetivo € desenvolver habilidades de resolugio de
problemas_ pensamento critico, para a tomada de decisdo. Os problemas de aprendizagem geram
a aprendizagem em capacidade de comumicacio como troca enfre cada pessoa que compdem o3
grupos que se aplicam em pensar solugdes juntos, além de promover a autonomia dos estudantes
por se tratar de ter foco no desenvolvimento de habilidades ativas e autdnomas.

Segundo Queiroz (2019) a ABP tem

mmmum&mﬁm“ﬂmmmw
mlmnﬂm:m&mm&nmqu!
Mmmmmmmmmmm Emmgl
também s8o criadss condigies favorsveis para o desemvolvimente de hsebilidsdes
destacadas em documentos oficiais que orentam politicas curriculares em varios paises,
Como a aprendizagem autonoema, o trabalho em equipe & o pensamento critico e crativo.
Dentre a5 tematicas imvestizadas por esmdiosos do sssunfo estio a natureza dos
problemss apresentsdos aos educandos & os processos que levam 3 sua construgio, os
metodos de avaliacio empregados e os desdobramentos da aplicagio da estratégia, o
trabalho em equipe & 0 penssmento CIitice e Criative associado 3 formagio de professores.
(QUIROZ, 2019 p. 9).

Assim em busca de promover o trabalho em equipe realizado com o pensamento cTitico
e criativo, espera-se chegar aos conhecimentos que se estruturam em tormo da resolugio em grupo
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dos referidos problemas. O ponto de partida, 1sto €, a demanda de um problema com conexio ao
contexto, € considerar que também necessitara serem criadas condigdes coletivas favoraveis para
o desenvolvimento de habilidades colocadas por resultados esperados para a atividade
.
Fundamentalmente a Aprendizagem Baseada em Problema

[...] trabalha situsgdes-problema que devem ser o mais possivel aproximadas de
situsgdes vivencisdss na pratica e, além disso, capazes de comtemplar variss sreas do
conhecimento medico, ccomendo, dessa forma, a imberagio/infegracio enfre as
mmmmﬂmmmmm
predeterminados, 3 serem discutides pelos ahmos em sessio fuborial apds busca
individnal. (NETTO et al. 2010 p. 300).

A ABP é um modelo de aprendizagem contextmalizade para ser uma estratégia
mstmcional organizada ao redor da investigacio de problemas do mumdo real. Nela os problemas
apresentados para pensar em hipéteses de solugtes relacionadas com a realidade de cada grupo
de estudantes, além também de ser composta de situagbes que podem encontrar ne fithuro,
sobretnde na amacdo profissional A expectativa de aprendizagem com a ABP depende da
formmlacio de bons problemas que desafiam a partir de aproximacdes com situagdes vivenciadas
na pratica. Segundo Lima e Linhares (2010):

Bome problemas sio fuond smentais em um coricnlo que utiliza o Aprendizsdo Baseado

em Problemas Escrevé-los requer conhecimento sobre os elementos basicos que devem
fazer parte da estnoiura do problema e os fatores fumdamentais que devem ser levados

em consideraciio para que os objetivos sejam alcangados. (p. 197)

A metodologia ativa da ABP nio descarta a necessidade do conhecimento. Considera que
ele aparece como demanda das informagbes sobre os elementos basicos que devem fazer parte
da estrutura do problema quando se visa resolvé-lo. Para Souza e Dourado (2015 p. 198) por
meie da ABP os grupos de estudantes “exercitam suas habihidades de formmlagio de questSes-
problema e analise critica do cendrio para a compreensio e a resolugio dos problemas[...]".

Para se elaborar um problema capaz de gerar aprendizagem € mdispensavel fomentar
mais desejos por outros aprendizados relacionades, ja que. quando o problema é

bemm m:mhnmﬂa&u:me:mlhmmﬂn:hm

que inicialmente parece conduzr (LIMA E LTNHARES, 2010 p. 197).
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Segundo Netto et al. (2010 p. 302) “é cada vez mais necessano mudar a forma de ensinar-
aprender, fazendo com que o almo deixe de assumir um papel puramente passivo e passe, ele
Proprio, a constmur seu conhecimento [...]." Mas também & necessano fomentar a aprendizagem
colaborativa. Ji que se trata de uma proposta de valorizar a colaboracio entre os estudantes, que
trabalham em equipe para solucionar problemas e discufit ideias. Questdes coletivas pensadas
coletivamente em vista de solugdes coletivas. Por isto que a ABP

[...] tomma o discente um agente potencial de transformacio social, capaz de detectar
problemss e de crist solugbes adequadss com base nos contendos tetricos trabalhados

em sessies de tutoria. [.] permitindo contextuslizar a teoria na pratica vivenciada
Meste movimento, tém sido descritas mudancas na postra do aprendiz. que passa @ ter
um papel ativo no sprendirade, deixando de ser simples ouvinte e receptor das
informagies. (NETTO et al. 2010 p. 302).

Considerar o discente um agente potencial de transformacio social, pela ABP, esta
relacionado com mmdangas efetivas de ambientes de aprendizagem que colocam uma outra
postura também para o aprendiz, nfo mais como passivo & memorizador de informagdes.

A inovagdo com aquilo que ha de rompimento da ABP com os métodos tradicionais de
aprendizagem se da, pois ela nio faz parte do modelo de educagio de pura memonzacio dos
conceitos transmitidos. Com a ABP o que mais importa para a aprendizagem € a comunicacio
compartilhada, a escuta ativa, criada com a organizacio grupal. Ja que ABP

[...] supde deixar de lado, a ideia de que apremder sipnifica memorizar conceitos
tramsmitides de mmmuais didstices. Consiste, sim, em processar a= informagdes
adquiridss por meio da pesquisa, acescentands novas compreensdes sigmificativas,

maw-hcmbmm[]mmm@um
emvolvidas varias dimensdes e varisveis que tanto os professores como os alomos devem

levar em consideracso, tais comd: espago, tempo, acesso 3 fomtes de informacho,
imvestigacio da informacio cometa, posta em comum, de mameira organizada e bem
arpumentads, além de por em pratica determinadas habilidsdes sociais e a

disponibilidade de adquirir aquelas relacionadas com 8 comumicagio compartilhada 3
esCuta ativa e a organizacio gapal. (SOUZA E DOURADO, 2015 p. 198).

Segundo Lopes et al. (2019 p.) a ABP € um processo humano basico de aprendizagem
fimdamentado em padroes de raciocimo que permititam aos primeiros humanos sobreviveram
em seu ambiente.” Por meio dela, como colocam Souza e Dourado (2013), é possivel considerar
05 aspectos do espago, tempo, acesso a fontes de informacio e ainda a mvestigagio da informacio
correta.

A ABP tem como esséncia uma aprendizagem possivel pela integracio de conhecimentos.
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Ela tem como expectativa geral integrar diferentes areas do conhecimento, estimulando cada uma
a ufilizarem conhecimentos de diferentes disciplinas para solucionar os problemas apresentados

A sprendizagem baseada em contetdos pode incluir alguns aspectos da Abordagem
Baseads em Problemas, mpnhh:mmgmﬁn&mumhapnuﬁmm

focados em uma discipling com pouca integragio de informagtes e conceitos de outras
mﬂmmgnm:nm, ga:luntmm

pela vida em geral (LOPES et al., 2019 p. p. 43).

Como uma aprendizagem fimdamentada na integracio, ela também apresenta
caracteristicas para uma aprendizagem significativa. A ABP procura promover a construcio de
conhecimentos com algum nivel de relagdo com a vida dos estudantes e que possam ser aplicados
em diferentes contextos que a realidade de cada um possa apresentar.

A aprendizapem sizmificativa se da quando 3 estrutura cognitiva se relacions com o
conterdo a ser sprendido de maneira mAo arbitrars e substantiva. Uma relagio ndo
arbitraris ocome quande o comtendo A ser aprendido interape com estrumiras

preexistentes gue 530 Televantes e inclusivas para o novo conceito. (LOPES et al | 2019
p-p-193)

Antores, como Caliami e Bressa (2023), apontam gue & possivel relacionar a
aprendizagem ao relacionar as teomas de Jean Piaget e Dawvid Ausubel ao refletir sobre
metedologas ativas. Dado que David Ausubel, ao apotar-se na fundamentagio de Jean Piaget,
enfatiza um ponto crucial no processo de ensino significativo e a aprendizagem significativa &
que o estudante desempenhe um papel ceniral na sua propra aprendizagem . Seus conhecimentos
Prévios e a mteracio com o meio sdo fatores-chave nesse processo.

Pode ser sintetizado como principios e findamentos da ABP: a) aprendizagem
contextnalizada; b) aprendizagem ativa e niio passiva; c) aprendizagem que fomenta a construgio
colaborativa; d) aprendizagem planejada com foco no desenvolvimento de habilidades; e)
aprendizagem com a integracio de conhecimentos; e f) aprendizagem significativa. Em suma_a
ABP propde criar um ambiente de aprendizagem desafiador e estimulante que promova a
formacio de estudantes antdmomeos, criticos e capazes de solucionar problemas complexos.
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JRELACAOQ ENTREE A TEORIA DE JEAN PIAGET E A APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROBLEMAS (ABP)

Este capitulo esti subdivido em trés partes, primeiro discutindo-se o olhar de Piaget
(1936); (1937); (1947) ao considerar a necessidade de se ter a expenéncia auténoma para a
pedagogia ser relevante. Na segunda parte & discutida a relagio entre a Teonia de Aprendizagem
de Piaget e a ABP. Assim considerando o impacte pedagogico que se espera com a
mmplementagio da visio tedmea de Plaget sobre a expenéncia afiva para a elaboracio da
autonomia, também relevante na ABP. Na terceira e tltima parte, 4 luz da teoria da inteligéncia
e do desenvolvimente cogmitive, discute-se o que € possivel estabelecer de relagdes entre a
construgdo ativa do conhecimento, proposta por Piaget, com a metodologia da ABP.

3.1 EXPERIENCIA AUTONOMA INDICADA EM PIAGET E A CONSTRUCAO ATIVA DO
CONHECIMENTO

Um dos fundamentos da ABP & a aprendizagem afiva e nio passiva. O olhar de Piaget
(1936) considera a necessidade de se ter a expenéncia auténoma para a pedagogia, quando ele
procura o que € relevante no desenvelvimento do pensamento infantil durante a primeira imfincia.

Na perspectiva piagetiana, a cmanca € wm ser ativo na construgio de seu proprnio
conhecimento e aprende através de sua propna experiéncia sensorial motora, ou seja, através da
exploragio e mampulagio do ambiente. Segundo Piaget (1936) a expenéncia auttnoma & que
permite que a crianga desenvolva as habilidades cognitivas. Tais como: a coordenagio motora, a
percepcio espacial e a compreensio de causalidade. (PIAGET, 1936).

Desds sempre howve uma tendéncia em psicologia para transformar 3s operagies ativas
Peduzir a lipacio causal a um fendmeno habitusl, a peneralizacio caracteristica do
conceito, 3 splicacio progressiva dos esquemss habituais, o juzo a 1ma asseciagao et
530 05 lugares comuns de uma certs psicologia que data de Hume e de Bain (PLAGET,
1936 p. 138).

Piaget (1936), na obra "0 nascimento da inteligéncia na crianga” apresenta sua teona do
desenvolvimento cognitivo da crianca. Teoria central na compreensio da pedagogia plagetiana
Piaget (1936) arpumenta nesta obra que a mteligéneia ndo € mata, mas sim construida a partir da
interagio da cnanga com o ambiente. Como também defenden as teorias empimstas dos
iluministas da filesofia. Ele argumenta que a crianga & um ser ativo, que busca compreender o
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mumde através da exploraciio, da experimentacio e da resolucio de problemas. Piaget ainda
enfatiza a importincia da atividade da cnanga na construgio de sen propno conhecimento.

Piaget (1936) propde que a cnamga passe por quatro estigios sequenciais de
desenvolvimento cognitive. Cada estagio & caracterizado por uma maneira diferente de pensar e
compreender o numdo. Os estigios classificados por Piaget (1936) sfo: a) o Senséno-motor (0-
2 amos), o b) Pré-operacional (2-7 anos), ¢) o Operacional Concreto (7-12 ancs); e d) o
Operacional Formal (12 anos em diante).

Para Piaget (1936) o sensorio-motor (0-2 anos) € a fase em que aprende a partir de seus
senfidos e movimentos. A cnanca também comega a desenvolver a nocio de permanéncia do
objeto e passa a comecar a entender que é um ser separado do mumdo ao seu Tedor e que pode
afeta-lo.

Piaget (1936) entende que o Estigo Pré-Operacional (2-7 anos) as crangas tém
dificuldade em ver as coisas a parfir da perspectiva de outras pessoas, portanto podem ser
egocéntnicas. Meste estigio desenvolvem a capacidade de imaginar e usar a linguagem para se
comumicar, como & adogio de simbolos para representar objetos e ideias. Nesta fase nio
conseguem entender conceitos abstratos e tém dificuldades para o pensamento logico.

O Operacional Concreto (7-12 anos), segundo Piaget (1936), nesse estagio, a coanga
desenvolve a capacidade de classificar, ordenar e agrupar objetos e informagdes. Assim comegam
a adquinr a capacidade de pensar de forma mais 16gica e concreta. Elas so capazes de realizar
operagies mentais reversiveis, o que significa que podem entender a conservacio de quantidade
e resolver problemas matematicos simples. No entanto, € uma fase que ainda terd dificuldade em
Lidar com conceitos abstratos.

No Estigio Operacional Formal (12 anos em diante), para o Piaget (1936), os adolescentes
e adultos adgquirem a capacidade de pensar de forma mais logica e abstrata. Ao considerar
diferentes pontos de vista e pensar de forma sistemstica so capazes de levantar hipoteses. Nesse
estagio, a pessoa desenvolve habilidades de raciocinio dedutive e pode usar a logica para resolver
problemas complexos. O pensamento passa a ser mais sofisticado e flexivel . permutimdo que a
pessoa lide com conceitos abstratos e questdes filosoficas de forma mais eficaz.

Segundo Piaget (1936), nos quatro estagios sequenciais de desenvolvimento cognitivo, a
pessoa equilibra suas estrituras mentais existentes com as novas informagfes e expeniéncias que
enconira no ambiente, permitindo que ela construa um entendimento mais sofisticado do mumdo
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a0 seu redor. Tal ponto de argumento se refere a um aspecto importante da teoria de Piaget: a
no¢io de equmlibragio, que se refere ao processo de adaptagio da crianga ao ambiente.

Plaget (1936) argumenta, em favor da ideia de que a experiéncia é autdnoma, que ela é
fimdamental para o desenvolvimento cognitive da crianga. Ele considera que a capacidade de
experimentar e explorar o mundo de forma independente. A expeniéncia € uma das bases para o
desenvolvimento de outras habilidades, tais como a resolugio de problemas e o pensamento
abstrato.

A teoria de Jean Plaget (1937), ao constatar a forma como as criangas constroem seu
conhecimento sobre o mundo ao seu redor, aponta a cnacio de ambientes de aprendizagem
atives. A construgdo ativa do conhecimento & um dos conceitos findamentais na teoria de Piaget
(1937) sobre o desenvolvimente cognitivo.

Piaget (1936, 1937) acreditava que a crianga € um ser ativo e curoso, que busca
constantemente entender o munde ao seu redor. Ele propds que o conhecimento nio seja
simplesmente recebido de fora, porém constmuide pela cnanga a partir da interagdo com o
ambiente. ) modelo passive considera gque o saber & elaborado por quem instruiu e apenas
repassado.

O processo de construgio ativa do conhecimento envolve a assinulacio e a acomodagio.
A assimilagio pode ser entendida como o processo pelo qual a crianca € capaz de incorporar
novas informagdes em seu sistema de conhecimento existente. Ja a acomodagdo, portanto,
envolve a modificacio do sistema de conhecimento existente para acomodar as novas
informagdes (PLAGET, 1937).

Aszim para Piaget (1937) a construgio afiva do conhecimento & um processo continuo
€I que a crianga explora, experimenta e com isto constrol sen préopoo entendimento do mundo.
A teoma de Piaget (1937) enfatiza a importancia do papel ative da cnanca na aprendizagem e
destaca a importincia de um ambiente de aprendizagem que permita a exploragio e a
experimentacio.

No livro A construcio do real na cianca”, Piaget (1937) considera como tese central que
@ cTianga & um construtor ativo do conhecimento, e que faz isto pela compreenso do mundo. Ele
argumenta que a Crianca € um ser ativo e curioso, que busca entender o mundo ao sen redor
ocome por meio da adaptagio e da evolugdo dos esquemas mentais.

A construgio do conhecimento ocome a partit da adaptacdio do smjeito ao ambiente,
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processe que envolve dois mecanismos complementares: a assimilagdo e a acomodacio. Por
meio da assimilagio e da acomodagio, a crianga comsirdl esquemas mentais cada vez mais
complexos que permitem a ela compreender e lidar com o mundo de forma mais sofisticada.
(PIAGET, 1937).

32 O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA APRENDIZAGEM EM PIAGET

Jean Piaget (1047). considera o desenvolvimento cognitivo na teona da mteligéneia, por
ele, € possivel estabelecer relagbes entre essa base tedrica e a proposta metodologica de
construcdo ativa do conhecimento, da ABP.

Piaget (1947) propde que a inteligéneia € um processe contimo de equilibragio, que
envolve a assimilacio de novas informacies e experiéncias no sistema existente de
conhecimento, segmda da acomodagio desse sistema para acomodar as novas iInformagdes.

[--] o individue retorma a0 estado de equilibrio e adaptacio nanmalments sraves de
dois mecanismos Cognitives: 3 assimilscio e 3 scomodacio. A sssimilacio & a tentativa
de solacionsr o problema relacionsnde hd um conhecimento ja presenmts em suas
estramaras cogmitivas. Na acomodacio o individoo modifica as estratoras cogmitivas
anfigas, constrol novas associagies a0 conhecimento previo, domina a situacio e amplia

a copnicio sobre a situagio problema com a nova informacio. (CALIANI e BRESSA,
2017, p. 673).

De acordo com Piaget (1947) a natureza da inteligéncia humana e como ela se desenvolve
pode ser considerada para o processo de aprendizagem. Ele argumenta que a inteligéncia nio €
uma habilidade vmica e geral, mas sim composta por uma séne de processos mentals inter-
relacionados que permitem que wma pessoa se adapte e compreenda o mumdo ao seu redor.

a "psicologia do pensamento” conseguiu comverter o pensamento no espelho da lagica:
ora, & precisamente nesse aspecto que reside a origem das dificaldades que ela foi
incapaz de superar. A questio consiste, assim, em saber Se NA0 CONVINA inVeTiEr

simplesments o5 termos e transformar a logica no espelho do pensamento, o que lhe
restimiria sua independéncia constrativa. (PLAGET, 1947 p. 165)

Para Piaget (1947) o desenvolvimento cogmtivo ocomre em estagios, com cada estigio
caracterizado por uma maneira diferente de pensar e de compreender o mundo. Na obra "A
psicologia da mteligéncia”, Piaget coloca os pontos de importincia do jogo e da brncadeira no
desenvolvimento da inteligéneia infantil. Ele entende que o jogo € uma atividade natural da
crianga que permite que ela experimente. explore e compreenda o mumdoe ao seu redor.
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Segundo Piaget (1937) a aprendizagem nfio € apenas um processe de transmissdo de
mformagdes, mas sim um processo ative em que o iIndividuo constrol o sen proprio conhecimento
@ partir da sua experiéncia com o mundo.

Segundo Guerra et. al. (2018), na teonia de Praget

[-..] o sujeito & solitario & D2 508 stuacie espONiSnes COMO WNA SUZestio para o5
planejamentos, afraves ﬁnaqmsaemm:mmmﬁuhm sen potencial
cristivo e sua capackdade ideativa. Essa formacio torna o sujeite “aminoemo™, que busca
3 todo o momento ©ma MteTvens S 0o Sen meio socal, como sujeito politice, coincides
com os propositos gue ainds estio na ordem do dis, quando se pensa o fim maior do
processo educativo formal e sistematico da escola. (Guerra et al 2018, p 247)

Esza reflexiio sobre a formagio visa tomar o sujeito auténomo, estimulando sua iniciativa,
criatividade e capacidade de intervencio no meio social como sujeito pelitico, alinhando-se com
o0s proposites do processo educative formal da escola.

A teoria de Jean Plaget (1937), ao constatar a forma como as criangas constroem seu
conhecimento sobre o mundo ao seu redor, aponta a cnacio de ambientes de aprendizagem
atives. "Equilibrio majorante™ refere-se a um estado de equilibnio alcangado quando uma nova
experiéncia ¢ assimilada em um esquema existente (processo de assimdlacio) ou quando um
esquema & modificado para acomodar uma nova experiéncia (processo de acomodacio). Piaget
entende que o equilibrio majorante é um processo continue e dindmico que ocorre ao longo de
toda a vida e & mpulsionado por novas expenéncias e desafios cogmitivos. O equilibrio majorante
€ aleancado quando a assimilacio e a acomodacio ocomem de maneira equilibrada, assim
resultam em um nove esquema ou estrutura cognitiva mais complexa, e, portanto, avancada. Isso
permite gque a crianga se adapte ao ambiente de maneira mais eficaz e resolver novos problemas
com mais facilidade. (PIAGET, 1937).

Para Gomes e Ghedin (2011, p. 9)

[-] a teoria piagetiana permite wma compreensio bicldgica e psicologica da evolucio
mmlhmp,pmsemnmhe:am o oTEanisma do memmgzu
Tecebar uma informag3o nova do meio & 50 tentar orgEnizaT essa informagSe em sus
estmmra cogmitiva,

Oz estudos de Plaget mostram como a crianga desenvolve seu conhecimento através da
inferagdo com o ambiente, permitindo acs professores repensarem sua abordagem para valonizar
a capacidade da cnanga de aprender por si mesma.
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4 A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABF)
PRESENTES

No terceiro capitulo, discute-se a relevincia da findamentacio tedrica de Piaget (1936);
{1937); (1947) no contexto pratico da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF). MNesse
enfoque, destacam-se trés expectativas gerais de aprendizagem na ABP: a) fomentar autonomia
através do desenvolvimento do pensamento; b) criar ambientes que estimmlem a reflexio e o
conhecimento do mumdo ao redor; ¢ estabelecer uma relagso ativa com o conhecimento e ajustar-
se 3s estruturas para assimilar novas informagdes encontradas. Esses pontos fortalecem a ABP,
capacitando os estudantes a serem aprendizes auténomos e adaptavels.

4.1 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) COMO MEIO DE PROMOCAO
DA EXPERIENCIA AUTONOMA

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF) pode ter como beneficio a possibilidade
de ter como resultado a promocio da autononna wma vez que essa metodologia de ensimo
estimula o desenvolvimento do pensamento critico e reflexive dos estudantes. Além deles serem
incentivados a buscar solugdes para os problemas apresentados de forma autdnoma. Por ela os
estndantes sfo mstigados a assumir um papel ativo no processo de aprendizagem tendo gque
buscar informagbes relevantes para a resolugio dos problemas propostos e desenvolver
habilidades de anahse, sintese e aplicagiio de conhecimentos na resolugio de situagfes reais.

Ao desenvolver essas habilidades, os estudantes tomam-se auténomos no processo de
aprendizagem pois aprendem a identificar e a solucionar problemas de forma independente.
Além disso, a ABP também incentiva o frabalho em equipe. o que pode contmbuir para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais importantes, como a empatia, a
colaboragdo e a coommicagdo. (LOPES et al., 2019).

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas visa criar a apresentar situagdes
reals e desafiadoras, nas quais os gupos precisam aplicar os conhecimentos e habilidades para
solucionar problemas complexos. Esse processo é muito parecido ao gque Piaget chamou de
"equilibrio majorante”, ou seja, o ajuste continue das estruturas projetadas para lidar com
desafios mais complexos.

mmﬁnm-mmmmmqmm,

como aprender & 85 vezes, comg serio avaliados. O controle da aprendizapem baseads
em problemas pode varisr entre o esmdante sar responsavel por todos os aspectos de
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um projete de resolugdo de problemas @ wma experiéncia mais colaborativa, com um
professor provendo parte da estrohmra de ensing e aprendizagem MNa maioria das vezes,
o docente & o responsavel pels identificacio e aquisicio das fontes de informagso.
(LOPES et. al, 2019, p. 18)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABPF) pode ser um meio de conhecimento sobre
o munde ao seu redor e a realidade vivenciada por cada pessoa. Dado que essa metodologia busca
promover o aprendizado a partir de situacdes-problema que sio baseadas em contextos reals e
relevantes para o estudante. Portanto, essa caracteristica de conexfo entre o saber e quem
aprender, € um beneficio possivel na ABP.

Outra importineia € gque a ABP estimla a busea por informagSes, a pesquisa e a reflexfo
critica, desenvolvendo a capacidade dos estudantes de compreender e analisar o mundo ao seu
redor. Além disso, ao lidar com problemas reais e sigmficativos, os estudantes tém a
oportunidade de relacionar a teoria com a pratica, aplicando os conceitos aprendidos em situagdes
concretas. (NETTO et al. 2010).

O acompanhamento & a avaliagie 530 baseados na percepcio do dominio ndo 5o do
m,mummmmhﬂnammhmm Um exemplo
familiar disso pode ser encomTado na experiencia de uma feira de cigncizs. Se nm
projeto cientifico fosse dado para 3 furma, os proprios esmdantes dacidiriam o quoe fazer,
como aprender as informagBes necessarias e assim por disnte o scompanhamento &
baseado no produto do trabalho & a avaliacio busca aferir o nivel de entendimento &
dominio exibides pelos ahmos. (LOPES et al, 2019, p. 242 25)

Assim a ABP permite que os estudantes construam conhecimento de maneira mais
significativa e autdnoma, wma vezr que sio eles proprios que identificam as lacunas em seu
conhecimento e buscam preenché-las, a partir do que forem desafiades pela crnatividade
pedagogica Isso coniribui para o desenvolvimento de habilidades como a autonomia, a
capacidade de resolugBo de problemas, a cratividade e a tomada de decisdes, que sio
fimdamentais para a formacio de alguém critico e capaz de atuar de maneira responsivel e efetiva
em sua realidade. (LIMA E LINHARES, 2010).

4. DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
FEOBLEMAS E A TEORIA DE PIAGET

Como Piaget (1947) considera que quem aprende & capaz de ter autonomia, entio nio os
vE como passivos em relagio ao conhecimento, mas sim consciéncias ativas e curiosas. Na teonia
da inteligéncia Jean Piaget (1934) considera o desenvolvimento cognitivo de carater ativo, nisto
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€ possivel estabelecer relacdes entre essa base tedrica e a proposta metodoldgica de construgio
ativa do conhecimento, da ABP.

A teoria da inteligéncia de Piaget (1947), considera a aprendizagem como processo ativo
de construgdo de conhecimento. Por meio da resoluco de problemas e da interagdo do mdividuo
com ¢ ambiente, o processo também & ative. A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABF)
compartilha dessa perspectiva, pois coloca o estudante como protagomista isto & central do
processo de aprendizagem estinmlando a busea ativa pelo conhecimento e a resolucio de
problemas reais.

Piaget (1936, 1937 e 1947) destacou que o processo de construgio do conhecimento néo
ocorre de maneira passiva, mas sim por meio da interacio do sujeito com o ambiente, em que ele
atua como agente ative na elaboragio de suas estruturas cognitivas. Na ABP, os estudantes sio
desafiados a identificar e analisar problemas reais, o que estimmla o pensamento criico e a
cnatividade. Ao propor solugbes para os problemas. os estudantes se tormam mais autdnomos &
capazes de aplicar o conhecimento adquindo a simacSes praticas do mumdo real. (LOPES et al |
2019).

A autonomia de quem aprende € uma das importancias da metodologia de Aprendizagem
Baseada em Problema. A teoria de Piaget (1947) enfatiza que as criangas nio sdo passivas em
relagio ao conhecimento, mas sim ativas e cunosas, buscando constantemente compreender e
organizar a informacio que recebem. Segmundo Piaget (1947) o desenvolvimento cogmitivo ocorme
por meio de processos de adaptacio e acomodacio. S50 pormeio destes processos que as criangas
ajustam suas estruturas planejadas para se adequar s novas informagdes.

Para alcancar o funcionsmento real da inteligéncia ¢ importante, assim, jnverter esse
mmlhnm:m—aemmdlmqm a
somente entdo que se manifesta, com toda a clarers, o papel dessa agho imberior que éa

upual;.m.E,pnuaeh Impde-se 3 contimndade que conects a operagso 2 verdadeira
acio, origem e meio da inteligéncia. (PIAGET, 1937 p. 1947)

Para Piaget (1947) a inteligéncia ndo & algo inato ou fixo, mas sim um processo dindmico
de construgio continua, que envolve tanto a assimilacio quanto a acomodacio. Esse processo de
equilibracio & influenciado pelas experiéncias do individuo e pelas inferagdes socials com o

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), em alguma medida, pode ser vista
aproximagio a teoria de Piaget, no entanto leva em consideracso as transformaces ocomidas no
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acesso 3 informacio e na forma como nos relacionamos com ela. Piaget desenvolven sua teonia
focando no desenvolvimento das criancas em uma época em que a televisdio ainda nio existia e
as formas de acesso a informacio eram limitadas. Ja no atual contexto, com o surgimento da
televisdo, da mnternet e das redes socials, as pessoas {8 acesso a uma enorme quantidade de
mformagdes nstantaneamente. Isso afeta a forma como as pessoas aprendem e se relacionam
com o conhecimento.

Diferentemente da teoria de Piaget, que estava mais focada no desenvolvimento da
mfincia, a ABP é pensada, a aprendizagem ocorre ao longo da vida e incorpora abordagens mais
dindmicas e interativas, nas diferentes faixas etinias e contextos de aprendizagem Assim como
sugere Piaget, a ABP tambeém enfatiza a aplicaco prifica do conhecimento, naquilo que procura
estimular os estudantes a resolverem problemas reais. Isso €, desafiar, analisar, refletir e buscar
solugdes ciativas e movadoras. Portanto, a ABP se justifica como uma forma de atnalizacio e
aproximagio da teoria de Piaget, sobretudo pois abraca as transformagies no acesso i mformacSo
e nas formas de interagio social, permitindo aos estodantes uma aprendizagem mais adaptada as

5 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro Iivro a usar a expressfo "Aprendizagem Baseada em Problemas® foi o
"Intreduction to Problem-Based Leaming” de Howard Barrows e Fonald Tamblyn, publicado
em 1980. Desde entio, o0 método FEL tem sido amplamente aceito em diversas dreas do
conhecimento e em diferentes nivels de ensino, inchundo engenharia, ciéncias socials, direito,
enfre outros.

Na obra "0 nascimento da inteligéncia na crianga” de Piaget (1936) enfatiza a importancia
da atividade da crianca na construgdo de seu proprio conhecimento e apresenta sua teoria do
desenvolvimento cognitivo, que tem influenciade a pedapogia e a psicologia da educaclo.
Semmdo Piaget (1937) a crianca & um constmutor ative do conhecimento e que a compreensio do
mmdo ocome por meic da adaptacio e da evolugio dos esquemas mentais. Piaget (1947)
apresenta a teoria sobre a natureza da inteligéneia e como ela se desenvolve, enfatizando a
importincia da assimilagio e acomodaciio de novas informagtes, bem como a brincadeira e o
Jogo na aprendizagem infantl.

Segundo Piaget (1937) a aprendizagem & um processo ative e nio apenas um processo de
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transmissdo de informagdes. Aprendizagem Baseada em Problema ABP também entende o
carater ativo, uma vez gque & uma metodologia de ensino que busca contmbuir para o
desenvolvimento da autononua. Se valendo para tanto de meios que estimulem o pensamento
critico e reflexivo, o trabalho em equipe e a busca por solugdes de forma autonoma e criativa.
Piaget (1937) entende que o equilibno majorante & um processe continuo e dindmico que ocorme
ao longo de toda a vida e & mpulsionado por novas experiéncias e desafios cogmitivos. Assim a
relacio ativa e significativa com o conhecimento, de acordo com as caracteristicas da
aprendizagem na teonia da inteligéncia de Piaget (1947).

Na Aprendizagem Baseada em Problemas, os problemas apresentados aos estudantes para
serem resolvidos, se possivel a partir do esforgo coletivo e colaborative, sio smmulagbes
contextualizadas em situagdes reais. Isto favorece a comstrucio de uma relacdo ativa com o
conhecimento e a percepedo da realidade vivenciada por cada pessoa.

Ao trabalhar em equipe, na procura de pensar e estrufurar uma ideia de resolugio de
problemas, os grupoes podem também aprender a ouvir e acompanhar as ideias dos outros. Por
isto que a ABP é importante para desenvolver habilidades de conmmicagio e colaboracio e
reconhecer, assim faz reconhecer o valor da atividade em grupo para alcancar solugfes mais
eficazes e eficientes.

A ABP esta em consoninecia com a tecnia de Piaget (1936, 1937 e 1947) no que se refere
ao desenvolvimento cognitivo, j4 que para ele o conhecimento & construido a partit da interagSo
do sujeito com o meio. A ABP ajuda na resolugio de problemas complexos, uma vez que permite
que o estudante desenvolva habilidades de pensamento critico, analise, sintese e tomada de
decisdo. Além disso, a metodologia favorece a criatividade, a curiosidade e a expenimentacio,
caracteristicas importantes na resolucdo de problemas complexos.
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13.3 ANEXO C - Trabalho - IX Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensdo d UEG

C IX Congresso de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da UEG

APRENDIZAGEM BEASEADA EM PROELEMAS PARA O ENSINO DE

CIENCIAS NO NOVO ENSINO MEDIO *Joelma Mendes da Mata Machado'(PG) ;
Prof.® Dr.* Cleide Sandra Tavares Araijo? (PQ); Prof. Dr. Leandro Daniel Porfiro*(PQ).
joelmamendesmm&gmail.com
O presente trabalho tem como objetivo analisar e resolver problemas para corroborar com as praticas
pedagogicas dos docentes da area de Cieéncias da Natureza do Movo Ensino Medio, do Colegio
Estadual Vital de Oliveira, na cidade de Santa Helena de Goias, Goias. Utliizando metodologias ativas,
em especial ABP (Aprendizagem Baseada em Problemas), também conhecida pela sigla PBEL (Problem
Based Learning), levar os estudantes a serem prolagonistas da aprendizagem e contribuir com o ensino
nas disciplinas que comptem a drea em guestio. E uma metodologia com as habilidades focada no
estudante, fomenta o pensamento critico, a solugdo de problemas e pode mostrar resultados
pertinentes ao Ensino de Ciéncias no Novo Ensino Médio. O mélodo envolve conceitos leoricos e
praticos. A partir do estudo & possivel compreender a necessidade de reflexao sobre o uso das
metodologias ativas apoiadas na Base Nacional Comum Curricular no ensino-aprendizagem no
ambiente escolar, de forma gue os profissionais entendam a importdncia de novas praticas
pedagogicas para uma aprendizagem mais efetiva, com destaque ao ensino de Ciéncias que & um
componente curricular com muitas possibilidades. Dessa forma, conduz o estudante frente a situacoes-
problema, tlomando a aprendizagem um desafio a ser conquistado através de atividades alrativas e

motivadoras.
Palavras-chave: Metodologias Ativas. Aprendizagem. Aprendizagem Baseada em problemas.

Introdugéo

Organizar as aulas na drea de Ciéncias da Natureza no Novo Ensino Médio
tem sido um desafio para os docentes, aulas dinamicas que estimulem o estudante a
interessar pelos objetos de conhecimentos propostos tem sido uma missao de varias
buscas. "Vivemos a era da informagdo, na qual a sociedade & impactada pelo ritmo
acelerado das novidades tecnolégicas, resultado evidente do acumulo e evolugao do
conhecimento cientifica”. (MORAN in BACICH et al, 2018.).
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C IX Congresso de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da UEG

Para Marsiglia et. al. (2017), as reformas que alinharam a educacao escolar

ao projeto neoliberal de sociedade interferiram diretamente no curriculo da escola
publica. Nesse caminhar surge a proposta de implantacao da Base Nacional Comum
Curricular e da Reforma do Ensino Médio, mas € importante lembrar que a ideia de
implementacao de uma base nacional comum para a educacao nao € algo novo. Sua
organizacao esta prevista na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996.

A Reforma do Ensino Médio, foi aprovado pela Lei n® 13.415/2017, o texto
modifica a proposta de formacao do ensino médio, alterando a LDBEN 9394/96. O
foco do Novo Ensino Médio é colocar o estudante como sendo um lider, atendo ao
protagonismo juvenil, dessa forma ele precisa se conscientizar que o aprendizado seja
estimulante, com a realidade dos estudantes e tenham liberdade de escolha para que
possam construir o projeto de vida Gaeta e Masetto (2015, p. 88) ressaltam que: [...]
¢ muito importante que o professor assume o papel de mediador no processo de
aprendizagem, com atitudes de parceria e trabalho em equipe com os alunos.

A finalidade do projeto e fazer uso das metodologias ativas, Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) ou Problem-Based Learning (PBL), como estratégia
para o ensino de Ciéncias da Natureza no Novo Ensino Médio para os professores de
Ciéncias da Natureza do Colégio Estadual Vital de Oliveira, no municipio de Santa
Helena de Goias.

E necessdrio atentar-se para a construcao de novas praticas pedagogicas no
ensino de Ciéncias da Natureza, as metodologias ativas rompem com o ensino
tradicional, pois o aluno assume uma postura mais participativa, se torna protagonista
do proprio aprendizado, resolve problemas, cria situacoes, levanta hipoteses, cria um
ambiente voltado ao conhecimento. "0 fato de elas serem ativas esta relacionado com
a realizagcao de praticas pedagogicas para envolver os alunos, engaja-los em

atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem.”
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(BACICH, & MORAN, 2018, p. 81)

Coma criar uma sequéncia didatica significativa para o Ensino de Ciéncias da
Natureza no Novo Ensino Médio com o uso de metodologias ativas de Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP)? Para responder a essa pergunta serao desenvolvidos
0s seguintes objetivos:

a) Analisar com criticidade a idealizacao e os desafios do ensino de Ciéncias
da Natureza no Novo Ensino Meédio;

b) Verificar os fatores de atribuicoes didatico-pedagogicos com o uso da
(ABP) para o ensino de Ciéncias da Natureza no Novo Ensino Médio;

c) Trabalhar a formacao de docentes no ensino de Ciéncias da Natureza no
Novo Ensino Medio de forma contextualizada e aplicada, conectando elementos
praticos e tedricos da metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP);

d) Producdo de sequéncias didaticas como estratégias de ensino a fim de
subsidiar o trabalho docente.

Ademais, o produto educacional sera a producao de sequéncias didaticas com
os professores da area de Ciéncias da Natureza e esse produto sera feito de forma
que seja exequivel em sala de aula pelos docentes que irao participar da formacao

continuada.

Resultados e Discussao

O trabalho sera desenvolvido com o objetivo de contribuir com o ensino de
Ciéncias da Natureza no Colégio Estadual Vital de Oliveira, no municipio de Santa
Helena de Goias-Goids. Espera-se que os resultados sejam o desenvolvimento de
formacao continuada, para que de forma contextualizada e aplicada, desenvolva-se
acoes praticas e tedricas de metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em

Problemas (ABP) e produzirdo sequéncias didaticas como estratégias de ensino para
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contribuir com trabalho docente em situacao formal de ensino. Cada um dos temas de

estudo é transformado em um problema a ser discutido em um grupo tutorial gue
funciona como apoio para os estudos (VIGNOCHI et al., 2009).

Neste viés, o desenvolvimento da pratica pedagogica do professor apresenta
potencial de gerar resultados positivos no ensino de Ciéncias da Natureza, visando a
quebra de padroes, possibiltando assim, uma formacao critica, reflexiva e
participativa, mediada e desencadeada pela integracao de metodologias ativas de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para efetivacao do processo ensino

aprendizagem com os estudantes.

Consideragoes Finais

A personalizacao do ensino € outro elemento que permite um
acompanhamento voltado &s maneiras de aprender do aluno, ao contrario de modelos
mais tradicionais em que se desenvolve uma padronizacdo no modo de ensinar, tendo
o0s estudantes a necessidade se adequarem a mesma.

Este é um trabalho que serd desenvolvido como forma de ajudar a
desenvolver habilidades e estratégias nas aulas da area de Ciéncias da Natureza
utilizando as metodologias ativas, (ABP) , o foco sao as praticas construtivistas.

Visualizando o desenvolvimento da pesquisa, a revisao bibliografica esta
sendo realizada a cada dia, buscas e aquisicoes de conhecimentos sobre o tema,

acoes que nao tem sido facil realizar.
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