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RESUMO

O objeto dessa pesquisa é a formacdo de professores pedagogos no Brasil, considerando as
politicas educacionais, contemplando a Resolugdo CNP/CP N° 2, de 1° de julho de 2015;
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019; Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020, partindo da anélise da Resolu¢cdo CNE/CP N. 1 de 2006. A necessidade de
acompanhar a evolucdo dos documentos que regulamentam a formacdo de professores e
pedagogos no Brasil com seus avancos e retrocessos analisando a linha do tempo e os fatores
politicos, tem sido recorrente em ambito geral visto que influenciam no processo de formacéo,
tanto inicial quanto continuada. A pesquisa através das analises realizadas em documentos e
pesquisas relacionadas, buscou responder: “Quais os avangos e retrocessos das Resolugdes que
regulamentam a formagé&o de professores pedagogos no Brasil pela perspectiva da ANFOPE?”
O objetivo geral deste trabalho consiste em abordar os avancgos e retrocessos das Resolucdes
que regulamentam a formacdo de professores e pedagogos no Brasil pela perspectiva da
ANFOPE. Os objetivos especificos foram: realizar o Estado do conhecimento sobre a temética
politicas de formacdo de professores pedagogos no Brasil, historicizar a formacgdo de
professores pedagogos no Brasil, abordar a epistemologia da praxis na perspectiva critico-
emancipadora por meio de conceitos e entendimentos, analisar as Resolugdes: Resolugao
CNE/CP N°1, de 15 de maio de 2006, CNP/CP N° 2, de 1° de julho de 2015; Resolu¢cdo CNE/CP
N° 2, de 20 de dezembro de 2019; Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 e,
apresentar a compreensdo dos dirigentes estaduais da ANFOPE no tocante as Resolucdes. O
estudo fundamentou-se no método Materialista Historico-Dialético por considerar as categorias
trabalho, praxis, hegemonia, contradicdo e totalidade. Caracterizou-se como uma pesquisa
aplicada, qualitativa, bibliografica, documental e pesquisa de campo. Buscou-se 0
embasamento tedrico em autores como Freitas (2007), Saviani (1991, 2009, 2018), Brzezinski
(2007, 2012), Libaneo (2007), Gramsci (1999), Curado Silva (2018), Paulo Freire (1996) e
outros. O estado da arte foi realizado em artigos no SCIELO, em QUALIS B2, B1, Al, A2, A3,
A4, B1 E B2, nos altimos 05 anos, com o descritor “Formagdo de Professores e politicas
educacionais”, delimitado na Lingua Portuguesa, em Ciéncias Humanas e em Educagao, bem
como as Resolucdes referentes a formacdo de professores. A pesquisa de campo foi com os
representantes voluntarios da ANFOPE, que militam pela formacdo de professores no Brasil,
com questionario misto. Conclui-se que a atual situacdo no Brasil, com mudancas na gestédo
governamental, apresenta o desafio de elaborar uma nova Resolucdo que possa contrapor as
atuais, que significaram retrocessos, buscando reafirmar os avancos na formacéo do pedagogo,
como aconteceu com as Resolugdes de 2006 e 2015. Espera-se que esta pesquisa possa
contribuir para reflexao e construcdo de conceitos e concepgdes por pesquisadores que tenham
0 mesmo objeto de estudo, e futuramente sirva também para conhecimento de fatores materiais
e historicos que pautaram a mesma.

Palavras-chave: Formacéo de Professores; Epistemologia da Praxis; Politicas Educacionais.
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ABSTRACT

The object of this research is the training of pedagogica teachers in Brazil, considering
educatonal policies, contemplating CNP/CP Resolution N. 2, of July 1, 2015; CNE/CP
Resolution N. 2, of December 20, 2019; Resolution CNE/CP N. 1, of October 27, 2020, based
on the analysis of Resolution CNE/CP N. 1 of 2006. The need to monitor the evolution of
documents that regulate the training of teachers and pedagogues in Brazil with its advances
ande setbacks analyzing the timeline and political factors, have been recurrent in general as
they influence the training process, both initial and continued. The research, through analyses
carried out on documents and relatd research, sought to answer: “What are the advances and
setbacks of the Resolutins that regulate the training of teacher educators in Brazil from the
perspective of ANFOPE?” The general objective of this work is to address the advanes and
setbacks of the Resolutions that regulate the training of teachers and pedagogues in Brazil from
the perspective of ANFOPE. The specific objectives were: to achieve the Stante of knowledge
on the subject of teacher trainig policies in Brazil, to historicize the training of teacher educators
in Brasil, to address the epistemology of praxis fron a critical-emancipatory pespective through
concepts and understandings, to analyze the Resolutions: Resolution CNE/CP N. 1, of May 15,
2006, CNE/CP N. 2, of July 1, 2015; CNE/CP Resolution N. 2, of December 20, 2019; CNE/CP
Resolution N. 1, of October 27, 2020, and present the understanding of ANFOPE state leaders
regarding the Resolutions. The study was based on the Historical-Dialectical Materialist
method by considering the categories work, praxis, hegemony, contrdictin and totality. It was
characterized as applied, qualitative, bibliographic, documentary and field reseach. The
theoretical basis was sought in authors such as Freitas (2007), Saviani (1991, 2009, 2018),
Libaneo (2007), Gramsci (1999), Curado Silva (2018), Paulo Freire (1999) and others. The state
of Knowledge was carried out in articles in SCIELO, in QUALIS B2, B1, Al, A2, A3, A4, in
the last 5 years, with the descriptor “Teacher Training and educational policies”, delimited in
the Portuguese language, in Human Sciences and Education. The field research was carried out
with volunteer representatives fron ANFOPE, who campaign for teacher training in Brazil, with
a mixed questionnaire. It is concluded that the current situation in Brazil, with changes in
government management, presents the challenge of drafting a new Resolution thar can counter
the current ones, seeking advances in the training of pedagogues, as happened with the
Resolutions of 2006 and 2015. It is expected that this research can contribute to reflection and
acquisition of concepts and conceptions by rearchers who have the same object of study, and in
the future it will also serve to understand the material and historical factors that guided it.

Keywords: Teacher Training; Epistemology of Praxis; Educational Policies.



14

SUMARIO
INTRODUGAO. ...ttt ee ettt 15
CAPITULO 1= CAMINHOS INICIAIS ..ottt 24
1.1 A CAMINHADA DA PESQUISA: do objeto a metodologia ..., 24
1.2 AREVISAO BIBLIOGRAF]CA: as construgoes na CAPES E SCIELO ..o, 26
1.3 O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO: caminhos da pesquisa educacional ....33
1.4 AEPISTEMOLOGIA DA PRAXIS: caminhos de CONQUISEAS ............cceeeercveveerreeerciennan, 40
CAPITULO 2— CAMINHOS CONSTRUIDOS...........ccoommmrriinrrrriisssesiiissessiissesssisse 45
2.1 AS CONSTRUCOES DAS REGULAMENTACOES: caminhos de construcao .............. 45
2.2 0 CURSO DE PEDAGOGIA: compreendendo SUas OMgens ..o, 46
2.3 A CONSTITUICAO DE 1988 E A LDB DE 1996: compreendendo a
0TS (o] T SO URPSPSSSRS 48

24 A RESOLUQL&O CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006: instituindo a pedagogia ....51
2.5 ARESOLUCAO CNE/CP N°2, DE 1 DE JULHO DE 2015: consolidando a licenciatura..54
2.6 A RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019: questionado na

FOrMAGED TNICIAL.....cveiiei ettt 58
2.7 ARESOLUCAO CNE/CP Ne° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020: questionado na formagéo
(010] 014 LU= To - TSSO 64
CAPITULO 3 = CAMINHOS ANALISADOS .......ooviirieiieeseeeeeee s eses s 67
3.1 A CONSTITUICAO DOS SUJEITOS: primeiros caminhos analisados ......................... 67
3.2 A CONCEPCAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados pelas
TEGISIAGDES ...ttt 72
3.3 A CONCEPCAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados pelas
formacao inicial @ CONTINUATA. ..........ooiiiiiiiee s 81
3.4 A CONCEPCAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados pela
EPISLEMOIOGIA A PrAXIS ....veveeeieeteiteeet ettt ettt be b ne e 93
3.5 ANALISE DAS CATEGORIAS: caminhos de construcdo para uma formacdo critica e
T Ta ol oL To (o] RO SO PP P TP PPRPRO 100
CONSIDERAGOES ...t tes sttt s 104
REFERENCIAS ..ottt 106

APENDICES ..o oo ettt et e e et e et e et e e e e st e e e e ettt e e er s 109



15

INTRODUCAO

Nas instituices de Educacdo Basica no Brasil atual, é fundamental contar com
professores criticos, reflexivos, autbnomos, emancipados e plenos de consciéncia profissional.
Essa preparacédo é obtida por meio da formacéo inicial, como cursos de graduacéo, incluindo
Pedagogia, bem como por meio da atualizagdo com especializacGes, mestrados e doutorados,
que se caracterizam como formas de formacgéao continuada. Dentro dessa perspectiva, a pesquisa
sobre a formacéo inicial e continuada de professores tem sido uma constante nos ambitos
académicos, visando desenvolver praticas de formacdo que contribuam para a
profissionalizacdo docente.

A formacado inicial do professor pedagogo, no curso de Pedagogia, visa forméa-lo para
trabalhar na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental I, podendo atuar na Gest&do Educacional,
Coordenacdo Pedagogica, Sala de Recurso, Orientacdo Escolar, bem como em espacos nédo
escolares, segundo a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006.

Ao conceituar a formacdo continuada de professores pedagogos, torna-se necessario
entendé-la, de forma original, como processo de desenvolvimento que ocorre ao longo da vida
profissional do professor, em continuidade com a sua formacéo inicial e em estreita relacao
com sua pratica pedagogica ou desejo de estudos académicos.

No conjunto das politicas educacionais implementadas nas ultimas décadas no Brasil a
formagéo do professor pedagogo tem sido alvo de regulamentagdes que pautam por organizar
e definir curriculos para que estas sejam coerentes as necessidades da profissdo. Nesse contexto,
a qualificacdo dos profissionais da educacdo para o nivel da Educacdo Basica vem sendo
considerada como uma das prioridades, ndo s6 para a melhoria do ensino, como para a
valorizagdo desses profissionais.

Desde a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n® 9.394/96 (LDB) até a formulacao dos planos de educacéo do pais, esta politica tem
sido bastante considerada, constituindo-se, ora como principio dessas politicas, ora como
objetivo ou prioridade desses planos, ora como base para desenvolvimento de um curriculo
comum. Desta forma, percebe-se que ao longo da historia da educacgéo brasileira as agdes para
a formacdo de professores, de forma em geral, ndo seguiram uma ordem um planejamento

padrdo.! No inicio, foram muitas acGes sem levar em conta a realidade do professor uma vez

1 Conjunto de diretrizes, politicas e estratégias consistentes e bem definidas para a preparacéo e desenvolvimento
de educadores.
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que, pesquisar e estudar sobre a educacdo, sobretudo a formacao de professores, é abranger seus
aspectos estruturais, funcionais, sociais, politicos e historicos que estdo ligados a sociedade.

A formacdo inicial e continua do professor tem, como sua centralidade, a reflexdo critica
sobre as préticas e construcdes pedagdgicas em andamento na sala de aula ou em areas de
pesquisa que o professor opte por explorar. Essa caracteristica € fundamental e ndo deve ser
negligenciada. Nesse sentido, nota-se a necessidade de observar as concepgdes, que as
resolucdes dos ultimos cinco anos trazem para melhor definir essas atividades de formagcéo.
Além disto, pode-se questionar sobre a adequacdo dos contetdos e praticas vivenciadas nestes
cursos e programas as reais necessidades de formacdo dos professores. As politicas
educacionais constituidas ao longo da histéria da formacdo inicial e continuada foi um dos
pontos centrais que se quis investigar na pesquisa apresentada.

No Brasil, as politicas educacionais para formacdo de professores, em especial o
pedagogo, que atua na Educacdo Béasica é questdo fundamental para discussfes, que buscam
além de regulamentar, fomentar a qualidade do ensino e dos profissionais formados. Porém,
registra-se dificuldades de organizar e manter uma politica de continuidade dos avangos
conquistados.

Estas dificuldades ficam latente quando se observa o periodo prolongado para a
elaboracdo e aprovacao das Diretrizes Curriculares dos Cursos Superiores de licenciatura, com
destaque, do curso de Pedagogia. A natureza desses cursos e os perfis de saida dos egressos
sempre tém sido objetos de debates e discussdes entre educadores, pesquisadores, técnicos da
area educacional, conselheiros de educacdo e dirigentes nos setores governamentais. Este,
também, é um ponto a considerar na reflexdo sobre formacéo de professores pedagogos.

Apresentando como objeto dessa pesquisa a formacéo de professores, e por delimitacdo
da investigacdo a formacdo de professores pedagogos no Brasil considerando as politicas
educacionais, contemplando a Resolucdo CNP/CP N° 2, de 1° de julho de 2015; Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019; Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020,
partindo da anélise da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006.

A importéncia do tema ndo remete somente a formacao inicial, mas ao trabalho de se
pesquisar e analisar as legislagfes que regulamentam a formacéo para professores pedagogos e
de como essas politicas podem alcancar uma formacdo emancipatoria para que a
profissionalizacdo ndo se torne rasa e tecnicista.

Com esse escopo o problema se estabeleceu por “Quais os avangos e retrocessos das

Resolugdes que regulamentam a formagdo de professores pedagogos no Brasil?”. Para tal, o
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objetivo geral buscou analisar 0s avangos e retrocessos das Resolucdes que regulamentam a
formagéo de professores pedagogos no Brasil pela perspectiva da ANFOPE, no sentido de
compreender como essas resolucdes afetaram a formacdo dos profissionais da educacéo,
considerando se promoveram uma abordagem critica e emancipatoria na pratica pedagdgica,
ou se, pelo contrario, resultaram em limitacdes ou retrocessos nesse aspecto.

A partir deste contexto, algumas questdes se constituiram em perguntas norteadoras

deste trabalho.

1. Que metodologia a pesquisa deverd assumir para apresentar esclarecimentos
quantitativos e qualitativos?

2. Como minha caminhada profissional podera contribuir com a pesquisa?

Quantos artigos nos ultimos cinco anos falam sobre essa tematica e o0 que abordam?

4. Como as Resolucdes regulamentam a formacéo de professores e pedagogos no Brasil
evoluiram nos ultimos 05 anos?

5. As atuais Resolugdes que regulamentam a formacgéo de professores pedagogos no
Brasil, propde uma formacéo critica e emancipatéria? Como?

6. Na perspectiva da ANFOPE, como a escolha metodoldgica e as legislacdes
influenciardo a capacidade de oferecer uma analise abrangente e critica, tanto
quantitativa quanto qualitativa, da formacao de profissionais da educacao no Brasil?

No ambito da nossa pesquisa, estabelecemos objetivos especificos que visam cumprir o

objetivo geral de analisar os avancos e retrocessos das politicas de formacéao de professores e
pedagogos no Brasil, com base nas Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, CNP/CP
N° 2, de 1° de julho de 2015; Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019; Resolugéo
CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 e, apresentar a compreensao dos dirigentes estaduais
da ANFOPE no tocante as Resolucdes. Esses objetivos incluem o estado do conhecimento sobre
a formacdo de educadores, a investigacdo historica da evolucdo dessa formacao no pais, a
exploracdo da epistemologia da praxis como base tedrica, a analise de resolugdes
regulamentadoras relevantes e a apresentacdo das percepcbes dos dirigentes estaduais da
ANFOPE em relacdo a essas resolucgdes. Essas etapas sdo essenciais para compreender as
complexidades da formacéo de professores e pedagogos no contexto educacional brasileiro e
avaliar seu alinhamento com principios criticos e emancipatorios.

A necessidade de estudar as politicas educacionais de formacdo de professores e

pedagogos no Brasil decorre da compreensdo da importancia crucial que esses profissionais

desempenham na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. A qualidade da educagéo
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depende, em grande parte, da preparacdo e formacdo dos educadores que atuam nas salas de
aula e na orientacdo pedagodgica das instituicbes de ensino. Portanto, investigar as politicas
educacionais relacionadas a essa formacao € essencial para avaliar como o sistema educacional
aborda as necessidades de qualificacdo desses profissionais, como promove uma educacgéo
critica e emancipadora e como responde aos desafios e demandas da sociedade contemporanea.
Essa pesquisa é fundamental para identificar avangos, lacunas e retrocessos nas politicas
educacionais e contribuir para o aprimoramento continuo da formacdo de professores e
pedagogos no Brasil.

Concentrando-se nas preocupacdes com relacdo a constantes mudangas na
documentacdo que regulamenta a formacdo inicial e continuada, que deve ser oferecida aos
professores pedagogos, esta dissertacdo apresenta concepcdes acerca dos desafios que tém sido
enfrentados no Brasil na area de formacao e a compreensdo, em um recorte dessa realidade, da
repercussdo de acBes empreendidas pelas politicas de formacdo inicial e continuada.
Percebendo em que sentido tais politicas tem atendido as reais necessidades dos professores
pedagogos para desenvolver, com qualidade, o processo ensino-aprendizagem. Com isto, a
pesquisa focou nos documentos de regulamentacdo do curso de licenciatura em Pedagogia,
analisando sua constituicdo historica e levando em consideracdo as leis que baseiam tais
Resolucdes.

A presente dissertacao para atender aos objetivos, foi estruturada em quatro capitulos. O
primeiro capitulo apresenta a constituicdo inicial da pesquisa, o0 método utilizado e a
epistemologia da praxis. O segundo capitulo segue uma abordagem historica, analisando as
politicas de formacdo de professores pedagogos no Brasil apresenta as construcGes das
regulamentacdes e uma breve analise sobre elas, bem como os levantamentos e lacunas
encontradas nos artigos da SCIELO, e a importancia da formacdo inicial e continuada na
perspectiva da praxis critico-emancipatoria. O terceiro capitulo aborda as analises realizadas
quanto ao tema na concepgéo de representantes estaduais da ANFOPE.

A minha trajetoria despertou o interesse no presente estudo. Sou a cagula de cinco filhos,
meu pai, Augusto Pereira de Souza e minha mée, Joana Ferreira dos Santos, casaram-se em
Brasilia — DF. Apds minha mée ficar vilva e com quatro filhos pequenos, era uma mulher
analfabeta, porém de muita sabedoria da qual até hoje nos ensina sobre a vida e que faz questédo
de que os filhos estudem até hoje e vejo que isso traz uma certa satisfacdo, ja meu pai, era
funcionario publico, policial civil faleceu fazem seis anos e diria que teria orgulho em saber

que ainda continuo estudando.
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Escrever sobre a construcao do eu professora pedagoga permitiu-me uma reflexao sobre
todas as atividades realizadas durante uma vida de formacao pessoal, profissional e académica,
bem como os produtos resultados dessa trajetdria, enquanto trabalho. Redigindo com uma
consciéncia de que durante o processo houve amadurecimento em todas as fases, esta parte da
pesquisa busca identificar e refletir sobre uma etapa da vida, o percurso pessoal que me levou
ao profissional e o profissional que me levou a académica.

Para tanto, assinalo, no transcurso da escrita, as situagdes que penso como mais
significativas e relevantes. E importante lembrar que as experiéncias vividas foram analisadas
tendo em vista o meu momento presente, a partir da minha compreensao de vida atual, acerca
do que ja caminhei até aqui e do que pretendo caminhar ainda, aprendendo sempre assim como
diz Paulo Freire em sua frase: “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”
(FREIRE, 1997, p. 79).

Procurei descrever como se deu minha formagao no curso de Magistério, minha inser¢ao
na carreira docente como professora da Educacdo Bésica municipal, a graduagcdo em Pedagogia
propriamente dita e as pos-graduagdes /ato sensu. Escolhi descrever este caminho obedecendo
a ordem cronoldgica da minha vida e da minha carreira docente por considerar que esse
processo facilitara a compreensdo, minha prépria e do leitor, dos fatos, costurando as
experiéncias vividas as lembrancas da carreira académica.

Comecei minha vida escolar no Centro de Ensino n° 02 de Ceilandia uma cidade satélite
do Distrito Federal, onde cursei da 1* a 6* série do antigo Ensino Fundamental no ano de 1984
a 1989, iniciei aos 7 anos pois na época era a idade minima que ingressdvamos na escola. A 7%
e, 8 séries e Ensino Médio cursei no Centro Educacional 03 também na cidade satélite de
Ceilandia, ja tinha uma irma mais velha que tinha cursado magistério na Escola Normal e era
professora, porém ndo queria seguir a mesma profissdo pois sempre achei ardua e mal
remunerada entdo escolhi cursar o Ensino Médio Cientifico, como chamava na época em 1993.

Ao término no Ensino Médio ndo passei no vestibular e queria muito trabalhar. Entdo,
em 1996, me matriculei em um curso chamado de complementagao pedagdgica que me daria o
titulo de professora e eu poderia lecionar na Educagdo Basica. No ano de 1998 conheci o
municipio de Aguas Lindas de Goias- GO onde s6 havia ouvido falar cidade nova e perigosa
situada no entorno do Distrito Federal, neste ano estavam contratando professores e eu entao
me inscrevi na contratagdo temporaria e fiz o concurso no final deste ano, fui aprovada tomando

posse no ano de 1999.
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Iniciei lecionando para uma turma de 3% série do Ensino Fundamental de 8 anos, tinha
duas turmas; uma no matutino e outra no vespertino, as salas eram superlotadas e o prédio onde
funcionava a escola muito quente e abafado; os alunos, muitos com distor¢ao idade/série,
dificultavam muito o trabalho realizado por uma professora recém-formada e sem experiéncia.

Em 2001 fui convidada a assumir a Coordenacdo Pedagogica da Escola Municipal
Mansoes Coimbra e aceitei o convite, ainda no ano de 1999, o Ministério da Educagao
Implementou um projeto de formagdao continuada para professores da Educagdo Bésica
intitulado PCN’s em Acdo, o projeto oferecia através de modulos formacdo para que os
professores tivessem conhecimentos dos escritos do Pardmetros Curriculares Nacionais; fui
convidada a ser tutora desse projeto, como tutora nesse trabalho de formacdo aprendi muito
sobre curriculo e de como funcionaria uma forma¢ao continuada de acordo com as
particularidades do nosso municipio, apesar de ser uma formagao a nivel federal.

No ano de 2000, a Prefeitura Municipal de Aguas Lindas de Goias firmou um convénio
com a UEG — Universidade Estadual de Goids, onde ofereceria o curso de Pedagogia aos
professores efetivos do Municipio, estudei na modalidade parcelada onde estuddvamos aos
sabados o dia inteiro, aos recessos todos os dias o dia inteiro e nas férias todos os dias o dia
inteiro os encontros de formagao aconteciam no Municipio de Santo Antonio do Descoberto,
municipio goiano também. Enfrentamos na época muitas dificuldades, porém o periodo da
faculdade foi sem divida um dos momentos mais ricos da minha vida. Foi uma fase de
descobertas, de certa liberdade vivida intensamente e certamente de superagao das dificuldades,
pois, eu estava ali de certa forma com um grupo de pessoas que faziam parte do mesmo
proposito.

O curso teve duracao de trés anos e foram trés anos bem intensos, a nossa formacao do
curso superior nos favoreceu por acontecer como uma formagao em servigo, onde buscavamos
em todos os aprendizados associar a teoria a nossa pratica de sala de aula. Tivemos 6timos
professores que nos motivavam todos os dias para que pudéssemos estar ali. Na ocasido nos
revestiamos do companheirismo dos colegas, todos no “mesmo barco”.

Terminei o curso de Pedagogia no ano de 2003, ano em que voltei para sala de aula em
turmas de alfabetizacdo. No ano que terminei a graduagdo em Pedagogia houve a formulagao
do nosso plano de cargos e salarios, onde havia a previsao de aumentar em 20% os salarios de
quem tinha pds-graduagdo, haviam muitas discussdes em torno dos distarbios de aprendizagem
e logo um Instituto, com ampla divulgagdo e facilidades de pagamentos, ofereceu a poés em

psicopedagogia institucional, entdo realizei essa formagao.
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Esse curso lato sensu era modular, as disciplinas contribuiram muito para complementar
o que a licenciatura ndo tinha conseguido aprofundar como apresentagdo de distirbios sofridos
por criangas que poderiam causar déficit na aprendizagem sobre tudo na alfabetizagdo como a
dislexia, o curso ocorreu no momento em que se discutia em varios paises, a questdo de como
acontece a aprendizagem das criangas deficientes.

Finalizando o curso em 2005, percebendo que o movimento de formagdo continuada
precisa ser constante ¢ que a area de Ensino Especial necessita de investigacdes e estudos
continuos nao foquei nessa vertente pedagdgica apenas usei o conhecimento adquirido até entao
para os alunos daquela turma onde estava lecionando. Em 2009 fui convidada a assumir a
Coordenagdo Pedagbgica novamente da Escola Municipal Jodo Elizio Pessoa Lima, onde
desenvolvi as atividades pertinentes a coordenacdo pedagogica durante quatro anos.

Com o tempo fui percebendo que uma das atribui¢cdes do Coordenador Pedagogico era
motivar e até mesmo organizar momentos de estudos com os professores como formagao
continuada. Durante quatro anos procurei dar assisténcia aos professores e demais funcionarios
da escola, aprendi que o planejamento do trabalho era primordial para obter sucesso nas agdes
pretendidas, organizacdo de momentos de planejamento coletivo, organizagdo do Projeto
Politico Pedagdgico e demais atividades para o bom andamento educacional.

Em 2013 fui convidada a assumir o cargo de Orientadora de Estudos do curso de
formagao continuada, que o municipio estava firmando com o Ministério da Educacao, PNAIC
— Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. O programa previa formar o professor
alfabetizador em metodologias que pudessem ajudar no processo de alfabetizagdo; mais que
1sso fazia com que o professor regente dessa etapa refletisse sobre o processo € como ele se
desenvolvia. No ano de 2014 assumi a chefia do Departamento de Formacao Continuada da
Secretaria Municipal de Educagdo de Aguas Lindas de Goias - GO onde este programa era
vinculado. Ao assumir a chefia do departamento percebi que ndo s6 os professores
alfabetizadores necessitavam de momentos de estudos, mas os professores das outras etapas
também.

Entdo, nos desafiamos enquanto equipe a planejarmos uma formagdo para os
professores da Educagdo Infantil e foi quando minha vida académica teve novas
transformagoes, surgiu o edital pela UFG — Universidade Federal de Goids oferecendo uma
especializacao em Educacao Infantil. Participei do processo seletivo e fui aprovada, que alegria!

Porém, convivi mais uma vez com os desafios da distancia pois as aulas eram

presenciais de quinze em quinze dias nas sextas feiras a noite e no sabado durante o dia,



22

confesso que o curso foi tdo bom e tdo produtivo que os dois anos de estudos foram muito bem
compensados pelos conhecimentos adquiridos, comecei nesse curso a ter outras inquietagdes e
foi quando me deparei com a linha de pesquisa, formagao de professores, que atualmente estudo
e busco pesquisar no mestrado.

Esta especializacdo contribuiu para o planejamento, coordenacado e aplicagdo do curso
de formacdo continuada para os professores de Educac¢ao Infantil no Municipio e me fez querer
estudar mais sobre formacgao continuada; meu trabalho de conclusao foi direcionado neste tema
e tem o seguinte titulo: Formagdo Continuada de Professores da Educacao Infantil: Reflexdes
sobre a Docéncia em Formagio numa Proposta da Secretaria Municipal de Educagéo de Aguas
Lindas de Goias.

Em 2019 fui convidada a substituir um professor com um atestado longo na Faculdade
Filos, no municipio de Aguas Lindas de Goias — GO, que oferecia pela primeira vez o curso de
Licenciatura em Pedagogia, na ocasido o professor posteriormente pediu o desligamento da
instituicdo onde entdo fui admitida, no final de 2020 fui convidada a assumir a Coordenacao do
Curso de Pedagogia. Aprendi demais nessa ocupacdo pois, trabalhei no Projeto Pedagogico do
Curso, e sempre nas reunides pedagogicas com os demais colegas pude sensibilizd-los para
importancia de destituir um curso tecnicista, mas de trabalhar as disciplinas do curriculo
fazendo com que os estudantes se apropriassem e fossem sempre pensantes de suas acoes
pedagodgicas. Pedi desligamento da faculdade para me dedicar a pesquisa e escrita desta
dissertacao.

A docéncia no Ensino Superior e as atuais politicas que regulamentam essa formacgao
me trouxeram as inquietagdes para que pudesse organizar o projeto de pesquisa. Hoje estamos
implementando no municipio de Aguas Lindas de Goids — GO a Escola de Formacio e
Aperfeigoamento Profissional do qual estou na dire¢do. Até o presente momento, o Mestrado
trouxe novos horizontes, um jeito novo de olhar para minhas inquietagdes que de modo raso
envolviam meus pensamentos € logo o modo de me posicionar.

A certeza de crescimento pessoal, profissional e intelectual me cerca e me impulsiona a
buscar cada vez mais este crescimento, as disciplinas obrigatorias que cursei me ensinaram que
a produgdo cientifica traz beneficios ndo somente para o leitor que se apropria do material
produzido, mas para quem produz o material pois, o envolvimento de pesquisa ¢ justamente de
se apropriar primeiro dos resultados que se pretende mostrar.

Conhecer todos os professores envolvidos neste programa propiciou a admiragdo por

cada disciplina e pela organizagdo desta proposta, por se tratar de um programa interdisciplinar.
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Conhecer a pesquisa dos colegas também foi de fato importante para ampliacao desse horizonte,
perceber como cada um defende seu objeto de estudo fez com que nos afeicodssemos com as
conquistas geradas entre nos.

As disciplinas optativas contribuiram diretamente para meu crescimento intelectual e
serviram de base para a escrita da pesquisa, principalmente ao cursar a disciplina optativa na
Universidade Federal de Goias, “Ler Gramsci para entender as politicas e a educagdo”,
compreendi o conceito da praxis emancipadora. Porém, na apresentagdo da pesquisa no
seminario interno PPGET, compreendi a importancia de citar Freire, como ativista brasileiro da
praxis.

O memorial apresenta-se como uma ferramenta importante para a compreensiao do
passado, quando analisado a luz do materialismo historico-dialético (MHD), que nos permite
examinar as relacdes sociais e as transformagdes histdricas subjacentes a esses registros.

Atualmente sinto que as contribui¢cdes de cada um que fez parte desse processo, me
fizeram crescer, como mae, procurando agora instruir meus filhos para que galguem uma
profissdo e que independente da que seja, que busquem titulos, ndo para serem os melhores;
mas, para contribuirem com a area desejada. Como professora, sinto-me responsavel por
conquistas ndo so para classe, mas por uma sociedade melhor, colocando-me como uma atora
social responsavel.

Desta forma, percebo que neste momento, saio enriquecida pela fomacdo homdloga,
vivenciar o percurso da minha trajetdria pessoal e profissional me fez refletir sobre como foi
minha formacao, que formacao quero para os futuros colegas e qual caminho devo seguir para
que possa contribuir para que 0 nosso pais consiga oferecer nas instituicbes publicas e
particulares uma formacao capaz de emancipar nossos profissionais. Compreendo ainda que
esse processo é continuo e interminavel, pois aprendemos sempre e de diversas maneiras.

Espera-se com esse trabalho a apresentacdo de uma abordagem sobre os desafios que
tém sido enfrentados no Brasil na area de formacao de professores pedagogos e a compreensao,
em um recorte dessa realidade, a repercussdo de agdes empreendidas pelas politicas de
formacgéo de professores pedagogos, desvelando em quais sentidos houveram acertos e/ou
desacertos, contribuindo assim, para reflexdo e aquisicdo de conceitos e concepgdes por

pesquisadores que tenham o mesmo objeto de estudo.
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CAPITULO 1

CAMINHOS INICIAIS

Neste capitulo, exploramos como a pesquisa visa a ressignificacao de concepgdes que
foram desafiadas por novos paradigmas. Comegamos descrevendo a jornada da pesquisa, desde
a identificacdo do objeto de estudo até a definicdo da metodologia a ser adotada. Em seguida,
introduzimos o papel do materialismo histdrico-dialético na pesquisa educacional, discutindo
suas abordagens e influéncias. Este capitulo é essencial para compreender a base da pesquisa e
0 contexto no qual se desenvolve. Trazemos ainda, neste capitulo o conceito de "Estado da
Arte", para que os leitores entendam a importancia da revisao bibliografica que foi realizada
neste texto pois, através de um levantamento minucioso, destacamos a importancia do tema.
Apresentamos os artigos identificados que tratam da tematica e discutimos por que
selecionamos determinados estudos para aprofundar nossa pesquisa, pois eles se alinham com
0s aspectos que desejamos abordar. Ao indissociar a formacao da pratica, promovemos uma

abordagem que busca a emancipacéo dos profissionais da educacao.

1.1 A CAMINHADA DA PESQUISA: do objeto a metodologia

A pesquisa foi aplicada, por gerar conhecimento para aplicacdo imediata, dirigidos a
solucdo de problemas especificos por ser realizada em cima de conhecimentos ja disponiveis,
visando utilidade social. A pesquisa de abordagem qualitativa visa o aprofundamento do
conhecimento para interpretar, diante a analise do contetdo pesquisado e o contexto do objeto
pesquisado, visto que “Atribui significados, interpreta e analisa a realidade” (KOCHHANN,
2021, p. 21).

A pesquisa do tipo bibliografica é a que usa como procedimento a investigacdo em
trabalhos ja produzidos anteriormente. “Usa material elaborados como livro, artigos, bases de
dados ¢ outros” (KOCHHANN, 2021, p. 21). Para o embasamento teérico valer-se-a de autores
como: Freitas (2007), Saviani (1991, 2009, 2018), Brzezinski (2007, 2012), Libaneo (2007),
Gramsci (1999), Curado Silva (2018), Paulo Freire (1996), entre outros.

O Estado da Arte € um conjunto de conhecimentos mais avancados, atualizados e
relevantes disponiveis sobre um determinado assunto ou campo de estudo em um determinado

momento. E uma espécie de sintese do que ha de mais recente e importante na literatura
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cientifica e académica relacionada a uma &rea especifica.

O estado da arte também é conhecido como estado da questdo, estado do tema ou
estado do problema. Pode ser conceituado como uma metodologia ou pesquisa que
prima por conhecer como se encontra a producédo cientifica quanto a determinado
objeto naquele momento. Assim, a dindmica do estado da arte consiste em fazer uma
busca sobre o que ja foi publicado em relagdo ao objeto, para encontrar as lacunas e
prosseguir com a pesquisa, avancando no tema, tornando-se imprescindiveis para
apreender o estado historico e sistematico do objeto e avancar na producédo
(KOCHHANN, 2021, p. 46).

A pesquisa foi realizada no SCIELO, em QUALIS B2, B1, A1, A2, A3, A4, nos ultimos
05 anos, com o descritor “Formagao de Professores e politicas educacionais”, delimitado na
Lingua Portuguesa, em Ciéncias Humanas e em Educacdo.

A pesquisa documental caracteriza-se por recorrer a fontes diversificadas. “Usa
documentos, imagens, fotografias e outros” (KOCHHANN, 2021, p. 21). A pesquisa
documental é um rico complemento a pesquisa bibliografica, os documentos analisados podem
ser atuais ou antigos trazendo assim um movimento historico e cultural ao conhecimento
gerado. Os documentos analisados foram Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,
CNP/CP N° 2, de 1° de julho de 2015; Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019;
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, entre outros.

A pesquisa de campo € caracterizada por investigacdes que, adicionadas a pesquisa
bibliogréafica e/ou documental, se busca mostrar a coleta de dados junto as pessoas, ou grupos
de pessoas através de recursos diversificados. Desta forma, a pesquisa de campo tem a
finalidade de observar fatos e fenbmenos da maneira como ocorrem na realidade por meio da
coleta de dados da populacdo ou amostra (GIL, 2019).

A populacdo de uma pesquisa é um grupo do qual o pesquisador considera com
caracteristicas apropriadas das quais podem ajudar a concluir o estudo em andamento. A
populacdo do estudo ndo esta limitada necessariamente a popula¢do humana. A populacéo de
um estudo pode ser estabelecida por meio de amostragem. Essa técnica também é eficaz para
reunir opinides de uma grande quantidade de pessoas escolhidas de um grupo especifico desta
forma pode-se ter qualidade a pesquisa obtendo informacgdes numa quantidade ampla por
representatividade (GIL, 2019).

Para a escolha de uma populagédo sendo ela por amostragem ou nédo, é necessario que se
tenha critérios de inclusdo e critérios de exclusdo. Critérios de inclusdo tipicos incluem
caracteristicas sociais, demogréaficas, clinicas e geogréaficas. Para escolha de uma populagéo

também precisa-se levar em conta critérios de exclusao, que séo definidos como aspectos dos
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potenciais participantes que preenchem os critérios de inclusdo, mas apresentam caracteristicas
adicionais, que poderiam interferir no sucesso do estudo ou aumentar o risco de um desfecho
desfavoravel para esses participantes (GIL, 2019).

Dessa forma a populacdo da pesquisa foi a diretoria estadual da ANFOPE. Ela foi
escolhida, por sua grande representatividade no Brasil bem como pela atuacdo histérica em
defesa da profissionalizacdo docente, atingindo a formacao do pedagogo. Na ANFOPE séo 27
pessoas compondo a diretoria, representantes de cada estado e do nacional. A amostra se
constituiu pelos critérios de inclusdo mediante aceite do convite em participar da pesquisa.

A técnica de coleta de dados foi por meio de um questionario misto, que é um
questionario elaborado com perguntas abertas e fechadas. As perguntas abertas sdo aquelas em
que aquele que estd participando tem a oportunidade de responder com suas palavras e a
resposta fechada € aquela em que tem a opgéo de marcar a resposta que mais se aproxima com
a opinido que se deseja responder (GIL, 2019).

O questionario misto foi encaminhado para o e-mail dos que aceitaram participar, visto
ter sido enviado um e-mail prévio e apds o aceite, foi enviado o link do Google Forms! com o
questionario. Os mesmos tiveram 10 dias para responderem o questionario, tempo estipulado
para que possam se organizar segundo os afazeres e trabalhos.

O questionario misto foi elaborado no Google Forms, considerando as categorias do
método. A tabulacdo das questdes objetivas foi efetivada também pela ferramenta do Google
Forms e as questBes subjetivas pelo software Iramuteq, para se alcancar as nuvens de palavras,
as quais ilustraram e evidenciaram as palavras com mais sentido no contexto das respostas,
almejando encontrar a significacdo das falas para analise. Esse movimento se pautou na analise
tematica de Gil (2002).

1.2 A REVISAO BIBLIOGRAFICA: as construcdes na CAPES e SCIELO

O Estado da Arte é usado no meio académico para levantamento de material de pesquisa,
bem como as lacunas que o0s temas pesquisados apresentam. Alguns autores tratam o Estado da
Arte como sindnimo de Estado do Conhecimento e/ou Bibliometria. Para inicio dessa conversa,
sera apresentado conceitos desses termos.

O Estado da Arte é uma pesquisa de busca mais restrita, por exemplo, no banco de dados
da CAPES ou no SCIELO. O Estado do Conhecimento é um mapeamento mais amplo, em

diversos bancos de dados, ndo s em teses e dissertagdes, também em periddicos, livros, eventos
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nacionais e internacionais. Ambos primam por um mapeamento que possibilita uma anélise
qualitativa dos dados encontrados. A Bibliometria € uma busca voltada para um levantamento
mais quantitativo, que traz a informacdo de quantidade de obras escritas sobre o assunto
pesquisado. Neste capitulo a abordagem se dara pelo Estado da Arte.
[...] o estado da arte tem o objetivo de mapear e discutir a producdo académica em
uma area especifica da ciéncia, destacando as dimensdes e os aspectos privilegiados
em diferentes épocas e lugares, mas também as lacunas nas pesquisas, preocupando-
se com as formas e as condi¢des em que sdo realizadas as pesquisas num determinado

campo cientifico; identificando a evolucdo das pesquisas em uma determinada area.
(KOCHHANN, 2021b, p. 50).

Ao fazer o Estado da Arte sobre determinado objeto de pesquisa, pode-se conhecer,
analisar e escrever sobre o que as pesquisas tém apresentado do objeto da investigacdo, mapear
e discutir a producdo académica em uma area especifica da ciéncia, destacando as dimensdes e
o0s aspectos privilegiados em diferentes épocas e lugares, de forma histérica e dialética. O intuito
desse tipo de mapeamento é encontrar as lacunas das pesquisas, para fomentar novas pesquisas
e contribuicdo com o campo.

Desta forma, a investigacdo realizada teve como foco o periodo compreendido entre
2015 a 2020. Este periodo foi delimitado, levando em consideracdo os estudos que existem
sobre as Resolugdes que regulamentam a formacao de professores e pedagogos no Brasil. Para
ir ao encontro com as necessidades referentes a pesquisa baseou-se no objeto: Formacéo de
Professores, Politicas Educacionais e Legislacdo. Devido a grande quantidade de texto com
essas teméticas, houve o recorte dos descritores e relevancia ao tema, voltado para legislagéo.
Utilizou-se a abordagem quantitativa, porém também qualitativa uma vez que os textos com
relevancia e mais proximos da pesquisa foram lidos e analisados qualitativamente.

Os critérios utilizados para selecdo do material foram os artigos estarem vinculados a
formagéo de professores com a data delimitada e ainda vinculado a legislacéo dessa formacao.
A partir de um mapeamento quantitativo, realizou-se uma analise qualitativa dos textos, que
ajudou a direcionar a escrita deste capitulo.

Em uma primeira consulta ao portal da CAPES foi realizada a pesquisa tendo como
descritores: Formacédo de Professores no Brasil, tendo como registro de 38.672 (trinta e oito
mil, seiscentos e setenta e dois) textos. Para delimitacdo colocou-se filtros. O primeiro filtro foi
de busca de artigos, obtendo o resultado de 38.302 (trinta e oito mil, trezentos e dois) artigos.
Continuando os filtros, buscou-se artigos de acesso aberto, sendo encontrados 22.615 (vinte e
dois mil, seiscentos e quinze) artigos.

Ao continuar os filtros foi marcado, que seriam artigos, do SCIELO, recurso online, no
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idioma portugués, na area de educacdo e por fim entre os anos de 2015 e 2020, sendo
encontrados 226 (duzentos e vinte e seis) artigos resultados que abordavam a temética ampla
de formacao de professores. Destarte, por uma analise dos titulos foram considerados os artigos
que abordavam a formacdo de professores, especificamente pedagogos, totalizando 08 (oito)
artigos.

Considerando os mesmos filtros, com o descritor Legislagdo para Formagédo de
Professores, chegando a 30 (trinta) artigos, que ao analisar os titulos, visando especificamente
pedagogos, apareceram 02 (dois) artigos. A busca com o descritor Politicas Publicas para
Formacdo de Professores, alcangou 75 (setenta e cinco) artigos, sendo 08 (oito) voltados para
pedagogos. Este mapeamento, totalizou 331 (trezentos e trinta e um) artigos, considerando 0s

trés descritores utilizados, conforme Quadrio n. 1.

Quadro n. 1 — Mapeamento por descritor

Descritores Total de Artigos Artigos Artigos Artigos
Selecionados | Descartados | Analisados

Formagdo de Professores no Brasil 226 08 218 02
Legislagdo para Formagéo de 30 02 28 00
Professores e pedagogos

Politicas Publicas para Formacdo de 75 08 67 02
Professores e pedagogos no Brasil

Total 331 18 313 04

Fonte: CAPES, SCIELO (2022)

Considerando os artigos selecionados pelo titulo, os quais indicavam abordar a temética
voltado para o pedagogo, realizou-se a leitura e analise dos resumos dos 18 (dezoito) artigos.
Pelo resumo foi possivel constatar que os artigos ndo se aproximavam da discussao gque esse
capitulo prima. O critério de alinhamento estrito foi aplicado para garantir que os materiais
escolhidos fossem os mais pertinentes e relevantes para a pesquisa, visando assim fornecer uma
base solida e de alta qualidade para o desenvolvimento da investigacdo. Isso permitiu uma
selecdo mais precisa de artigos que abordam as questdes especificas que esta pesquisa busca
explorar, contribuindo para a validade e rigor do estudo. Dessa forma, chegou-se a 04 (quatro)
artigos, julgados mais proximos da presente discussao.

Apobs leitura e analise dos quatro artigos, foi possivel organizar uma sintese dos mesmos,
visando relacionar a discussdo do presente texto. Percebeu-se que 0s artigos mesmo sendo
descritores diferentes, Isso é

encontrados por apresentavam discussdes similares.

compreensivel por se tratar de interfaces do mesmo tema. Os quatro artigos estdo apresentados
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no Quadro n. 2.

Quadro n. 2 — Artigos analisados
Autor(es) Titulo Ano

Alice Casimiro Lopes e Formacao docente, um projeto impossivel 2015
Veronica Borges

A formagao profissional nos cursos de licenciatura e o
exercicio do magistério na Educagdo Basica: intengdes,

Carlos Antonio Giovinazzo Junior realizagdes e ambiguidades 2017

Marcia Angela da Silva Aguiar Reformas conservadoras e a “nova educacdo”: orientacdes 2019
hegemonicas no MEC e no CNE

Hosana Larissa Guimardes Oliveira Politicas de formacao de professores no Brasil: referenciais 2019

Augusto César Rios Leiro legais em foco

Fonte: CAPES, SCIELO (2022)

O artigo de Carlos Antonio Giovinazzo Junior (2017) teve como objetivo analisar dois
dos documentos regulamentadores e orientadores de curriculo dos cursos de formacao inicial
de professores pedagogos, sendo a Resolugdo CNE/CP N° 1 de 15 de maio de 2006 e o Parecer
CNE/CP N° 2 de 1° de julho de 2015. O artigo traz uma reflexdo relacionada entre 0s
documentos citados e as concepcGes de Adorno e Marcuse sobre formacdo inicial de
professores, seguindo a metodologia de uma pesquisa bibliografica e documental com
abordagem qualitativa pautado em autores como Adorno (1966, 1995, 1998), Marcuse (1969,
1972, 1999) e concluiu que:

O exame das diretrizes para a formacéao de professores permite concluir que a atuacéo
na area da educacdo deve estar revestida de um carater politico, mas sem que isso
signifique o préprio questionamento das politicas educacionais e da ordem social. De
qualquer modo, verifica-se o reconhecimento dos problemas enfrentados pela escola,
0 que ndo é pouco (GIOVINAZZO, 2017, p. 66).

Para o autor, prevalece a crenca de que a qualificagéo, a atuacdo do professor para ter
éxito ndo depende das condicdes de trabalho, sendo o bom profissional aquele capacitado para
fazer a diferenca com esforgos unitérios.

O artigo de Alice Casimiro Lopes e Veronica Borges (2015) teve como objetivo
apresentar uma discussao a partir de quatro teses interconectadas: “a formagao docente € um
processo impossivel; ainda assim essa formagdo docente é necessaria; essa necessidade pode
ser vinculada ao projeto que para muitos parece abandonado: o projeto de mudar o0 mundo; o
desafio da mudanca envolve nossa responsabilidade e compromisso” (LOPES; BORGES, 2015,
p. 486), seguindo a metodologia de uma pesquisa bibliografica pautado em autores como Gatt

(2011); André (2011); Weber (2003); Lopes; Dias (2003); Oliveira (2010); Barretto (2012)
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Ludke (2012); Boing (2012) e, concluiu que:

Nos somos responsaveis pela formagao que produzimos. Limitados, discursivamente
subjetivados inseridos em relagcbes de poder assimétricas, mas ainda assim
responsaveis. Este é nosso fazer, nosso contexto se assim preferirem, nosso espaco de
aposta na formacdo docente que seja capaz de, quem sabe, produzir outras
significagcBes do mundo mais abertas, mais solidarias, mais dispostas a trabalhar por
(criar) algum sentido de justica social, liberdade e democracia (LOPES e BORGES,
2015, p. 504).

Para as autoras, a formacdo docente é impossivel na sua totalidade, sendo necessarias
discussbes constantes, para que sejam criadas politicas de formacéo inicial de professores e
pedagogos ampla capaz de iniciar a profissionalizagdo docente.

O artigo de Marcia Angela da Silva Aguiar (2019) teve como objetivo analisar as
politicas governamentais direcionadas ao campo do curriculo, da gestdo e da formacdo de
professores durante o governo Michel Temer tendo como centralidade a Base Nacional Comum
Curricular, seguindo a metodologia de uma pesquisa documental e bibliografica pautado em
autores como Aguiar (2018); Anderson (1995); Dourado (2017); Freitas (2014); entre outros, e

concluiu que:

Desde o periodo do governo de Fernando Henrique Cardoso, efetiva-se uma
orientacdo politica para o campo educacional, influenciada, sobretudo, por
organismos internacionais e instituicbes privadas com interesses alinhados as
demandas do mercado. Tal perspectiva expressa-se com mais clareza nas medidas
governamentais direcionadas a educacgao bésica e a educagdo superior especialmente
as politicas curriculares, gestdo educacional, avaliacdo e formag&o de profissionais da
educacdo (AGUIAR, 2019, p. 15).

Para a autora, as reformas conservadoras ndo admitiram discussdo sobre qualquer
proposta advinda das associacdes cientificas pesquisadoras como ANFOPE — Associacao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo, ANPEd — Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo entre outras, cabendo somente uma proposta intransigente
elaborada por entidades privadas.

O artigo de Hosana Larissa Guimaraes Oliveira e Augusto César Rios Leiro (2019) teve
como objetivo analisar as politicas de formacéo de professores da Educacdo Basica no Brasil,
por meio da producdo legislativa instituida entre 2007 a 2014 seguindo a metodologia de
pesquisa documental e bibliografica, pautado em autores como Gatti (2011, 2014, 2015) e

Saviani (2009), e concluiu que:

Sobretudo, no momento dinamico e complexo que vive a politica no Brasil, em que
0s jogos de poder instituidos fazem uso da lei na disputa dos interesses coletivos e
individuais, torna-se imperativo reforcar a necessidade de acompanhamento intenso
da atividade legislativa no Pais, com a fiscalizacdo das acGes empreendidas pelos
poderes executivos e a cobranga para aprovacao daquilo que é essencial para formacéo
de professores e a educacéo brasileira (OLIVEIRA e LEIRO, 2019, p. 21).
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O referido artigo foi escrito em 2019, quando ainda ndo havia sido regulamentada a
ultima resolucdo vigente, e os autores haviam concluido sobre a importancia do
acompanhamento legislativo sobre as leis que regulamentam a formacéo inicial de professores
e a Educacéo Basica.

Mediante os artigos analisados € possivel afirmar que estudos atuais sobre formacéo
inicial de professores e pedagogos é assunto de ampla discussdo entre pesquisadores e entidades
cientificas. Os professores ap6s a formacdo inicial sdo praticamente arrastados a uma prética,
na qual precisam dar conta de toda complexidade de um trabalho desafiador. Porém, a formacéo
inicial ndo garante formacdo completa. Alias a formacdo pode nunca ocorrer, sendo um
constante formar-se.

Com esse escopo, sdo necessarias regulamentacdes que norteiam essa formacéo visando
0 inicio de uma profissionalizacdo de qualidade ndo com intuito de atender ao mercado de
trabalho, mas de promover mudanca na sociedade. As reformas conservadoras que aconteceram
atualmente precisam dar lugar a participacdo democréatica das entidades cientificas que podem
contribuir para elaboragéo de documentos regulamentadores dessa formacéo.

O estudo mostrou que o referencial da legislacdo € bastante utilizado para pleitear as
discussdes sobre o perfil do profissional docente, e nesta investigacdo sdo representados pela
atual LDB 9.394/96, pelo Plano Nacional de Educacéo, pelas Diretrizes Curriculares para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica que é definida pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006.

Analisando os artigos que trazem pesquisas a respeito da formacdo de professores
pedagogos no Brasil e as resolucdes que regulamentam a formacdo de professores € possivel
concluir que os autores demonstram que essa descontinuidade na elaboracdo das politicas
educacionais para formacdo de professores e pedagogos ndo caminha para uma formacdo
historico-social. A importancia da formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, no
Brasil tem sido palco de constantes debates entre estudiosos da area.

Decorre que as resolucdes vigentes demonstram um retrocesso em regulamentar essa
formacao, apesar de todas as leis maiores vigentes as resolucgdes atuais buscam diminuir o fazer
pedagogico & atividades simplistas de implementacéo da Base Nacional Comum Curricular. Os
desafios que se encontram no desenvolvimento profissional sdo apontados nos artigos
analisados como uma construcdo de uma formacdo em que o professor tenha uma praxis
emancipatdria.

O exercicio da docéncia vai além de conhecimento em determinada disciplina. Devido
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a complexidade do trabalho docente, este exige o dominio de saberes em vérias &reas,
demandando uma formacdao constante do professor pautada em estudos cientificos e em quebras
de paradigmas, excedendo um curriculo linear ou uma viséo simplista e reducionista.

A visao simplista de antes diria que a funcdo do professor é de ensinar, reduzindo este
ato a uma forma mecénica de trabalho, sendo que a normatividade basica da educagdo provém
de um saber mais radical, de um saber dos valores que, em Ultima anélise, estruturam o ser e a
cultura do homem na sociedade, em uma perspectiva histérico-social, visando a emancipacgéo
dos envolvidos.

Para melhor compreensdo desta perspectiva, Cunha (2013, p. 29) apresenta que “os
estudos que tém sido feitos neste sentido mostram que pela educagdo de professores devera
passar, certamente, uma nova concep¢do do processo ensino-aprendizagem que derivara da
recolocacdo do conhecimento na perspectiva historico-social”.

A presente analise demonstrou, por meio de um estudo bibliogréafico do Estado da Arte,
que o tema formacdo de professores em seus aspectos conceituais e epistemoldgicos, ainda é
um tema que desperta o interesse ndo s6 do meio académico, mas também de todos que se
envolvem, nas questdes da educagdo. Segundo Freitas (2007, p. 23), “e embora seja muito
discutido, torna-se um tema recorrente, em razdo de uma descontinuidade dessas politicas de
formacgao docente”.

Com esse escopo, cumpre lembrar que a formacdo inicial do professor, no curso de
Pedagogia, visa habilitad-lo para ser professor na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I,
permitindo que este possa atuar ainda na Gestdo Educacional, na Coordenacdo Pedagdgica, em
Sala de Recurso, na Orientacéo Escolar, na EJA, com Quilombolas, com Indigenas e ainda em
espacos ndo escolares — questdes estas que precisam ser analisadas mediante as Resolucdes que
regulamentam essa formacao.

Os avancos e 0s retrocessos quanto as politicas publicas para a formacéao dos professores
pedagogos, perante o estado da arte, é possivel inferir que ha problemas enfrentados pelas
escolas e que o profissional professor pedagogo precisa de uma formacgdo emancipadora, para
gue possa dar conta da complexidade do trabalho docente. Que o estado hegeménico procura
oferecer uma formagdo que atenda os interesses do capital e que os pesquisadores com esta
tematica tém procurado militar contra os retrocessos ocasionados pela falta de continuidade do

processo ja adquirido por meio de conquistas passadas.
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1.3 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO: caminhos da pesquisa educacional

O método materialismo historico e dialético, fundamentado no pensamento marxista,
apresenta-se como uma base tedrica de interpretacao pois, caracteriza-se pelo movimento do
pensamento, por meio da materialidade da vida dos seres humanos em sociedade.

Por se tratar de um instrumento de pesquisa tedrico-pratico contribuiu para compreender
a realidade educacional concreta ou o real concreto, a partir de suas principais categorias de
anélise: trabalho, praxis, hegemonia, contradi¢do e totalidade. E um método que possibilita
descobrir as leis fundamentais que definem a forma como a sociedade se organiza ao longo da
historia e nesta pesquisa das leis que regulamentam a formacao de professores pedagogos, pois
“Como instrumento logico de interpretagdo da realidade, o método em questdo caracteriza-se
pelo movimento do pensamento por meio da materialidade historica da vida dos homens nas
relacdes sociais que eles contraem” (SOUSA, 2014, p. 02).

O materialismo historico-dialético no campo educacional implica a procura de relagdes
entre as categorias de analise que o embasam e a forma como sdo encadeadas a partir do
pensamento l6gico que a abordagem formula e as categorias que o método adota como forma
de analise do real concreto. Dessa forma, o presente estudo se propde a percorrer a forma como
o materialismo historico-dialético foi formulado a partir do pensamento elaborado e colocado
em pratica por Karl Marx e Friederich Engels e, por meio deste, refletir as possibilidades
aplicacdo nas pesquisas educacionais.

Percorrendo as principais categorias de andlise adotadas pelos autores ¢ possivel
perceber como os mesmos foram pensando cada uma das categorias ¢ a forma como se
relacionam entre si, além de analisar como 0s mesmos pensavam o fendmeno educacional como
forma de superagdo das contradi¢des que sdo proprias do método. Ao estudar a realidade social
em que vivia, Marx e Engels partiu do pressuposto de que a realidade ¢ dinamica e contraditoria,
portanto, dialética, uma unidade de contrarios.

O pensamento “dialético”, em contraste com o “reflexivo” (ou analitico), apreende as
formas conceituais em suas interligagdes sistematicas, e ndao apenas em suas
diferengas determinadas, concebendo cada evolugdo como produto de uma fase
anterior menos desenvolvida, cuja verdade ou realizag@o necessaria ela representa; de

modo que hd sempre uma tensdo, uma ironia latente ou uma surpresa incipiente entre
qualquer forma e o que ela ¢ no processo de vir a ser. (BOTTOMORE, 1983, p 168)

Sobre as principais categorias desenvolvidas pelo método materialismo histdrico-

dialético apresentamos o pensamento marxista sobre elas, a primeira categoria apresentada € o
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trabalho, categoria importante para a discussdo desta pesquisa por se tratar de formagdo para
uma profissao.

Marx (1973) deixou clara a intima relagdo entre o conhecimento por ele produzido e os
interesses da classe trabalhadora que antagonizava com a classe burguesa. O trabalho ocupa
posicao central nas obras de Marx e esta diretamente ligado ao conceito de pratica como base

do conhecimento.

O trabalho ¢ categoria central de analise da materialidade histdrica dos homens porque
¢ a forma mais simples, mais objetiva, que eles desenvolveram para se organizarem
em sociedade. A base das relagdes sociais sdo as relagdes sociais de produgdo, as
formas organizativas do trabalho (PIRES, 1997, p. 89).

O processo de elaboragao do conhecimento pelo pensamento constitui apenas a etapa
mental do processo de conhecimento, partindo do concreto sensorial. O concreto sensorial
constitui o reflexo, mediado pelos sentidos, do mundo material na mente humana. O reflexo,
por sua vez, ¢ um processo de repeticao continua, que integra o processo continuo de troca do
ser humano com a natureza, por meio do trabalho, que constitui a producdo material (GERMER,
2020).

Nesse sentido, a grande preocupagdo que Marx ¢ Engels (1866) demonstravam era
oferecer uma explicagdo da sociedade em sua totalidade, colocando em evidéncia as suas
dimensdes globais, constituida por questdes politicas, econdmicas, culturais e outras que ao
longo da historicidade vao influenciando na materialidade do real concreto. A totalidade parte
do principio da conexao entre todos os elementos que influenciam a realidade, os quais precisam
ser analisados dentro da sua contradi¢do e do real concreto para chegar ao concreto. O seu eixo
de andlise desloca-se da defesa da propriedade privada e centra-se nas contradi¢des entre
propriedade privada e trabalho. Refez a andlise tendo como ponto de partida o trabalho,
atividade esta que coloca em evidéncia a contradicdo de interesses de classes localizados na

base do capitalismo.

O trabalho organizado deste modo é condicionado, em cada época histdrica, por uma
forma particular da propriedade dos meios de producédo, dando origem as relagdes de
produgdo, que, nas sociedades divididas em classes, sdo relacdes de classes, isto €,
entre as classes de proprietarios e ndo proprietarios. Estas relagdes necessarias formam
uma rede ou sistema de relagcdes sociais, que constitui a sociedade, conceito
fundamental do materialismo histérico (GERMER, 2020, p. 62).

A categoria praxis, inerente a este método também se torna uma categoria essencial a
esta pesquisa pois, a formulacdo e refinamento das interpretacdes constituem o processo de
conhecimento. Assim, € que o processo de conhecimento coincide com o conceito de pratica.

A expressdo praxis refere-se, em geral, a agdo, a atividade, e, no sentido que lhe atribui
Marx, a atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem
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cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e historico e a si
mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de todos
os outros seres (BOTTOMORE, 1983, p. 460).

A busca por teorias que orientam a interpretacao da realidade, bem como de formas de
interpretar a realidade, com o objetivo de pensar e agir nos processos educacionais ¢ tarefa de
maior importancia para quem se propde viver, agir e analisar os fendmenos educacionais. No
caso do materialismo historico-dialético essa analise sobre o pensar e o agir pode estar pautado
na unidade teoria-pratica, ou seja, praxis. Para Curado Silva (2008, p. 45) “[...] a prdxis, ou seja,
a unidade teoria e pratica ndo acontece na imediaticidade a partir de modelos € nem por meio
de teorias superficiais, ou mesmo resultado de pesquisas que apenas descrevem ou confirmam
a realidade.”. E preciso um mergulho na realidade vivida e pensada, o que pode fazer um
movimento do real concreto para o real pensado ou da aparéncia para esséncia.

A pratica estd no meio de duas etapas — a agdo material ou fisica do ser humano e a acao
do processo de elaboragdo mental (intelectual) do conhecimento, com base no concreto
sensorial. E sobre a pratica que se encontra o critério da verdade, “pois ndo ¢ a consciéncia que
determina a vida, ¢ a vida que determina a consciéncia” (MARX, 1984, p. 22).

A teoria e a pratica sdo duas atividades que nao podem existir isoladamente uma da
outra, embora possam ser separadas como fun¢do de individuos diferentes, processo
radicalizado pelo capital. E preciso entender que quando ocorre a unidade teoria-pratica tem-se
a praxis (CURADO SILVA, 2008). O ser humano, desde o inicio, organiza-se em grupos e
produz em grupo, com base na divisdo social do trabalho, portanto, produz em sociedade. Marx
(1984) denominou de relagdes sociais de producao e distribuicao esta estrutura de interagao,
constituindo-se na estrutura economica da sociedade e em objeto da economia como ciéncia.

Nesse sentido, o conceito de pratica e processo do conhecimento engloba as relagdes do
ser humano com a natureza e as relagdes reciprocas na sociedade, em que “A producgdo da vida,
tanto da propria, no trabalho, como da alheia na procriagdo, surge agora como uma dupla
relagdo: por um lado como relagdo natural, por outro como relacao social” (MARX, 1984, p.
32).

O conjunto das relagdes sociais ¢ a esséncia do homem. A humaniza¢ao do ser humano
se da nas relacdes na e pela sociedade. Assim sendo, para Marx (1984) o homem nao ¢ algo
acabado, ¢ processo, tornando-se homem a partir de duas condi¢des bésicas. Primeiro ao
produzir, e ao fazé-lo, por meio do trabalho, se autodetermina como um ser em transformacao,
ou seja, um ser da praxis. O segundo € que estd realizacdo se d4 ao longo da histéria (GAMBOA,

1998).
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O fato de o homem se humanizar coincide com o “que” e o “como” produz. Conforme
Marx (1984), o que distingue o ser humano dos outros animais ¢ o fato de ele, num determinado
momento da historia, comecar a produzir os seus proprios meios de subsisténcia. Aquilo que
sdao coincide, portanto, com a sua producao, com o que produzem e também com 0 como
produzem, pois, “O que os individuos sdo depende, portanto da sua producdao” (MARX, 1984,
p. 15).

De acordo com Gamboa (1998), o materialismo histdorico-dialético ao demonstrar a
historicidade das relagdes humanas ¢ visivel que a forma que adquire, em determinado periodo
historico, possui caracteristicas especificas, dependendo das condi¢des historicas. Assim, o
homem modifica a si mesmo e a sua organizacdo social pelas diferentes formas com que
organiza o trabalho e a producao material.

O advento da propriedade privada provocou uma mudanga decisiva na divisao do
trabalho: trabalho manual e trabalho intelectual. Essa divisdo do trabalho fez surgir outras
dicotomias como miséria e riqueza, originando o conflito de interesses entre o individuo e a
coletividade, o publico e o privado.

[...] porque com a divisdo do trabalho esta dada a possibilidade, mais, a realidade de
a atividade espiritual e atividade material, o prazer e o trabalho, a producdo e o

consumo caberem a individuos diferentes; e a possibilidade de cairem em contradi¢ao
reside apenas na superagdo da divisdo do trabalho (MARX, 1984, p. 36).

A ciéncia aparece separada do trabalhador, a servigo do capital. O trabalhador perde a
relacdo existente entre conhecimento e trabalho. A esse processo de separagdo entre pensar €
executar, somado a apropriagdo dos resultados dos trabalhos por outro que ndo o trabalhador,
Marx chamou de alienagao.

Marx (1984) positiva o trabalho, concebendo-o como fonte e forma geradora de vida.
Entretanto, no mundo moderno o trabalho aliena o trabalhador ao invés de humaniza-lo. A
propriedade privada ¢ a base de todo processo de alienagdo que se da em trés niveis: a alienagao
da natureza, pois o ser humano passa a viver relagdes onde ele proprio coisifica (mercadoria),
onde o produto do seu trabalho ¢ algo estranho e a sua relagdo com a natureza ¢ distanciada e
fetichizada; a alienagdo de si mesmo, pois o trabalho deixa de ser agdo propria da vida e se
torna “meio de vida”, uma atividade imposta que gera sofrimento e aflicdo: alienacdo da
espécie, pois ao alienar-se de si mesmo como ser humano, ao vender o seu trabalho como
mercadoria para viver, o individuo afasta-se do vinculo que o une a espécie, tornando coisa e
o trabalho deixa de ser o elo do individuo com a humanidade, tornando-se um meio individual

de garantir a propria sobrevivéncia (IASI, 1999).
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O conceito de alienacdo mostra concretamente que a superagdo da propriedade privada
significa a emancipacdo plena de todos os sentidos e qualidades humanas. A alienagdo
deslocou-se das relacdes sociais de producdao e tomou conta das demais instituigdes. As
institui¢des sociais (familia, as leis, escola, meios de comunicagdo, etc.) acentuaram esta
alienagdo, anulando as diferencas, criando a ilusdo da igualdade entre as classes sociais. A
hegemonia apresenta-se como uma dominagao ideologica de uma classe sobre a outra por meio
de mecanismos morais ¢ intelectuais que justificam o fato de uma classe dominar os meios de
producao e geragdo de riqueza, consolidando-se no poder. Este movimento contraditério
humanizagao/alienagao interessa muito a educacgao.

Marx (1973) concebe a educagdo, na sociedade capitalista, como um elemento de
manuten¢do da hierarquia social e da hegemonia ideoldgica. Entretanto, apesar de o tema da
educacdo ndo ser aprofundado em sua obra encontramos algumas consideragoes., uma vez que
0 tema aparece em suas obras como consequéncia da realizagdo de sua teoria (NOGUEIRA,
1990).

No Manifesto do Partido Comunista, o partido demonstra que uma das possibilidades
de viabilizar a superacdo das dicotomias existentes ¢ da emancipagdo do ser humano ¢ a
completa integragao entre ensino e trabalho. Nas Instrugdes aos delegados ao I Congresso da
Internacional dos Trabalhadores, realizado em Genebra, em 1866, podemos encontrar a
formulacao da concepcao de instrucao.

Por instru¢do nds entendemos trés coisas: Primeiro: instrugdo intelectual, Segundo:
educagdo fisica, assim como ¢ ministrada nas escolas de ginastica e pelos exércitos
militares, Terceiro: treinamentos tecnoldgicos, que transmita os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de producdo e que contemporaneamente
introduza a crianga e o adolescente no uso pratico ¢ na capacidade de manusear os
instrumentos elementares de todos os oficios (...) A unido entre trabalho produtivo
remunerado, instrugdo intelectual, exercicio fisico e treinamento politécnico elevara a

classe operaria acima das classes superiores ¢ médias (MARX; ENGELS, 1866, apud
MANACORDA, 1989, p. 297).

A integracdo entre ensino e trabalho, Marx e Engels (1866) chamaram de ensino
politécnico ou formacdo omnilateral. Por meio desta, o homem se desenvolveria em todos os
sentidos, constituindo-se numa forma de superar a alienagdo crescente e unificando o homem
com a sociedade. O processo de ensino e aprendizagem comecaria na infancia tendo por base
que a educacdo ¢ para todos e gratuita, portanto, o ensino intelectual (cultura geral),
desenvolvimento fisico (gindstica e esporte) e aprendizado profissional polivalente (técnico e

cientifico) (MANACORDA, 1989).
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O ensino aparece como instrumento para o conhecimento e da praxis, ou seja,
instrumento para transformacgao da sociedade e do mundo. A educacio teria um potencial e um
carater revolucionario, seria o meio pelo qual o proletario conquistaria sua consciéncia de classe
e politica. A crenga socialista ¢ de que o trabalho fisico sem elementos espirituais destroi a
natureza humana, como também, que a atividade intelectual a margem do trabalho fisico conduz
facilmente aos erros de um idealismo artificial e de uma abstracdo falsa. Portanto, a unido entre
educagdo e trabalho da um carater totalizante a educacdo e superara a formagdo unilateral,
especializada, alienante e ideologizada, proposta pela burguesia (NOGUEIRA, 1990).

Marx (1973) faz uma critica fundamental a concep¢ao burguesa de ser humano e de
educacdo. A sua preocupacdo ¢ pelo ser humano real, de carne 0sso, por seus problemas
enquanto vivem em sociedade, opondo-se as concepgdes metafisicas e ideologizada. Para ele,
a consciéncia social, que nasce de uma praxis so reflete fielmente essa praxis em situagdes em
que ndo esteja envolvida em véus nebulosos e que as relagdes entre os seres humanos
permanecam diretas, sem intermediarios (SAVIANI, 2018).

A proposta de Marx ¢ a superagdo do mundo das aparéncias, da ideologia. Os homens
ao viverem em sociedade produzem aparéncias que sdo o modo de aparecer das atividades
humanas no conjunto, em um momento historico determinado, “a definicdo do homem como o
conjunto das relagdes sociais indica que o individuo se pde como um sujeito historico e social”
(SAVIANI, 2018, p. 80).

As aparéncias podem esclarecer como falsa transparéncia ou obscurecem em nome de
uma doutrina a realidade da qual surgiu. A ideologia seria a separacdo da producdo das ideias
das condigdes sociais e histdricas nas quais sao produzidas. Isso resultaria na transformagao de
um aspecto da realidade humana em ideia universal, deduzindo todo o real a partir do aspecto
idealizado. Em sintese, as ideias tendem a ser uma representacao invertida do processo real que
coloca como origem ou como causa aquilo que ¢ efeito ou consequéncia. Assim, “O método
dialético que desenvolveu Marx, o método materialista historico dialético, ¢ método de
interpretagdo da realidade, visao de mundo e praxis” (PIRES, 1990, p. 86).

Nessa concepg¢do, as ideias nascem da atividade material. O conjunto das relacdes
sociais aparece nas ideias como coisa em si mesmo e as agdes humanas sdo representadas como
decorrentes da sociedade, que ¢ vista como existéncia independente ¢ dominando os homens.
Os homens nao se percebem como produtores da sociedade, sujeitos historicos, transformadores
da natureza, inventores da religido, mas julgam que um “Outro” definiu e decidiu suas vidas.

Dessa forma, ap0s a alienagao € que se torna possivel dominar pelas ideias, pois as ideias serdo
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tomadas como anteriores a praxis, como superiores e exteriores a ela, como um poder espiritual
absoluto que comanda a a¢ao material dos homens.
Dai a importancia de se prover as condi¢cdes subjetivas para a transformagdo da
sociedade; dai a importancia da educagdo como o ambito que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia enquanto compreensao da situagdo em que vivemos

esclarecendo sobre seus determinantes objetivos e as possibilidades de a¢do sobre eles
(SAVIANI, 2018, p. 81).

Sua concepgao de educacao € pertinente a sua teoria, pois sua proposta pratica recupera

o sentido do trabalho, como atividade propria do homem, atividade esta que humaniza ao invés

de alienar. A educacao nao é concebida como instrumento de dominagao e manutengao do status
quo, mas como processo de transformacao social positiva e humanizante.

Educagdo publica gratuita, compulséria e uniforme para todas as criancas, que

assegure a abolicdo dos monopolios culturais ou do conhecimento e das formas

privilegiadas de instru¢do. Em suas formulagdes originais, essa educacao teria de ser

realizada em instituicdes. A razdo disso era evitar que as mas condi¢des de vida da

classe operaria prejudicassem o desenvolvimento geral das criancas. (BOTTOMORE,
1983, p. 199)

Segundo Marx (1973), na sociedade capitalista a educacdo tem por objetivo reproduzir
o sistema dominante, tanto ideologicamente, quanto nos niveis técnico e produtivo.
A transformacdo da base econdmica altera, mais ou menos rapidamente, toda a imensa
superestrutura. Ao considerar tais alteragdes é necessario sempre distinguir entre a
alteragdo material — que se pode comprovar de maneira cientificamente rigorosa — das
condigdes econdmicas de produgdo, e as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas ideologicas pelas quais os homens

tomam consciéncia deste conflito, levando-o as tltimas consequéncias (MARX, 1973,
p. 29).

Sua proposta educativa mostra uma dicotomia entre uma educacdo especificamente
proletaria, portadora de valores seguros e confidveis, reveladores da realidade e a educacao
fetichizada, ocultadora do real, oferecida pela burguesia aos proletarios. A educacao proletaria
teria por objetivo emancipar do julgo da ideologia burguesa os trabalhadores, criar uma cultura
proletaria como produto espontaneo a partir das condigdes materiais e do trabalho, que levasse
ao reconhecimento da situa¢ao real e coerente com a defesa dos seus interesses. Funcionaria
como um antidoto contra a interiorizacdo mental dos valores propagados pela ideologia das
classes possuidoras dos meios de produgao.

Dessa forma, a compreensdo do materialismo historico-dialético ¢ dominar os
instrumentos para conhecer a realidade, nesse caso a realidade educacional, na forma do seu
real concreto para o real pensado. Por se tratar de um método que se caracteriza por meio da

materialidade histérica dos seres humanos em sociedade, ou seja, de compreender a realidade,
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por meio do movimento do pensamento, que se alicerca no principio da contradi¢do e totalidade,
considerando as leis fundamentais que definem a forma como organiza-se a politica, a
economia, a cultura ao longo da histéria.

Como método de pesquisa tem auxiliado na tarefa de compreender os fenomenos
educativos. De acordo com Saviani (1991) o método materialismo histdrico-dialético tem como
caracteristica o movimento do pensamento pela materialidade histérica, o que se trata de, por
meio da logica, descobrir as leis fundamentais que definem a forma material (organizagao
social) durante a historia, partindo dos fendmenos empiricos (mais simples, a realidade dada, o
real aparente, o objeto tal qual se apresenta ou real concreto) para se chegar ao concreto, a
sintese das multiplas determinagdes (concreto pensado), em uma compreensao mais elaborada
da esséncia do objeto, partindo da aparéncia. Dessa forma, a diferencga entre o empirico e o
concreto sdo as abstracoes, as reflexdes do pensamento que tornam mais completa a realidade
observada. Nesse contexto, o materialismo historico-dialético ¢ uma forma de superagdo da
logica formal, sem separar sujeito do objeto, mas de captar o real no movimento, refletir sobre

ele e nele agir (prdxis).

1.4 A EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS: caminhos de conquistas

A epistemologia da préaxis esta enraizada na filosofia da praxis, que tem suas origens no
pensamento marxista, mas que se desenvolveu como uma filosofia autbnoma e independente.
Gramsci € o originario pensador da filosofia da préxis, baseado no materialismo historico,
trazendo uma critica a economia politica classica e a histéria como producdo social da
existéncia dos sujeitos, dos grupos e das classes sociais, ele relata em um dos seus escritos que
a filosofia da préxis nasceu de um aforismo, por um mero acaso:

[...] a filosofia da praxis for concebida como uma filosofia integral e original, que
inicia uma nova fase na histdria e no desenvolvimento mundial do pensamento, na
medida em que supera (e, superando, integra em si 0s seus elementos vitais) tanto o
idealismo quanto o materialismo tradicional, expressdes das velhas sociedades. Se a
filosofia da praxis é pensada apenas como subordinada a uma outra filosofia, é

impossivel conceber a nova dialética, na qual, precisamente, aquela superagdo se
efetua e se expressa (GRAMSCI, 1999, p. 143).

Nessa perspectiva entende-se que a filosofia da praxis é integral sem necessidade de
complementacdo de outra filosofia, que a partir dela nasce um novo pensamento, pois ela é
organica, o que nos faz pensar pelas lentes de Gramsci sobre uma filosofia em que a prética
exercida pelo povo os oportuniza mudanga de vida no lugar histérico onde estdo inseridos.

Com essa nova filosofia, Gramsci (1999) defende uma educacdo para emancipagéo
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humana, educacdo que se exija disciplina, um curriculo que oriente e direcione a escola no
trabalho para essa formacdo, porém sdo necessarias politicas educacionais pensadas nesssa

perspectiva.

A emancipacdo na perspectiva gramsciana visa a superagao do senso comum, que se
constitui numa concepc¢do de mundo absorvida acriticamente, ocasional e desagregada
e deveria acontecer pela filosofia da praxis. Nesse sentido, a emancipacao passa pela
construcdo de uma visdo unitaria do mundo e é elemento imprescindivel para chegar
a hegemonia (CURADO SILVA, 2008, p. 98).

Desta forma, a emancipagao é vista como um passo importante em direcdo a hegemonia,
que é a capacidade de uma classe social ou grupo social estabelecer sua lideranca moral e
intelectual sobre a sociedade. Para alcancar a hegemonia, € necessario que as pessoas Se
emancipem do senso comum, construam uma Vvisdo unitaria do mundo e se engajem em um
processo de transformacdo social e politica. 1sso envolve a luta contra ideologias dominantes e
a busca por uma compreensdo mais critica e profunda das condi¢des sociais.

O curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia deve ser concebido com o propdsito
central de proporcionar uma formagédo que, em primeiro lugar, assegure a emancipagdo no
exercicio da pratica pedagogica, seja esta em sala de aula ou em outros contextos onde 0s
pedagogos atuam. Isso implica na integracdo continua entre a teoria e a pratica. A formacao
inicial e continuada deve criar espagos que permitam a exploracdo de discussdes alinhadas com
as necessidades reais do grupo envolvido, levando em considera¢do o contexto histérico e
cultural em que esse grupo esta inserido. Esse processo visa a fomentar uma formacao que seja
critica e emancipadora, promovida através da praxis, ou seja, ndo se trata de uma abordagem
superficial e imediatista.

Dessa forma, a praxis, ou seja, a unidade teoria e pratica ndo acontece na
imediaticidade a partir de modelos e nem por meio de teorias superficiais, ou mesmo
resultado de pesquisas que apenas descrevem ou confirmam a realidade. Uma praxis
emancipadora s6 pode ser construida se a atividade for analisada e modificada em sua
forma (aparéncia) e em seu conteldo (esséncia). Refletir para conhecer a realidade
ndo é o movimento simples de pensar sobre os problemas cotidianos, mas um devir
histérico. Se sobre o real deve-se elaborar uma teoria, resultado de pesquisas, que seja

capaz de acelerar seu devenir historico, é porque cada individuo pode tornar-se
intelectualmente melhor, mais qualificado (CURADO SILVA, 2008, p. 45).

No Brasil, Paulo Freire (1921-1997), se tornou um grande educador, em que suas obras
0 tornaram imortal pois, nos dias atuais sdo referenciadas cientificamente por grandes
estudiosos e quando relacionado a praxis libertadora de Gramsci € possivel relacionar com
Freire, um grande educador e fildsofo brasileiro, que de formacao era advogado, enxergou na
alfabetizacéo de adultos uma maneira de oportunizar a mudanga de pensamentos de uma classe

que vivia subjugada e explorada, com seu trabalho de alfabetizar adultos, ele alcan¢ou destaque
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com seu método e forma de ensinar, ficou conhecido internacionalmente. Porém, com sua

educacdo emancipadora, trouxe problemas as classes hegeménicas.

Para discutir a praxis, é preciso assumir a docéncia como profissdo, considerando que o

papel do professor é amplo e desafiador, a cada dia mais complexo pois, trabalha-se com seres

humanos aos quais sofrem mudancas todos os dias a depender do movimento social e cultural.

Tal tarefa exige conhecimentos especificos para a interagdo entre docentes e discentes porque

um ndo existe sem o outro e nessa relagdo a praxis acontece, “ndo ha docéncia sem discéncia,

pois quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se ¢ forma ao ser”
(FREIRE, 1996, p. 23-25).

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso do fogéo,
como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos, a chama, como lidar com
certos riscos mesmo remotos de incéndio, como harmonizar os diferentes temperos
numa sintese gostosa e atraente. A pratica de cozinhar vai preparando 0 novato,
ratificando alguns daqueles saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele
vire cozinheiro. A prética de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como
0 do dominio do barco, das partes que o compdem e da fungdo de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua forga, de sua direcdo, os ventos e as velas, a
posicao das velas, o papel do motor e da combinagéo entre motor e velas. Na prética
de velejar se confirmam, se modificam ou se ampliam esses saberes. A reflexdo critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo (FREIRE, 1996, p. 23 e 24).

O ato de educar parte de uma concepcdo problematizadora, onde o conhecimento

construido e adquirido € critico e reflexivo. Nesta perspectiva, a educacao € um ato politico.

O que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contetidos
obrigatérios a organizagdo programatica da formacdo docente. Conteldos cuja
compreensdo, tao clara e tdo llcida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéao
ou a sua construcdo (FREIRE, 1996, p. 12).

Na praxis, a intencdo dos atos orienta os processos. O trabalho docente, precisa ser

porquanto, expressdo de uma educagdo critica, orientada para a tomada de decisfes, € 0

exercicio da praxis pedagogica comprometida social e politicamente promove a autonomia e a

emancipacao.

A concepgdo da praxis em um sentido verdadeiramente transformador se faz
necessaria devido ao carater de concreticidade frente a realidade que se apresenta no
papel exercido pelos professores em relacdo ao que se intenta ou se pretende atingir
no campo educacional, ou seja, a fungdo docente de ensinar na e para a constituicéo
da emancipagdo e autonomia (CURADO SILVA, 2015, p. 7).

Para tanto, conceber a pratica indissociada da teoria néo é tarefa tdo facil para formacéo
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de professores pois, implica na recusa de visdes fragmentadas tanto das disciplinas do curriculo
quanto da realidade. Neste sentido, o professor precisa entender que a praxis precisa ser pautada
na inconclusdo humana, na rigorosidade metddica e principalmente a consciéncia de que, se a
educacdo € uma acao intencional, devera estar direcionada segundo principios éticos em favor
da dignidade humana, compreendendo a realidade e primando pela transformagé&o.
Compreende-se a praxis como atividade de conhecer/agir humana transformadora,
pois é a pratica eivada e nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros
estagios do pensamento — constatagdo e compreensdo da realidade — para constituir

um pensamento novo que, ao ser colocado em pratica, pode transformar esta realidade
(CURADO SILVA, 20174, p. 5).

Freire (1996), aborda sobre a ética, estética, competéncia profissional e o respeito pelos
saberes dos educandos pois estes sdo imbuidos em suas proprias identidades culturais, relata
ainda sobre a perseveranca, todo este processo de construcdo utopica exige uma profunda
perseveranca para transformar as dificuldades em um campo de possibilidades, percebemos
essa perseveranca nas lutas de entidades contra o estado hegemonico, na luta por uma formagéo
que possibilite toda essa reflexao.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 dispbGe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo de professores da Educacao Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Ela define os principios gerais e as competéncias
necessarias para a formacdo de professores, enfatizando a importancia da articulacdo entre
teoria e pratica, bem como a compreensao das especificidades da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Também enfatiza a necessidade de uma formacao que leve em
consideracdo a diversidade, a interdisciplinaridade e a ética profissional.

A Resolugdo CNP/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de graduacao) de
professores para a Educacdo Basica, incluindo o curso de Pedagogia. Ela define as
competéncias e habilidades esperadas dos futuros pedagogos e professores, assim como as
diretrizes para a organizacéo dos curriculos dos cursos de Pedagogia. Destaca a importancia da
formagéo do professor para a compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem e para a
atuacdo em diferentes contextos educacionais, buscando uma formagé&o critica e reflexiva.

Essas resolugdes desempenharam um papel crucial na orientagéo e regulamentacédo da
formacéo de professores pedagogos no Brasil, buscando garantir a qualidade da educacéo e a
preparacdo adequada dos profissionais que atuam na Educacgédo Basica. Cada uma delas aborda
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diferentes aspectos e areas de formacao, contribuindo para a construcéo de uma base solida para
a educacdo no pais.

E nesse contexto que se observa a importancia de uma formacéo de professores e
pedagogos que seja critica, reflexiva e alinhada com as demandas da sociedade. Essa formacéo
deve promover ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também a capacidade de
questionar, de adaptar-se as mudancas e de atuar de forma consciente em diferentes contextos
educacionais.

As lutas de entidades e o engajamento de profissionais da educacéo refletem a busca
por uma formacédo que permita a construgao de uma sociedade mais justa igualitaria e equitativa.
A perseveranca é uma aliada nesse processo, pois transformar as dificuldades em oportunidades
exige determinacdo e comprometimento. A formacao de professores pedagogos é um campo de
constante evolucao e desafio, no qual as resolugdes e a filosofia da praxis critico-emancipadora
desempenham um papel essencial na busca por uma educacdo de qualidade e pela construgéo
de cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
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CAPITULO 2

CAMINHOS CONSTRUIDOS

Considerando a necessidade de tragcar um panorama historico para compreendermos as
raizes do curso de Pedagogia e, assim, analisarmos os atuais documentos que regulamentam as
propostas curriculares. Dessarte, este capitulo se propde a contextualizar a criacdo do curso e a
fornecer uma breve visdo das leis que precederam as regulamentacdes que serdo
minuciosamente apresentadas e examinadas. Neste capitulo, vamos explorar a criacdo do curso
de Pedagogia e a evolucdo das regulamentacGes ao longo do tempo, com énfase na analise
critica das resolucGes mais recentes, contextualizando-as dentro da historia da educagdo no

Brasil.

2.1 AS CONSTRUCOES DAS REGULAMENTACOES: caminhos de construcéo

O documento que direciona o trabalho, o curriculo a ser desenvolvido na formacéo de
professores é uma Resolucdo. No contexto geral, a resolucao se refere a capacidade de resolver
ou encontrar solugdes para problemas, conflitos ou desafios. Em contextos politicos ou
organizacionais, a resolucdo ¢ uma decisdo formal tomada por um grupo de pessoas, muitas
vezes durante uma reunido ou assembleia, para resolver uma questéo especifica ou aprovar uma
acao.

Desta forma as resolucbes que regulamentam a formacdo de professores sdo
elaboradas pelo CNE — Conselho Nacional de Educagdo. O CNE € uma institui¢do presente em
muitos paises, incluindo o Brasil. O CNE é uma entidade responsavel por assessorar o governo
ou 0 poder executivo em questdes relacionadas a educacdo, elaborando diretrizes e politicas
educacionais, propondo normas e diretrizes para o sistema de ensino, e realizando analises e
pareceres sobre temas educacionais diversos.

No contexto brasileiro, 0 Conselho Nacional de Educacéo é um érgdo vinculado ao
Ministério da Educacdo (MEC) e desempenha um papel fundamental na defini¢do de politicas
e diretrizes para a educacéo, incluindo a educacéo bésica, a educagdo superior e a educagédo
profissional. Ele é composto por membros especialistas na area educacional e tem como

objetivo contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento do sistema de ensino do pais.
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O atual Conselho Nacional de Educacdo-CNE, 6rgdo colegiado integrante do
Ministério da Educacdo, foi instituido pela Lei 9.131, de 25/11/95, com a finalidade
de colaborar na formulacdo da Politica Nacional de Educacdo e exercer atribuices
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educacédo
(BRASIL,1995).

O CNE em diferentes paises pode ter funcdes semelhantes, atuando como um érgéo
consultivo e deliberativo no que diz respeito as politicas educacionais e garantindo a qualidade
e 0 aprimoramento do sistema educacional. A forma de conduzir a criagdo de um documento
como uma Resolucdo depende dos membros que compdem este conselho, mesmo sendo
composto por membros especialistas, estes podem democratizar a participacdo de pessoas e
entidades que pesquisam também sobre o assunto que se deseja regulamentar.

As resolucdes brasileiras relacionadas a formacéo de professores sdo frequentemente
emitidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e por érgdos reguladores da educacdo. Essas
resolucdes geralmente estabelecem diretrizes e critérios para a formacdo de professores,
incluindo curriculos, cargas horarias, competéncias e habilidades esperadas, entre outros
aspectos. Elas visam garantir a qualidade da formacao de professores no pais.

Um exemplo notavel é a Resolucdo CNE/CP 2/2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura). Ela
define as bases para a formacéo de professores de educacdo basica no Brasil. Lembrando que
as resolucBes podem ser atualizadas ao longo do tempo, e é importante consultar o MEC e
outros 6rgdos reguladores da educacdo para obter as informagdes mais recentes sobre as
resolucdes relacionadas a formacédo de professores.

As resolucdes sdo documentos oficiais que estabelecem regras, diretrizes ou decisfes
em um determinado contexto. No contexto brasileiro, as resolucdes emitidas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e por outros 6rgdos reguladores da educacdo geralmente seguem uma
estrutura padrdo que inclui os seguintes elementos: Titulo, Predmbulo, Considerandos,
Dispositivos, Decisdo, Data e assinatura, Anexos, Referéncia se necessario. A estrutura exata
de uma resolucdo pode variar dependendo do 6rgdo emissor e do contexto. E importante
consultar a resolucdo especifica que vocé esta interessado para entender sua estrutura e

contetdo detalhados.
2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA: compreendendo suas origens

A historicidade do curso de Pedagogia, data do século passado. A chamada Década de
1920, se apresenta como fundante para esse processo. Foi considerada a Década do Debate, a
qual contribuiu para a elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, em 1932, que
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influenciou diretamente na criagdo do curso de Pedagogia.

A formacdo universitaria dos professores ndo é somente uma necessidade da funcéo
educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a cultura, e abrindo-
Ihes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre todos, para a realizagéo da obra
educacional [...].(MANIFESTO, 1932, p. 59).

O primeiro curso de Pedagogia no Brasil foi criado em 1939, por meio do Decreto Lei
n® 1.190 de 04 de abril, marco que traz em sua importancia tembém a criacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia.

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei n.
452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia.
Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de ensino.
(BRASIL, 1939).

O artigo décimo nono do Decreto de 1939 direciona as disciplinas e a duracéo do curso,

trés anos considerando somente um bacharelado:

Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e terd a seguinte seriagdo de
disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Historia da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos bioldgicos da educagéo.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histdria da educagdo.

3. Fundamentos socioldgicos da educagéo.
4. Psicologia educacional.

5. Administragéo escolar.

Terceira série

1. Histdria da educacao.

2. Psicologia educacional.

3. Administracdo escolar.

4. Educacdo comparada.

5. Filosofia da educacdo. (BRASIL, 1939)

Quando criado o curso de Pedagogia, por ser um bacharelado, propunha uma formacéo
de cunho mais geral e quem almejava uma formagdo com sentido na docéncia, cursava mais

um ano do curso de didatica, que regulamentava as disciplinas em seu artigo vinte.

Art. 20. O curso de didatica serd de um ano e constituir-se-a das seguintes disciplinas:
1. Didética geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.
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4. Administrag&o escolar.
5. Fundamentos bioldgicos da educacéo.
6. Fundamentos sociolégicos da educacdo. (BRASIL, 1939)

Os cursistas que cursavam: Psicologia Educacional; Administracdo Escolar;
Fundamentos Biologicos da Educacao e Fundamentos Socioldgicos da Educacao na Pedagogia
sO necessitavam complementar com Didatica Geral e Didatica Especial e podiam estudar essas
disciplinas concomitantemente ao curso de Pedagogia. Estes profissionais eram formados para
atuarem na parte administrativa das escolas, como técnicos e lecionarem na formacdo de
professores primarios nas “Escolas Normais” eram assim chamadas as escolas que ofereciam a
formagdo do professor. Essa formacéo era totalmente técnica, tanto que ficou conhecida como
Modelo 3 + 1.

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos
vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale
dizer, os contetidos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao de Anisio
Teixeira, e um ano para a formagéo didatica.(SAVIANI, 2009, p. 146).

Outras vezes, essa estrutura é também referida pela formula (talvez, ndo tdo popular)
Licenciatura = Bacharelado + Didatica. O avan¢o para o curso de Pedagogia nesse contexto foi
de sua criacdo, enquanto que os retrocessos, na verdade os processos efetivados com sua criagdo
foram de um modelo técnico que perdurou oficialmente por quase cinco décadas. Nos dias
atuais acredita-se ainda numa dicotomia em que o curso de Pedagogia licenciatura saiu do 3+1,
porém o 3+1 ndo saiu do curso de Pedagogia pois ainda temos uma clara divisdo entre as
disciplinas especificas e as disciplinas pedagogicas. Mesmo com algumas mudangas no
curriculo por meio dos Pareceres de 1962 e 1969, o modelo seguido permaneceu 3 + 1, em uma
concepgdo técnica (KOCHHANN, 2021a).

2.3 A CONSTITUICAO DE 1988 E A LDB DE 1996: compreendendo a histéria

Ao longo da historia, a formacéo e a profissionalizacao do professor pedagogo sofreram
algumas mudancas muitas conquistas foram alcancadas por meio de uma luta que perdura até
os dias atuais, nas discussoes para elaboragdo da constituicdo de 1988 os senadores e deputados
constituintes sabiam que ndo seria nada facil organizar leis que viessem a valorizar o trabalho
do professor da educacdo basica, porque ao longo da historia houvera todo um contexto de
desvalorizacdo desses profissionais e também porque nesse periodo a formacdo deste
profissional era fragil em tempos em que eram valorizados cursos de nivel superior o professor

da educacéo basica era formado em ensino médio, nivel técnico.
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A Constituicdo Federal de 1988, do Titulo VIII — Da Ordem Social; Capitulo 11, do
artigo 205 ao artigo 214 que trata sobre educagdo. No artigo 207: “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedeceréo
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao” (BRASIL, 1988, p. 121).

O referido artigo pauta pela autonomia das universidades em todos os cursos ofertados
de nivel superior, porém em particular no curso de Pedagogia percebemos a importancia dessa
indissociabilidade. A partir da Constituicdo de 1988 comecam o0s desdobramentos para
construcao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional atual, através da criacdo
dos Conselhos Estaduais de Educacédo e do Conselho Nacional, esta lei revoga os dispositivos
estabelecidos em leis anteriores e estabelece a educacdo em dois niveis: o nivel bésico
(fundamental e médio) e o nivel superior. Em seu Titulo Sexto (dos profissionais da educacéo)
no:

Art. 61°. A formacéo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, ter4 como fundamentos: | - a associagdo entre teorias
e préaticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo; Il - aproveitamento da

formacéo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades
(BRASIL, 1996).

Baseando-se no primeiro fundamento, a formagdo de professores pedagogos nas
instituicBes particulares, publicas e universidades precisam garantir a associacdo entre teoria e
pratica o que embasa uma formacdo emancipadora, uma vez que necessita atender os objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino, o primeiro fundamento expressa ainda sobre essa
associagdo também nas formac@es continuadas. A LDB também prevé que a formagéo para
docentes atuarem na educacdo basica precisa ser de nivel superior.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas cinco primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dessa forma, para atuar na Educacdo Basica da Educacdo Infantil ao quinto ano do
Ensino Fundamental, a lei admite como formacdo minima a formacdo em nivel médio na
modalidade Normal. Porém, somente alguns estados brasileiros ainda oferecam esta
modalidade de ensino no nivel médio.

A LDB, serve de base para documentos regulamentarem a formacéo inicial e continuada
de professores por isso com o passar do tempo ela também sofreu ajustes em seu texto. A partir

da LDB o Conselho Nacional de Educagdo organiza documentos como as resolucdes para
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garantir critérios e qualidade na formac&o de professores, 0 que nos interessa saber é se de fato
as ultimas resolucdes garantem essa qualidade.

A partir da constituicdo e da LDB, como caracteristicas da nova democracia, a luta
travada pela ANFOPE para redimensionamento das politicas educacionais, foi de extrema
importancia. A ANFOPE desde a sua criagdo em 1980, tem pautado sua luta pela constituicéo
de politicas de formacdo e profissionalizacdo docente que atuem na valorizagcdo desses
profissionais, durante a sua caminhada a ANFOPE repudia todas as formas de ameaca a
institucionalidade democrética e ao Estado de Direito, pelo historico de luta e resisténcia ao
longo de todos esses anos e com associados em todo territério brasileiro esta entidade reune
varias pesquisas em seus anais que conduzem a seriedade do trabalho em representar a classe
de professores.

No ano de 2005 o Conselho Nacional de Educacdo emitiu um parecer, CNE/CP N° 05

de 2005 que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia:

O Conselho Nacional de Educacdo, em 2003, designou uma Comissdo Bicameral,
formada por conselheiros da Camara de Educagéo Superior e da CAmara de Educacéo
Basica, com a finalidade de definir Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Primeiramente, tratou-se de rever as contribuicfes apresentadas ao CNE,
ao longo dos Ultimos anos, por associagdes académico-cientificas, comissdes e grupos
de estudos que tm como objeto de investiga¢des a Educacdo Bésica e a formacéo de
profissionais que nela atuam, por sindicatos e entidades estudantis que congregam os
que sdo participes diretos na implementacdo da politica nacional de formag&o desses
profissionais e de valorizacdo do magistério, assim como individualmente por
estudantes e professores do curso de Pedagogia. (BRASIL, 2005)

O Conselho procurou democratizar a formulacdo do documento ouvindo o0s
movimentos, os estudos realizados anteriormente e levando em cosncideracdo esse material de
ampla participacdo, nesse parecer ja apresentava um esboco da Resolucdo de 2006, levaram
também em conta a legislagdo pertinente:

- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art. 205;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), arts. 3°, inciso
VII, 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67;

- Plano Nacional de Educagéo (Lei n° 10.172/2001), especialmente em seu item 1V,
Magistério na Educacdo Baésica, que define as diretrizes, os objetivos e metas,
relativas a formacg&o profissional inicial para docentes da Educacéo Bésica;

- Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena;

- Parecer CNE/CP n° 27/2001, que d4 nova redagdo ao item 3.6, alinea “c”, do Parecer
CNE/CP n° 9/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;
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- Parecer CNE/CP n° 28/2001 que da nova redagdo ao Parecer CNE/CP n° 21/2001,
estabelecendo a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena;

- Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena;

- Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que institui a duracédo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior. (BRASIL, 2005)

O avango para o Curso de Pedagogia nesse contexto foi a constru¢do democratica do
documento regulamentador oportunizando a participacdo de Associagdes, Estudantes do Curso,
Professores da Educacdo Basica, Pesquisadores sobre Educacdo Basica e Formacdo de

Professores.
2.4 A RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006: instituindo a pedagogia

O campo de formacédo inicial para professores pedagogos buscou mudangas na
elaboracdo e efetivacdo da Resolucdo CNE/CP N° 1 de 2006, superando as concepgdes que
restringem a formacao e atuacdo docente, com quebras de paradigmas no tocante a formacao
também para espa¢os ndo escolares:

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agentes educativos formais
e ndo-formais. Ocorrem agOes pedagodgicas ndo apenas na familia, na escola, mas

também nos meios de comunicagao, nos movimentos sociais e outros grupos humanos
organizados, em instituicbes ndo-escolares (LIBANEO, 2007, p. 27).

A Resolugao CNE/CP N° 1 de 15 de 2006 “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura” (BRASIL, 2006, p. 01), a qual foi
sancionada ap6s mais de uma década de discussdes envolvendo vérias instituigdes, inclusive a
ANFOPE. Essa Resolucdo regulamenta a formacdo do pedagogo para o trabalho ndo somente
em sala de aula como professor, mas em outras areas, em que o conhecimento pedagdgico pode
ser aplicado, ou seja, em espagos escolares e ndo escolares.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacédo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de

Educacdo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos (BRASIL, 2006, p. 01).

Destarte, 0 pedagogo teria como base de formacéo a docéncia, enquanto acdo educativa
e processo pedagogico, que sendo metddico e intencional, pode ser efetivado na acdo do
professor, do gestor e do pesquisador, conforme Art. 2°, em seu paragrafo primeiro, da referida

Resolucao.
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§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metodico
e intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2006, p. 01).

Concernente a essa questdo, é possivel dizer que a docéncia representada pela a¢do do
professor, do gestor e do pesquisador, se pauta em estudos tedrico-praticos, investigacao e
reflexdo critica, os quais nao se limitam a efetivacéo ao espaco sala de aula, podendo abranger
espacos ndo escolares, conforme Art. 2°, em seu paragrafo segundo, da referida Resolucao.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos teodrico-praticos, investigagdo e
reflexdo critica, propiciara: | - o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades
educativas; Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribui¢des, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o historico, o antropolégico, o ambiental-ecolégico,

0 psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, a cultura
(BRASIL, 20086, p. 01).

A Resolucdo ndo lista quais as areas que sao consideradas como espacos ndo escolares.

Pela leitura simplista e dedutiva, todo espago que ndo é uma escola, pode vir a ser considerado

como ndo escolar. O Art. 9°, regulamenta a formacéo de pedagogo para trabalhar em espacos

ndo escolares, por ser um espaco que € previsto conhecimento pedagdgico, visto todo espaco
ndo escolar, ser um espaco social.

Os cursos a serem criados em instituicdes de educacdo superior, com ou sem

autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacao

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na

modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio escolar e

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, deverdo ser
estruturados com base nesta Resolucdo (BRASIL, 2006).

Nessa conjuntura é possivel apresentar algumas areas ndo escolares, que podem
requisitar conhecimentos pedagogicos, tais sejam: hospitais, empresas, programs sociais que
ndo estejam sob regulamentacdo do Ministério da Educacdo como: CRAS (Centro de
Referéncia de Assisténcia Social), CREAS (Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia
Social) e ONGs, entre outros.

Libaneo apresenta um conceito de Pedagogia que agrega o trabalho do pedagogo nos
espacos nao escolares “Pedagogia €, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacdo, isto é, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza
na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracdo da atividade humana.”
(LIBANEO, 2007, p. 30).

Para conciliar essa abordagem com a atuacao do pedagogo em espacos nao escolares, é
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essencial reconhecer que a educacao nédo se limita a sala de aula. O pedagogo pode desempenhar
um papel significativo na orientagdo de processos educativos em contextos diversos, como
empresas, organizacfes ndo governamentais, hospitais e outros ambientes.

A chave para essa conciliacdo estd em compreender que o pedagogo é um profissional
capacitado para compreender os processos de aprendizagem, desenvolvimento e formagéo,
independentemente do local em que ocorram. A pratica pedagdgica pode ser aplicada de forma
flexivel, adaptando-se as necessidades especificas de cada contexto.

Nesses espacos, denominados de espagos nao escolares, ou espacos onde se requer
conhecimentos pedagdgicos, o pedagogo pode desenvolver atividades pedagbgicas e
avaliativas, bem como de planejamento e coordenagdo de equipes. Cada espago tem sua
especificidade e, portanto, acdes pedagogicas especificas (KOCHHANN, 2021a).

A Resolucdo, em seu artigo 7° institui a carga horaria do curso que deve ser de no

minimo 3.200 horas, conforme Quadro n. 3.

Quadro n. 3 — Divisdo da carga horéria do curso de Pedagogia

Carga Horaria Atividade
atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participagdo
2.800 horas na realizag@o de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagdo, visitas

a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participag@o em grupos cooperativos de estudos;
dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educagdo Infantil e nos anos

300 horas iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for
o caso, conforme o projeto pedagdgico da institui¢ao;
100 horas atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos

alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e da monitoria.
Fonte: Brasil (2006)

A carga horéria do curso de Pedagogia regulamenta horas para atividades formativas
que possibilitem uma sélida formacdo teorico-pratica, bem como atividades vinculadas a
pesquisa, extensdo e monitoria. Além disso regulamenta trezentas horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado, sendo prioritariamente e ndo obrigatoriamente, na Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Essa questdo apresenta a possibilidade de elaboracdo de um
curriculo que contemple o estagio supervisionado para espacos ndo escolares.

A referida Resolugdo também garante o direito dos pedagogos de realizarem o trabalho
pedagdgico de gestdo dentro da escola, como diretores, coordenadores pedagogicos,
supervisores e outros, sem a necessidade de cursar uma pés-graduacao pois, conta com uma
gama de conhecimentos tedricos e praticos, que o forma para tal atividade.

O avango para o curso de Pedagogia nesse contexto foi de sua institucionalizagéo pela

Resolucdo CNE/CP N° 1 de 2006, a qual prima por uma formacao inicial de dominio teorico-
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pratico para atuacdo como professor, gestor e pesquisador, em espacos escolares e onde requeira
conhecimentos pedagdgicos, entendidos como ndo-escolares. Enquanto que o0s retrocessos, na
verdade fragilidade é que a Resolucdo néo listar os chamados espacos ndo-escolares. Apesar da
Resolucao nao listar quais seriam os espacos ndo-escolares é possivel inferir que séo os espacos

nao identificados como escolares.

2.5 ARESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015: consolidando a licenciatura

A Resolucdo CNE/CP N° 2 de 1° de julho de 2015 “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.”
(BRASIL, 2015, p. 01), a qual teve uma elaboracdo colaborativa contando com a participacéao
de vérios atores governamentais e ndo governamentais. Governamentais como Conselho
Nacional de Educacdo, Secretaria do Ministério de Educacdo, CAPES - Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, além de profissionais da educacdo. Ndo governamentais como
ANFOPE, ENDIPE, ANPED e outras, enquanto representacdo de Grupos de Estudos e
Pesquisas, entidades sindicais, movimentos sociais e outros.

A referida Resolucdo se estruturou pelas deliberacbes da Conferéncia Nacional de
Educacdo Basica, Conferéncia Nacional de Educacdo, que foi de 2010 a 2014 e ao Plano
Nacional de Educacdo, elaborado em 2014, atendendo especialmente as metas de 15 a 18, que
dizem respeito a valorizagéo profissional dos profissionais da educacao.

J& nas consideragdes que é um texto preliminar, antes de iniciar os capitulos pois foi
assim dividida, conseguimos caracterizar as prioridades advindas do texto como:

| - Reconhecimento da complexidade da educacdo de modo geral;

Il - Superacéo da fragmentacdo dos regimes: federal, estadual e municipal;

Il — Igualdade de condicGes ao acesso e permanéncia na escola, reconhecimento da
existéncia do plurarismo de ideias e de concepcles pedagogicas, valorizagdo a tolerancia;

IV — Cumprimento estratégico na organizacdo e gestdo de projetos para formacao nas
diferentes etapas;

V — Atrticulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em nivel superior com as Diretrizes curriculares Nacionais para Educacdo Bésica;

VI — Explicitacdo dos principios norteadores para formacao inicial e continuada: solida
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formacao tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-prética, trabalho coletivo e interdisciplinar,
compromisso social e valorizacdo do profissianl da educacgdo, gestdo democrética, avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formacao;

VIl - Articulacdo da graduacéo e a pos-graduagdo como principio pedagdgico essencial;

VIIl — Observagdo da docéncia como agdo educativa intencional e com uso de
conhecimentos especificos;

IX — Visualizacdo do curriculo como conjunto de valores que promovem a construcao
da identidade sociocultural;

X — Percepcéo do sujeito como aquele que d& vida ao curriculo;

X1 — Reconhecimento da educacdo como direito fundamental;

XI1 — Reconhecimento da valorizacdo profissional;

X1l — Reflexdo do trabalho coletivo enquanto politico-pedagdgico com importancia no
planejamento sistematico e integrado.

No Capitulo | - Das disposi¢des Gerais, a resolucdo trata sobre efetivar a importancia
das instituicdes que oferecem a formacao inicial e continuada de professores seguir as normas

do documento:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolu¢do, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educacao Bésica, definindo principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos 3
programas e cursos de formagdo, bem como no planejamento, nos processos de
avaliacdo e de regulacéo das instituicfes de educacdo que as ofertam. (BRASIL, 2015,
p. 02).

O texto traz, na clausula 22 a importancia do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e do Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
estarem composto na documentacdo das instituicbes com uma proposta articulada a educacéo
basica, suas politicas e diretrizes.

No Artigo 3°, clausula 42 caracteriza quais sdo os profissionais do magisteério:

§ 4° Os profissionais do magistério da educagdo bésica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestao
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacao basica, nas
diversas etapas e modalidades de educacdo (educagdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional
e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacéo
escolar quilombola e educagdo a distancia), e possuem a formagdo minima exigida
pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (BRASIL, 2015,
p. 04)

Nesta clausula vemos a caracterizagdo mesmo do profissional do magistério como

docente ndo caracterizando o trabalho do pedagogo no espaco nad escolar, a referida Resolugéo
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deixa explicito a questdo da elaboracdo dos projetos de formagéo dos licenciados e, portanto,
dos pedagogos, quanto a contemplar uma formacdo sélida em teoria e de maneira
interdisciplinar, além de questdes mais amplas que favorecem uma formacao historica-social,

rumo a emancipacéao dos sujeitos.

8 6° O projeto de formacao deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacéo
entre a instituicdo de educacéo superior e o sistema de educacéo basica, envolvendo a
consolidacéo de féruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacao docente,
em regime de colaboracdo, e deve contemplar: | - sdlida formacdo tedrica e
interdisciplinar dos profissionais; Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas
instituicGes de educacdo basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da
praxis docente; 111 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido; IV - as
atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos; V - a
ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagdo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); VI - as
questbes socioambientais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade (BRASIL, 2015, p. 05).

Quanto a formacdo continuada, no paragrafo Unico deste capitulo, fica clara a
preocupacdo com as propostas e ofertas desses cursos para que ndo sejam meras oficinas, mas
que possam articular entre ensino e pesquisa trazendo um padrdo de qualidade académica:

Paragrafo Unico. Os centros de formagdo de estados e municipios, bem como as
instituigdes educativas de educacao basica que desenvolverem atividades de formagéao
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dindmica e
estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrdo de
qualidade académica na formacdo oferecida, em consonancia com o plano

institucional, o projeto politico-pedagdgico e o projeto pedagdgico de formacéao
continuada (BRASIL, 2015, p.05).

No Capitulo Il — Formagdo dos Profissionais do Magistério para Educacao Béasica: Base
Comum Nacional, prevé uma formacgéo pautada pela concepg¢édo de educagdo como processo
emancipatério e permanente, sobre o reconhecimento da especificidade do trabalho do
professor pedagogo que conduz a praxis, assim a resolucdo traz maneiras de se conduzir 0s
académicos.

No Capitulo 111 — Do (a) Egresso (a) da Formagéo Inicial e Continuada, a Resolucgdo
prevé que estes, deverdo possuir informacGes e habilidades teéricas e praticas onde a
consolidacdo dessas habilidades se dé na pratica do trabalho realizado e “fundamentado em
principios de interciplinaridade, contexturalizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética.” (BRASIL, 2015, p. 07)

No Capitulo IV — Da Formacéo Inicial do Magistério da Educacdo Béasica em Nivel

Superior, traz a compreesdo do que seria 0 curso em nivel superior:
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Art. 9° Os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a
educacdo basica, em nivel superior, compreendem: | - cursos de graduacdo de
licenciatura; Il - cursos de formacédo pedagdgica para graduados nao licenciados; 111 -
cursos de segunda licenciatura (BRASIL, 2015, p. 08).

Ainda neste capitulo, no artigo 12° o texto preveé a constituicao de trés nicleos: Nucleos
de estudos de formacao geral; Nucleo de aprofundamento e diversidicacad de estudos das areas
de atuacdo profissional; e, Nlcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
(BRASIL, 2015).

No Capitulo V — Da Formacéo Inicial do Magistério da Educacdo Basica em Nivel
Superior: Estrutura e curriculo, nesta Resolu¢do a carga horaria do curso continua sendo a
mesma da Resolugdo CNE/CP N° 1 de 15 de 2006 de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico especifica que estas horas precisam ser distribuidas no minimo em oito

semestres letivos, quatro anos, conforme Quadro n. 4.

Quadro n. 4 — Divisédo da carga horéria do curso de Pedagogia segundo Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015

Carga Horaria Atividade
400 horas Pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo
400 horas Estagio supervisionado, na area de formacdo e atuagdo na educacdo basica,

contemplando também outras areas especificas, se forem o caso, conforme o projeto
de curso da instituigdo
2.200 horas Dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos ntucleos definidos nos incisos I
e I do artigo 12 desta Resolugdo, coforme o projeto de curso da instituigdo.
De atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
200 horas estudantes, conforme nucleo definido no inciso 111 do artigo 12 desta Resolugéo, por
meio da iniciacdo cientifica, da inicia¢do a docéncia da extensdo e da monitoria entre
outras, consoante o projeto de curso da instituigao.

Fonte: Brasil (2015)

Desta forma, esta Resolucdo prevé trés frentes formativas. A primeira sendo para
formacdo inicial em licenciatura com 3.200 horas, delineada no quadro acima, a segunda prevé
no minimo 1.000 horas, para cursos de formacao pedagdgica e segunda licenciatura. A terceira
também prevé no minimo 1.000 horas para a complementacdo pedagdgica para quem nao
possui licenciatura.

No Capitulo VI — Da Formagao Continuada do Profissionais do Magistério:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensfes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e a¢Ges para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica

educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).
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Neste artigo, fica bem claro a concepgéo de formacéo continuada, como ela acontece e
em quais espacos, e objetiva a acdo com finalidade reflexiva sobre a pratica educacional.

No Capitulo VII — Dos Profissionais do Magistério e Sua Valorizacdo a referida
Resolucdo aborda planos de cargos e salarios, conquistas adquiridas ao longo da histéria da
profissionalizagdo docente. A mesma firma-se na liberdade para constru¢do de uma proposta
de formacdo profissional embasada nas condicdes politicas, sociais e culturais do local, em que
a instituicdo esta inserida, advogando para a importancia das licenciaturas como eixo de
formacéo central. Para os critérios de remuneracéo dos profissionais do magistério, a resolucéo
traz a luz outras leis que embasam tal pesrpectiva de valorizacao:

Art. 20. Os critérios para a remunera¢do dos profissionais do magistério publico
devem se pautar nos preceitos da Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008, que estabelece
o Piso Salarial Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei n® 11.494, de 20 de junho
de 2007, que dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagdo do Magistério (Fundeb),
destinada ao pagamento dos profissionais do magistério, bem como no artigo 69 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define os percentuais minimos de
investimento dos entes federados na educagdo, em consonancia com a Lei n® 13.005,

de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL,
2015, p. 16)

No tocante a formacdo do pedagogo, essa Resolugdo apresenta direcionamento em
complementariedade a Resolu¢do CNE/CP N° 1 de 15 de 2006. Contudo, € uma Resolucédo bem
elaborada que em seu texto de acordo com a organizacdo dos capitulos procura atender as
necessidades e especificidades da formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada. E
possivel dizer que 0s avangos, nesse contexto, é a continuidade e complementariedade a
Resolucdo anterior levando em consideracdo a participacdo democrética, desta fomra ndo houve
retrocessos. Isso indica que as mudancas ndo foram radicais ou disruptivas em relacdo ao
sistema educacional.Ainda, hd& um compromisso com a inclusdo de multiplos atores na

defini¢do e implementacéo de politicas educacionais.

2.6 A RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019: questionada na
formacao inicial

A Resolugdo CNE/CP N° 2 de dezembro de 2019 “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-

Formagao)”, que entra em vigor para substituir a Resolucao de 2015 e para regulamentar a

implementacdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019, p. 01).
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Paréagrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educacéo Basica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bésica
(BNCC), instituida pelas Resolugcbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018
(BRASIL, 2019, p. 02).

Esta, em seu texto preliminar, comeca considerando o paragrafo 8° do artigo 62 (sessenta
e dois) da LDB, que foi alterado em 2017 pela lei n® 13.415 (treze mil, quatrocentos e quinze),
que em seu artigo 11 (onze), estabelece o tempo de dois anos para adequacao do curriculo no
curso de formac&o de professores oferecidos por universidades pablicas e institui¢des privadas.
Fica claro que, o que sustenta a elaboracdo desta Resolucdo é uma lei atual onde ja se havia
destituido no senario politico, a democratizacdo no ensino brasileiro, a construcdo coletiva de
entidades estava sendo desmoronada.

No Capitulo | — Do objeto, a resolucdo trata sobre instituir a BNC — Formacao tendo
como referéncia a BNCC, documento que é passivel de mudancas, pressupdes o

desenvolvimento de competéncias previstas no atual documento:

Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educacéo Béasica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Bésica
(BNCC), instituida pelas Resolu¢des CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018
(BRASIL, 2019, p. 02).

Em seu texto, essas competéncias se referem a trés dimensdes ditas fundamentais:

conheciemnto profissional, pratica profissional e engajamento profissional:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na
acdo docente. Séo elas:
| - conhecimento profissional,;
Il - prética profissional; e
I11 - engajamento profissional.
8§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes:
I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;
Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
I11 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.
§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da préatica profissional compdem-se
pelas seguintes acdes:
| - planejar as ac¢Ges de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
I11 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem € o ensino; e
IV - conduzir as préaticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias
e as habilidades.
§ 3° As competéncias especificas da dimenséo do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas:
| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;
Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
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principio de que todos sdo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construgdo de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019, p. 2).

No Capitulo Il — Dos fundamentos e da politica de formacéo docente, em seu artigo, 5°
apresenta trés fundamentos e um pardgrafo Unico que fala ainda sobre competéncias de
trabalhos, no artigo 6° apresenta dez principios que se colocam como relevantes, porém
atrelados a Base Nacional Comum Curricular.

No Capitulo Il — Da organizacao curricular dos cursos superiores para a formacéo
docente, traz ainda principios norteadores prescritos na Base Nacional Comum Curricular e
fundamentos pedagdgicos atividades didatico-metodoldgicas alinhadas com a BNCC.

No Capitulo IV — Dos cursos de licenciatura, procura organizar em trés grupos a referida
carga hordria que continua com a mesma quantidade de horas das Resolucbes de 2006 e de

2015, porém assim dividida, conforme Quadro n. 5:

Quadro n. 5 — Divisdo da carga horaria do curso de Pedagogia segundo Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2019

Grupos e Carga Atividade
Horaria
Para a base comum que compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e
Grupo 1 pedagogicos e fundamentam a educacéo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas
800 horas e as praticas educacionais.
Para a aprendizagem dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades
Grupo 11 tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses
1.600 horas conteudos.

Pratica pedagogica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho

Grupo III em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituigdo formadora; e

800 horas b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos I
e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituigdo
formadora.

Fonte: Brasil (2019)

As 800 (oitocentas) horas do Grupo | devem tratar das seguintes tematicas: Curriculo e
seus marcos legais; Didatica e seus fundamentos; Metodologias, praticas de ensino; Gestdo
Escolar; Conceitos Basicos da Educagdo Especial; Interpretacdo e utilizacdo dos dados das
avaliagcdes externas; Desenvolvimento académico; Conhecimentos na resolugdo de conflitos
baseando-se na cultura da escola onde estd inserido; Conhecimento das vertentes teoricas;
Conhecimento de como as pessoas aprendem; Entendimento sobre o sistema educacional
brasileiro e compreensdo dos contextos socioculturais, estas tematicas segundo a resolucdo

devem ser estudadas desde o primeiro ano da licenciatura.
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As 1.600 (mil e seissentas) horas do Grupo Il devem se efetivar na especificacdo de
contetidos segundo a &rea de atuacdo que se pretende atuar como: Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, devendo se efetivar a partir do segundo ano do curso. As
oitocentas horas do Grupo Il devem ser divididas, 400 (quatrocentas) horas dedicadas a estagio
supervisionado em ambientes de ensino aprendizagem e as outras 400 (quatrocentas) horas
distribuidas ao longo do curso entre atividades do Grupo | e do Grupo Il. Dessa forma, percebe-
se que a formacao para pedagogos/professores para 0s espacos nao escolares ficou sem espaco
de discussdo nesta Resolucdo, que dividiu a carga horaria toda praticamente na formacéo
docente para atuagdo em sala de aula.

No Capitulo V — Da formacdo em segunda licenciatura, a Resolucdo organiza-se da

seguinte forma, conforme Quadro n. 6.

Quadro n. 6 — Diviséo da carga horéria do curso de Pedagogia para segunda licenciatura, segundo Resolucdo
CNE/CP N° 2 de 2019

Grupos e Carga Atividade
Horaria
Grupo | Para o conhecimento pedagdgico dos conteudos especificos da area do conhecimento
560 horas ou componente curricular, se a segunda licenciatura corresponder a area diversa da
formacao original.

Grupo 11 Se a segunda licenciatura corresponder 2 mesma area da formagao original.
360 horas
Grupo III Para a pratica pedagogica na area ou no componente curricular, que devem ser
200 horas adicionais aquelas dos Grupos I e II.

Fonte: Brasil (2019)

No Capitulo VI — Da Formacéo pedagogica para graduados, a Resolucdo organiza-se da

seguinte forma, conforme Quadro n. 7.

Quadro n. 7 — Divisdo da carga horéria do curso de Pedagogia para graduados, segundo Resolugdo CNE/CP N° 2

de 2019
Grupos e Carga Atividade
Horaria
Grupo [ Para o desenvolvimento das competéncias profissionais integradas as trés dimensdes
360 horas constantes da BNC-Formacao, instituida por esta Resolugao.
Grupo II Para a pratica pedagogica na area ou no componente curricular.
400 horas

Fonte: Brasil (2019)

O Capitulo divide em dois grupos com carga horaria total de 760 (setessentas e sessenta)
horas, com o trabalho docente trazendo toda sua complexibilidade ndo podemos deixar de

ressaltar que torna-se preocupante a carga horaria para quem faz a segunda graduacao, neste
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contexto avaliamos o trabalho docente como um trabalho que ndo exige a complexidade do
trabalho docente.

No Capitulo VII — Da formacao para atividades pedagogicas e de gestdo, encontramos
0 texto que enfatiza a formacdo de profissionais da educacdo ndo somente em sala de aula,
porém um texto curto que ndo especifica e nem orienta esse tipo de formacao, porém afirma
que este pode-se dar durante as 3.600 (trés mil e seissentas) horas do curso de pedagogia,
ficando a cargo da organizacdo de cada IES — Istituicdo de Ensino Superior.

No Capitulo VIII — Do processo avaliativo interno e externo, quanto as avaliacdes
internas a resolucdo orienta que seja um processo continuo e de recursos a escolha das IES
(Instituicdes de Ensino Superior), que deve oferecer formas de avaliagdes onde motivem a
producdo cientifica dos estudantes. Quanto as avaliacfes externas o orgdo competente precisa
se antetar para avaliar o desenvolvimento das competéncias previstas para formacdo de
professores segundo a BNC — Formacéo.

No Capitulo IX — Das disposic@es transitorias e finais, fixa o prazo de dois anos a partir
da sua publicacdo para a implementacdo da resolucdo segundo todo seu texto, sua publicacdo
revoga a Resolucdo CNE/CP N° 2 de 1° julho 2015.

No tocante a formacdo do pedagogo a referida Resolugédo apresenta trés dimensdes
fundamentais ao qual é embasada: | - conhecimento profissional; 11 - prética profissional; e 11l
- engajamento profissional (BRASIL, 2019), ou seja, dimensdes que ndo pautam e embasam o
trabalho do pedagogo em espacos ndo-escolar. Tais dimensdes restringem e simplificam o
trabalho do professor trazendo uma formacdo comprometida em desenvolver competéncias
ligadas ao trabalho meramente técnico, algumas das fragilidades anunciadas, contrapondo a
Resolucéao de 2006 e 2015.

Tais alteracdes propostas, por essa Resolucao, afetaram a concepcdo de conhecimento
critico e emancipador, trazendo fragilidades, que na andlise critica de autores, fomenta a
formacao técnica e ndo a emancipadora, fomentando a perspectiva da racionalidade técnica do
saber fazer, como base da docéncia. Essa formacao critica e emancipada € um vir a ser da praxis,
enguanto unidade teoria e pratica (CURADO SILVA, 2018).

Assim, é possivel dizer que ndo houveram avangos, nesse contexto, ja 0s retrocessos
observados sdo o reducionismo em capacitar o professor para desenvolver o curriculo da
Educacao Basica direcionada pela Base Nacional Comum Curricular, destinando para este
estudo 1.600 (mil e seissentas) horas, metada da carga horaria do curso, desviando as horas

aulas que poderiam ser utilizadas para as disciplinas que fundamentam a educagédo. A carga
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horaria para a segunda graduacdo que regrediu de 1000 (mil) horas para somente 720
(setessentas e vinte) horas, ou seja desmerecendo o curso de Pedagogia em detrimento a outros.

Com uma carga horaria reduzida, os futuros professores pedagogos podem nao ter a
oportunidade de explorar profundamente os conceitos e as praticas educacionais necessarias
para atender as demandas da Educacdo Bésica. Isso pode limitar a sua capacidade de
compreender e responder de forma eficaz as diversas necessidades dos alunos. A formagao de
professores pedagogos deve incluir estratégias para lidar com a diversidade de alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais, diferentes origens culturais e socioeconémicas. Com uma
carga horéria reduzida, pode haver uma falta de preparacdo adequada para atender a essa
diversidade. A reducdo da carga horéria para a segunda graduacdo em Pedagogia pode ser
percebida como um sinal de desvalorizacdo da profissdo pedagdgica. Isso pode desencorajar
individuos a escolherem a pedagogia como carreira e contribuir para a escassez de professores
qualificados.

A formacdo de professores desempenha um papel fundamental na qualidade da
educacdo. Uma formacdo inadequada ou insuficiente pode comprometer a capacidade dos
professores de proporcionar uma educacdo de qualidade aos alunos. Ainda, os professores
pedagogos podem ndo ter a oportunidade de desenvolver plenamente suas habilidades
profissionais, como planejamento de aulas, avaliacdo, mediacdo de conflitos e trabalho em
equipe.

Essas preocupacfes sdo importantes e refletem as discussfes em andamento sobre a
qualidade da formacdo de professores no Brasil. A alocacdo de uma grande parte da carga
horaria para o estudo da BNCC pode ser vista como uma mudanca que limita a amplitude da
formacdo dos futuros professores. Além disso, a reducdo da carga horéria para a segunda
graduacdo em Pedagogia pode ser percebida como um sinal de desvalorizacdo da profissdo

pedagdgica. E, principalmente reduzir a formacao do pedagogo como professor de sala de aula.

2.7 A RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020: questionada na
formacéo continuada

A Resolugdo CNE/CP N° 1 de 2020 “Define os parametros para formacao continuada
de professores — BNC-Formagao Continuada”, regulamenta a formacdo continuada, reforga
questdes postas na Resolugdo CNE/CP n° 02 de 20 de dezembro de 2019 pois, ndo difere seus
objetivos que trata da formag&o inicial que traz uma mudanca drastica na concepcao de

formacgdo de professores. Em seu pardgrafo Unico apresenta com veeméncia a formagéo
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pela/para/por competéncia. Eis questes que precisam ser consideradas quando se analisa uma
formagé&o para emancipacéo.
Paragrafo Gnico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte dos
professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019 - BNC-Formagéo Inicial, essenciais para a promocao de situaces
favoraveis para a aprendizagem significativa dos estudantes e o desenvolvimento de

competéncias complexas, para a ressignificacdo de valores fundamentais na formacéo
de profissionais autbnomos, éticos e competentes (BRASIL, 2020, p. 05).

A referida Resolucdo traz um texto basico, referente a meta 16 do Plano Nacional de
Educagdo em suas consideragdes iniciais falando sobre a porcentagem de formar em pds-
graduacdo, sendo 50% dos professores de Educacdo Basica e sobre o regime de colaboracao
entre Governo Federal, Estado e Municipios.

No Capitulo I — Do objeto, no 1° artigo, deixa claro em seu texto que a formacéo
continuada em todos os niveis deve ser regulamentada por esta proposta:

Art. 1° A presente Resolucéo dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Continuada de Professores, que atuam nas diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Baésica, e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Continuada
de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo Continuada), constante do
Anexo desta Resolucéo, a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos

cursos e programas destinados & formacdo continuada de Professores da Educacédo
Bésica (BRASIL, 2020, p. 01)

Colocando para referenciar as propostas de formacdo continuada a implantacdo da
BNCC e assim como na Resolucdo CNE/CP de 20 de dezembro de 2019, colocando as trés
dimensGes como fundamentais para 0 bom desenvolvimento da Docéncia: “I — conhecimento
profissional; Il — préatica profissional; e 11l — engajamento profissional.” (BRASIL, 2020). Os
formuladores dessa Resolucgéo e os apoiadores dela, acreditam que com o desenvolvimento das
competéncias previstas na Resolucdo de 2019 os professores, possam promover aos Seus
educando “aprendizado de qualidade.”

No Capitulo Il — Da politica de formacdo continuada de professores, o texto inicia
trazendo a importancia da formacdo continuada como um fator importante para
profissionalizacdo docente porém ao final do artigo 4° enfatiza que o professor necessita
preparar 0 educando para o desenvolvimento social porém ser preparado para o mercado de
trabalho, educacdo movida pelo capitalismo: “Assim, uma casa poderia ser parte do capital de
uma pessoa, ou mesmo um conhecimento especializado que Ihe permitisse obter maior renda
(capital humano).” (BOTTOMORE, 1983, p. 78).

O artigo 5° traz os principios que norteiam a formacdo continuada: respeito aos

fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal no tocante a formacdo de professores;
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Reconhecimento e valorizagdo das instituicbes de Educacdo Bésica; Constante colaboragdo
entre os entes federados ao cumprimento das politicas de formacdo continuada;
Reconhecimento e valorizacdo dos docentes como principais responsaveis pela aprendizagem;
reconhecimento e valorizacdo do direito a aprendizagem por parte da crianca; Submissao a
atuacdo profissional a solidos valores éticos e profissionais; Reconhecimento a participagdo
familiar na escola; e Reconhecimento e valorizacdo das contribuicGes de todos os profissionais.

O artigo 6° baseia-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formagéo inicial de
professores pedagogos para escrever os fundamentos pedagdgicos para formacao
continuada: 1. Reconhecimento das instituicdes de ensino basicas como contexto
preferencial para formacgéo continuada;

2. Desenvolvimento das competéncias e habilidades de compreensdo, interpretacéo e
producéo de textos;

3. Desenvolvimento permanente das competéncias e habilidades de raciocinio logico-
matematico;

4. Desenvolvimento permanente tanto do conhecimento dos conceitos, quanto do
conhecimento sobre a l6gica curricular;

5. Atualizacdo permanente quanto a produgdo cientifica sobre como os alunos
aprendem;

6. Desenvolvimento permanente da capacidade de monitoramento do aprendizado
préprio e dos alunos;

7. Desenvolvimento de capacidade gestora (gestdo inclusiva e democratica) de
equipes;

8. Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das equipes
pedagogicas;

9. Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa, com foco
no processo de ensino e de aprendizagem.

O paréagrafo Unico refere-se como o regime de colaboragdo precisa acontecer:

Paragrafo Unico. No referente ao regime de colaboragdo, como estratégia e pratica
formativa, devem ser estimulados o intercAmbio e a cooperacdo horizontal entre
diferentes escolas, redes escolares, instituigdes e sistemas de ensino, promovendo o
fortalecimento do regime de colaboracéo, inclusive mediante, entre outros, o modelo
de Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo (ADE), em conformidade com o § 7°
do artigo 7° da Lei n° 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
(BRASIL, 2019, p. 05)

O artigo 7° enfoca a eficacia da formacdo continuada com as seguintes caracteristicas:
“foco no conhecimento pedagogico do conteido; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho
colaborativo entre pares; duragdo prolongada da formacao e coeréncia sistémica” (BRASIL, 2020, p.
05) e conceitua cada uma dessas caracteristicas que trazem uma centralidade no desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

O artigo 8° entendemos que o texto trata da especificidade das modalidades: Educacéo Especial,
do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos e que estas precisam
atentar-se para documentacoes regulamentadores do Conselho Nacional de Educacédo e da Resolucdo

posta.
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O Capitulo 1l — Dos Cursos e Programas para a Formacao Continuada para Professores, da
flexibilidade quanto a organizagdo da proposta em presencial, semipresencial, a distancia, de forma
hibrica ou por outras estratégias conforme a necessidade do programa ou projeto de formacdo
continuada.

O Capitulo 1V — Da Formacao ao Longo da Vida, essas politicas devem levar em consideracdo
a real necessidade da instituicdo de Educacdo Basica, com agOes diversificadas planejadas para uma
aprendizagem significativa, ao longo da vida profissional e contextualizadas com a necessidade que
cada etapa de ensino, este espaco deve proporcionar atividades conjuntas com colegas de trabalho e deve
ser feita através de um tutor que tenha experiéncia nas tematicas propostas.

O Capitulo V — Das DisposicOes Finais, estes atigos finais, artigos 15 e 16 estabelecem que esta
Resolucdo com seu anexo BNC — Formagdo Continuada entra em vigor no prazo de dois anos apos a
data de publicacéo.

E possivel dizer que ndo houveram avangos, nesse contexto, € como retrocessos
percebemos que esta Resolucéo foi separada da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de
2019 porém traz o texto arraigado de tudo da Resolugdo de formagcdo inicial inclusive tratando

a Base Nacional Comum Curricular como direcionamento de planejamento para tais formacdes.
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CAPITULO 3

A CONSTITUICAO DA PESQUISA: caminhos analisados

No intuito de apresentar a compreessdo dos representantes da ANFOPE que
participaram da presente pesquisa, aplicou-se um questionario misto para coleta de dados e na
fase de analise dos dados elaborou-se quadros, seguindo 0s eixos propostos no questionario. O
questionario foi dividido em eixos. O primeiro eixo foi sobre a identificacdo do representante,
contendo 4 (quatro) questdes, sendo 2 (duas) fechadas e 2 (duas ) abertas. O segundo eixo foi
sobre as legislagdes, contendo 6 (seis) questfes abertas. O terceiro eixo foi sobre formagéo
incial e continuada, contendo 4 (quatro) questdes abertas. O quarto eixo foi sobre

espistemologia da praxis, contendo 2 (duas) questdes abertas.

3.1 A CONSTITUICAO DOS SUJEITOS: primeiros caminhos analisados

A Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) é uma
entidade brasileira que surgiu em 1980. Ela representa um espaco de articulacdo entre grupos
de pesquisa e programas de pés-graduacdo em Educacdo, voltados para a formagdo de
profissionais da educacdo basica. A ANFOPE tem o intuito de contribuir para a formulacéo e
implementacao de politicas de formacdo docente no Brasil, visando uma educacéo de qualidade
(ANFOPE, 2016).

A iniciativa para a criagdo da ANFOPE partiu de um grupo de pesquisadores e
educadores preocupados com a formacdo de profissionais para a educacdo basica no Brasil.
Eles viam a necessidade de uma entidade que pudesse articular as ac6es e pesquisas voltadas
para a formacédo dos docentes, contribuindo para o aprimoramento da qualidade da educacéo.
Dessa forma, foram realizadas reunides e debates que culminaram na fundagdo da ANFOPE,
consolidando um espaco de dialogo e cooperacdo entre instituicbes de ensino superior e
pesquisadores engajados na melhoria da formacéo de professores. A associagao se tornou uma
referéncia na discussdo de politicas e praticas para a formagdo docente no Brasil (ANFOPE,
2016).

Essa associacdo tem desempenhado um papel importante na discussao e proposi¢éo de
politicas e praticas relacionadas a formacdo de professores, promovendo didlogos entre
universidades, instituicdes educacionais e 6rgaos governamentais, além de estimular a producgao
académica na area de formacéo de professores.

A cada dois anos a ANFOPE renova seus representantes estaduais, 0s quais tem por
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principio a luta em defesa dos profissionais da educacdo. No biénio 2021 — 2022, estiveram a
frente da ANFOPE representantes que foram convidados a participarem dessa pesquisa. A
ANFOPE tem 27 (vinte e sete) representantes, sendo 1 de cada estado e mais do Distrito
Federal. Fora solicitado a Presidente da ANFOPE da época, a lista com os nomes e contatos
dos representantes.

A par do recebimento, foi enviado por Whatsapp o link do questionério misto, elaborado
pelo google forms, que continha 2 (duas) questdes fechadas e 14 (quatorze) abertas. Na
mensagem foi explicado o motivo da pesquisa e demais detalhes, solicitando que 0s mesmos
respondessem em um prazo de até 15 dias. Dos 27 (vinte e sete) questionarios enviados, foi
recebida devolutiva de 9 (nove), representando os estados que a Figura n. 1 ilustra.

Figura n. 1 — Estados participantes da pesquisa

Fonte: Infoescola, 2023.

No eixo identificacdo apresenta-se o perfil dos representantes de 12 (doze) estados que
participam da pesquisa. Quanto a maior formacdo dos representantes, evidencia-se que 83,3%
sdo doutores, conforme Grafico n. 1, o que denota um alto nivel de qualificacdo académica e
especializacao entre os representantes dos 12 (doze) estados que participam da pesquisa. Indica

que a maioria dos representantes da ANFOPE possui um alto grau de especializacdo e
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experiéncia académica, o que pode influenciar nas politicas e praticas relacionadas a formacao
de profissionais da educagdo que a associacdo advoga. A presenga significativa de doutores
pode sinalizar um compromisso com a exceléncia na formacéo de professores e na promocao

de politicas educacionais embasadas em pesquisa e conhecimento avancado.

Grafico n. 1 — Formacé&o dos representantes
12

10
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M Especialista H Mestre Doutor M Pés-doutor

Fonte: Questionarios (2023)

Quanto ao tempo que é associado a ANFOPE, os representantes responderam que em
sua maioria estdo entre 4 a 10 anos, conforme Grafico n. 2, 0 que denota um compromisso
duradouro com o0s objetivos, atividades e valores da ANFOPE, o que € positivo para a
estabilidade e o crescimento da associacdo. Também pode indicar uma consideravel
experiéncia acumulada entre esses membros, podendo contribuir para uma melhor
compreensdo do real concreto perante as multidimensonalidades, contradi¢Oes e desafios

relacionados a formacao dos profissionais da educacao no Brasil.

Gréafico n. 2 — Temporalidade
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Fonte: Questionarios (2023)
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No intuito de alcangar os objetivos empiricos dessa pesquisa, apés a coleta de dados,
passou-se ao procedimento de tratamento e para tal, elaborou-se quadros, seguindo a anélise
tematica (GIL, 2002). A anélise tematica se pauta em uma abordagem utilizada na pesquisa
qualitativa, para analisar e interpretar dados textuais de forma organizada e sistematica. Essa
abordagem permite identificar padrdes, temas e significados subjacentes nos dados coletados,
0s quais podem n&o estar expressamente apresentados.

Na analise tematica de Gil (2002), os dados coletados sdo organizados, codificados e
categorizados em temas relevantes ou de significacdo. Essa abordagem possibilita uma analise
robusta e estruturada, permitindo extrair elementos significativos dos dados coletados e
possibilitando uma base sélida para as conclusfes da pesquisa.

Foi questionado sobre o sentido de ser da ANFOPE na concepcao dos representantes,

conforme apresenta o Quadro n. 8.

Quadro n. 8 - Sentido da ANFOPE

Estado que O que falou Significacio da
Representa esséncia da fala
Parana Estar presente na luta politica e académica na area de formacéo Luta politica

de professores (SIC)
A Anfope é uma instituicdo que agrega educadores e

Sé&o Paulo profissionais da educacao que tém responsabilidade com a Comprometimento
educacdo publica. (SIC)
Minas Gerais Ser associada representa habitar um espaco de luta coletiva, em Luta do coletivo
minha area de formagédo e profissional. (SIC)
Roraima E uma Entidade que defende um projeto de formacao de Formagéo
professores na perspectiva critica emancipatoria e democratica, emancipadora
contribuindo para melhorar a educagdo publica e laica. (SIC)
Distrito Lutar por uma formagéo inicial e continuada que seja coerente Luta social
Federal com uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (SIC)
Estar organizado enquanto trabalhador do ensino e da pesquisa Luta para formagao
Tocantins em defesa de uma formacéo de professores socialmente critica

referenciada na cultura do povo brasileiro e de nossa soberania,
em defesa de uma formacéo critica. (SIC)
Estar na ANFOPE nos permite pensar a formacéo inicial e o
desenvolvimento dos profissionais da educacéo, alicercada em

Mato Grosso um projeto coletivo de formacéo dos profissionais de educacdo, Luta por projeto
sempre buscando intervir nas politicas educacionais, ou seja, coletivo
estar em constante luta pela valorizacdo desses profissionais.

(SIC)

Ser anfopeano é fazer parte de uma comunidade
académico/cientifica que tem uma atuacéo politica reconhecida
Santa Catarina nacionalmente na defesa de uma sélida formacéo teérica e Atuacao politica
profissional dos professores e da sua valorizagdo profissional. E | para sélida formagéo

um forma de contribuir com estas bandeiras e de estar
permanentemente atualizado e comprometido com esse
movimento nacional. (SIC)

Se Anfope é se engajar na luta histérica de pesquisadores,
professores e estudantes das licenciaturas pela formacéo inicial e Luta historica para
Espirito Santo | continuada como valorizacdo do trabalho docente e como forma formacéo e
de contribuir com a qualidade da educacdo que seja socialmente valorizacdo
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referenciada. (SIC)
A ANFOPE representa a luta pela formacéo e valorizagdo dos
trabaladores da educagdo. No que tange a formagéo, esta tem

sido uma associacdo que se destaca posto sua sélida concepcéo Luta por uma
Ceara de docéncia baseada em principios tedricos coerente com a formacéo
pesrpectiva de uma educacao/formacgdo humana emancipatéria. emancipadora

Como uma entidade histérica tem estabelecido uma correlacédo de
forcas fundamental na defesa de politicas que atendam aos
interesses da classe trabalhora. (SIC)

Cooperar com a entidade mais importante no Brasil que acumula | Luta pela formacéo

Sergipe conhecimentos e luta pela formacso de profissionais da educacéo de professores
e valorizacdo da docéncia. (SIC)
Bahia E a possibilidade mais concreta em lutar pela formacéo integral Luta pela formagéo
dos profissionais da educacdo. (SIC) integral

Fonte: Questionario (2023)

E possivel dizer que a ANFOPE enquanto uma associacdo de profissionais da educacio
que luta por seus direitos de formacdo e valorizagdo e, que os participes da pesquisa tem uma
trajetoria de formacdo (inicial e continuada), bem como considerando o tempo de envolvimento
com associacao € possivel inferir que os mesmo compreendem que o sentido da ANFOPE ¢ de
luta historica, coletiva, politica e social, com o comprometimento por um projeto de sélida,
critica e emancipadora formagcdo inicial e continuada e sua valorizacdo e, poderdo contribuir
com a presente pesquisa ao apresentarem suas concepg¢ao sobre a temética em voga.

Os resultados dessa analise tematica revelam que a ANFOPE é percebida como uma
entidade que desempenha um papel fundamental na luta politica e académica pela formacéo de
professores. Os representantes veem a ANFOPE como um espago de luta coletiva,
comprometimento com a educacao publica e a formacao critica e emancipadora de professores.
Além disso, enfatizam a importancia de estar envolvido nessa associa¢do para intervir nas
politicas educacionais, valorizar os profissionais da educacao e contribuir para a qualidade da
educacéo no Brasil.

Mediante a analise do corpo textual, elegido perante as respostas dos participantes,
elaborou-se a nuvem de palavras, pelo software Iramuteq, para ilustrar e evidenciar as palavras
com mais sentido no contexto das respostas, para chegar a significacdo das falas, conforme

Figuran. 2.



72

Figura n. 2 — Categoria 1
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Fonte: Questionario (2023)

O contexto enquanto pesquisadora, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa
evidencia que a categoria emergida pela significacdo, quanto a concepcao dos representantes
da ANFOPE, sobre o ser da entidade é LUTA pela FORMAGCAO. Desta forma, destaca-se a
concepcdo de luta pela dtica gramsciana, a qual traz a anélise profunda das estruturas sociais,
econbmicas e politicas, em sua totalidade, perante as contradi¢BGes, visando identificar
desigualdades e injusticas presentes na sociedade, muitas vezes fortelecidas pela hegemonia do
Estado. Essa hegemonia pode vir a ser modificada por meio da resisténcia e luta no tocante a
formacédo de professores pois, “Toda a relagdo de hegemonia é necessariamente uma relagio
pedagdgica” (GRAMSCI, 1999, p. 399).

A luta na visdo de Gramsci € uma busca constante por justica e equidade, por meio da
conscientizacdo, participacdo ativa e transformacdo das estruturas sociais hegemonicas e
desiguais, com a educacio desempenhando um papel fundamental nesse processo. E nessa
direcdo que a ANFOPE se constitui perante os seus representantes — uma entidade que luta pela

formacéo dos profissionais da educacao, que desenvolvem um trabalho produtivo.

3.2 A CONCEPCAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados
pelas legislacdes

No tocante ao eixo legislacGes, foram realizados questionamentos abordando sobre a
Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, Resolucdo CNE/CP n° 2 de 15 de julho de
2015, Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 e Resolugdo CNE/CP n° 1 de 27
de outubro de 2020.



No tocante a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, o Quadro n. 9 sintetiza

a concepcéo dos representantes.

Quadro n. 9 — Concep¢oes sobre a Resolucdo CNE/CP N° 1 de de 2006

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Essa diretriz trouxe conquistas significativas para a formacédo do Desfragmentacéo
Parana pedagogo. Unificou o trabalho do especialista rompendo com a da formacéo
fragmentacdo das habilitacdes no curso de Pedagogia (SIC)
Acho que ela tem limites ao considerar uma concep¢do ampliada
S&o Paulo de docéncia e ndo colocar na pauta de discussdo as habilitacdes. Reducionismo
Ha um reducionismo do campo epistemolégico, que traz epistemoldgico
implicagOes para a identidade e atuagdo profissional dos
pedagogos. (SIC)
Penso que foi uma conquista histérica, pois desde a LDB (Lei Avango na
Minas Gerais | 9394/96) a Pedagogia ficou sem lugar. Durante 10 anos ficamos definicdo de
no limbo, sem uma defini¢do de quem formamos, para que docéncia
formamos e como formamos. (SIC)
Estabelece as diretrizes da formacdo do pedagogo e seus Avango nas
Roraima fundamento tedricos e pratico necessarios para formacdo do diretrizes de
professores pedagogo. (SIC) formacéo
Distrito Desconheco -
Federal
Tocantins Significou um avanco ao definir a centralidade da docéncia Avango na
enquanto fundamento formativo do pedagogo. (SIC) definicdo de
docéncia
A Resolu¢do CNE/CP n.1, de 15 de maio de 2006 institui das
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, buscando
conciliar as exigéncias das Diretrizes para a formacéo de
professores da Edu cagdo Basica e as recomendacdes da LDBEN
n. 9394/96. Desse modo, buscava a garantia de que a formacéo
docente dos professores dos anos iniciais fosse realizada nos
Cursos de Pedagogia. Em nossas discussdes anfopianas, Avango nas
Mato Grosso | entendemos que tal resolugdo garante que a base da formacgéo do diretrizes de
pedagogo é a docéncia, sendo essa pré-requisito para o exercicio docéncia
profissional de quaisquer outras funcdes de magistério. E a partir
da resolucdo de 2006, que o curso de Pedagogia assumi a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como
também prevé a formagdo para gestdo educacional. H& nessa
proposta um avango, colocando a docéncia como centro da
formacdo inicial. (SIC)
Considero ela um grande avanco para a formagéo dos/as
professores/as da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais. Ela
ampliou a formacdo destes profissionais. Porém, ela ndo foi Avango na

Santa Catarina

capaz de consolidar uma identidade do/a pedagogo/a e ainda tem
algumas lacunas na formacao tedrica e metodoldgica para ensinar
as diferentes areas do conhecimento. (SIC)

docéncia, limites
de consolidagéo

Espirito Santo

A partir de rel atos e publicacdes de pesquisadoras que
participaram dos movimentos relacionados a aprovacao dessa
normativa (alguma s integram ativamente a Anfope atualmente),
compreendo a Res olugdo 01/2006 como resultado de um longo
processo de discus sdes, em meio a distintos debates e consultas
publicas. Desta co que essa Resolucdo trouxe importantes
contribuicBes pa ra o curso de licenciatura em Pedagogia ao
romper com as d ualidades entre formacéo de docentes e de
especialistas em e ducacdo, entre licenciatura e bacharelado.

Avanco na docéncia
e limites no campo
epistemoldgico
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(SIC)

Ceara

Penso que ainda é uma base para nds e que deve ser levada em
consideracgdo na formulagdo das diretrizes para os cursos. (SIC)

Base referencial

Sergipe

Enfrentou as divisGes na formac¢do dos pedagogos e possibilitou
avancos na formacao (SIC)

Avancos para
formagéo

Bahia

Do modo geral, entendo que ela abarcar pontos fundamentais

para formacédo do pedagoga/o como, por exemplo, a docéncia
como base da profissdo, a integracdo entre formacao docente e
formacdo cientifica, formacéo em gestdo escolar, carga horaria
de licenciatura plena e organizacdo do curriculo por eixos. (SIC)

Docéncia como
base da profissdo

Fonte: Questionario (2023)

A concepcdo dos representantes demonstra avanco quanto a desfragmentagcdo da

formacdo do pedagogo, além de apresentar diretrizes epistemolégicas quanto ao conceito de

docéncia. As concepc¢es dos representantes variam de acordo com seus estados, mas a maioria

reconhece a resolugdo de 2006 como um avanco na formacéo dos pedagogos, embora também

apontem limitacOes e desafios em sua implementacdo. Mas na contram&o ainda apresenta

limites epistemoldgicos e de consolidacdo. Mediante a analise do corpo textual, elaborou-se a

nuvem de palavras, conforme Figura n. 3.

Figura n. 3 — Categoria 2
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Fonte: Questionario (2023)

O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também

evidencia que a categoria emergida quanto a concepcao dos representantes da ANFOPE sobre
as suas concepcdes a respeito da Resolucdo de 2006 ¢ FORMACAO para DOCENCIA.

A docéncia é um processo complexo e fundamental para a construgdo de uma educagao

de qualidade, pautada nas contradi¢des inerentes do trabalho dos profissionais da educacéo.

Anterior a Resolucdo de 2006 néo se tinha a clareza do conceito de docéncia para o processo
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de formacéo do pedagogo. Para Libaneo (2015), a docéncia ndo pode ser vista como uma préatica
neutra pois, 0 homem é um ser de multiplas determinaces, dentre elas politico. Ele enfatiza
que os professores tém um papel politico na transformacéo da sociedade, ao preparar cidad&os
criticos e participativos, considerando as contradi¢es do processo educacional.

No tocante a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 15 de julho de 2015, o Quadro n. 10 sintetiza
a concepcéo dos representantes.

Quadro n. 10 — Concepcdes sobre a Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015

Estado que
Representa

O que falou

Significacdo da
esséncia da fala

Parana

A diretriz contribui com a mudancas na concepcao ampliada de
docéncia nos cursos de licenciaturas, reorganizou o estagio,
tratou organicamente a relagdo da universidade com a escola,
trouxe uma visdo ampliada do trabalho docente (SIC)

Contribuigdes na
concepgao de
docéncia

Sao Paulo

A Resolugdo CNE/CP 2/2015 foi elaborada considerando os
diagnosticos e a producéo cientifico-académica, em didlogo
efetivo com as entidades e institui¢cdes. Incorporou as
contribuicGes de especialistas do campo da formacéao de
professores/as e pesquisadores/as das universidades, que
participaram ativamente dessa construcao coletiva, em reunides,
seminarios e audiéncias publicas. (SIC)

Elaboracéo
democratica

Minas Gerais

Concebo que essa Resolucéo trata-se de um modelo de
resisténcia, com a incorporacdo de lutas e demandas historicas.
Escrevi um artigo sobre isso... COIMBRA, Camila Lima. Os
Modelos de Formacdo de Professores/as da Educacdo Basica:
quem formamos? Educ. Real., Porto Alegre, v. 45, n. 1, e91731,
2020. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-
62362020000100604&Ing=en&nrm=iso Acesso em 06 Abril de
2020a. (SIC)

Resisténcia e luta

Roraima

Acredito que é uma Resolucdo que define bem as diretrizes de
formacdo de professores, além disso, houve a participacdo de
entidade na elaboracéo. (SIC)

Definicédo
democratica

Distrito
Federal

E a mais adequada diante das ultimas proposicao. (SIC)

Adequada

Tocantins

Um avanco historico pois ratificou a docéncia enquanto
fundamento da pedagogia e oportunizar as IES a possibilidade de
arranjos curriculares inovadores. (SIC)

Avango na docéncia

Mato Grosso

A Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL, 2015) apresenta uma
concepgdo de formagdo construida historicamente e fruto de
amplo debate, congregando docentes, especialistas da area
educacional, pesquisadores da area da formacdo de professores e
representacdes estudantis da Educacdo Basica e Educacédo
Superior, posteriormente elaborada pela Comissdo Bicameral de
Formac&o Inicial e Continuada de Professores do Conselho
Nacional de Educacdo. As proposicdes da Res. 02/2015,
sinalizavam a reorganizacao dos cursos de licenciatura, visando a
superacdo fragmentada da formacdo, defendendo sélida formagéo
tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho
coletivo, compromisso social e valorizacdo do profissional da
educacdo, gestdo democratica, demarcando o compromisso da
universidade com a sociedade. A Resolugdo CNE n° 02/2015,
precisa ser retomada, ja que representa um consenso educacional
sobre uma concepgdo formativa da docéncia, defendida pelas

Construgéo
democratica da
docéncia
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entidades académicas do campo da educacdo. (SIC)

Santa Catarina

E um documento muito consistente que traz no seu texto o
debate, as formulagdes tedricas, as experiéncias e lutas do
Movimento dos Educadores pela qualificacdo e valorizacdo
profissional. Uma das marcas das DCN é colocar a formacéo
para a docéncia como categoria central, compreendida, “como
acdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metodico™. Outra é o seu propdésito de propiciar maior
organicidade as politicas de formacdo através da articulagéo entre
as politicas, a gestdo da educacdo basica, a educagdo superior e a
valorizacgéo dos profissionais da educacdo. Além da articulagéo
entre as institui¢fes de educacdo superior e o sistema da
educacdo basica. Uma inovagdo apresentada foi a incorporacao
da formag&o continuada nos mesmos marcos orientadores da
formacdo inicial, reconhecendo-a como parte constitutiva da
politica de formacao que se pretendia implantar no Pais, a partir
das deliberagdes do PNE. Ao incorporar a formacgéo continuada
em articulagdo com a formacéo inicial, as diretrizes trazem um
novo desafio para as IES formadoras: o de colocar nos seus
projetos institucionais e nas suas praticas de formacéo essa
dimensdo em articulagcdo com as redes da educacdo basica. Essa
Resolucéo desafiou cada IES a construir sua Politica Institucional
de formac&o de professores, com identidade propria, associada ao
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e ao Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da IES, de modo articulado
com as faculdades e centros de educacéo, departamentos e cursos
de areas especificas e foruns de licenciatura. (SIC)

Concepcdo de
docéncia e
reorganizacao
institucional

Espirito Santo

Também dialogando com iniimeros estudiosos do campo da
formacdo docente e militantes nas lutas dessa causa, a Resolucao
02/2015 se articula a uma importante legislacdo que é o PNE,
especificamente relacionada a meta 15 do PNE, mais diretamente
as estratégias 15.6 e 15.7. Considerando analises compartilhadas
entre estudiosos, pesquisadores e entidades (dentre as quais
destaco a Anfope), ressalto trés aspectos, dentre os inimeros
avancos que essa normativa demarca: o contexto de discussdes a
respeito de uma base comum nacional que priorize as
universidades como principais I6cus de realizagdo deste projeto
de formagdo; a definicdo de valorizagcdo dos profissionais da
educacdo como resultado da articulagdo entre formacdo (inicial e

Discussao
democratica,
valorizacdo e
condices de

continuada) e condicGes de trabalho, considerando também a trabalho
necessidade de remuneracdo digna e de existéncia de planos de
carreira; a perspectiva de garantia da avaliacdo institucional, bem
como dos direitos e objetivos de aprendizagem e seu
desenvolvimento e da gestdo democratica. Entendo que, ao
pautar a avaliacdo institucional, a Resolucdo 02/2015 evidencia a
relevancia desse movimento avaliativo que requer a participagéo
de todos os envolvidos na anélise da qualidade educacional.
(SIC)
Representa uma conquista, pois tratou-se de uma proposta Discussao
Ceara construida pela base. Com participagdo de intelectuais democratica, visao
respeitados e renomados que possuem uma Vvisao critica do que critica
estava posto para a formacdo de professores no Brasil. (SIC)
Deve ser retomada , € o mais avangado, levamos 10 anos para Articulacéo entre
Sergipe construir, responde aos principios que a ANFOPE defende. formacdo inicial e
Consistente base tedrica, articula formagdo inicial e continuada, continuada
Integra ensino pesquisa extensdo, defende a praxis , et.(SIC)
Segue a mesma compreensao exposta na questa 5, mas com mais Concepcéo
com alguns elementos: integragdo entre graduagdo e pos- Democrética
Bahia graduacdo, formacdo geral e especifica do professor, concepcao

democratica e de respeito a diversidade dos diferentes grupos




7

sociais, gestdo democratica escolar para todas as licenciaturas
entre outros. (SIC)
Fonte: Questionario (2023)

A concepcdo dos representantes demonstra avangco quanto a resisténcia e luta para de
forma democratica ser elaborada uma legislacdo que apresentasse a concepcao de docéncia,
além da valorizacdo e condicdes de trabalho que precisam estar presentes na readequacao das
instituicBes. Os representantes em geral reconhecem a importancia da resolucdo na promocao
de mudancas na formacéo de professores, sua elaboracdo democratica e sua contribuicdo para
uma concepcdo ampliada de docéncia e para a valorizagcdo dos profissionais da educacao.

Mediante a analise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 4.

Figura n. 4 — Categoria 3
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Fonte: Questionario (2023)
O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também

evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE
alegando que a Resolucdo de 2015 foi elaborada de maneira DEMOCRATICA visando a
FORMACAO.

Saviani (1991) apresenta concepgdes de democracia atrelado a educacdo que esta
profundamente enraizada em uma abordagem politica, social e cultural, considerando a
totalidade e as contradi¢Ges historicas da educacdo. Uma politica educacional que visa uma
formagéo critica e emancipadora, mesmo perante a hegemonia de atendimento ao mercado,

precisa ser elaborada de maneira democrética, pautada nas contradi¢6es do trabalho, que muitas



vezes é forcado a ser alienado.
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No tocante a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, o Quadro n. 11
sintetiza a concepc¢ao dos representantes.

Quadro n. 11 — Concepg¢des sobre Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2019

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
retoma uma concepc¢do pragmatica de educacdo, fragmenta o Concepcdo
Parana curso de pedagogia, faz um alinhamento técnico de competéncias pragmatica,
das licenciaturas com a BNCC (SIC) tecnicista na
BNCC.
Esta normativa desqualifica e descaracteriza os cursos de
licenciatura , impactando negativamente a formagéo dos futuros
professores/as e, consequentemente, dos alunos da Educacéo
Baésica, atuacao e carreira docente. Contempla uma imposicéo
ultrapassada da Pedagogia das Competéncias e Habilidades que Concepgéo
preconiza uma concepcao pragmatica e reducionista de formacéo pragmatica,
e de docéncia, centrada em processos de (de)formacédo com reducionista e
énfase na padronizacédo, centralizacdo e controle; fere os pedagogia das
principios da pluralidade de concepcdes e a autonomia didatico- competéncias pela
S&o Paulo cientifica das Universidades, presentes na Constituicdo Federal BNCC
de 1988 e na Lei 9.394/96; reduz o magistério a simples funcdo
de tarefeiros e instrutores, induzindo a alienacéo da categoria e
ao expurgo da funcéo social da escola e da formacéo, como a
BNCC e a Reforma do Ensino médio; secundariza o processo de
construgdo do conhecimento pedagdgico e cientifico e sua
socializacdo, a articulagdo teoria-pratica e a sélida formacéo
tedrica e interdisciplinar; desconsidera a autonomia das IES e de
seus Colegiados de Curso na definicdo da concepcao e conteldos
curriculares necessarios a formacgao. (SIC)
Concebo que essa Resolucéo trata-se de um modelo anacrénico
para a formagéo de professores/as no Brasil. Fora do tempo,
instrumental, neotecnicista, com uma visao retrégrada de pratica,
bem como uma visdo de professor/a como executor da BNCC. Modelo
Minas Gerais Também escrevi sobre isso: COIMBRA, Camila Lima. Um instrumental e
modelo anacrdnico para os cursos de licenciatura no Brasil: uma neotecnicista pela
andlise do Parecer CNE/CP n° 22/2019. Formagéo em BNCC
Movimento v.2, i.2, n.4, p. 621-645, jul./dez. 2020b. Disponivel
em: ttp://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV /article/view/623
Acesso em 10 de mar¢o de 2023 (SIC)
Acredito que representa um retrocesso, pois estabelece uma
padronizacdo do curriculo e o engessamento da formagdo docente
alinhado a BNCC, ao definir 50% da Carga Horaria para a Base
Roraima Nacional Comum Curricular . Além disso, ndo houve a Retrocesso,
participagdo das entidade educacionais no debate e na sua padronizacdo e
elaboracéo, ou seja, na minha concepgéo a Resolugdo promova engessamento
um esvaziamento na formacéo dos cursos de licenciaturas em
todo o pais, uma vez que, determina que o curso de pedagogia
seja dividido em habilitacdo da Educacdo Infantil e habilitacdo
do Ensino Fundamental. (SIC)
Distrito Representam um grande retrocesso para a formacéo de Retrocesso e
Federal professores, pois fragmenta a formacao oferecida no curso de fragmentagdo
Pedagogia. (SIC)
Um fracasso. Uma ofensiva neotecnicista e comprometida com
objetivos das forcas politicas neoliberais. Além de fragmentar a
formagdo, inevitavelmente, pulveriza a formacéo, fragiliza a Fracasso,
Tocantins formacéo profissional e a categoria dos profissionais do ensino. neotecnicismo e




Atende aos interesses mercadoldgicos dos conglomerados
empresarias na educacdo. (SIC)

fragmentacéo

Mato Grosso

A Resolugdo CNE/CP n° 02 de 20 de dezembro de 2019 é uma
legislacéo calcada no ideario neoliberal e mercantilista, baseada
na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, buscando atender,
exclusivamente, aos interesses do mercado, promove a
descaracterizacdo dos cursos de formacao de professores/as.
Entendo que a Resolucdo gera muitas davidas e incertezas,
quanto a organizacdo das licenciaturas em geral e, em especial da
Pedagogia. E confesso que como presidente do NDE do Curso de
Pedagogia que atuo em MT, tenho enfrentado muitos embates
com a Pro-reitoria de Ensino, quanto a adequacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso a essa resolucdo que a meu ver é um
retrocesso, prevendo uma concepcdo de formacgéo de professores
toda alinhada a BNCC da Educacéo Basica. (SIC)

Neoliberalismo e
pedagogia das
competéncias pela
BNCC

Santa Catarina

Esta resolucdo é um grande retrocesso para a formacédo dos
professores, tem um carater pragmatico e tecnicista. Ela foi
pensada a partir de uma concepcédo de professor como um pratico
do curriculo. Nela o professor é visto como um técnico que vai
aplicar aquilo que esta estabelecido pela BNCC, por isso
centraliza a sua formacdo nos conteidos da BNCC. Fragiliza a
formacéo intelectual. O professor ndo tem mais autonomia sobre
o curriculo , que est4 dado, nem sobre o processo de avaliacéo

Retrocesso,
pragmatismo e
tecnicismo pela

Espirito Santo

que ¢é pensado desde fora pelas avaliagdes de larga escala. A BNCC
formagdo continuada é dissociada da formacdo inicial. Um
grande retrocesso! (SIC)
Entendo como um retrocesso na concepcao de formagéo inicial Retrocesso,

de professores, por desarticular essa dimenséo formativa da
formagdo continuada, reduzindo a uma visdo meramente

reducionismo e
tecnicismo pela

tecnicista para cumprimento do que prevé a Base Nacional BNCC
Comum Curricular (BNCC). (SIC)
Um total retrocesso. Além de representar um modelo de Retrocesso,

didatico e a avaliacdo em larga escala. Retira a formagdo da
gestdo democrética do locus de formagéo docente. (SIC)

Ceara formacao fragil, caracterizada pelo recuo da teoria e na defesa formacao fragil
das pedagogias do aprender-a-aprender. (SIC)
Sergipe terrivel ligada a l6gica do capital, recuo teérico, ligada a BNCC Légica capitalista
tem que ser revogada (SIC)
Aligeirada, obstinadamente pragmatica, desvincula a formacao
inicial da continuada, carater instrumentalista, curriculo Pragmatismo,
Bahia padronizado diretamente vinculado a producdo de material curriculo

padronizado

A concepcdo dos representantes demonstra retrocesso por primar pelo pragmatismo,
tecnicismo, reducionismo, instrumentalismo, fragmentando a formacéo inicial e continuada,
envocando a pedagogia das competéncias como previsto na BNCC e atendimento ao
neoliberalismo.

Assim, a maioria dos representantes critica a Resolucdo CNE/CP N° 2 de 2019,
considerando-a um retrocesso que introduz uma concep¢do pragmatica, reducionista e
tecnicista na formagéo de professores, com um foco na BNCC e uma fragmentacao dos cursos

de pedagogia.Mediante a analise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme

Figuran. 5.

Fonte: Questionario (2023)
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Figuran. 5 — Categoria 4
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Fonte: Questionario (2023)

O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE
alegando que a Resoluco de 2019 foi elaborada focando o RETROCESSO da FORMAGCAO.

O termo retrocesso na formacdo de professores foi usado na maioria da respostas
evidenciando que as mudancas realizadas nas politicas educacionais sdo percebidas como
negativas pois na contradicdo da elaboragcdo da Resolucdo de 2015 a qual foi democratica,
primando pelo conceito de docéncia, a Resolugdo de 2019 foi elaborada primando pelo
pragmatismo, tecnicismo e redudionismo, que indiretamente adente os preceitos neoliberalistas,
obrigando a realizacdo de um trabalho, que de certa forma pode ser alienante, visto que sdo
obrigados a seguir um curriculo que atende a BNCC (2019), a qual anula a autonomia do
professor. Por isso, luta da ANFOPE ao apresentar que a Resolucdo de 2019 é um retrocesso
para os profissionais da educacdo em especial os pedagogos.

No tocante a Resolucdo CNE/CP n° 1 de 27 de outubro de 2020, o Quadro n. 12

sintetiza a concepg¢ao dos representantes.

Quadro n. 12 — Concepcdes sobre Resolugdo de CNE/CP N° 1 de 2020

Estado que O que falou Significacdo da

Representa esséncia da fala

Fragmenta o desenvolvimento profissional do professor em Pragmatismo e
Parana formacdo inicial separada da formacéo continuada e direciona fragmentacgdo entre
uma concep¢do pragmatica para essas formacgdes (SIC) formacdo inicial e

continuada
A formacdo continuada de educadores /as deve estar atrelada a
formagcdo inicial considerando-se as dimensdes pessoal, Fragmentacdo




Sao Paulo

profissional e institucional. A formag&o continuada deve ser de
competéncia do Estado.

Minas Gerais

Faz parte de uma concepcéo de docéncia que discordo, pois
fragmenta a formacdo inicial e a formacdo continuada. (SIC)

Fragmentacdo

Roraima

Ela trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacédo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formacédo Continuada), entretanto ela
continua alinhada a BNCC, que padroniza o processo de
formacdo de professores. (SIC)

Padronizacdo pela
BNCC

Distrito
Federal

Um grande retrocesso, apontado por inimeras manifestacdes das
entidades da area educacional, pois indica uma total
contraposicdo com os principios da base comum nacional
construida coletivamente. (SIC)

Retrocesso,
antidemocratica

Tocantins

Favorece aos empresarios da educagdo e enfraquece a articulagédo
da universidade publica na formacdo continuada dos
profissionais do ensino na educagao bésica. (SIC)

Mercadoldgica

De igual modo a resposta anterior, entendo que a Resolugédo
CNE/CP n° 1 de 27 de outubro de 2020 é um retrocesso, quando
se trata de formacdo de profissionais da educacdo, ja que se

Retrocesso pela

apostilas e nos resultados das avaliages. E um retrocesso! (SIC)

Mato Grosso caracteriza como uma proposta formativa alinhada a Base BNCC e BNC
Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da
Educacéo Basica (BNC-FORMACAO) (SIC)
Ao separar a formacao continuada da formacéo inicial, esta
resolucéo fragiliza a formacao continuada. Retira a

responsabilidade dos centros de formacao de professores e Fragmentacdo,

Santa Catarina repassa para especialistas de ONGs e Fundagfes empresariais. fragilidade,
Ela é concebida como um mero treinamento para dar conta das treinamento e

lacunas que o professor "pratico” deixe de atender no uso das praticismo

Espirito Santo

Na esteira do que prevé a Resolugdo 02/2019, esta Resolugéo
também representa graves retrocessos, pois se distancia da defesa
de formagéo continuada como direito a ser garantido pelas
politicas publicas educacionais e refor¢ca uma perspectiva
individualista de formag&o continuada, voltada também ao
cumprimento do que prescreve a BNCC. (SIC)

Retrocesso com
perspectiva
individualista pela
BNCC

Podemos dizer que o que representa a Resolucdo n° 2/ 2019 se
repete na n°® 1/2020. Com uma certa peculiaridade na formacéo
continuada, a meu ver, posto que na formacgéo continuada a
atuacéo da iniciativa privada tem dircionado em grande parte

Padronizacdo da
formacéo
continuada

(SIC)

Ceard essa formacgdo por meio dos grandes grupos empresariais. Cada
vez mais, 0s recursos publicos estdo sendo direcionados para
pacotes prontos para institui¢cdes privadas, com o propésito de
padronizacdo da educacdo e de preparar as instituicdes para as
avaliages externas. (SIC)
Sergipe Revogada, recuo teorico ligada a l6gica empresarial, capitalista, Recuo tedrico,
despolitizacédo. (SIC) capitalismo
dominante
Além das concepgdes elencadas acima, acrescento a entrega da | Formagao planejada
Bahia formacao continuada as fundacfes empresarias da educagéo. pelas iniciativa

privadas

A concepcado dos representantes demonstra avango quanto ao retrocesso na elaboragao

de uma legislagdo antidemocratica, com defesa do pragmatismo e praticismo, pela

Fonte: Questionario (2023)
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fragmentacéo entre formag&o inicial e continuada, vinculando a BNCC e BNC, para atender
questdes mercadoldgicas. A maioria dos representantes critica a Resolugdo CNE/CP N° 1 de
2020, considerando-a fragmentadora, alinhada com a BNCC e um retrocesso na formacao
continuada dos profissionais da educacdo. Mediante a analise do corpo textual, elaborou-se a

nuvem de palavras, conforme Figura n. 6.

Figura n. 6 — Categoria 5
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Fonte: Questionario (2023)

O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE
alegando que a Resolugdo de 2020 foi elaborada focando a FRAGMENTACAO da
FORMACAO.

A fragmentacdo na formacédo docente refere-se a desarticulacdo da formacdo inicial da
formacdo continuada, podendo inclusive chegar a separacdo entre teoria e prética,
fragmentando o processo de formacao, primando pelo tecnicismo, praticismo e pragmatismo
pela padronizacdo da BNCC e BNC — Formacéo. Dessa forma é possivel inferir que a Resolucao
de 2020 prima pela epistemologia da pratica em oposicdo a epistemologia da praxis, pois
segundo Curado Silva (2008) a formacdo que visa a emancipagdo parte da visdo unitaria do
mundo, considerando a totalidade e as contradi¢fes, enquanto que a formacgdo que visa o
tecnicismo parte da visdo mercadoldgica do neoliberalismo.

No tocante a como os artigos da Lei de Diretrizes e Bases que tratam da formacao,
profissionalizacdo e valorizacdo de professores estdo representados pelas Resolugdes sobre

formacado inicial e continuada, o Quadro n. 13 sintetiza a concepgao dos representantes.

Quadro n. 13 — LDB e as Resoluc6es propostas

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Somente a DCN de 2015 trata dessa questdo propondo uma
Parana interligagdo com o PNE, se articulando formac&o inicial com a Articulacdo




formacdo continuada e propondo um plano de carreira (SIC)

Sao Paulo

Formacédo de nivel superior. (SIC)

Nivel superior

Minas Gerais

Essa pergunta achei bem confusa. Poderia ter citado quais artigos
se refere. E também as Resolugdes 2/2019 e 1/2020, pois ficaria
mais claro. Ndo estdo representados, pois é uma interpretacéo
equivocada d e uma leitura enviesada do que esta colocado na
LDB. (SIC)

Equivocada e
enviesada

Roraima

Acredito que a LDB representou um avanco para educacdo
brasileira, estabelecendo as diretrizes e os processo de formacao
de professores. (SIC)

Diretrizes

Distrito
Federal

Privilegiam a formacdo descomprometida com a pesquisa, a
investigacdo e a so6lida formacdo tedrica e multidisciplinar
principalmente com o crescimento desordenado das licenciaturas
no ensino superior privado. (SIC)

Descomprometida

Tocantins

Ambiguidade que permite dentro do universo juridico, os setores
privados adotarem modelos e sistemas privatistas a partir de
aliancas com governadores, prefeitos e, até, presidentes e
ministros da efucagdo. (SIC)

Mercadol6gico

Mato Grosso

Como temos discutidos na ANFOPE, nenhum dos documentos
normativos emanados do CNE desde a LDB, traz referéncia
explicita de uma politica de formacao dos profissionais da

educacdo, que considere uma formacao tedrica sélida e
interdisciplinar no campo da educacdo. Desse modo, entendo que
nossa luta é grande e, portanto, sou favoravel a REVOGACAO
das Resolugdes CNE/CP 2/2019 e 1/2020 e a consequente
retomada da Resolugdo CNE/CP 2/2015. (SIC)

Contradicdes e luta

Santa Catarina

Nas Resolucdes de 2006 e 2015 ha uma clara preocupagdo em

garantir uma sélida formacao que possibilite a apropriacdo de
conhecimentos dos fundamentos cientificos e sociais de suas

competéncias de trabalho. H4 uma manifesta, principalmente na
de 2015, preocupacdo em associar as politicas de formacao
inicial e continuada, com a valorizagdo dos profissionais da
educacdo. Ja as resolugdes de 2019 e 2020 dissociam isso e
focam na formacdo do profissional técnico. (SIC)

Contradicdes

Espirito Santo

No que se refere a LDB, o texto dessa lei prevé a valorizacdo das
profissionais da educagdo que deve ser promovida pelos sistemas
de ensino no sentido de assegurar aperfeicoamento profissional
continuado, incluindo as questdes de remuneracéo e de
aperfeicoamento do pessoal docente e dos demais profissionais
da educacdo como condic¢des necessarias ao alcance de objetivos
béasicos das institui¢des educacionais. Questdes que foram
consideradas na Resolugéo 02/2015, mas ndo contempladas nas
Resolugdes 02/2019 e 01/2020. (SIC)

Contradictes

Ceara

Trata-se apenas de uma retorica, pois é uma proposta
incongruente. No todo, ambas as propostas ndo fecham a conta.
Como valorizar o professor, sem recursos? Como se valoriza o
professor, se as resolugdes trazem a ideia de responsabilizagdo
dos professores? Sem levar em consideracdo todo um discurso
em torno da profissionalizagdo, como se isso fosse sindbnimo de

valorizacdo da profissdo. (SIC)

ContradicBes

Sergipe

O mais avancgado € a resolucao 02/2015 (SIC)

Desvalorizagdo

Bahia

Considerando gue nesse momento estdo vigorando as Res.
02/2019 e 01/2020, penso que os artigos da LDB e tais
resolucOes, estao em completa desarmonia de principios e
intencionalidade. (SIC)

Desarmonia

Fonte: Questionario (2023)

A concepcéo dos representantes sobre o que a LDB de 1996 aborda quanto a formacao,
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profissionalizacéo e valorizacéo de professores se constitui de contradi¢des, pois alegam que
as Resolucdes de 2006 e 2015 estabeleceram diretrizes e apontaram articulacdes pautadas na
luta, enquanto que as Resolucdes de 2019 e 2020 se apresentam descomprometidas,
enviesadas e equivocadas e com visdo mercadologica para o nivel superior.

Assim, as opinides variam desde criticas a interpretacdo das resolucdes, com alguns
representantes acreditando que elas ndo refletem adequadamente os principios da LDB, até
observacdes sobre contradicdes nas abordagens adotadas pelas diferentes resolucdes em relagédo
a formacéo, profissionalizacéo e valorizacao dos professores.

Mediante a anélise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura
n. 7.
Figura n. 7 — Categoria 6
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Fonte: Questionario (2023)

O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE
alegando que os preceitos da LDB quanto a FORMACAO apresenta CONTRADICAO. A
palavra contradicdo citada nas respostas dos participes da entrevista carrega o significado de
oposicao, ou seja, as atuais resolucdes caminham em oposicédo ao texto da LDB, elaborado em
1995 e colocado em exercicio em 1996.

No tocante aos avangos e retrocessos que o0s representantes da ANFOPE concebem

quanto as Resolugdes no tocante a formacdo do Pedagogo, o Quadro n. 14 apresenta uma

sintese.
Quadro n. 14 — Avancos e Retrocessos das Resolugdes propostas na entrevista
Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Tivemos a custa de muita luta um avango com as diretrizes da Luta, avangos na
pedagogia em 2006 e com as DCN de 2015, entretanto estamos docéncia mas

Parana prestes a perder esses pequenos avangos com as atuais politicas. perdas de
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Precisamos nos articular cada vez mais para enfrentar a luta para
as conquistas permanecerem. (SIC)

conquistas

Sao Paulo

Ha muitos estudos sobre esta tematica, mas continuamos sem
identidade. No pais, o debate esta subdividido, entre o pedagogo
professor e 0 pedagogo lato sensu. (SIC)

Avanco na docéncia
mas sem identidade

Minas Gerais

De quais resolucdes fala? Se for da 2/2019, s6 tem retrocesso. Se
for a 2/2015, trés a possibilidade de conviver... uma néo fere a
outra. Em relacdo a formacdo no Curso de Pedagogia, defendo a
formacdo em curso de licenciatura que incorpora a gestao na
formacdo. Defendo, acredito e penso que agora, num governo
democratico, podemos rever a 1/2006 e atualiza-la,
fundamentada nessas bases. Especialmente a base comum
nacional da Anfope, que defendo como principios estruturantes
de todos os Cursos de Licenciaturas. (SIC)

Contradicdes

Roraima

Acredito que tivemos um retrocesso historico na educagéo, com o
avanco do conservadorismo e do negacionismo, em particular no
ministério da educacdo e no CNE. Esses fatores estdo
relacionados a dindmica do capital que, a partir das forcas
produtiva redireciona o processo educacional. Acredito que é
necessario a organizacao politica das entidade educacionais na
defesa de um projeto de educacdo emancipatorio. (SIC)

Retrocesso,
conservadorismo e
negacionismo

Distrito
Federal

As politicas atuais de formacéo de professores privilegiam o
aligeiramento e rebaixamento da formacdo em cursos de menor
carga horaria em relacédo aquelas profissdes mais valorizadas
socialmente; retiram a formacéo de professores do campo da
elaboracéo e reflexdo tedrica sobre a praxis, para o campo
exclusivo da pratica imediata e do praticismo. (SIC)

Pragmatismo e
aligeiramento

Tocantins

As DCN / pedagogia defendem um modelo que ndo fragmenta a
formagdo. Compreende que a identidade do pedagogo reside na
docéncia no seu sentido mais amplo. A resolugdo de 2015 além
de confirmar a docéncia como fundamento formativo do
pedagogo, em tempo, amplia possibilidade de experiéncias no
campo da formacdo. (SIC)

Docéncia ampliada

Mato Grosso

Essas Gltimas resolugdes desqualificam e descaracterizam os
cursos de licenciatura e impactam negativamente a formagéo dos
futuros professores/as, dos alunos da Educacéo Basica, a atuagdo

e a carreira docente. Em minha concep¢ao nao consigo ver
avancos, condo se trata das Ultimas resolu¢fes do Conselho

Nacional de Educagdo. O que ha é uma desconstrucdo de um
projeto que propunha a formagéo inicial e continuada pensada e

proposta de forma coletiva, centrada na escola, em busca da

gestdo democratica (pelo menos, era o que se buscava aqui em

MT). Estamos assistindo, especialmente quando se trata da

formacéo continuada a entrada de agdes formativas ofertadas

pelas fundagdes empresariais e Organizacfes Sociais na
concepcdo da padronizacdo imposta pela BNCC. Tais ac¢oes
formativas, tem imposto a grande maioria das redes publicas de
ensino, tal qual acontece aqui em Mato Grosso, a oferta de cursos
e materiais didaticos prontos que tém descaracterizado o trabalho
docente, especialmente a formagdo centrada na escola. (SIC)

Gestéo
democratica,
desqualificacdo da
formacéo

Santa Catarina

Nas resolugdes de 2006 e 2015 h4 a priorizagdo da formacéo para
a docéncia. Formar o pedagogo no professor da educacgédo bésica.
Propde uma formagédo abrangente e consistente para esse
profissional. A de 2019 pretende simplificar esta formacéo.
Fragmenta o curso de pedagogia em trés novos cursos: anos
iniciais, educacéo infantil e gestdo. Desconsidera toda a
construcdo historica para a formacdo destes profissionais. (SIC)

Docéncia ampliada
e depois
fragmentacéo

Como ja mencionei anteriormente, ainda que em meio a disputas
e com fragilidades e incompletudes, como tantas outras politicas

publicas, compreendo as Resolugbes 01/2006 e 02/2015 como
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Espirito Santo

normativas que trouxeram significativas contribui¢des para
avangos no campo da formagéo inicial e continuada de
pedagogos. Quanto as Resolucdes 02/2029 e 01/2020, no
conjunto de retrocessos, é possivel ressaltar: a reducéo da
formacéo de professores ao que prevé a Base Nacional Comum
Curricular; a desconsideragdo aos estudos e pesquisas do campo
construidos ao longo das Gltimas décadas; a visdo mercadoldgica
e gerencialista da educacdo publica; a demarcacdo de propostas
reducionistas de formacdo; e a ndo interlocucdo da formacdo com
0 reconhecimento e a valorizacdo da atuagdo docente. (SIC)

Avango na
formacéo e depois
reducionismo pela

BNCC, visdo
mercadoldgica

Ceara

Penso que temos passado tempos tenebrosos nas Gltimas décadas.
Os curriculos estdo cada vez mais fragmentados. O
negacionismo, o recuo da teoria, 0 pragmatismo tem perpassado
e estdo representados nessas Ultimas resolugdes. A (nica coisa
que vejo como avanco, é a luta dos movimentos sociais como a
Anfope e outros que ndo cessam de lutar e de reverter quadros
como 0s que estdo postos hoje. (SIC)

Avancos nas lutas

Sergipe

O que esta sendo proposto agora é dividir formacdo, rebaixar a
formacao e regulamentar a profisséo, sou contra esta barbarie
(SIC)

Divisao

Bahia

Tivemos avangos com as DCN do curso de Pedagogia, com a
Res. CNE 02/2015 que reverberou nos cursos de formagédo
docente. Mas, um retrocesso muito maior com as Resolugdes
01/2019 e 01/2020. Ambas em um campo de articulacdo da
extrema direita foram fortalecida e j& fizeram estragos na
formacdo de professores. (SIC)

Avancos e
retrocessos

Fonte: Questionario (2023)

A concepc¢do dos representantes demonstra contradigdes entre avancos e retrocessos
guanto as Resolucgdes. As Resolucdes de 2006 e 2015 apresenta avanco por meio de luta no
sentido de concepcgdo de docéncia, apresentando a mesma como ampliada, por uma gestéo
democrética. As Resolucbes de 2019 e 2020 apresenta retrocesso no sentido de perdas de

conquistas anteriores, do retorno ao conservadorismo e negacionismo, defesa do pragmatismo

e fragmentacéo entre formacao inicial e continuada, bem como reducionismo pela BNCC, para

tender questdes mercadoldgicas. Mediante a andlise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de

palavras, conforme Figura n. 8.

Figura n. 8 — Categoria 7
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepgéo dos representantes da ANFOPE quanto
aos avancos e retrocessos, na contradi¢do do processo considerando a totalidade inerente da
elaboracdo das Resolugbes sobre FORMACAO é possivel apresentar como avango das
Resolugdes 2006 e 2015 o conceito de DOCENCIA e como retrocesso das Resolugdes 2019 e
2020 o viés do PRAGMATISMO.

Considerando as categorias emergidas pela analise das respostas dos representantes da
ANFOPE sobre o eixo legislacbes € possivel inferir que a luta da ANFOPE por politicas
educacionais para formacao de professores, em especial do pedagogo, elaboradas de maneira
democrética se estabaleceu pelas ResolucGes 2006 e 2015, as quais trouxeram as diretrizes para
docéncia, como base de formacdo do pedagogo. Na contradicdo do processo, por preceitos
neoliberais as ResolucBes de 2019 e 2020 apontam para o0 retrocesso, primando pela

fragmentacéo, tecnicismo e praticismo aliados ao cumprimento da BNCC e BNC — Formacéo.

3.3 A CONCEPCAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados
pelas formacdo inicial e continuada

No tocante ao eixo formacéo inicial e continuada, foram realizados questionamentos
sobre medidas necessarias para a elaboracdo de legislagdes de maneira democrética, propostas
educacionais que visam o mercado, a produtividade e a técnica e, também sobre propostas
educacionais que visam a emancipacao, critica e a epistemologia da praxis.

No tocante as medidas necessarias, 0 Quadro n. 15 sintetiza a concepgdo dos

representantes.
Quadro n. 15 — Medidas necessarias para volta da democratizacdo
Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Consulta publica aos interessados, encontros com debates e
Parana discussdes sobre a tematica e principalmente uma nova Debates e consulta
representacdo no CNE que represente os interesses da educacgéo publica
publica. (SIC)
Uma politica educacional que realmente considerasse o
S&o Paulo professor. (Financiamento , curso de licenciatura integrais e com Investimentos
bolsa, cuidado e melhoria da carreira, recurso tecnolégicos e,
enfim, respeito). (SIC)
Minas Gerais Revogar a 2/2019 e a 1/2020. Retomar a 2/2015. (SIC) Revogacdo
a participacdo de movimentos sociais e de féruns populares de
educacdo na definicdo de politicas educacionais em prol da Movimentos sociais
Roraima sociedade. (SIC)
Retomar as discussdes sobre os fins da educacéo e a funcéo
social da escola, trazendo a tona a questdo dos projetos historicos
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Mato Grosso

consequente retomada da Resolugdo CNE/CP 2/2015. (SIC)

Distrito e de futuro que queremos construir hoje para nosso povo, lidando Superacéo do
Federal com as contradigdes proprias dos processos educativos, que instrucionismo
incluem a discussdo sobre os contelidos da formacédo e contelidos
escolares, superando a concepcao de instrucdo presente nas
politicas atuais. (SIC)
Tocantins Revogar as resol. de 2019 e 2020. Aprofundar as conquistas Revogacdo
obtidas a partir da resol de 2015. (SIC)
REVOGAGCAO das Resolucdes CNE/CP 2/2019 e 1/2020 e a Revogacdo

Santa Catarina

Que o CNE tivesse mais representacdo das instituices
formadoras e das entidades representativas dos profissionais da
educacdo basica; que os formuladores de politicas dialogassem
com profissionais da educacdo basicas, suas representacdes e as

instituicdes formadoras e que antes de qualquer mudanga haja
uma avaliagdo consistente desta politica. (SIC)

Representatividade,
debates e avaliagdo

Espirito Santo

No principio defesa das relagdes democréticas para a defini¢do
de politicas publicas, sdo essenciais aces que possibilitem a
promogdo de amplos debates, discussfes em diferentes entidades
e féruns, envolvendo pesquisadores, professores, estudantes das
licenciaturas e militantes das lutas pela formagéo e pela
educacéo. (SIC)

Debates e
representatividade

Além de garantir o debate. Somente um bom dialogo com o
Estado pode nos dar garantia de sermos escultados. O que nao é
suficiente. Ndo podemos esquecer que o Estado é capitalista, e

somente com pressdes dos moviementos conseguimos Garantia de
Ceard minimamente alguns resulatdos. Mais do que a Anfope, se faz participagéo e
necessario a organizacao do coletivo, com clareza dos objetivos e debate
pesquisas coerentes para afirmar e reivindicar nossos direitos.
N&o se trata de uma tarefa facil. Avancar ndo é uma opg¢éo, é uma
necessidade. (SIC)
Sergipe Mais financiamento, mais avanco tedrico, mais valorizacdo da Valorizacdo
docéncia, do salério, das condigdes de trabalho. Retomada da profissional
Resolucdo 02/2015. (SIC)
Construcédo de canais abertos para debate sobre a formacéo
Bahia docente com representacdo do campo educacional e sociedade Garantia de
civil (SIC) participacgéo e
debate

Fonte: Questionario (2023)

A concepcdo dos representantes demonstra que como medidas necessarias

0

acontecimento de muitos debates e consulta publica com grande representatividade de

movimentos sociais, para as possiveis decisfes, bem como investimentos para a formacdo

inicial e continuada, além de superacdo do instrucionismo pela revogacdo das Resolugdes de

2019 e 2020, pensando em uma educagdo emancipadora e ndo pragmatica. Mediante a analise

do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 9.



Figura n. 9 — Categoria 8

representacao
social pOI Itico

debate
educacao
revogacao
publico
discussao

Fonte: Questionario (2023)
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também

evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE no

tocante as medidas necessarias para a elaboracgéo de legislacdes de maneira democréatica devem
primar pela REVOGACAO das Resolugbes 2019 e 2020 primando por uma EDUCACAO

emancipadora.

No tocante as propostas educacionais que visam o mercado, a produtividade e a técnica,

0 Quadro n. 16 sintetiza a concepcéo dos representantes.

Quadro n. 16 — Propostas metodoldgicas

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Um grande retrocesso na formacdo dos futuros professores, Retrocesso
Parana deixando de lado aspectos politicos e académicos importantes académico
(SIC)
Totalmente contra. Ndo admito numa sociedade democratica a Concepgdo
Sé&o Paulo concepcdo de educacdo como mercadoria e todas as repercussdes mercadoldgica
maléficas neste campo. (SIC)
De que € um absurdo essas propostas que negam a compreensao
omnilateral dos seres humanos. Educar é humanizar, por isso, Humanizagéo
Minas Gerais precisamos de concepgdes progressistas que contribuam para omnilateralidade
uma formacao critica, criativa, afetiva e que contribua para a
transformacéo de nossa sociedade. (SIC)
Vejo que a mercantilizacdo da educagdo é parte do projeto
neoliberal, o professor Pablo Gentili ja afirma sobre o avanco do
Roraima mercado na educagdo, visto que, os nivel e modalidade de ensino Neoliberalismo
esta inserido nessa logica. Hoje sdo as fundacGes e empresas que
definem as politicas educacionais pautada na l6gica de mercado.
(SIC)
Nosso posicionamento é contrério a atual politica de Padronizacéo
padronizacdo curricular em curso no Brasil e que precisa ser curricular,
Distrito barrada, uma vez que esta ancorado no ideario neoliberal, que neoliberalismo e
Federal reduz a formacdo da classe trabalhadora a mera dimenséo tecnicismo
técnico-prética e instrumental. (SIC)
Devemos combaté-la. A mercantilizacdo da educagdo com base Mercantilizagdo e
Tocantins no neotecnicismo inviabiliza um projeto de na¢do soberana e tecnicismo
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democrética. (SIC)
Sou totalmente contra a essa perspectiva que prevé o desmonte
Mato Grosso dos direitos e das politicas sociais, atacando profundamente a Desmonte da
construcdo da autonomia profissional e exercicio pleno da autonomia
cidadania. (SIC)

Os servigos de educacgdo sdo estratégicos para a nacdo, por isso
precisam ser protegidos e fortalecidos pela acdo do estado e pela
mobilizacdo da sociedade. O setor privado vem ampliando sua
Santa Catarina atuacdo no campo educacional e disputando a concepcéo de Pragmatismo e
educacao e de profissionais da educacédo. Precisamos de uma instrumentalismo
legislacdo que garanta uma educacgdo para a cidadania e a
democracia e protegida do pragmatismo e instrumentalismo dos
setor empresarial. (SIC)

A visdo gerencialista e a busca por resultados conforme as
demandas do mercado tem sido a base para defini¢do de muitas
politicas publicas e, embora estejam avangando seriamente
também nas questdes relacionadas a formag&o inicial e
Espirito Santo continuada, concordo que precisamos manter as criticas a essas Viséo gerencialista
concepcdes, evidenciando estudos/praticas que defendem a
formacdo humana dos sujeitos para além de relagdes com a
légica de mercado. (SIC)

Infelizmente é o0 que esta posto. Temos uma producdo vasta de

Ceara conhecimento que desqualificam esse modelo economicista e Luta pela formagéo
prima pela formacdo humana. Precisamos difundir em diferentes umnilateral
frentes e lutar por essa formagéo omnilateral. (SIC)
Sergipe REVOGACO (SIC) Anulacdo
Bahia Sou contréria a essa concepcdes e, sempre que posso, elaboro Contrariedade

criticas contundentes para expor suas intengoes (SIC)
Fonte: Questionario (2023)

A concepcéo dos representantes da ANFOPE sobre propostas educacionais de cunho
mercadologico, 0s mesmo apresentam que € um retrocesso académico de cunho neoliberal e
visdo gerencialista, visando a mercantilizacdo e neotecnicismo, com padroniza¢do curricular e
desmonte da autonomia, pelo pragmatismo e instrumentalismo, primando por impedir uma
formagdo para a humanizacdo e omnilateralidade. Mediante a andlise do corpo textual,

elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 10.

Figuran. 10 — Categoria 9
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE no
tocante as propostas educacionais que visam o mercado, a produtividade e a técnica alegam ser
um RETROCESSO para a EDUCACAO, devido ao desmonte da autonomia e a uma Visio
gerencialista da formacao que passa a ser tecnicista e pragmatica, dificultando uma formacéo
emancipadora, que segundo Curado Silva (2015), a fungéo do professor no processo de ensino
e aprendizagem deve se pautar na emancipagdo e autonomia.

No tocante a propostas educacionais que visam a emancipacao, critica e a epistemologia

da praxis, o Quadro n. 17 sintetiza a concep¢do dos representantes.

Quadro n. 17 — Propostas emancipadoras

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
A epistemologia da praxis é uma dimenséo importante de ser Unidade escola e
Parana tratada e analisada para uma maior proximidade das universidade
problemaéticas da escola com os propostas tedricas analisadas e
discutidas na universidade
Concordo com esta proposi¢do, emancipadora, democrética, Emancipadora,
S&o Paulo reflexiva e critica (SIC) democratica,
reflexiva e critica
Minas Gerais Faco parte dessa concepgdo. (SIC) Emancipadora
E uma linha tedrica de formac&o importante, aborda elemento
critico do processo de formacgéao de professores, da concepgdo de
educacéo e da agdo docente frente a realidade, entretanto,
acredito que a educacéo e seus processos formativos estdo Logica de mercado
Roraima inerentemente relacionados a estrutura de producdo e as forcas e formacéo
produtivas, ou seja, ao capital. Na minha concepcéo ndo é emancipadora
possivel garantir uma formacdo emancipatdria dentro da ordem
do capital. Porém, é preciso definir um projeto de educacdo que
compreende a ldgica de mercado. (SIC)
A formacdo inicial e continuada de professores precisa ser
entendida como um processo formativo tedrico que tenha como
Distrito referéncia a valorizacdo profissional, possibilitando condigdes de
Federal construirmos, por meio da praxis, a intencionalidade da Préxis e critica do
educacdo, atuando na elaboracéo e reelaboracdo da pratica real
pedagogica a partir da analise critica do real, dominio de técnicas
de ensino, compromisso politico e ético com a profissdo docente.
(SIC)
Tocantins Concordo. (SIC) Emancipadora
Entendo que o(a) pedagogo(a) tem um papel fundamental no
processo de educabilidade da nova geracdo, especialmente, no
processo de ensinar, garantindo o sentido e o significado que Sujeito da
Mato Grosso dardo as condi¢des pedagdgicas para que o(a) discente assumaa | aprendizagem pela
condic¢do de sujeito de seu préprio processo de aprendizagem, praxis educativa
que no meu entender sé ser& garantido se alicercado por uma
docéncia que se constroi pela pedagogia, enquanto praxis
educativa. (SIC)
Desde a década de 1980, por influéncia das reformas neoliberais,
vem se produzindo um modelo de professor classe mundial. Um
professor pratico, que é capaz de produzir os resultados
desejados pelos reformadores dentro deste universo pragmatico.
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Santa Catarina

E neste contexto que se firma a epistemologia da pratica, que
apresenta a escola como lugar privilegiado para formar o
professor. Coloca em segundo plano a formacéo intelectual
critica, ou seja, a formacado critica. A formacdo do pedagogo
precisa abarcar a formacao tedrica e pratica de maneira dialética
para construir uma praxis emancipadora. (SIC)

Préxis
emancipadora

Espirito Santo

Inspirada pelas concepc¢des de nosso mestre Paulo Freire e de
tantos pesquisadores que dialogam com sua epistemologia, e
também em didlogo com o que preconiza a Resolucgdo 02/2015,
compreendo a necessidade de que a formagéo inicial e
continuada se direcione a perspectiva de defesa de uma educacao
que seja libertadora, o que requer que esses processos formativos
sejam alicercados em uma visdo de unidade entre a teoria e a
pratica, sem dissociar essas dimensdes do conhecimento e da
vida. A caminhada rumo a emancipacéo nos convoca aos estudos,
a reflexdo, as criticas, a avaliacdo em simultaneidade a atuacédo
comprometida com a transformacdo dos contextos onde nos
inerimos e, assumindo, assim, nossa responsividade (BAKHTIN,
2010) unica e singular nesses movimentos. (SIC)

Educacéo
libertadora e praxis
emancipadora

Trata-se da nossa referéncia por tudo que ja foi produzido pela
humanidade, é a matriz da formacéo dos sujeitos. Nao

Matriz da formagéo

Ceara poderiamos pensar de outra forma. A epistemologia da praxis do sujeito
traz em si uma concepg¢do de mundo ampla e critica. Se
defendemos os interesses da classe trabalhadora, ndo temos como
pensar a formagdo descolada dessa epistemologia.(SIC)
Sergipe Sim deve ser adotada esta perspectiva na lei (SIC) Perspectiva
aceitavel
Bahia Me filio a essa! Aceitéval

Fonte: Questionario (2023)

A concepgéo dos representantes da ANFOPE quanto a propostas educacionais de cunho

emancipador, se configuram por defender as mesmas pelo fato de fugirem de uma légica de

mercado primando pela formacdo emancipadora, democratica, reflexiva e critica do real, em

que o aluno é o sujeito da aprendizagem pela préxis educativa para uma educacdo. Mediante a

analise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 11.

Figuran. 11 — Categoria 10
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE no
tocante as propostas educacionais que visam a emancipacao, critica e a epistemologia da praxis,
se constitui por acreditarem que havera uma FORMAGCAO para EMANCIPACADO.

Considerando as categorias emergidas pela analise das respostas dos representantes da
ANFOPE sobre o eixo formacdo inicial e continuada € possivel inferir que para que haja uma
educacdo para emancipacao € necessario a revogacao da Resolucdes 2019 e 2020, visto que as
mesma trouxeram um retrocesso para a formacéo dos profissionais da educacdo em especial o

pedagogo visando o pragmatismo e tecnicismo, em atendimento ao neoliberalismo.

34A CONCEPQAO DOS REPRESENTANTES DA ANFOPE: caminhos analisados pela
epistemologia da préaxis

No tocante ao eixo epistemologia da praxis, foram realizados questionamentos
abordando a concepcao dos representantes quanto a unidade teoria-pratica e sua relacdo com as
Resolucdes para a formacéo inicial e continuada, bem como a maneira de oferecer uma
formagdo pela praxis critico-emancipadora considerando a continuidade das Resolucdes de
2019 e 2020.

A concepcao os representantes da ANFOPE sobre a epistemologia da praxis critico-

emancipadora na formacao inicial e continuada de pedagogos, esta disposta no Quadro n. 18.

Quadro n. 18 — Concepcéo de praxis

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Uma concepgdo que provoca debates e analises sobre a realidade Reflexao critica e

Parana e contexto da educacdo numa perspectiva ampla, concreta e que fundamentada

foca na reflexdo critica e bem fundamentada (SIC)

A préxi8s pedagdgica, entendida aqui como um processo de
transformacéo do profissional através do complexo e
interdependente didlogo entre teoria, pratica e reflexdo, torna-se
base para o entendimento da formacado do pedagogo, ou seja,

aquele que integra a teoria e a pratica em um processo Integracdo teoria e
Sé&o Paulo permanente de aperfeicoamento e construcéo de identidade pratica
profissional e atuacdo profissional. A praxis pedagdgica tem a
ver com a categoria trabalho e com o ensino em suas
determinac@es sociais, econdmicas, politicas e pedagdgicas.
(SIC)

Essa é a minha concepcao. Compreendo que a formacéo, a
Minas Gerais educacdo, deve partir desse lugar, pois a nossa sociedade exige Direitos humanos
transformacGes em busca dos direitos humanos e constitucionais.

(SIC)

E uma concepcao basilar na atual conjuntura, principalmente

com o esvaziamento politico na formacdo de pedagogico e nos
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Roraima

cursos de pedagogia, em que grande parte estdo atrelados a l6gica
de mercado. Compreende-se que a epistemologia da praxis
critico emancipatorio representa um passo importante na
construcdo de professores criticos. (SIC)

Emancipacéo

Distrito
Federal

Ela contribuir com o processo formativo do professor mediante a
formacdo de sua consciéncia critica, de sua autonomia
profissional, com vistas a emancipacdo humana. Esse movimento
se da pela intelectualidade, mas também pelo compromisso
politico e ético. (SIC)

Consciéncia critica,
autonomia,
emancipacao

Tocantins

Viabiliza o acirramento das contradi¢fes sociais e amplia o
horizonte interpretativo do pedagogo sobre o papel da escola
numa sociedade capitalista e colide com a perspectiva liberal da
funcdo social da educacdo. (SIC)

Contradicdes

Mato Grosso

Defendo a educacdo como saber necessario, que impulsiona o ser
humano a reflexdo de sua autonomia e de seu exercicio pleno da
cidadania. Para tal, € preciso conceber a educacdo como praxis
social que mobiliza o sujeito, enquanto sujeito critico e social, a

envolver-se ativamente com o outro e com a transformacéo
social. Na formacédo dos professores é preciso que seja garantido
processos e praticas que se desenvolvam numa perspectiva de
unidade tedrico-pratica, que garanta que a formacdo do(a)
professor(a) fundamentada na capacidade de analise e sintese da
realidade educacional e, portanto de sua transformacéo. (SIC)

Autonomia e critica

Santa Catarina

A escola é um espaco social muito complexo. A acdo docente é
uma atividade profissional igualmente complexa. A formacdo dos
pedagogos precisa dar conta desta complexidade. Para isso o
pedagogo precisa de uma solida formag&o teodrico-critica para ter
condigdes de compreender a complexidade do espaco escolar e
de suas praticas e assim ser sujeito neste processo, produzindo a
autonomia e a emancipac¢do dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. (SIC)

Sélida formacéo,
autonomia e
emancipacao

Espirito Santo

Entendo, embora néo seja estudiosa dessa concepg¢éo, como a
defesa de uma perspectiva alicercada na relacdo entre teoria e
pratica que nos fundamente para conseguirmos analisar as
realidades em que vivemos e atuar de forma a produzir mudancas
nessas realidades vividas. Na formacéo inicial e continuada de
pedagogos (e de docentes em geral), essa concepcao responde a
necessidade de fortalecer a formacao de sujeitos criticos,
autbnomos e comprometidos com uma educagdo emancipadora,
em um projeto de sociedade que precisa avangar na conquista da
justica social. (SIC)

Critica, autonomia
e emancipacao

Ceard De forma bem objetiva, penso que tal formacao nos permite Transformacao
encaminhar a sociedade para uma transformacéo social. (SIC) social
Sergipe imprescindivel, necessaria (SIC) Necessaria
Bahia Acredito ser a formulacdo mais complexa e completa para formar Formagéo
as pedagogas/ 0s necessarios para educar as filhas/ os da classe complexa e
trabalhadora brasileira. (SIC) completa

Fonte: Questionario (2023)

A concepcao dos representantes da ANFOPE sobre a concepcdo de praxis, se constitui

pela integragdo teoria e pratica, com reflex&o e consciéncia critica, autonomia e emancipagao,

por uma formacdo sélida, enquanto direitos humanos, apesar das contradi¢fes. Mediante a

analise do corpo textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 12.



Figuran. 12 — Categoria 11
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fundamentar

O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também

evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE no
tocante as concepgdes de praxis fomenta uma FORMAGCAO para CRITICA, AUTONOMIA e

EMANCIPACAO.

No tocante a unidade teoria-pratica ou praxis, considerando que a teoria e a préatica sao

duas atividades que ndo podem existir isoladamente (CURADO SILVA, 2008), foi questionado

como as Resolugbes abordam a questdo da formacdo inicial e continuada pela praxis e a sintese

da concepcao dos representantes da ANFOPE, esta disposta no Quadro n. 19.

Quadro n. 19 — Resolucdes propostas na entrevista e a relacdo com a praxis

aborda a praxis critico-emancipatorio, pois encontra-se numa
perspectiva neotecnicista e organizada nos quatros pilares da
educacdo. (SIC)

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
As resolucgdes ndo abordam a préxis, ou seja, tratam da teoria e
Parana préatica distantes da escola, da realidade, como duas categorias 2015 organicidade
separadas. A DCN de 2015 se aproxima da perspectiva da praxis da praxis
gdo prop0e a organicidade escola universidade e na categoria do
estagio. (SIC)
S&o Paulo A Res,2/2015 avanca nesta perspectiva ao introjetar a concepgéo 2015 introjetar a
da praxis critico-emancipadora. (SIC) praxis
Minas Gerais Apenas a 2/2015 aponta nessa direcdo. (SIC) 2015
Vejo que teoria e pratica fazem parte da totalidade do processo
de formac&o de professores, embora sejam distintos, elas estdo
Roraima intrinsecamente ligadas. Acredito que a Resolugdo 02/2019 ndo | 2019 neotecnicismo
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Distrito
Federal

As proposic¢des das Diretrizes de 2019 apontam para uma total
descaracterizagdo do curso de Pedagogia, ao indicar uma nova
nomenclatura para a formacéo dos professores da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais e nem cita o curso de Pedagogia como
lécus privilegiado para a formacéo de tais profissionais. Além
disso, a Resolucdo de 2019 reforca a dicotomia da formacao
entre gestores e docentes e abre brecha para a retomada de um
possivel bacharelado para o curso de Pedagogia, pauta ja
superada desde os debates dos anos 1980. (SIC)

2019 dicotomia

Tocantins

As resols de 2019 e 2020 ndo somente negam, mas também a
inviabilizam. (SIC)

2019 e 2020
inviabilizam

Mato Grosso

Essa questéo foi respondida anteriormente. Portanto, acredito que
as resolucdes de 2019 e 2020 se contrapfem a essa concepcao
defendida por Curado Silva e todos nos educadores que
defendemos a educagdo como préxis social. (SIC)

2019 e 2020
contrapdem

Santa Catarina

A Res. 01/2006 compreende "a docéncia como acao educativa e
processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relacGes sociais...”, e que o curso de Pedagogia, por meio de
estudos tedrico-praticos, investigacédo e reflexdo critica cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo. A

Res. 02/2015 também propGe "sélida formacéo teérica e
interdisciplinar" e "unidade teoria-pratica". Portanto estas duas
resolucdes concebem a formacao inicial e continuada como
praxis critico-emancipadora, possibilitando um consistente
repertorio tedrico para refletir a e com a préatica . As Resolucdes
de 2019 e 2020 deixa em segundo plano a formacdo teérica e
centraliza a formag&o na pratica, porque quer um professor que
saiba executar tarefas pensadas para ele fora da escola. o
professor como um mero pratico do curriculo padronizado. (SIC)

2006 e 2015
propdem
2019 e 2020
contrapdem

Espirito Santo

Entendo que na Resolucdo 02/2015, esta pautada a defesa dessa

perspectiva conceitual, a compreensdo da praxis como base para

a formacado inicial e continuada, buscando escapar do equivoco
epistemolégico de dicotomia entre teoria e pratica. (SIC)

2015 perspectiva da
praxis

Simplesmente ndo atendem a essa perspectiva. A énfase na

2019 perspectiva do

Ceara pratica é notoria. A prépria concepcdo de conhecimento deixa a tecnicismo
desejar quando este se resume a competéncias. (SIC)
Sergipe A resolucdo 02/2015 respeita isto. A de 2/2019 néo por isto 2015/préaxis
revogar esté Gltima e retomar a 02/2015 (SIC) 2019/tecnicismo
Bahia Negando completamente a praxis. (SIC) 2019 x praxis

Fonte: Questionario (2023)

A concepgéo dos representantes da ANFOPE sobre como as Resolugdes denotam a

praxis na formacdo inicial e continuada, se constitui pela defesa de que a Resolucdo de 2015

aponta para uma organicidade, introjecdo e propositura da praxis, enquanto que a Resolugéo de

2019 e de 2020 apontam para uma dicotomia entre teoria e pratica, entre formacéo inicial e

continuada, pautada no neotecnicismo, contrapondo a préaxis. Mediante a analise do corpo

textual, elaborou-se a nuvem de palavras, conforme Figura n. 13.



Figura n. 13 — Categoria 12
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também

evidencia que a categoria emergida quanto a concepcdo dos representantes da ANFOPE no

tocante ao alinhamento das Resolugdes com a praxis, ficou evidente que as Resolugdes de 2006
e 2015 apresentam uma ORGANICIDADE quanto a FORMAGCAO pela préxis, enquantos as
Resolucdes de 2019 e 2020 apresentam uma DICOTOMIA.

No tocante a como oferecer uma formacdo pela praxis critico-emancipadora
considerando a continuidade das Resolugdes de 2019 e 2020, os representantes da ANFOPE

apresentaram importantes considerac@es, que estdo dispostas no Quadro n. 20.

Quadro n. 20 — Formagdo pela praxis

Estado que O que falou Significacdo da
Representa esséncia da fala
Buscando uma articulacéo do curriculo do curso de Pedagogia Articulacéo
Parana com a escola, tratando os contetidos de forma critica e reflexiva e curricular
oferecendo aos alunos fundamentacao tedrica consistente(SIC)
Considerando a matriz ideoldgica e pedagdgica que se assenta Impossibilidade nas
S&o Paulo sobre estas normativas é impossivel formar um professor critico, Resolugdes
reflexivo e intelectual. (SIC)
Minas Gerais Impossivel. Temos que revogar essas resolucdes. Parece esse ja | Impossibilidade nas
ser um consenso na area. (SIC) Resolugdes
Vejo que a formacdo docente tem que ser estruturada na
totalidade dos processos formativos e relacionada aos problemas
da estrutura social do modo de producdo capitalista. Vejo que as Resolugdes
Roraima referidas Resolugdes sdo acriticas a estrutura social, e ainda acriticas e
promove um curriculo de formacéo pautado no neotecnicismo, neotecnicistas
contribuindo ainda mais para esvaziamento politico da formagéo
docente e para padronizacdo do curriculo do ensino superior.
(SIC)
Assumindo o protagonismo docente, denunciando o processo de
desprofissionalizagdo do magistério, de forma propositiva e
Distrito

comprometida com um pensamento educacional, que mantém
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Federal

compromissos historicamente assumidos com a formagéo de
professores e com a escola publica, laica, gratuita e inclusiva
(SIC)

Assumeéncia

Tocantins

Negando-as e as sabotando-as. Uma luta institucional, juridica e
politica em defesa do principio constitucional da automia da
universidade. (SIC)

Luta e autonomia

Mato Grosso

No caso especial do Curso de Pedagogia que ministro aula,
estamos passando pela reestruturacdo do PPC a partir de tais
resolucées, pois que nos tornamos independentes. O coletivo dos
professores tem buscado garantir que os principios defendidos
por nés estejam no texto, portanto defendemos uma proposta
politica-pedagdgica que “procura dar conta da multiplicidade de
concepgdes e diferengas do coletivo de professores do Curso de
Pedagogia da UFR, na medida em que tal multiplicidade é
entendida como potencial para uma formagé&o intelectual critica e
plural. As diferentes abordagens tedricas dos processos
educativos colocam-se em dialogo com as diversidades em que
somos tecidos. No trabalho com as diferentes disciplinas vao se

constituindo e se construindo diferentes experiéncias e
abordagens que tém em comum a valorizacdo do estudo e da
pesquisa de aspectos ligados a docéncia na Educacéo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, da gestdo educacional

e na atuacdo educativa em diferentes espacos sociais, no
compromisso com uma perspectiva interativa e colaborativa.

Cientes da impossibilidade de contemplar a totalidade dos
fendmenos que atravessam o fazer pedagdgico, a inquietacdo e o
movimento de estudo e a pesquisa nos levam a buscar caminhos

para alcancar o atendimento pedagdgico de qualidade junto a
graduacao e, por extensao ¢ vinculo, a escola publica brasileira”
(PROPOSTA PPC/2023). Sendo assim, de modo consciente
estamos atendendo as normativas da Universidades, porém

respaldados na Resolucdo CNE/CP n.1, de 15 de maio de 2006 e

Resolucdo CNE/CP n. 2/2015. Essa foi a forma de resistir e

poder dar continuidade ao Curso de Pedagogia. O PPC esta em
analise e estamos ansiosos pelo parecer que iremos receber. (SIC)

Formagéo
intelectual, critica e
plural e resisténcia

Santa Catarina

Primeiramente precisamos ter consciéncia, numa sociedade téo
contraditoria, do nosso compromisso histérico enquanto
educadores, com a emancipacao dos sujeitos. Se ndo
conseguirmos a revogacdo destas diretrizes precisaremos
oferecer resisténcia a este projeto tecnicista e pragmatico.
Precisamos exercer a autonomia universitaria e garantir projetos
institucionais de formacéo de professores que ndo sucumbam a
I6gica mercadoldgica que os setores ligados ao mercado quer
impo a educacdo. A autonomia universitaria, com projetos de
formacao criticos/reflexivos, com a articulagdo com o movimento

dos educadores, podem ter forca suficiente para resistir ao
projeto de formacdo de professores que estas Resolugdes tentam
impor. (SIC)

Resisténcia ao
neotecnicismo

Espirito
Santos

Serd necessario mantermos os debates, reflexdes, discussdes
entre/com os professores formadores nas universidades,
pesquisadores, estudantes das licenciaturas e professores que ja
atuam nas redes publicas e privadas, por meio de diferentes
eventos académico-cientificos e foruns. Enfim, caso ndo sejam
revogadas essas resolugdes, precisaremos seguir com
movimentos de resisténcia ao que esta previsto, fomentando nos
nossos encontros vivificados a cada dia no trabalho docente (nas
instituicBes formadoras de ensino superior, nas orientacdes a
pesquisas na graduacao e na p6s-graduacdo, nas formacdes

continuadas das redes publicas de ensino), experiéncias e estudos

Resisténcia

que fortalegcam as concepg¢des de uma educagao libertadora,
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como nos ensina 0 mestre Paulo Freire, pautada na analise critica
de nosso contexto e na disposicéo e engajamento para a
transformacao das realidades vividas. (SIC)

Enfim, caso ndo sejam revogadas essas resolucdes, precisaremos
seguir com movimentos de resisténcia ao que esta previsto,
fomentando nos nossos encontros vivificados a cada dia no

trabalho docente (nas instituicdes formadoras de ensino superior,

Ceara nas orientacGes a pesquisas na graduacao e na pos-graduacao, nas Resisténcia

formacdes continuadas das redes publicas de ensino),
experiéncias e estudos que fortalecam as concepcdes de uma
educacdo libertadora, como nos ensina o mestre Paulo Freire,
pautada na analise critica de nosso contexto e na disposicao e
engajamento para a transformacdo das realidades vividas. (SIC)
Uma vez que os PPC das instituicGes venham a dortar as
resolucdes, o professor que prima por concepgdes criticas terdo
um trabalho isolado. Entretanto, ja é o que muitos professores
fazem. Néo s6 por meio de suas aulas, mas em grupos de estudos,

Sergipe incentivando seus alunos a participarem de debates, se Incentivo a Debates

associarem a entidades como a ANFOPE, ANPAE, ANPED, etc.

Enfim, um trabalho para muitos meio que isolado dentro da sua

IE, mas que pela organizacéo do coletivo é possivel
continuarmos na disputa de projetos. (SIC)

Assumindo o protagonismo docente, denunciando o processo de
desprofissionalizagdo do magistério, de forma propositiva e

Bahia comprometida com um pensamento educacional, que mantém Protagonismo
compromissos historicamente assumidos com a formacéo de Docente
professores e com a escola publica, laica, gratuita e inclusiva

(SIC)

Fonte: Questionario (2023)

A concepcdo dos representantes da ANFOPE sobre a como viabilizar a formacéo pela
praxis caso persistam as Resolugdes de 2019 e 2020, se constitui pela luta e resisténcia ao
neotecnicismo, por conta de resolucdes acriticas que impossibilitam uma formacdo intelectual
e critica, pela articulacdo curricular. Mediante a analise do corpo textual, elaborou-se a nuvem

de palavras, conforme Figura n. 14.

Figura n. 14 — Categoria 13
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O contexto das respostas, direcionada pelo olhar da questdo da pesquisa, também
evidencia que a categoria emergida quanto a concepgédo dos representantes da ANFOPE no
tocante a formacgdo pela praxis critico-emancipadora considerando a continuidade das
Resolucdes de 2019 e 2020 uma impossibilidade de formagdo mesmo com resisténcia e luta.

Considerando as categorias emergidas pela analise das respostas dos representantes da
ANFOPE sobre o eixo epistemologia da praxis é possivel inferir que apesar das Resolu¢des de
2006 e 2015 apresentarem uma organicidade quanto a formac&o para a critica, autonomia e a
emancipacao pela praxis, as Resolugdes de 2019 e 2020 apresentam uma dicotomia, em relagédo

a epistemologia da praxis.

3.5 A ANALISE DAS CATEGORIAS: caminhos de construgdo para uma formag&o

critica e emancipadora

A andlise envolve a compreensdo de elementos essenciais relacionados ao
desenvolvimento de uma formacdo educacional que promove o pensamento critico e a
emancipacao dos individuos. Analisar as categorias de trabalho, préxis, hegemonia, contradicéo
e totalidade é fundamental para compreender as teorias do filésofo italiano Antonio Gramsci,
que desempenhou um papel significativo no desenvolvimento do marxismo. As categorias
elencadas nessa pesquisa tém raizes na pedagogia critica e podem ser analisadas considerando
0 objeto.

Quanto a categoria Trabalho, Gramsci (2021) via o trabalho ndo apenas como uma
atividade econémica, mas como um elemento central na formag&o da identidade e consciéncia
das classes sociais, sendo que a divisdo do trabalho influencia a estratificacdo social e as
relacBes de classe.

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos 0s
homens tém na sociedade a funcéo de intelectuais (assim, o fato de que alguém possa,
em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um rasgdo no paletd nao
significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates). Formam-se assim, historicamente,
categorias especializadas para o exercicio da funcdo intelectual; formam-se em
conexdo com todos 0s grupos sociais, mas sobretudo em conexdo com 0s grupos

sociais mais importantes, e sofrem elabora¢Ges mais amplas e complexas em ligacéo
com o grupo social dominante (GRAMSCI, 2021, p. 18).

O trabalho pode ser uma forma de resisténcia ou de conformidade, dependendo das
condi¢des sociais. Parqa Marx (1984) o trabalho fomenta a producao da vida na relag¢do social

e isso pode ser percebido no trabalho do professor pedagogo, influenciado ou influenciando sua
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formacao inicial, continuada e sua atuagao. Essas relagdes sociais sao alicergadas na economia,
politica e cultura, de forma ideoldgica e chegam ao chio da sala de aula, no movimento da
hegemonia politica que dita as leis.

No tocante ao objeto de pesquisa € possivel inferir que o professor pedagogo pode
almejar uma formacado critica e emancipadora, mas ndo a alcangar pelo movimento de um
curriculo escrito perante o atendimento de Resolugdes neoliberais como a de 2019 e 2020.
Também ¢ possivel perceber que o trabalho a ser efetivado no chao da sala de aula, apds
formacao inicial ou at¢ mesmo em formagao continuada pode ser almejada de forma autonoma
e critica, mas ser impedida perante as Resolugdes em vigor, principalmente as que primam pelo
cumprimento da BNCC, sem analise critica e politica.

A categoria Praxis para Gramsci (2021) representa acao reflexiva e transformadora. Para
0 autor, a praxis envolve a unido entre teoria e acdo na luta pela mudanga social, em que
individuos e grupos aplicam a praxis em suas lutas politicas e como essa acdo pode levar a
construc¢ao de uma consciéncia critica e a transformacao das relagdes de poder. Em Marx (1984)
a praxis refere a acdo e atividade, de forma criativa, em que o homem cria ¢ produz, o que
sugere que o homem pensa, reflete, planeja, age e pensa sobre seu agir. Para Curado Silva
(2008) a praxis se constitui na mediaticidade com teorias fecundas e criticas no sentido de
mudar a aparéncia e a esséncia, como um devenir historico, um vir a ser construido nas relagdes
sociais e na unidade teoria e pratica, com intencionalidade.

No tocante ao objeto de pesquisa € possivel inferir que os representantes da ANFOPE
conseguem constatar e compreender a realidade (im)posta pelas Resolugdes no tocante ao
desmonte da formagdo do professor pedagogo, principalmente a formacao inicial, € que com
um pensamento novo no sentido de que ¢ preciso o retorno de Resolucdes coerentes ou de novas
Resolucdes, mas principalmente de anulacdo das Resolugdes atuais, que isso ao serem
colocados em pratica, pode transformar a realidade. Eis, a praxis.

A categoria Hegemonia pode ser considerada dominacdo cultural e ideoldgica exercida
pelas classes dominantes sobre a sociedade, a cultura, a educacdo e a midia desempenham
papéis na construcdo da hegemonia. Como defendia Gramsci (1999) a hegemonia tem relagde9s
pedagogicas, visto que todo trato é uma relagcdo e tem vies educacional, seja para libertar ou
oprimir. Nesse contexto Curado Silva (2008) aborda a que a emancipagdo € o elemento que
fomenta chegar a hegemonia. Salienta-se que Marx (1989) ndo defendia que o oprimido se
tornasse hegemonico, visto que toda hegemonia acaba por ser dominante. A ideia da

complementariedade dos opostos e do respeito as diferencas na contradicdo da
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multidimensionalidade e complexidade do ser humano precisa ser considerada perante as
relagdes sociais.

E no tocante ao objeto de pesquisa € possivel inferir que analisando as respostas ao
questionario pelos represententes da ANFOPE, enxerga-se a hegemonia do Estado em
consolidar as atuais Resolucfes, sem considerar elementos necessarios para sua efetivacéo.
Neste caso h4d uma luta travada entre a classe de professores e pesquisadores contra o Estado,
que nao respeita as relacdes sociais entre classes distintas — professores e Estado. De modo que
0 que ¢ legislado ndo considera as ideias de quem seguira a legislacdo. Denotando fortemente
que quem detém o poder pela hegemonia n&o significa ser o intelectual da pasta colocada em
questdo na Resolugdo, mas apenas o que detém o poder de fazer a norma. Contradi¢es
eminentes na hegemonia das relacBes sociais, que interferem no trabalho do professor
pedagogo, que perpassa pela formacdo do mesmo.

A categoria Contradicdo se exxpressa pelas contradi¢des sociais, as quais séo fontes de
conflito e mudanca social. As contradi¢cdes de classe, econdmicas e culturais moldam o
desenvolvimento histérico. Nas relacdes sociais havera contradicdo de pensamentos,
posicionamentos e acdes, alicercados em concepg¢des e principios hegemonicos ou contra-
hegemonicos. Nesse movimento hegemdnico entre 0s opostos ou contraditorios € que se
constitui 0 homem social e o seu trabalho pela préaxis. Para Marx (1984) a contradi¢do € uma
categoria que se estabelece pela divisdo desigual do trabalho.

No tocante ao objeto de pesquisa € possivel inferir que as contradicdes aparentes nas
Resolucdes denunciam a hegemonia (im)posta pelo neoliberalismo no movimento de formacao
de professores pedagogos no Brasil, de forma que viabilize uma alienagdo do pensamento e do
trabalho, com dicotomia evidente da teoria e pratica. Contudo, no processo de contradicdo, que
se constitui enquanto luta pelo devenir historico, representantes da ANFOPE resistem e lutam
pela valorizacdo da Resolucdo de 2006, retomada da Resolucdo de 2015 e revogacdo das
Resolucdes de 2019 e 2020, no sentido de valorizar a formacdo do professor pedagogo para a
docéncia, enquanto professor, pesquisador e gestor de espagos escolares e ndo escolares.

A categoria Totalidade se constitui pela interconexd de todos os elementos da
sociedade. Para Gramsci (2021), a anélise deve considerar as relagdes complexas entre politica,
economia, cultura e ideologia. Para Marx (1984) a totalidade conecta todos os elementos
historicamente construidos nas relacdes sociais e mediatiza a realidade concreta. A totalidade é
fundamental para entender o funcionamento da sociedade e como as mudangas em um aspecto

afetam o todo, neste esduto constatamos que as mudangas nas resolucdes afetam diretamente a
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formagé&o de professores pedagogos no Brasil.

No tocante ao objeto de pesquisa é possivel inferir que a historicidade constituinte da
totalidade fomenta compreender que o Estado hegemdnico visa anular as Resolugdes que
possobilitam a formacao dos professores pedagogos para além do cumprimento de uma BNCC,
mas de um profissional critico, autbnomo, emancipado e criador, no movimento da praxis. A
medida que as Resolugdes propdem uma formacéo critica e emancipadora, os profissionais
formados podem ser ameaca a hegemonia e, portanto, é preciso de novas ResolucGes que
abafem ou afoguem a critica e emancipacao. Isso, ficou evidente nas analises dos questionarios.

Dessarte, a pesquisa de forma transversal perpassa pelas categorias trabalho, préxis,
hegemonia, contradicdo e totalidade de tal forma que foi possivel chegar a alguns avangos e
retrocessos das politicas educacionais pela perspectiva da ANFOPE no tocante a formacéo de

professores pedagogos no Brasil.
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CONSIDERACOES

Retomando o objetivo dessa escrita que foi analisar 0s avangos e retrocessos das
Resolugdes que regulamentam a formagéo de professores e pedagogos no Brasil nos ultimos
cinco anos pela epistemologia da praxis na perspectiva critico-emancipadora, com o tema
politicas publicas para formacdo de professores pedagogos pautados nas militdncias para uma
formacéo emancipadora, é possivel apresentar algumas inferéncias, enquanto consideracfes ou
inculcacoes.

Uma primeira inferéncia é sobre a importancia de conhecer o contexto historico, social
e politico em que cada Resolucéo foi elaborada, para analisa-las de maneira contextualizada e
politizada. Sob esse aspecto, a analise apresenta que houve um retrocesso nas politicas publicas
que constituem o processo de formacao de professores, em especial do pedagogo, precarizando
a formagao inicial e continuada, diminuindo a uma formagao “neotecnicista”.

E possivel outra inferéncia quanto aos retrocessos das atuais Resolucdes que foram
ultrajantes a todo movimento democratico, realizado na construgdo das Resolucbes de 2006 e
de 2015, gerando varios tensionamentos, por meio dos recuos as conquistas alcangadas para
formagé&o inicial e profissionalizacédo de professores pedagogos. As Resolucdes de 2019 e 2020
gue regulamentam a formacéo na esfera inicial e continuada, respectivamente, trazem indicios
de um amoldamento as necessidades de formar professores que tenham habilidades de aplicar
a Base Nacional Comum Curricular.

Outra inferéncia que pode ser apontada é que as Resolucgdes de 2019 e 2020, diminuiram
a autonomia das universidades e instituicGes de nivel superior, enfraquecendo a construcdo do
projeto pedagodgico de curso que pretende ter como objetivo a emancipacdo na formacéo
considerando a caracterizacdo regional e cultural de cada lugar onde a universidade ou
instituicdo esta inserida.

Outra inferéncia é no tocante aos artigos selecionados, pelos quais foi possivel
compreender os olhares que cada autor apresenta da tematica, mesmo convergindo em ressaltar
o retrocesso das politicas recentes, (re)conhecendo outros angulos dessa proposta de discussdo
de formacado, principalmente do pedagogo, entre tensionamentos e desafios nesse processo.

Perante as questdes teoricas é possivel afirmar que houve um retrocesso em tornar uma
formacdo do professor pedagogo inicial e continuada, visando a critica e emancipacéo, para
atuar em espacos escolares e ndo escolares, para uma formagdo neotecnicista visando cumprir
com a BNCC.

Na atualidade, o Brasil passa por mudanca de gestdo governamental e espera-se como
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um grande desafio a elaboragdo de uma nova Resolucdo, que contraponha as atuais, que haja
ganhos para a formagdo do pedagogo como houveram com a Resolucdo de 2006 e que foi
fortalecida pela Resolucédo de 2015, mas fragilizada pela Resolucdo de 2019 e 2020. Eis avangos
e retrocessos para a formacao do professor pedagogo.

Salienta-se que a Resolucéo de 2015 regulamentava a formacdo inicial e continuada,
sendo substituida pelas Resolucbes de 2019 (inicial) e de 2020 (continuada). Salienta-se
também, que pela anélise das regulamentacdes é possivel apontar retrocessos nas duas Ultimas,
cujas estdo em vigor, que divergem do objetivo da formacéo de professores e pedagogos com
dominio teérico-pratico, critico e emancipador e, para atuar como professor, gestor e
pesquisador em espacos escolares e ndo escolares.

Perante as questdes empiricas € possivel afirmar que a interpretacdo dos dados, mediante
o0 envolvimento dos representantes da ANFOPE, que trabalham na luta por uma formacéo de
professores, sendo ela inicial ou continuada, como um espaco dialégico e emancipador,
possibilita afirmar que como avangos de uma luta permanente por elaboracGes de politicas
educacionais de forma democratica chegou-se a Resolucdo de 2006 e 2015 que apresentava
diretrizes para uma formacao de professores e pedagogos tendo como base a docéncia, que
possibilitaria uma formag&o critica e emancipadora pela organicidade da praxis.

Considerando as contradigdes impostas pelo neoliberalismo, o pragmatismo, a
fragmentacéo e o tecnicismo, aliados ao cumprimento da BNCC e BNC — Formagcéo alicercam
as Resolugdes 2019 e 2020, que constituidas de uma dicotomia da praxis impossibilitam uma
formacédo para a emancipacao, estabelecendo-se como um retrocesso nas politicas educacionais

de formacdo de professores e pedagogos e, que precisam ser revogadas.



106

REFERENCIAS

AGUIAR, M. A. S. Reformas conservadoras ¢ a “nova educacao”: orientacbes hegemonicas no
MEC e no CNE. Educ. Soc. 2019. Disponivel em:
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?/

Acessado em: 08 de julho de 2022.

BORGES, V; LOPES, A. C. Formacao docente, um projeto impossivel. Cadernos de Pesquisa.
2015. Disponivel em:
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?/Acesso em 07 Julho
2022.

BRASIL. Arquivo Nacional. Resolu¢cdo CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006. Diéario Oficial
da Unido de 11/04/2006, Secéo 1, p.11, 16. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 14 de setembro de 2022

BRASIL. Arquivo Nacional. Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015. Diéario Oficial
da Unido de 2/7/2015, Secéo 1, pp. 8-12. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 13 de maio de 2022

BRASIL. Arquivo Nacional. Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Republicada por ter saido com incorrecdo no DOU de 10-2-2020, Secdo 1, paginas 87-90
Disponivel em:

https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 13 de maio de 2022

BRASIL. Arquivo Nacional. Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020. Publicado
em: 29/10/2020. Edicdo: 208 Secdo: 1. Pagina: 103 Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 13 de maio de 2022

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases de Educac¢do Nacional. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel
em:
https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 13 de setembro de 2022

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo. Brasilia, 2014. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br. Acesso em: 13 de setembro de 2022

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

CURADO SILVA, Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da. Stricuto sensu teacher s
formation of basic public education on Goiania: research reality, barriers and possibilities.
2008. 292 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2008.

CURADO SILVA, Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da.. Epistemologia da praxis
na formacao de professores: perspectiva critico-emancipadora. Revista Ciéncias
Humanas, Frederico Westphalen, v. 18, n. 2, p. 121-135, 2017. Disponivel em:
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/view/2468. Acesso em: 10 jul. 2023.

CURADO SILVA, Kétia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da. Epistemologia da préxis na



107

formacéo de professores: perspectiva critica-emancipadora. Campinas: Mercado das Letras, 2018.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

FREITAS, D. N. T. A Avaliacdo da Educacdo Basica no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007.

GAMBOA, S. S. Epistemologia da pesquisa em educa¢ao. Campinas: Praxis, 1998.
GATTI, B. A. Andlise da Politicas Publicas para Formacdo Continuada no Brasil, na Gltima
década. Revista Brasileira de Educacéo. N. 37 jan/abr, 2008. Disponivel em:

https://www.scielo.br.Acesso em: 13 de maio de 2023

GERMER, C. O método materialista e dialético de Marx e Engels. Germinal: Marxismo e
Educagao em Debate, Salvador, v. 12, n. 3, p. 45-76, out. 2020.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

IASI, M. Processo de Consciéncia. Sao Paulo: CPV, 1999.

JUNIOR, C. A. G. A formacdo profissional nos cursos de licenciatura e o exercicio do
magistério na educacdo basica: intencdes, realizagdes e ambiguidades. Educar em Revista.
2017. Disponivel em:

https://www-periodicos-capes-gov br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?/ Acessado em:
08 de julho de 2022.

KONDER, L. O que é dialética. Sao Paulo: Brasiliense, Primeiros Passos, 1993.
KOCHHANN, A. O trabalho (fazer) pedagdgico em espaco ndo-escolar: formacdo e atuacéao
do pedagogo em questdo. In: KOCHHANN, A. (Org.). Pedagogia em espacos ndo escolares:

uma discussdo a luz do trabalho pedagdgico. Goiania: Kelps, 2021a.

KOCHHANN, A. A producdo académica e construcdo do conhecimento cientifico:
concepcdes, sentidos e construgdes. Goiania: Kelps, 2021b.

LIBANEO, J.C. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sao Paulo, Cortez. 2007.
MARX, K. A ideologia Alema. S&o Paulo: Editora Moraes, 1984.
MARX, K. Contribuicao para a critica da economia politica. Lisboa: Estampa, 1973.

MANACORDA, M. A. Historia da Educacao: da Antiguidade aos nossos dias. Sao Paulo:
Cortez e Autores Associados, 1989.

NOGUEIRA, M. A. Educacio, saber, produ¢iao em Marx e Engels. Sao Paulo: Cortez, 1990.

OLIVEIRA, H. L. G.; LEIRO, A. C. R. Politicas de formacdo de professores no Brasil:
referenciais legais em foco. Proposic¢des. 2019. Disponivel em:



108

https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?/
Acessado em: 07 de julho de 2022

PIRES, Marilia F. C. O materialismo historico-dialético ¢ a Educacdo. Interface:
Comunicacao, Satide, Educacao. n. 1, 1997. p. 83-94.

SAVIANI, D. O legado de Karl Marx para a Educa¢do. Germinal: Marxismo ¢ Educacao em
Debate, Salvador, v. 10, n. 1, mai. 2018. p. 72-83.

SAVIANI, D. Formagao de professores: aspectos historicos e teoricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira, v.14, n. 40, p. 143 — 155, jan/abr, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3DBX3mTBHm. Acesso em: 23 jul. 2022

SAVIANI, D. Introducdo. In: SAVIANI, D. Educaciao: do senso comum a consciéncia
filosofica. Sao Paulo: Cortez, 1991.



AN AN AN

AAAAAAO\)

SN

109

APENDICES

Este questionéario constitui parte da metodologia de uma pesquisa que sera apresentada em
Dissertacdo como requisito parcial a obtencdo do grau de Mestre em Educacdo, no Curso de
Pds-Graduacdo em Gestdo, Educacéo e Tecnologias (PPGGET), da Universidade Estadual de
Goias (UEG), sob a orientagio da Prof*. Dr*. Andréa Kochhann, intitulada “FORMACAO DE
PROFESSORES PEDAGOGOS NO BRASIL: uma abordagem dos avancos e retrocessos das
legislagdes presentificando a epistemologia da praxis” de autoria de Jussara Ferreira de Souza
Guedes, tendo como objetivo geral abordar os avancos e retrocessos das Resolugdes que
regulamentam a formacdo de professores pedagogos no Brasil pela epistemologia da préxis
na perspectiva critico-emancipadora. Todas as informacGes aqui apresentadas, serdo usadas
apenas para fins académicos e cientificos, podendo ser respondido sem identificacdo de nome
ou codinome.

Vocé aceita participar da pesquisa, de livre e espontanea, vontade:

( )Sim () Néo

* Caso ndo aceite participar da pesquisa, basta concluir ou fechar o programa.

Contato para duvidas e caso queiram retificar ou retirar alguma resposta (61) 99692-6298
Obrigada por sua atencao.

PARTE 1 - IDENTIFICACAO

1. Estado que representa:

. Maior formacéo académica:
) Especialista
) Mestre
) Doutor
) Pés-doutor

. Ha quanto tempo € associado a ANFOPE:
) entre 1 a 3 anos
) entre 4 a 6 anos
) entre 7 a 10 anos
) entre 11 e 15 anos
) entre 16 e 20 anos
) mais de 21 anos

. Qual o sentido de ser da ANFOPE na sua concepgao?
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PARTE 2 - LEGISLACOES
5. Qual sua concepcédo quanto a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 20067
6. Qual sua concepcado quanto a Resolucdo CNE/CP n? 2 de 15 de julho de 2015?
7. Qual sua concepcéo quanto a Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019?
8. Qual sua concepcédo quanto a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 27 de outubro de 20207

9. Como os artigos da Lei de Diretrizes e Bases que tratam da formacdo, profissionalizagdo e
valorizagéo de professores estdo representados pelas atuais Resolugdes sobre formacdo inicial
e continuada?

10. Em sintese, quais avancos e retrocessos vocé concebe quanto as Resolucdes no tocante a
formacéo do Pedagogo?

PARTE 3 - FORMAQAO INICIAL E CONTINUADA
11. Nos dias atuais, que medidas seriam essenciais para a democratizacdo da legislacao referente
a formacao inicial e continuada de professores?

12. Algumas propostas de formacao inicial e continuada podem néo estar anunciadas, mas
primam pelo atendimento da l6gica de mercado, visando a produtividade, focando na dimensao
técnica. Qual sua concepcgdo quanto a essa questdo?

13. Algumas propostas de formacdo inicial e continuada podem n&o estar anunciadas, mas
primam por uma formacao de professores, em especial, do pedagogo, visando a emancipacao,
focando na critica pela dimenséo da epistemologia da praxis. Qual sua concepg¢do quanto a essa
questéo?
PARTE 4 - EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS

14. Quando ocorre a unidade teoria-pratica tem-se a praxis (Curado Silva, 2008). Nesta
perspectiva podemos afirmar que a teoria e a pratica sdo duas atividades que ndo podem existir
isoladamente. Como as Resolucdes citadas abordam a questdo da formacéo inicial e continuada
pela préxis?

15. Como oferecer uma formacdo inicial e continuada pela praxis critico-emancipadora,
primando por um professor critico, reflexivo e imbuido de consciéncia profissional, caso a
CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 e CNE/CP n° 1 de 27 de outubro de 2020continue a
vigorar?

Grata
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