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Qual a intencao de estudar, pensar, discursar, meditar em temas como
praxis, reverbérios na educacéo, Extensio e formag&o? E preciso saber
a razdo, para que esse esforco ndo seja em vao. Profissionalizar,
capitalizar, graduar, viver um processo de glamour e quem sabe uma
elitizacdo? Certamente essa ndo pode ser a intencdo ou razao.
Conhecer para qué? Viver do mesmo jeito ndo mitiga os defeitos. E
possivel conciliar cientificidade com humanizagcdo? Muitos afirmam
que ndo, por quais motivos muitos consideram dificil essa conciliagdo?
Indubitavelmente, na contemporaneidade, muitos tentam buscar a
humanizacéo por meio da capitalizacdo, o capital pode humanizar? Ou
seu objetivo é so lucrar e explorar? Perguntas, perguntas, perguntas, e
mais perguntas, sempre termos muitas perguntas e uma busca
constante de responder e aprender o que € 0 mais importante para
viver.

O conhecimento pode gerar sim uma capitalizacéo, isso ndo pode ser
uma condenagcdo ou maldi¢cdo, mais sim uma condi¢cdo capaz de
auxiliar os outros a seu caminho encontrar e momentos felizes
vivenciar. Se de fato acreditarmos e a um prop6sito nos entregarmos,
sem duvida nenhuma compreenderemos a esséncia do conhecimento,
de alimentar o amor e ter mais forca para enfrentar a dor.

Estudar extensdo, educacdo, formacao pela correta razdo pode nos
libertar da escuridé@o, nos transformar como pessoa e cidadao, pois o
conhecimento tem efeito transformador e ressignificador. Podem
transformar o nosso ‘“‘eu mundo" e potencialmente mediar a
transformacao de outros mundos, ou seja, 0 mundo do eu ressignificado
pode auxiliar a transformacgdo do mundo que é vocé. E quem sabe assim
poderemos sonhar, com a construcdo de um novo conhecimento a
desabrochar, contribuindo para um mundo a transformar, que esteja
sempre pronto para amar.

(Amauri Santos de Souza)



Teoria social, método de pesquisa, para que entender? Para bem
pesquisar, se destacar, a realidade tentar acessar. Por meio dela
objetivamos transcender a aparéncia e alcancar a esséncia. Avancar
da prética para a praxis de vida. Elevar-se do abstrato para o concreto.
Fugir do pseudo-concreto simples e imediato, para o concreto
complexo e mediado. Descobrir a sintese das maltiplas determinacgdes
de um objeto para alcancgar a concretude.

Tudo isso é erudito, académico, cientifico e complexo. Paradoxal ou
ndo, o homem é a raz&@o para tanto estudo e reflexdo. Humanizar é a
razdo de tanto esforco; temos que nos empenhar para transformar a
humanidade e ressignificar o mundo com a pratica humana, baseada
na sabedoria plena de amar. Amar, isso sim € o maior desafio a
desvelar, investigar e vivenciar.

(Amauri Santos de Souza)



“Nossas relacoes com a sociedade comecam, em certa medida, antes
que a facam determinar. A ideia mestra que deve nos guiar na escolha
de uma profissdo deve ser o bem da humanidade e 0 nosso préprio
desenvolvimento. A natureza do homem é feita de tal modo que ele ndo
pode atingir sua perfei¢cdo a néo ser agindo para o bem e a perfei¢éo

da humanidade.’

(Maximilen Rubel)
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SOUZA, Amauri Santos de. A extensdo universitaria e seus reverbérios na praxis da
educacdo basica: uma analise da formacéo extensionista na contextura das potencialidades e
agruras da ressignificacdo da atuacdo docente. Dissertacdo do Programa de Pds-Graduagdo em
Gestdo, Educacao e Tecnologia da Universidade Estadual de Goias. 157 p.

RESUMO

O tema desta pesquisa foi a extensdo universitaria no escopo da formacdo de professores no
Grupo de Estudos em Formacéo de Professores e Interdisciplinaridade — GEFOPI, entre os anos
2019 e 2023 e seus reverbérios na praxis docente na Educacdo Basica. A extensdo universitaria,
baseada na epistemologia da préxis critico-emancipatoria, pode desempenhar um papel
significativo no processo de formacéo dos discentes. Este enfoque possibilita a construcdo de
uma educacdo omnilateral fundamentada nos pressupostos do materialismo historico-dialético
por meio de um curriculo que estimule uma pedagogia que se posiciona contra 0 status quo.
Nessa perspectiva, a pesquisa teve como problematica: “quais as potencialidades e agruras das
acdes do grupo de extensdo universitaria GEFOPI quanto a ressignificacdo da préaxis do
professor da Educacdo Basica?” Sendo assim, o objetivo geral foi compreender as
potencialidades e agruras nos liames das acfes do grupo de extensdo universitaria GEFOPI
quanto a ressignificacdo da praxis do professor da Educacdo Basica. Para alcancar o objetivo
geral, foram constituidos como objetivos especificos: mapear os trabalhos existentes sobre a
tematica, historicizar e conceituar a extensdo universitéria, discutir os liames da formacao
docente e trabalho pedagdgico pela praxis critico-emancipadora, contextualizar e apresentar 0s
projetos de extensdo do GEFOPI e investigar a ressignificacdo da préxis do professor da
Educacdo Basica mediante acOes extensionistas do GEFOPI. O método de pesquisa é o
Materialismo Histérico Dialético, pois se pretende, intrinsecamente, construir uma abordagem
de liames com o trabalho ontoldgico e teleoldgico da filosofia da praxis em Marx (1979, 1987)
com uma analise considerando as seguintes categorias: totalidade, contradi¢cdo, mediacéo e
outras emergidas na prépria pesquisa. A pesquisa é qualitativa, bibliografica, documental e de
estudo de caso. A base tedrica esta alicergcada em Reis (1995, 1996), Freire (2000), Kochhann
(2019, 2021, 2022), Marx (1979, 1987), Gramsci (1982), Saviani (2007), Vasquéz (2011),
Curado Silva (2018), entre outros, bem como documentos como 0s projetos de extensdo com
acOes de formacdo docente do GEFOPI e as normativas institucionais. Também foi realizada
uma revisdo Sistematica da Literatura (RSL) com os descritores “formac¢do docente” e
“extensdo universitaria” em trés etapas: planejamento, conducdo e publicacdo dos resultados.
O estudo de caso partiu da populacdo de 250 participes dos projetos de extensdo do GEFOPI
efetivados entre os anos 2019 e 2023. Para a analise dos questionarios, serdo selecionados 50%
dos participes para a entrevista semiestruturada, podendo esta ser realizada atraves do Google
Meet ou presencialmente. Os participes serdo escolhidos pelos seguintes critérios: ser professor
da Educacdo Basica, participar ha mais de um ano do GEFOPI e estar como docente em sala de
aula. A plena realizagdo do ser humano integral depende da presenca, em condic¢oes
equivalentes, do tempo livre essencial para a expansao total de suas capacidades fisicas e
mentais. Sendo a escola um instrumento de dominacdo capitalista, 0 ser humano nunca sera
efetivamente integral se sua socializacdo for majoritariamente feita dentro dessa instituicao.
Portanto, os projetos de extensdo podem ter um papel emancipatério, especialmente porque sdo
uma construcdo coletiva entre universidade e comunidade, mas as condi¢bes materiais de
consolidacdo da escola, podem limitar a transformacdo. Os resultados desta pesquisa
fomentaram conexdes solidas, continuas e permanentes de grupos extensionistas com
secretarias de educacéo espalhadas pelo Brasil, com a possibilidade de, por meio dessa praxis,
ressignificar a atuacdo do professor reverberando em uma Educacdo Bésica democrética e
contra hegemonica.



Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Formacdo Docente. Educacdo Basica. GEFOPI.
Préxis critico-emancipadora.



SOUZA, Amauri Santos de. University Extension and its Echoes in Basic Education Praxis:
An Analysis of Extensionist Training in the Context of the Potentials and Challenges of
Reconceptualizing the Teaching Role. Dissertation of the Graduate Program in Management,
Education, and Technology at the State University of Goias. 180 p.

ABSTRACT

This research explores university extension within the realm of teacher training at the Study
Group on Teacher Training and Interdisciplinarity (GEFOPI) between 2019 and 2023 and its
implications for teaching practice in basic education. University extension, grounded in the
epistemology of critical-emancipatory praxis, can play a significant role in student formation.
This approach facilitates the development of a comprehensive education based on the principles
of historical-dialectical materialism through a curriculum that advocates a pedagogy opposed
to the status quo. This research seeks to address the following question: "What are the potentials
and challenges of the university extension group GEFOPI in reconceptualizing the praxis of
basic education teachers?" Thus, the overarching goal of the study was to understand the
potentials and challenges within the praxis of the university extension group GEFOPI regarding
the reconceptualization of the teaching practice of basic education teachers. Specific objectives
include mapping existing literature on the topic, contextualizing and defining university
extension, examining the connections between teacher training and pedagogical work through
critical-emancipatory praxis, presenting GEFOPI’s extension projects, and investigating how
GEFOPI’s extension activities contribute to reconceptualizing the praxis of basic education
teachers. The research methodology aligns closely with historical and dialectical materialism,
intending to establish an approach that connects with the ontological and teleological work of
the philosophy of praxis in Marx (1979, 1987), incorporating analysis considering categories
such as totality, contradiction, mediation, and others that emerge in the research process itself.
This qualitative, bibliographical, documentary, and case study research draws on theoretical
frameworks by Reis (1995, 1996), Freire (2000), Kochhann (2019, 2021, 2022), Marx (1979,
1987), Gramsci (1982), Saviani (2007), Vasquéz (2011), and Curado Silva (2018), among
others, as well as documentation including GEFOPI’s extension projects and institutional
regulations. In addition, a systematic literature review (SLR) was conducted using the
descriptors "teacher training” and "university extension" across three phases: planning,
execution, and publication of results. The case study involved a population of 250 participants
in GEFOPI’s extension projects from 2019 to 2023. Ten percent of participants will undergo
semi-structured interviews, which may be conducted via Google Meet or in person, based on
criteria including being permanent Basic Education teachers, having participated in GEFOPI
for over a year, and being a classroom teacher. The research aims to foster long-lasting
relationships between extensionist groups and education officials across the country, aiming to
reconceptualize the teacher’s role through this praxis and promote democratic and counter-
hegemonic education.

Keywords: University Extension. Teacher Training. Basic Education. GEFOPI. Critical-
Emancipatory Praxis.
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INTRODUCAO

A pesquisa relacionada a Extensdo Universitaria pode ser atrelada a formacdo de
professores e, consequentemente, com a préaxis docente. Esta abordagem extensionista, na 6tica
do principio constitucional da indissociabilidade com ensino e pesquisa, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade (FORPOEX, 2012).

A presente pesquisa fez parte do projeto intitulado “Extensdo Universitaria em Questdo:
uma andlise de dificuldades e possibilidades na forma¢ao académica e transformacgao social”,
sendo um recorte do Macroprojeto “Formagao Docente e Trabalho Pedagdgico: o par dialético
no viés da praxis critico-emancipadora”. O objeto desta pesquisa era a Extensdo Universitaria,
delimitada na analise da formacdo de professores, realizada por um grupo de Extenséo
Universitaria (GEFOPI) e seus reverbérios na praxis docente na Educacéo Basica.

O motivo para a delimitacdo em investigar este tema parte do pressuposto de que este
grupo de estudos pode apresentar caracteristicas, em seus projetos e acdes, com potencialidades
para ressignificacdo da praxis do trabalho do professor, da educacdo e, consequentemente, da
sociedade, colaborando para um processo educativo problematizador, critico e democratico. O
objetivo geral foi de compreender as potencialidades e agruras nos liames das a¢des do grupo
de Extensdo Universitaria (GEFOPI) quanto a ressignificacdo da praxis do professor da
Educacdo Baésica.

Criado em 2006, o0 GEFOPI esta cadastrado na Universidade Estadual de Goids — UEG,
como projeto de extensdo. Em sua génese, 0 grupo extensionista surgiu atrelado as necessidades
formativas de discentes vinculados ao Curso de Pedagogia da UEG, Campus Sdo Luis de
Montes Belos da Universidade Estadual de Goias, idealizado e coordenado pela Professora
Andréa Kochhann.

Na atual conjuntura, com a amplitude que o projeto galgou, com participes docentes de
varios cursos, tanto da UEG quanto de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), bem como
da comunidade em geral de varias cidades do Estado de Goias e, também, de outros estados e
paises, formando redes de cursos, pesquisas e escritas cientificas, esse projeto pode ser
analisado na perspectiva interdisciplinar e educativa que objetiva viver a indissociabilidade da
extensdo, ensino e pesquisa no intuito de colaborar para a transformagao da sociedade em suas
multiplas determinacdes, inclusive, na préxis docente.

Assim como afirma Reis (1995, 1996), a Extensdo Universitaria ndo deve funcionar

como uma atividade pontual, eventista inorganica, caracterizada por estipulacdo rigida de
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inicio, meio e fim, desassociada do contexto dos agentes envolvidos. No entanto como uma
praxis processual organica, atrelada com a vivéncia dos individuos, podendo auxiliar na
transformacéo dos sujeitos, estimulados por agbes e projetos incluindo formacéo inicial e
continuada de professores mediada por grupos extensionistas de carater interdisciplinar. Estes,
potencializados com a formagdo, tém a possibilidade de estabelecerem, por meio de um
movimento dialégico e dialético com a sociedade e comunidade, a transformacdo e
ressignificacdo de sua praxis, com um viés democréatico, reflexivo, critico, inclusivo,
emancipador na perspectiva de omnilateralidade.

Nessa Otica, o problema da pesquisa se constituiu em “quais as potencialidades e agruras
das acBes do grupo de Extensdo Universitaria GEFOPI quanto a ressignificacdo da praxis do
professor da Educacao Basica?”

Na perspectiva dessa inquietacdo se torna imprescindivel analisar se a formacdo
docente, mediada pela Extensdo Universitéria, pode reverberar na transformacédo da préxis do
professor de Educacdo Basica, por meio de acdes e projetos que objetivam a construcao de uma
educacdo e sociedade mais democratica, justa, inclusa, em detrimento de um sistema que
marginaliza, segrega, exclui e reproduz as desigualdades.

Ao participar de eventos, nos quais se discutem as praticas extensionistas, € nitida a
desvalorizacdo da Extensdo Universitaria como elemento imprescindivel que pode auxiliar a
ressignificacdo da formacdo académica, reverberando na praxis dos professores. Diante dessa
contextura, torna-se desafiante pesquisar sobre a Extensdo Universitaria (Kochhann, 2022).
Nessa perspectiva, o objetivo geral da pesquisa é justamente compreender as potencialidades e
agruras nos liames das acBes do grupo de Extensdo Universitaria GEFOPI quanto a
ressignificacdo da praxis do professor da Educacdo Basica.

No que se referem aos objetivos especificos que se pretendeu alcancar o objetivo geral,
estes sdo constituidos por: mapear os trabalhos existentes sobre a tematica, historicizar e
conceituar a Extensdo Universitaria, discutir os liames da formacdo docente e trabalho
pedagdgico pela praxis critico-emancipadora, contextualizar e apresentar os projetos de
extensdo GEFOPI e investigar a ressignificacdo da praxis do professor da Educacdo Bésica
mediante os projetos de extensdo do GEFOPI.

A pesquisa foi qualitativa, bibliografica, documental e de estudo de caso. A base tedrica
estd alicercada em: Reis (1995, 1996), Freire (2000), Kochhann (2019, 2021, 2022), Marx
(1979, 1987), Gramsci (1982), Saviani (2007), Vasquéz (1997), Curado Silva (2018), entre
outros. O estudo de caso sera feito com os 250 participes dos projetos de extensdo do GEFOPI

efetivados entre os anos 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, serdo analisados: projetos, acOes de
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formacdo docente do GEFOPI e normativas institucionais, com aplicacdo de questionarios
mistos elaborados na plataforma Google Forms e aplicados via grupo do WhatsApp. A par da
analise dos questionarios, serdo selecionados 10% dos participes para a entrevista
semiestruturada, podendo esta ser realizada através do Google Meet ou presencialmente,
escolhidos pelos seguintes critérios: ser professor da Educacdo Bésica, participar ha mais de
um ano do GEFOPI, ser docente em sala de aula, e ndo na gestéo.

A pesquisa organizou-se em quatro capitulos, a saber: Capitulo 1 — Entre os caminhos
pensados e concretizados da pesquisa, constituido pelo memorial académico e profissional,
metodologia e justificativa da pesquisa e apresentacdo de uma revisdo sistematica atrelada ao
tema da pesquisa. O Capitulo 2 — Entre a Historia, conceitos e sentidos da extensdo
universitaria, aborda a historicizacdo, conceitos e sentidos da extensdo universitaria. No
capitulo 3 - Entre os liames da formacgdo docente e trabalho pedagdgico com a extensdo
universitaria, € explicitado uma discussdo teorica referente a formagdo docente e o trabalho
pedagdgico pela préaxis-critico emancipadora e a contextualizacdo do GEFOPI com seus
projetos de formacdo docente e pratica pedagogica. E, por fim, o Capitulo 4 — Entre as
potencialidade e agruras da extensao universitaria na formacéo docente e pratica pedagogica,
trata-se da concepcao dos participes sobre os projetos do GEFOPI, por meio de entrevistas e
questionarios e a ressignificacdo da praxis do professor da Educacdo Bésica, em que se
apresentam os resultados do estudo de caso, contidas em entrevistas e questionarios.

Ademais salienta-se que esse objeto de pesquisa, bem como sua delimitacdo, se
relaciona a linha do Programa de Po6s-Graduacdo Stricto Sensu em Gestdo, Educacdo e
Tecnologias, da Universidade Estadual de Goids, ao passo que investiga a formacéo inicial e
continuada de professores, bem como extensdo universitaria, vincula-se a educacédo e também
a gestdo de todo o processo, ademais com as tecnologias, visto que as a¢cdes extensionistas do

GEFOPI — grupo investigado, se efetivam por meio de ferramentas tecnoldgicas.
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CAPITULO 1. ENTRE CAMINHOS PENSADOS E CONCRETIZADOS DA PESQUISA

Este presente capitulo apresenta a relagdo do autor com objeto de sua pesquisa
explicitado na modalidade de memorial académico, bem como a justificativa da pesquisa e
metodologia utilizada, e uma apresentacdo de uma revisdo sistematica da Extensdo
Universitaria, na contextura da formacéo docente inicial e continuada, objetivando constatar as

potencialidades, agruras e lacunas da pesquisa.

1.1 O memorial académico e profissional

Sou negro, tenho 36 anos, filho de dois mineiros negros interioranos, que tiveram uma
infancia pobre, viviam em regides sem infraestrutura e abandonadas pelos governos, diante
disso, vieram para Brasilia, em 1976, com o sonho de venceram na vida. Meu pai, Leonario
Rosario de Souza, quando chegou a Brasilia, em 1976, trabalhou de servente e morou de favor
na casa de um primo, na cidade satélite de Ceilandia, terminou o 1° Grau (nomenclatura usada
na época) na modalidade supletivo no turno noturno, com muito sacrificio, pois trabalhava
pesadamente no decorrer do dia, assim como minha mée, Ana Antonia dos Santos de Souza,
doméstica, trabalhava durante o dia e estudava a noite, ou seja, seguia a mesma luta da maioria
dos brasileiros, que nascem em uma classe desprivilegiada e lutam para vencer, mesmo com
tantas dificuldades impostas pela sociedade capitalista hierarquica exploratoria, que busca
sempre manter o status quo.

Meus pais venceram, eu sou fruto com muito orgulho dessa linda historia de superacao,
o0 testemunho de vida dos meus pais foram e sdo meus melhores professores, mesmo com tantas
lutas e obstaculos, meus pais nunca deixaram de trabalhar, e ajudar os mais necessitados.
Acolheram muitos interioranos, que tinham o mesmo sonho que eles de triunfar na vida.
Escutei, repetidamente, uma frase dos meus pais, que guardei em meu coragdo: Estude meu
filho, pois o conhecimento é a Unica coisa que ninguém pode roubar de voce.

Estudei em escola publica, na cidade satélite do Gama - DF, desde cedo, admirava a
militdncia social do meu pai sindicalista, que foi um dos fundadores do Sindicado dos
Auxiliares de Educacéo - SAE, aos 13 anos li meu primeiro livro, que colaborou para formacéao
da minha linha de pensamento, intitulado: Neoliberalismo, crise e miséria do saudoso senador
Lauro Campos. Ingressei, em 2004, no curso de Estudos Sociais com Habilitacdo em Historia,
na Upis, era um dos unicos negros da faculdade, e em fungdo de minha aplicacdo aos estudos

fui convidado para trabalhar no laboratério de Histdria, objetivando reativar esse espacgo, em
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troca de uma bolsa de estudos. Aceitei prontamente e comecei, nesse periodo, a perceber, como
0 conhecimento construido dentro do ambiente universitario pode auxiliar de maneira exitosa a
difusdo e popularizacdo do saber técnico inacessivel para muitos.

Minha primeira producdo foi transcrever, digitalmente, a carta de Pero Vaz de Caminha,
essa transcricdo foi publicada no site da faculdade, e proporcionou o acesso publico a uma fonte
histdrica inacessivel de entendimento a muitos discentes. O sucesso proporcionou a criacdo de
um curso de paleografia, no qual instruia discentes a interpretarem fontes primarias e, também,
a lerem escritas dos séculos XVIII e XVIII.

Durante o curso de Historia, tive minha primeira experiéncia no magistério, com o EJA.
no Sesi, na cidade satélite do Gama- DF, a principal metodologia utilizada era o telecurso 2000,
nessa experiéncia pude notar a dificuldade e a auséncia formativa, tanto de professores
estagiarios como dos professores orientadores, muitos docentes iniciantes desistiam da carreira
em decorréncia de inumeras dificuldades enfrentadas, somadas com a falta de suporte e preparo
formativo. O publico envolvia a participacdo de menores infratores, que viviam em regime de
semiliberdade, muitos conseguiram findar o Ensino Fundamental e Médio, outros agrediam
professores e desistiam no meio do caminho. No periodo da faculdade trabalhei, também, em
uma ONG de regularizacéo fundiaria no Bairro de Boa Vista, pertencente ao municipio do Novo
Gama — GO, entorno de Brasilia, no Centro de Atendimento ao Turista, e no Banco do Brasil.
Estes estagios auxiliaram muito custear os estudos na faculdade.

Infelizmente, ao final do meu curso superior, meu pai faleceu. Depois de formado,
trabalhei como caixa em um BRB conveniéncia, sonhando em voltar a atuar no magistério. Em
2008, passei na prova de contrato temporario da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.
Para lidar com as dificuldades do cotidiano de um professor, néo tive cursos de formacéo e nem
instrucdo, o curso de licenciatura ndo dava esse aporte necessario, diante disso, a solucao foi
conversar com professores mais experientes, objetivando obter auxilio que mitigasse as lacunas
na formacdo, fato que é essencial para proporcionar uma préxis docente significativa. Depois
dessa vitoria, as portas da educagdo abriram para nunca mais fecharem.

Lecionei nas mais diversas realidades, desde colégios particulares pequenos como
CEAC do Gama - DF, como em instituicdes mais renomadas como Sigma, Escola de Freiras
Irmas de Maria de Banneux, e grandes instituicdes como a FTB, Faculdade da Terra de Brasilia,
nos cursos de Histéria e Pedagogia. O fato de lecionar disciplinas no curso de Pedagogia como
Historia da Educacéo, concomitante com o retorno positivo dos discentes em relagdo as minhas

aulas, e 0 éxito que os estudantes tinham em concursos na area de educacao e atribuiam parte
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do sucesso as minhas contribui¢cdes, condicionou meu ingresso e término em outro curso
superior, licenciatura em Pedagogia.

Até que no ano de 2010, realizei meu primeiro de muitos sonhos e metas, passei em dois
concursos municipais, nas prefeituras de Valparaiso - GO e de Santo Anténio do Descoberto —
GO, como professor de Histdria. Nesses municipios, participei de varias formacdes e projetos
ligados as Secretarias de Educacdo das respectivas prefeituras. A falta de motivacéo e critica
dos professores no que se refere aos cursos de formacgdo docente eram cada vez maiores, pois
os professores ndo percebiam sentido, e impacto em sua préxis pedagogica.

Perseguia agora outra conquista mais ousada, ser aprovado no concurso publico de
professor efetivo para Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Casado e com filho especial,
trabalhava 60 horas de regéncia, 40 horas em Santo Ant6nio do Descoberto e 20 horas em
Valparaiso, acordava 5:00 horas da manha e dormia préximo de 00:00, andava mais de 110 km
por dia entre o trajeto de casa e trabalho. Dificuldades ndo faltavam, mas para quem viveu o
testemunho de trabalhadores como meus pais, que venceram na vida, ndo poderia me dar ao
luxo de desistir diante desses obstaculos.

Em 2018, alcancei mais um sonho e meta cumprida, fui nomeado professor efetivo da
Secretaria de Educagdo do Distrito Federal na area de Pedagogia, como gostaria que meu pai
tivesse participado desta conquista e alegria. Choro nédo faltou. Em 2019, participei da selecéo
de tutor na Universidade Estadual de Goias para o curso de licenciatura em Histdria, na qual
estou atualmente. Trabalho na UEG, no sistema EAD, utilizando a plataforma Moodle, e vivi a
experiéncia da obrigatoriedade do ensino remoto implantado pela SEEDF, condicionado pela
ocorréncia da Covid-19.

Essas experiéncias fizeram com que minha mente borbulhasse em reflexdes, naquele
momento, o dominio de recursos tecnolégicos se tornaram imprescindiveis para o éxito do
trabalho docente, diferentemente do que era necessario, 0 que se mostrou mais latente foram as
lacunas nas formacGes dos professores, principalmente, em relacdo a utilizacdo de tecnologias,
tanto sincronas com assincronas, essas limitagdes obstaculizavam o trabalho docente. As
formacdes promovidas pelas Secretarias de Educacdo eram insuficientes, diante disso, muitos
professores adoeceram, mentalmente, pois além do medo e o terror da morte, eram cobrados
por um trabalho significativo.

A minha experiéncia no Sistema EAD e proatividade autdbnoma e pedagdgica,
concomitante com amor e empatia ao proximo instigaram promover oficinas dentro das
Instituicdes de Ensino nas quais eu trabalhava com intuito de minimizar as dificuldades dos

colegas, trocar experiéncias e construir, de maneira coletiva, por meio de uma dialégica com
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intuito de construir conhecimento e estratégias didaticas, que pudessem ser adequadas ao
momento vivido.

Em 2020, fui convidado para participar de um grupo de extensdo chamado Pos-
Populares atrelado com a Universidade de Brasilia, e em setembro 2022 iniciei também minha
participagdo no GEFOPI, Grupo de Estudos em Formacdo de Professores e
Interdisciplinaridade. A participacdo nesses grupos extensionistas colaborou, de maneira
imensuravel, para minha formacéo como discente e cidadao, e percebi o quanto professores que
participavam desses grupos qualificaram sua préxis docente, e esse empirismo
indubitavelmente instigou pesquisar a extensdao universitaria como uma possibilidade de um
processo formativo basilar que pode transformar e ressignificar a praxis do professor e quica
reverberar em uma Educacao Bésica e Sociedade mais democratica.

O conhecimento tem potencial para libertar, transformar e emancipar os individuos. Esta
crenca sempre foi um dos combustiveis para o meu caminhar na vida académica como
professor, cidaddo e futuro pesquisador. Ingressar no Mestrado foi o inicio da realizacdo de um
sonho, que sO foi possivel, primeiramente, pela misericordia de Deus, apoio familiar e,
indubitavelmente, pelo auxilio formativo vivenciado nos grupos extensionista GEFOPI e Pos -
Populares. E importante enfatizar que a completude desse sonho s6 sera possivel, a medida que
0 conhecimento construido nesta empreitada colaborar, de maneira significativa, para
transformacéo da vida das pessoas.

O objetivo fim sempre deve ser ajudar ao proximo, por meio da dialdgica e dialética,
com a construcdo e troca de conhecimento constante, esse movimento processual objetiva uma
sociedade humana, justa e igualitaria. Este é o0 meu desejo e esforco, espero que em um futuro

breve também passe a ser uma preocupacdo de mais pessoas.

1.2 Os caminhos pensados e justificados para a pesquisa

A presente pesquisa fez parte do projeto intitulado: “Extensao Universitaria em Questdo:
uma analise de dificuldades e possibilidades na formagao académica e transformacao social”,
sendo um recorte do Macroprojeto: “Formagao Docente e Trabalho Pedagdgico: o par dialético
no viés da praxis critico-emancipadora”. Esta vinculacdo a projetos consolidados pode
contribuir para uma maior credibilidade e legitimacao do estudo.

Variados motivos de cunho académico, profissional e social justificam investigar a
extensdo universitaria atrelada com a praxis docente na Educacédo Basica. O autor da pesquisa

tem formacdo em Historia e Pedagogia e atua como professor da Educacdo Bésica hd mais de
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15 anos, e sempre objetivou a otimizagao do seu trabalho como docente, por meio de formagdes
continuadas e aperfeicoamento.

Esse empirismo vivenciado, juntamente com a auséncia na perspectiva de grande
projecdo nacional, estadual ou municipal, de convénios de projetos extensionistas com
Secretarias de Educagdo para formacdo de professores, a recorréncia de desmotivacdo e
desinteresse de docentes em participarem de cursos de formacao ofertados pelas diversas redes
de ensino espalhadas pelo Brasil, nos quais, 0s professores ndo conseguem enxergar relevancia
e sentido nesses eventos, fomenta a necessidade de pesquisar, analisar e estudar os grupos de
extensdo, para tentar compreender a inexisténcia de valorizacdo dessa préxis como elemento
fundante no processo formativo de professores.

A formacédo extensionista, na perspectiva de uma relacdo de indissociabilidade com
pesquisa e ensino, deve estabelecer relagfes que provoquem transformacdes nas sociedades, e
ndo apenas ser mera reprodutora de um conhecimento cientifico hegemonico elitista. O motivo
para a delimitacdo em investigar formacdo de professores, realizada pelo GEFOPI e seus
reverbérios na praxis do docente na Educacdo Basica, parte do pressuposto de que este pode
apresentar caracteristicas em seus projetos e agcdes com potencialidades para ressignificacdo da
praxis do trabalho do professor, da educagéo e, consequentemente, da sociedade, colaborando
para um processo educativo problematizador, critico e democratico.

A pesquisa foi qualitativa, bibliografica, documental e de estudo de caso e objetivou a
busca de significados, de sentidos, de valores, de motivacoes, de interpretacGes, de inferéncias,
de reflexdes e criticas. Nessa perspectiva, segundo Minayo (2014), sua esséncia se caracteriza
como qualitativa. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica tem como ponto de partida e
esséncia basilar as producdes académicas, como livros e artigos ja elaborados.

Entretanto, é fundamental enfatizar que o estudo em questdo é bibliografico,
aprofundando-se na andlise de obras ja constituidas, ndo se reduzindo a essa pratica, mas sim,
com intuito de produzir novas abordagens inovadoras, distanciando-se de uma mera reproducéo
do que ja foi produzido, assim como preconizam Marconi e Lakatos (2019).

Neste trabalho, a analise documental também foi realizada, pois esta pode funcionar
como complemento imprescindivel para pesquisa bibliografica (FONSECA, 2002). Esta
diversidade de fontes pode auxiliar no alcance dos objetivos, e colaborar para legitimacgéo e
credibilidade da pesquisa. Segundo Trivifios (1987), os objetos de estudo devem ser analisados
profundamente, contextualizados e a unidade atrelada a um todo, contribuindo para a
fundamentacdo de uma intervencdo e a construcdo de uma argumentacéo ldgica coerente. Nessa

perspectiva, a presente pesquisa terd em uma de suas instancias o estudo de caso.
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O estudo de caso foi feito com os 250 participes dos projetos de extensdo do GEFOPI,
efetivados entre os anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, e serdo analisados: projetos, acoes
de formacdo docente do GEFOPI, normativas institucionais, com aplicacdo de questionarios
mistos elaborados na plataforma Google Forms e aplicados via grupo do WhatsApp. A par da
andlise dos questionarios serdo selecionados 10% dos participes para a entrevista
semiestruturada, podendo esta ser realizada através do Google Meet ou presencialmente,
seguindo os seguintes critérios: ser professor da Educacdo Basica, participar ha mais de um ano
do GEFORPI, e estar atuando com os docentes em sala de aula.

Os dados serdo analisados pelo método de analise de contetido da Bardin (2011) e com
uso da ferramenta Iramuteq. Este método € divido em trés fases: pré-analise, na qual, segundo
a autora, apo6s a leitura dos dados, os contetdos analisados serdo selecionados; depois, seguira
para a fase de exploracdo de material, no qual se objetiva a sua categorizacéo e codificacao; e
por fim, a terceira fase, que pode ser caracterizada pela interpretacéo e inferéncia dos resultados
obtidos.

E importante citar que a pesquisa se aproxima da perspectiva materialista historico-
dialética, pois se pretende intrinsecamente construir uma abordagem de liames com o trabalho
ontoldgico e teleoldgico da filosofia da praxis em Marx (1979, 1987), Gramsci (1982) e Sanches
Vasquéz (2011), Curado Silva (2018), Kochhann (2019, 2020, 2021) entre outros, com uma
analise considerando as categorias da totalidade, contradi¢do, mediacao e por outras emergidas
da propria pesquisa.

A base tedrica sera em Reis (1995, 1996), Gurgel (1996), Freire (2000), Kochhann
(2019, 2021, 2022), bem como leis, resolugdes, planos nacionais de educacao e de Extensdo
Universitaria, entre outros. Foi realizada uma revisao sistematica nos bancos de dados da Capes
e SciElo, delimitado nos ultimos cinco anos, usando como descritores: “Formagao docente e

extensao universitaria”.

1.2.1 Tipo de estudo

Um estudo de caso é uma abordagem de pesquisa que se concentra na investigagdo
aprofundada de um fenémeno especifico em seu contexto real, com o objetivo de compreender
os detalhes, as complexidades e as interagdes envolvidas (YIN, 2015). Nesse tipo de estudo,
um caso Unico ou um pequeno nimero de casos € selecionado para analise detalhada,

permitindo uma exploracdo minuciosa dos aspectos relevantes do tema em estudo.



26

No contexto do estudo sobre "a extensdo universitaria e seus reverbérios nas praxis da
Educacao Basica, pela perspectiva da formacéo extensionista na contextura das potencialidades
e agruras da ressignificacdo da atuacdo docente™, a escolha de um estudo de caso se mostra
pertinente por diversas razdes. Primeiramente, a tematica em questdo envolve uma ampla gama
de fatores e contextos, que podem variar significativamente entre diferentes instituicbes de
ensino e regides. Um estudo de caso permite uma analise aprofundada e contextualizada de uma
situacdo especifica, levando em consideracéo as particularidades e nuances do ambiente em que
a extensdo universitaria ocorre e suas implicacbes na Educacdo Bésica. Além disto, a
perspectiva da formacdo extensionista e a ressignificacdo da atuacdo docente sdo processos
complexos, influenciados por uma série de fatores, como a formacdo académica, a interacdao
entre professores e alunos, as politicas educacionais e as demandas sociais. Um estudo de caso
permite explorar essas interacdes complexas em um cenario concreto (DEMO, 2017),
identificando, portanto, as potencialidades e agruras envolvidas na implementacéo da extenséo
universitaria e sua influéncia nas praticas pedagogicas.

Outra vantagem do estudo de caso € a possibilidade de coletar dados qualitativos e
quantitativos, combinando diferentes fontes de informacéo, como entrevistas, observacoes e
analise documental. Isto permite uma abordagem abrangente e multidimensional, enriquecendo
a compreensédo do fenémeno em estudo e oferecendo insights valiosos para a ressignificagdo da
atuacdo docente. Ao se concentrar em um caso especifico, o estudo de caso permite uma analise
aprofundada e detalhada, explorando aspectos particulares que podem passar despercebidos em
pesquisas mais abrangentes (LAKATOS; MARCONI, 2017). Isto proporciona uma
compreensdo mais rica e aprofundada dos desafios, das estratégias e das experiéncias
vivenciadas pelos professores e demais atores envolvidos na extensdo universitaria.

Dessa forma, o estudo de caso se mostra uma abordagem adequada para investigar a
relacdo entre a extensdo universitaria e a Educacdo Basica, pela perspectiva da formacdo
extensionista e da ressignificacdo da atuacdo docente. Através dessa abordagem, € possivel
capturar a complexidade e a singularidade do tema, fornecendo insights relevantes e

contribuindo para a melhoria das préaticas educacionais e da formacgéo dos professores.

1.2.2 Abordagem de pesquisa

A pesquisa sobre "a extensdo universitaria e seus reverbérios nas préxis da Educagéo

Basica, pela perspectiva da formacao extensionista na contextura das potencialidades e agruras
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da ressignificacdo da atuacdo docente" adotar4d como abordagem de pesquisa 0 horizonte
qualitativo.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem que busca compreender e interpretar
fendmenos sociais a partir das perspectivas e significados atribuidos pelos participantes
envolvidos. Ela se baseia em métodos que permitem explorar a complexidade e a subjetividade
das experiéncias humanas, enfatizando o contexto e as intera¢Ges sociais (Godoy; Macedo-
Soares, 2016). No caso especifico deste estudo de caso, a abordagem qualitativa é
especialmente pertinente por diversas raz6es. Em primeiro lugar, a pesquisa qualitativa permite
uma exploracdo aprofundada das perspectivas dos envolvidos na extensdo universitaria e na
ressignificacdo da atuacdo docente, buscando compreender suas percepcdes, motivacoes,
desafios e conquistas. Isto € essencial para capturar a complexidade e as nuances desses
processos, que ndo podem ser quantificados apenas por meio de nimeros ou estatisticas. Além
disto, a pesquisa qualitativa proporciona um espago para que as vozes e experiéncias dos
participantes sejam valorizadas, permitindo que eles expressem suas opinides, crencgas e
sentimentos de maneira mais profunda. Ao utilizar técnicas como entrevistas em profundidade,
observacdes participantes e analise de conteudo, é possivel obter dados ricos e contextualizados
sobre a extensdo universitaria e sua influéncia nas praticas pedagdgicas da Educacao Basica.

A pesquisa qualitativa também é adequada para explorar a ressignificacdo da atuagao
docente, pois permite investigar as transformacdes que os professores vivenciam ao se
engajarem em praticas extensionistas. Compreender como os professores se adaptam, aprendem
e se desenvolvem profissionalmente por meio da extensdo universitaria requer uma abordagem
que valorize as experiéncias individuais e coletivas, 0s processos de construcdo de
conhecimento e os contextos especificos em que ocorrem. No contexto do estudo de caso, a
pesquisa qualitativa permite, alias, uma imersao profunda no caso em analise, fornecendo uma
compreensdo mais abrangente do fendmeno investigado. Ela possibilita a coleta de dados
detalhados, a analise cuidadosa dos aspectos contextuais e a identificacdo de padrdes e temas
emergentes. Com a pesquisa qualitativa, é possivel capturar as vozes dos participantes, explorar
suas historias e experiéncias (Ludke; André, 2019), revelando as multiplas dimensdes
envolvidas na extensao universitaria e na ressignificacdo da atuagdo docente.

Ao adotar a abordagem qualitativa, o estudo sobre a extensdo universitaria e seus
reverbérios na Educacdo Bésica tem a oportunidade de fornecer uma compreensdo rica e
aprofundada desse fenémeno complexo, levando em consideracdo as perspectivas e

experiéncias dos envolvidos. Esta abordagem permitira uma analise mais contextualizada e
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significativa, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais informadas e

eficazes.

1.2.3 Fonte de dados

O estudo em pauta utilizou tanto fontes de dados primarias como fontes de dados
secundarias. As fontes de dados primarias referem-se as respostas e depoimentos dos
participantes da pesquisa, enquanto as fontes de dados secundarias séo os estudos e publicacdes
disponiveis no Google Académico e que possam contribuir para a investigacao.

Fontes de dados primarias sdo aquelas que fornecem informacdes diretamente coletadas
dos participantes envolvidos na pesquisa (Minayo, 2018). No caso deste estudo, isso pode
incluir as respostas dos professores e alunos que participam de programas de extensdo
universitaria na Educacgao Bésica. Por meio de questionarios, entrevistas ou observacgdes diretas,
é possivel obter percepgdes, experiéncias e opinides em primeira mao sobre os impactos da
extensdo universitaria nas praticas pedagogicas e na ressignificacdo da atuacdo docente. As
fontes de dados primarias sdo altamente relevantes para o estudo em pauta, pois permitem uma
compreensdo mais profunda e contextualizada do fendmeno em questdo. Elas fornecem
informac0es ricas e detalhadas sobre as experiéncias dos participantes, suas perspectivas
individuais e coletivas, além de insights valiosos sobre as potencialidades e agruras da
ressignificacdo da atuacdo docente (NEVES; FRANCISCATTO, 2015). As respostas e
depoimentos dos participantes sdo fundamentais para a construgdo de uma visdo abrangente
sobre os efeitos da extenséo universitaria na Educacgao Bésica.

Por outro lado, as fontes de dados secundarias referem-se aos estudos, pesquisas e
publicacbes ja existentes no campo da extensdo universitaria, formacdo extensionista e
ressignificacdo da atuacdo docente, que podem ser encontrados no Google Académico e em
outras bases de dados académicas. Estas fontes fornecem informagdes e analises produzidas por
outros pesquisadores, permitindo contextualizar o estudo em relagdo ao conhecimento ja
existente e ampliar a compreensdo do tema. As fontes de dados secundarias sdo pertinentes para
0 estudo em pauta, pois permitem embasar teoricamente a pesquisa e estabelecer um dialogo
com estudos prévios (Oliveira, 2017). Ao explorar as publicacBes disponiveis, é possivel
identificar conceitos-chave, abordagens metodoldgicas, resultados relevantes e lacunas no
conhecimento que o estudo atual pode contribuir para preencher. As fontes secundarias ajudam

a fundamentar as analises e a estabelecer um embasamento tedrico solido para a pesquisa.
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Ao combinar fontes de dados primérias e secundarias, o estudo sobre a extensao
universitaria e seus reverbérios na Educacdo Basica tera uma abordagem abrangente e
embasada, permitindo uma analise aprofundada do fenémeno. As fontes primarias fornecem
uma visdo a partir das experiéncias dos participantes, enquanto as fontes secundérias
contribuem com o conhecimento existente no campo. Esta combinacdo enriquece a pesquisa,
fornecendo uma compreensdo mais completa e fundamentada sobre a relacéo entre a extensdo

universitaria e a ressignificacdo da atuacdo docente na Educacao Basica.

1.2.4 Universo de pesquisa

No geral, o universo de pesquisa se referiu a populacdo ou grupo de interesse que foi
considerado no estudo. No caso do estudo sobre "a extensdo universitaria e seus reverbérios nas
praxis da Educacdo Baésica, pela perspectiva da formacdo extensionista na contextura das
potencialidades e agruras da ressignificacdo da atuacdo docente", o universo de pesquisa foi
composto pelos 250 participantes dos projetos de extensdo do GEFOPI, efetivados entre 0s anos
de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023.

O universo de pesquisa é delimitado de acordo com o0s objetivos e a natureza da
pesquisa. No presente estudo, os participantes dos projetos de extensdo do GEFOPI constituem
0 universo de interesse, pois sdo 0s atores-chave que vivenciaram e estdo envolvidos na
extensdo universitaria e na Educacdo Basica. Estes participantes sdo professores e alunos que
participaram dos projetos de extensdo do grupo ao longo de um periodo de cinco anos. Aliés, a
escolha desse universo de pesquisa é pertinente para o0 estudo em pauta por diversos motivos.
Primeiramente, os participantes dos projetos de extensdo do GEFOPI representam um grupo
relevante e diretamente envolvido nas praticas de extensdo universitaria voltadas para a
Educacdo Bésica. Ao selecionar esse universo, o estudo tem acesso a informagdes valiosas
sobre as experiéncias, percepcdes e vivéncias desses participantes (Richardson, 2017),
permitindo uma analise aprofundada dos reverbérios da extensdo universitaria nas praxis
pedagogicas.

Além disso, ao considerar um periodo de cinco anos, o estudo abrangeu uma amostra
representativa dos projetos de extensdo do GEFOPI, permitindo uma andlise longitudinal das
potencialidades e agruras da ressignificacdo da atuacdo docente. Esta abordagem possibilitou
identificar possiveis mudancas e evolugdes ao longo do tempo, bem como analisou os impactos
a curto, medio e longo prazo da extensao universitaria na Educacdo Basica. Ao ter um universo

de pesquisa claramente definido, o estudo focou na coleta de dados diretamente dos
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participantes, através de entrevistas, questionarios ou observacées (Rudio, 2018). Isto permitiu
uma analise aprofundada das experiéncias e perspectivas dos participantes, contribuindo para
uma compreensdo mais completa dos reverbérios da extensdo universitaria na Educacédo Bésica.

Ao definir o universo de pesquisa como os 250 participantes dos projetos de extensao
do GEFOPI entre 2019 e 2023, o estudo teve a oportunidade de investigar de forma abrangente
e aprofundada os efeitos da extensdo universitaria na praxis da Educacdo Basica, considerando
as potencialidades e agruras da ressignificacdo da atuacdo docente. Esta delimitacdo do
universo de pesquisa permitiu uma analise direcionada e focalizada, contribuindo para

resultados mais precisos e relevantes para a tematica abordada.

1.2.5 Amostragem de pesquisa

A amostragem por conveniéncia € um procedimento utilizado na pesquisa em que 0s
participantes sdo selecionados de forma conveniente e acessivel para o pesquisador, sem seguir
critérios estatisticos rigorosos. No caso do estudo sobre "a extensdo universitaria e seus
reverbérios nas praxis da Educacdo Basica, pela perspectiva da formacdo extensionista na
contextura das potencialidades e agruras da ressignificacdo da atuacdo docente", a amostragem
por conveniéncia serd adotada ao selecionar 10% dos participantes do universo de pesquisa,
com base em critérios especificos.

Os critérios estabelecidos para a selecdo dos participantes incluiram: ser professor da
Educacédo Basica, participar hd mais de um ano do GEFOPI e estar atuando com os docentes
em sala de aula. Estes critérios sdo relevantes para o estudo em pauta, pois buscam selecionar
participantes que possuam um engajamento significativo tanto na educacdo béasica quanto nas
atividades de extensdo do GEFOPI. Ao considerar professores que atuam em sala de aula e tém
experiéncia prévia no grupo, o estudo pode se beneficiar de uma amostra que representa
professores que estdo diretamente envolvidos nas praxis da Educacdo Bésica e que tém uma
vivéncia significativa com a formacéo extensionista.

A amostragem por conveniéncia é frequentemente adotada em estudos qualitativos, nos
quais o objetivo é obter uma compreensdo aprofundada e contextualizada do fenémeno em
estudo, em vez de buscar representatividade estatistica (Sapieri; Collado; Lucio, 2018). Neste
sentido, a amostragem por conveniéncia é pertinente para o estudo em questdo, uma vez que
visa selecionar participantes que possuem as caracteristicas necessarias para contribuir com a
investigacdo, permitindo uma analise rica e detalhada dos reverbérios da extensao universitaria

nas praxis da Educacédo Basica. Alias, este tipo de oferece vantagens praticas, pois permite que
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0 pesquisador tenha acesso a participantes facilmente disponiveis, economizando tempo e
recursos (Severino, 2019). Além disto, essa abordagem pode facilitar a obtencdo de
informacdes aprofundadas e ricas sobre as experiéncias e percepcOes dos participantes
selecionados, uma vez que eles tém um envolvimento ativo no GEFOPI e na Educacédo Basica.

Conquanto seja uma postura amostral valida, é importante ter em mente que a
amostragem por conveniéncia pode apresentar limitagcfes em termos de generalizacdo dos
resultados para a populacdo mais ampla (Silva; Menezes, 2018). Portanto, é essencial
reconhecer que os resultados obtidos com essa amostra especifica podem ndo ser
representativos de todos os participantes do universo de pesquisa. No entanto, a adogdo dessa
amostragem por conveniéncia é adequada para o estudo em pauta, uma vez que o objetivo €
aprofundar a compreensdo e explorar as perspectivas de um grupo especifico de professores
envolvidos em atividades de extensdo na Educacdo Basica, em vez de buscar generalizacéo

estatistica.

1.2.6 Instrumentos de coleta de dados

No decorrer desta pesquisa, se utilizou como instrumentos de coleta de dados tanto o
questionario semiestruturado quanto o roteiro de entrevista. Estas ferramentas sdo amplamente
utilizadas na pesquisa qualitativa e sdo especialmente pertinentes para o estudo em pauta
(Vergara, 2016).

O questionario semiestruturado € uma técnica de coleta de dados que combina perguntas
abertas e fechadas. Nesse tipo de questionario, algumas perguntas sdo previamente definidas e
padronizadas, permitindo uma comparacao e analise quantitativa das respostas. No entanto, o
questionario também permite que os participantes expressem suas opinides e experiéncias de
forma mais aberta, por meio de perguntas abertas que permitem respostas elaboradas e
detalhadas (Demo, 2017; Yin, 2015). A adocdo desta ferramenta de coleta de dados é pertinente
para o estudo em pauta, pois permite coletar informagdes de forma eficiente e padronizada. As
perguntas estruturadas fornecem uma base para a comparacdo das respostas, permitindo
identificar padrdes e tendéncias entre os participantes. Ao mesmo tempo, as perguntas abertas
permitem que os participantes expressem suas percepgoes e experiéncias de maneira mais livre,
proporcionando uma compreensao aprofundada dos reverbérios da extensdo universitaria na
praxis da Educacdo Basica. Esta combinagdo de perguntas estruturadas e abertas permite uma

analise rica e diversificada dos dados coletados.
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O roteiro de entrevista € outra ferramenta utilizada no estudo, que consiste em uma lista
de topicos e perguntas elaboradas previamente pelo pesquisador. Estas perguntas guiam a
entrevista, mas permitem flexibilidade para explorar em profundidade os temas relevantes. A
entrevista pode ser conduzida de forma presencial, por telefone ou por meio de plataformas
online, dependendo da disponibilidade e preferéncia dos participantes. Alias, o uso desta
ferramenta de coleta de dados € pertinente para o estudo em pauta, pois permite uma interacdo
mais direta e profunda com os participantes (Godoy; Macedo-Soares, 2016; Lakatos; Marconi,
2017). As entrevistas possibilitam que os participantes compartilhem suas experiéncias,
perspectivas e reflexdes de maneira mais elaborada, enriquecendo a compreensdo dos
reverbérios da extensdo universitaria na praxis da Educacdo Basica. Atraves do roteiro de
entrevista, o pesquisador tem a oportunidade de explorar detalhes especificos, solicitar
exemplos concretos e capturar as nuances das vivéncias dos participantes.

Ao utilizar tanto o questionario semiestruturado quanto o roteiro de entrevista, o estudo
se beneficiou de uma variedade de abordagens de coleta de dados. O questionario permite uma
analise comparativa e quantitativa das respostas, enquanto a entrevista possibilita uma
exploragdo mais profunda e contextualizada das experiéncias e percepcdes dos participantes.
Estas ferramentas complementares oferecem uma abordagem abrangente e detalhada para
coletar informagdes relevantes e significativas sobre a extensdo universitaria e seus impactos
na Educacdo Baésica, através da perspectiva da formacéo extensionista e da ressignificacdo da

atuacéo docente.

1.2.7 Estratégia de coleta de dados

Esta pesquisa adotou a postura de preenchimento assistido para 0 questionario de
pesquisa, enquanto o roteiro de entrevista sera conduzido de maneira dirigida, seja por meio do
Google Meet ou presencialmente. Estas abordagens tém pertinéncia especifica para o estudo
em pauta.

O preenchimento assistido do questionario de pesquisa envolve a presenca de um
pesquisador ou facilitador durante o processo de preenchimento pelos participantes. Nesta
postura, o pesquisador fornece orientacdes, esclarece duvidas e auxilia os participantes no
preenchimento correto e completo do questionario. O preenchimento assistido garante que 0s
participantes compreendam as perguntas adequadamente e fornecam respostas precisas e
relevantes. Inclusive a adocdo do preenchimento assistido do questionario de pesquisa é

pertinente para o estudo em pauta por varias razdes. Primeiro, como o estudo envolve conceitos
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complexos e termos técnicos relacionados a extensdo universitaria e a ressignificacdo da
atuacdo docente, é importante garantir que os participantes entendam as perguntas de maneira
adequada. A presenca do pesquisador durante o preenchimento auxilia na interpretacdo correta
das perguntas, evitando equivocos e garantindo respostas mais precisas. Além disto, o
preenchimento assistido também permite a coleta de informacdes adicionais, além das respostas
escritas no questionario. Durante o processo de preenchimento, o pesquisador pode fazer
perguntas complementares, esclarecer pontos especificos e explorar com maior profundidade
as respostas dos participantes (Lldke; André, 2019). Isto enriquece os dados coletados,
fornecendo insights adicionais e detalhamentos relevantes para o estudo.

No caso do roteiro de entrevista, a abordagem dirigida significa que o pesquisador
conduzird a entrevista de maneira estruturada, seguindo um conjunto de perguntas pré-
definidas. O pesquisador guiard a entrevista, abordando os tdpicos de interesse e mantendo o
foco nas questdes relevantes para o estudo (Minayo, 2018). A entrevista pode ser realizada tanto
por meio do Google Meet, para permitir a interacdo a distancia, como presencialmente, caso
haja essa possibilidade. Alias, a abordagem dirigida da entrevista é pertinente para o estudo em
pauta, pois permite ao pesquisador controlar a conducdo da entrevista e garantir a obtengédo de
informac0es relevantes para a pesquisa. As perguntas pré-definidas permitem que o pesquisador
explore os temas-chave e obtenha respostas consistentes entre os participantes. A0 mesmo
tempo, a abordagem dirigida ndo impede que 0s participantes expressem suas opinides e
experiéncias de forma livre, permitindo uma troca de informag6es mais rica e profunda.

Ao adotar o preenchimento assistido do questionario e a abordagem dirigida da
entrevista, o estudo garante a obtencéo de respostas de qualidade e em conformidade com 0s
objetivos da pesquisa. A presenca do pesquisador durante o preenchimento do questionéario e a
conducdo da entrevista de forma estruturada permitem uma coleta de dados mais precisa e
contextualizada, fortalecendo a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos (NEVES;
FRANCISCATTO, 2015). Estas abordagens sdo fundamentais para obter informagoes
detalhadas e significativas sobre os reverbérios da extensdo universitaria nas praxis da
Educacao Basica e a ressignificacdo da atuacdo docente, considerando as potencialidades e

agruras envolvidas.

1.2.8 Método de analise, leitura e compreensdo de dados

Esta pesquisa adotou uma postura tedrico-indutiva na analise, leitura e compreensao dos

dados coletados. Esta postura sera aplicada por meio da téecnica de pesquisa de Analise de
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Conteldo, defendida por Bardin, utilizando a ferramenta Iramuteq. Esta abordagem é pertinente
para o estudo em pauta, uma vez que permite uma investigacdo profunda e contextualizada dos
dados coletados, buscando identificar padrdes, categorias e significados presentes nas respostas
dos participantes (Oliveira, 2017).

De maneira geral, a postura tedrico-indutiva é uma abordagem de pesquisa em que 0
pesquisador parte dos dados coletados para, em seguida, desenvolver interpretacdes e construir
teorias. Nesta perspectiva, as analises e conclusfes sdo derivadas indutivamente dos dados,
permitindo que os resultados emerjam das observacbes e das respostas dos participantes
(Richardson, 2017). Ao adotar essa postura, o estudo tem como objetivo explorar as respostas
e depoimentos dos participantes de forma aberta e sem preconcep¢des, permitindo que as teorias
e entendimentos surjam a partir dos dados coletados.

A técnica de Analise de Conteldo, defendida por Bardin, é uma abordagem sistematica
e rigorosa para analisar e interpretar dados textuais (Rudio, 2018). Esta técnica permite a
identificacdo de temas, categorias e significados presentes nos dados, permitindo uma
compreensdo mais profunda dos reverbérios da extensdo universitaria na praxis da Educacao
Basica. A ferramenta Iramuteq é um software que auxilia na analise de contetdo, facilitando a
organizacdo e o processamento dos dados coletados, bem como a identificacdo de padrdes e
relacBes entre as informagdes. Por consequéncia, a adogdo da postura tedrico-indutiva e da
técnica de Andlise de Contelldo com o uso da ferramenta Iramuteq € pertinente para o estudo
em pauta por diversos motivos. Primeiramente, essa abordagem permite uma analise detalhada
e sistematica das respostas dos participantes, buscando identificar temas, conceitos e
perspectivas que emergem dos dados coletados. Isto contribui para uma compreensdo
aprofundada dos reverbérios da extensdo universitaria nas praxis da Educacdo Basica,
proporcionando uma visdo mais abrangente e fundamentada sobre o tema em estudo.

Assim sendo, a postura tedrico-indutiva e a Analise de Contetido permitem que o estudo
explore as nuances e complexidades dos dados coletados, considerando as diferentes
perspectivas e significados atribuidos pelos participantes (Sampieri; Collado; Lucio, 2018).
Esta abordagem proporciona uma compreensao mais rica e contextualizada dos reverbérios da
extensdo universitaria, indo além de uma simples descricdo dos dados, e contribuindo para o
desenvolvimento de conhecimentos tedricos e préaticos relevantes. Aliés, utilizacdo da
ferramenta lramuteq auxilia na organizagdo e no processamento dos dados, facilitando a
identificacdo de padrdes, categorias e relagdes entre as informagdes. Esta ferramenta torna o
processo de andlise mais eficiente e sistematico, permitindo uma analise mais robusta e

consistente dos dados coletados.
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Em suma, a postura tedrico-indutiva pela técnica de Analise de Contetdo defendida por
Bardin, com o uso da ferramenta Iramuteq, foi pertinente para o estudo em pauta, pois permitiu
uma analise aprofundada e sistematica dos dados coletados (Severino, 2019). Esta abordagem
contribui para uma compreensdo mais profunda dos reverbérios da extensao universitaria na
Educacdo Basica, possibilitando a identificacdo de padrdes, categorias e significados presentes
nas respostas dos participantes. Ao adotar essa abordagem, o estudo buscou fornecer insights
relevantes e embasados para a ressignificacdo da atuacdo docente e o aprimoramento das

praticas de extensdo universitaria.

1.2.9 Posicionamento ético

Esta pesquisa adotou um posicionamento ético de pleno respeito com a privacidade e a
idiossincrasia dos participantes do estudo. O posicionamento ético refere-se a postura e aos
principios que orientam a conduta dos pesquisadores em relacao aos participantes da pesquisa,
garantindo o respeito aos direitos, a confidencialidade e o bem-estar dos envolvidos (Silva;
Menezes, 2018).

No contexto do estudo em pauta, a ado¢ao de um posicionamento ético é fundamental e
pertinente por diversas razées. Em primeiro lugar, os participantes sao pessoas reais, com suas
experiéncias, opinides e vivéncias particulares. Ao respeitar a privacidade dos participantes, o
estudo reconhece a importancia de proteger suas informacdes pessoais, mantendo a
confidencialidade dos dados coletados. Isto implica no uso de pseuddnimos, na nao divulgacao
de informagbes que possam identificar os participantes e na garantia de que os dados serdo
armazenados de forma segura. Além disto, o posicionamento ético também envolve o
consentimento informado dos participantes. Antes de participar do estudo, os participantes
devem receber informacdes claras sobre os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos de coleta
de dados, os potenciais riscos e beneficios envolvidos, bem como o direito de recusar a
participacdo ou retirar seu consentimento a qualquer momento (Vergara, 2016). Ou seja, 0
respeito ao consentimento informado permite que os participantes tenham autonomia e deciséo
livre sobre sua participacao no estudo.

Outro aspecto relevante do posicionamento ético é a consideracdo dos possiveis
impactos e beneficios da pesquisa sobre os participantes e a comunidade em estudo. E
importante avaliar e mitigar quaisquer riscos potenciais, garantindo que a pesquisa seja
conduzida de forma responsavel e respeitosa. Ao mesmo tempo, € necessario reconhecer 0s

possiveis beneficios da pesquisa, como a contribuicdo para o conhecimento cientifico, a
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melhoria das préaticas educacionais e o aprimoramento da formacéo extensionista. Ao adotar
um posicionamento ético, o estudo demonstra responsabilidade e comprometimento com 0s
valores de integridade, respeito e justica (Yin, 2015). Esta postura € essencial para promover a
confianga dos participantes e a legitimidade da pesquisa. Além disso, um posicionamento ético
contribui para a construcdo de uma relagcdo de parceria e colaboragdo com os participantes,
reconhecendo sua importancia como sujeitos ativos do estudo.

Em resumo, o posicionamento ético adotado no estudo sobre a extensao universitaria e
seus reverbérios na Educacdo Bésica é fundamental para garantir o respeito a privacidade, a
confidencialidade e 0 bem-estar dos participantes. Esta postura ética assegurou a protecdo dos
direitos individuais, o consentimento informado, a avaliacao e mitigacao dos possiveis riscos e
beneficios, bem como o reconhecimento do valor e das contribui¢cGes dos participantes. Ao
adotar um posicionamento ético, o estudo reforca sua credibilidade, promove a qualidade da
pesquisa e fortalece a relagdo de confianga com os participantes envolvidos.

1.3 A Revisdo Sistematica e as Lacunas Encontradas para a Pesquisat

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) baseiam sua fungao no tripé ensino- pesquisa-
extensdo, pois configura-se como um importante espaco de producdo, acumulacdo, e
disseminacdo de conhecimento. VVoltada para a comunidade externa, a extensdo universitaria
constitui-se em uma acao das IES que tem como objetivo o compartilhamento e construcdo de
conhecimentos adquiridos por meio de pesquisas e do ensino com a comunidade ndo académica
de acordo com suas necessidades, interagindo e transformando a realidade social, aliado a
formacao profissional dos estudantes (Kochhann, 2021).

Nesse sentido, esta pesquisa se propds a mapear os trabalhos existentes sobre as
potencialidades e agruras da extensdo universitaria no processo de formacéo de professores da
Educacdo Bésica. O interesse pela tematica se deve a necessidade pessoal, profissional e
educacional de refletir sobre os estudos relacionados as acdes propostas pelos projetos de
extensdo e seus reverbérios na praxis do docente e suas possiveis potencialidades de
ressignificar a préatica profissional dos educadores, da educacdo e da sociedade, colaborando
com um processo educativo problematizador, critico e democréatico. A importancia da extenséo

universitaria ¢ de suma importancia para a formacéo inicial e continuada de professores da

! Publicado conforme referéncia a seguir: Souza, A. S.; Kochhann, A. Extensionist training in the landscape of
opportunities and challenges for reframing teacher education in K-12 settings: a systematic literature review. Uma
revisdo sistematica da literatura. Foco, Curitiba (PR), v. 16, n. 10, €3297, p. 1-20.
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educacdo bésica, pois a educagdo, o conhecimento e a pesquisa ndo sdo estanques e sofrem
mutacBes continuas, exigindo que professores estejam em estado constante de reflexdo da sua
pratica. Nas palavras de Kochhann, Silva e Amorim (2018, p. 64), “Discutir a extensido
universitaria no Brasil perpassa por compreender suas concepgdes, seus sentidos e suas
construcdes, principalmente quando associa a formagao de professores”.

Entretanto, a extensdo universitaria ndo pode ser considerada como uma dimenséo de
menor expressdo das fungdes das IES ou mesmo de forma simplista o retorno que as instituicoes
tém que fazer a comunidade ndo académica como aporte em muitas situagfes. A extensao
universitaria deve ser compreendida a partir do principio educativo para que ndo se configure
como prestacao de servico ou assistencialismo.

Rocha (2006) argumenta que a extensdo universitaria pode abranger uma ampla gama
de setores da sociedade que incluem grupos populares e suas instituicdes, movimentos sociais,
comunidades locais ou regionais, autoridades locais, 6rgdos publicos e empresas privadas.
Além desses colaboradores, hd também uma grande parcela da sociedade que é beneficiada com
as acOes de extensdo. Para que a extensdo desempenhe seu papel de forma eficaz, é crucial
evitar que ela seja voltada para atividades lucrativas com o objetivo de obter recursos
adicionais. Caso contrério, estariamos diante de uma privatizacdo da universidade. Para evitar
essa situacdo, as atividades de extensdo devem ter como foco principal, definido
democraticamente dentro da universidade, o apoio solidario para resolver questdes relacionadas
a exclusdo social e discriminacdo, de forma a dar voz aos grupos excluidos e discriminados
Ainda de acordo com Rocha (2006), a extensdo universitaria promove a interacdo entre a
academia e a sociedade, buscando solugbes para problemas reais por meio de projetos e
programas desenvolvidos em parceria com diferentes atores sociais. Nesse sentido, a producéo
de conhecimento cientifico é direcionada para atender as demandas e necessidades das
comunidades, movimentos sociais e organizag¢des populares, contribuindo de forma efetiva para
o0 desenvolvimento social e a promogéo do bem-estar coletivo.

Para combater a comercializacdo e a globalizacdo da universidade, é necessario
desenvolver uma nova abordagem que reconheca o valor social da instituicdo, porém de forma
oposta ao pensamento dominante (SANTQOS, 2003).

O processo extensionista como principio educativo esta prevista no Forum dos Pro-
Reitores das Universidades Publicas do Brasil (FORPROEX, 2012) e constitui- se em uma
discussdo recente historicamente no contexto brasileiro, tendo em vista que a primeira

universidade brasileira foi institucionalizada pelo Decreto n. 4343 de 1920 que justapds trés
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faculdades para formar a Universidade do Rio de Janeiro. A partir de entdo varios debates
procuraram definir quais funcdes exerceria a universidade no pais.

A formacéo de docentes é um processo complexo e em constante transformacgéo, uma
vez que esta intrinsecamente ligada a qualidade da educagdo oferecida nas escolas. Nesse
contexto, a formacdo extensionista emerge como uma abordagem que busca enriquecer e
fortalecer a formacéo de professores, estabelecendo uma conexao significativa entre a academia
e a préatica pedagdgica no contexto da educacgéo basica.

A revisdo sistematica de literatura tem como objetivo principal investigar e compreender
a importancia e os impactos da formacdo extensionista no processo de ressignificacdo da
formacdo de docentes. Para isso, foram realizadas buscas em bibliotecas digitais e selecdo
criteriosa de estudos publicados na area, considerando um recorte temporal atualizado.

A justificativa para o desenvolvimento desta revisao sistematica residiu na necessidade
de compreender as contribui¢cdes da formacgéo extensionista para a formacdo de docentes na
educacdo basica, bem como identificar lacunas e desafios que ainda precisam ser abordados
nesse contexto. Ao explorar a literatura existente, foi possivel analisar tendéncias, evidéncias e
perspectivas relacionadas a formacdo extensionista, embasando a discussdo sobre suas
potencialidades e desafios na ressignificacdo da formacéo de docentes.

A revisdo sistematica de literatura busca contribuir para o campo da formagéo de
docentes na educacdo basica, fornecendo uma analise aprofundada das pesquisas existentes e
apontando caminhos futuros para o aprimoramento da formacéo extensionista. Além disso, 0s
resultados desta revisdo podem informar politicas publicas e praticas educacionais que visam
promover uma formacgdo docente mais solida, reflexiva e contextualizada, capaz de atender as
demandas e desafios contemporaneos da educacdo basica.

Ao avancar na compreensdo da formacdo extensionista na contextura das
potencialidades e agruras da ressignificacdo da formacdo de docentes na educacdo bésica,
espera-se contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas, o fortalecimento da
relacdo entre a academia e a escola, e a melhoria da qualidade da educacdo oferecida aos

estudantes da educacéo basica.

1.3.1 Procedimentos Metodol6gicos

Para alcancar os objetivos propostos adotou-se como procedimento metodologico a

Revisao Sistematica da Literatura (RSL), uma vez que “tem como objetivo identificar, analisar
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e interpretar as evidéncias disponiveis relacionadas com um particular tépico de pesquisa ou
fendmeno de interesse” (Falbo; Felizardo; Souza, 2020, p. 16).

A RSL e realizada a partir de um processo meticuloso e formal, iniciado a partir de um
plano estabelecido, com sequéncias bem definidas. Agindo assim, o0 RSL nos permite visualizar
de forma ampla os conhecimentos formulados sobre um tema. Dessa forma, para a realizagdo
da presente pesquisa utilizou-se o processo definido por Falbo, Felizardo e Souza (2020) que a
organiza em trés fases: o planejamento, a conducdo e a publicacdo dos resultados, conforme

podemos visualizar na figura 1.

Figura 1 — Fases e atividades do processo de RS

Planejamento Condugdo Publicagdo dos Resultados
i vy Identificar estudos primarios | .
> Definir objetivo : Descrever e divulgar os
_ (utilizagao da estratégia de cesladis
¢ usca
Definir Protocolo | ¢ +
« Defini Hes de Pesqul Selecionar estudos primérios Avaliar os resultados
inir as Questles de Pesqulsa (utilizag3o dos critérios de N relatados
« Definir a Estratégia de Busca "" selecio e qualidade)

- Definir Fontes de Pesquisa

= Definir a String de Busca ¢
« Definir Critérios de Selegdo
(Inclusdo e Exclusdo) [ Extrair os dados
« Definir Critérios de Qualidade
; v

L Avaliar protocolo l Sintetizar os dados

1 :

legenda: [ Fase
[ Atvidade
— Fluxo de condugao

Fonte: Falbo; Felizardo; Souza (2020, p. 19).

O planejamento objetiva identificar a real necessidade ou motivagao para a execugéo da
RSL. Entretanto, anteriormente é fundamental identificar a possivel existéncia de estudos
secundarios no mesmo tema. Apos essa primeira fase foi necessario a definigdo de um protocolo
darevisao, que visava a minimizagao de vieses que possam serem cometidos durante a pesquisa.
Nesta fase foi importante especificar as questdes da pesquisa, a estrategia utilizada, as fontes
para busca, os critérios para a selecdo e definicdo da qualidade dos estudos que serdo

sintetizados.

1.3.1.1 Iniciando a RSL
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A pesquisa utilizou como recurso humano um Udnico pesquisador. Para o
compartilhamento dos dados utilizamos os aplicativos disponiveis no Google Drive e a
ferramenta Mendeley para organizar o material bibliogréfico. As bases de dados utilizados pela
pesquisa foram os trabalhos académicos publicados e disponibilizados, nos Gltimos 5 anos, no
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Scielo.

Apo6s a preparacdo e disponibilizacdo dos recursos a serem utilizados iniciamos a
primeira fase do RSL.: o planejamento.

1.3.1.2 Planejamento da RSL

O planejamento é composto por varias atividades. A primeira é responsavel por
determinar o objetivo da revisdo, que iniciamos em mar¢o de 2023. Com o objetivo da RSL
bem definido focamos na construcao do protocolo da revisdo sistematica, que tem como fungdo
servir de norteador do processo de revisdo. Para tanto, utilizamos o protocolo proposto por
Falbo, Felizardo e Souza (2020), conforme quadro 1.

Quadro 1 — Protocolo Utilizado na RSL



1 INFORMACOES GERAIS

A extensdo universitiria e seus reverbérios ma praxis da
Educagido Basica: Uma analise da formagao extensionista

. na contextura das potencialidades e agruras da
ressignificacio da atuacio do docente
Pesquisador Somente na versio para publicagio (Blind Review).

Esta RSL foi idealizada como uma forma de mapear as
publicagdes de trabalhos académicos que versam sobre a
Descrigio extensdo universitaria na formacdo de professores, da forma
como compreendem a extensdo universitiria, bem como os
erros € acertos apontados.

Este estudo tem como objetivo analisar as potencialidades
e agruras dos projetos de extensio universitaria que se
propdem a formacg3o de professores da Educacdo Basica, no
periodo de 2018 2 2022,

Objetivos

2 QUESTAO DA PESQUISA

Quais as potencialidades e agruras das ag6es da extensio universitaria
quanto ressignificagdo da praxis do professor da Educacgdo Basica?

3 IDENTIFICACAO DE ESTUDOS

Extensio Universitaria. Educagdo Basica.
Palavras-chave Formacio docente.
University Extension. Basic education. Teacher training.

Portugués (‘Extensio Universitaria® AND “Formacio
Expressdes de Busca docente™ AND “Formagio de professores™).
Ingiés (“University Extension” AND "Teacher training”).

Critérios de selegdo das

Trabalhos académicos
fontes de busca

Catalogo de teses e dissertagdes da
Lista das fontes de busca CAPES e Scielo.

Busca automatica nas bases de dados por meio das
Estratégia de busca expressdes definidas.
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4 SELECAO E AVALTACAO DE ESTUDOS
Critério de Inclusio (CI) Critério de Exclusio (CE)
O estudo deve:

1 Ser um estudo da extensio universitaria.
2 Abordar a formag3e continuada de

grﬁf?55qres. tensiio Uni tiri 1 Wio atender aos critérios de inclusio.
elacionar a extensio Universitiria a - )
* 2 WNio possuir resumo.

E‘;ufaﬂaﬂféﬂga- blicacs 2018 3 Wi atender aos critérios de selegio das fontes buscadas.
ﬁﬂ ssuir data de publicagao entre € 4 Nio corresponder ac periodo delimitado pela pesquisa.
2022. 5 Nio ¢ estudo primario.

5 Ser publicado como trabalho completo.
6 Estar escrito em portugués ou inglés.

7 Ter extrato Qualis A e Qualis B.

8 Todos os critérios anteriores foram
atendidos.

& IWNio estar com resumo/texto completo disponibilizado.

Realizagio £m duas etapas:
1 Execugio da estratégia de busca, selecio inicial dos
estudos com leitura dos titulos e resumos, além de posterior
aplicagdo  dos critérios de inclusio e exclusdo.
2 Leitura integral dos estudos selecionados para responder
as questdes de pesquiza e extracio dos metadados, assim
como reanalise da selegio aplicando os critérios de inclusio
e exclusio para formulagio da lista final da RSL.

5 SINTESE DOS DADOS E APRESENTACAQ DOS RESULTADOS

A extracio dos dados sera realizada pelo pesquisador,
Estratégia de extracio de dados armazenados no Google Drive e as ferramentas para RS.

Estratézia de sumarizacao dos dados Meétodo narrativo.
Fonte: Adaptado de Falbo, Felizardo e Souza (2020)

Estratégia para selegio dos estudos

1.3.1.3 Condugcéo da Revisédo

O primeiro passo foi a identificacdo dos estudos primarios a partir das ferramentas de
busca automatica no Catalogo da CAPES, focando nos titulos, resumo e nas palavras-chave dos

estudos.
No quadro 2 apresentamos a totalidade dos estudos retornados, com a admisséo de

possiveis repeti¢des, da pesquisa com a busca com os temos “extensdo universitaria formacao

de professores educagao basica”.

Quadro 2: Totais de estudos retornados pelas bases de pesquisa

Base de Pesquisa Totais de Publicagdes Retomadas
TE:;]{:::I: tRE':““EI_ TOTAL
antes de | 015 022
2018
Catalogo CAPES 75 101 176
Catdlogo Sgielg 23 85 108

Fonte: Autor, 2023
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No quadro 3 detalhamos a totalidade anual dos estudos realizados dentro do nosso
recorte temporal de 2018 a 2022. Como observamos, por meio da busca automatica, nos ultimos
cinco anos houve um aumento significativo em relagdo aos anos anteriores, mesmo com o todas
as dificuldades enfrentadas pelas instituicbes de educacao e ensino com a pandemia de Covid
19. Estranhamente o0 ano de 2022 ficou abaixo, mesmo com o retorno das atividades presenciais.

Quadro 3 — Totais de estudos retornados no recorte temporal (2018-2022)
Base de Pesquisa Totais de Publicagbes Retomadas por ano
2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | TOTAL
Catalogo CAPES 22 21 18 27 13 101
Catalogo Scielo 18 19 16 15 17 89

Fonte: do autor.

A primeira etapa foi realizada com a selecdo de 186 estudos e leitura dos titulos e
resumos a partir dos critérios de inclusao e exclusdo. A figura apresenta os resultados do filtro

realizado.

Figura 2: Analise dos dados

5% TRABALHOS SELECIONADOS 166

TRABALHOS
REIEITADOS

S4%

21% EFETUADOS LEITURAS

= LEITURA SELECIOMNADOS REEITADOS

Fonte: Autor, 2023

A leitura completa foi realizada em 37 estudos. Apds, foi realizada a verificacdo em
conformidade com os critérios de incluséo e exclusdo em um total de 10 estudos. Os estudos
selecionados na etapa final da RSL representam um total de 27% dos trabalhos em relagdo a
selecdo anterior e a 5% dos estudos da busca automatica. A figura 3 apresenta a estratificacéo

dos trabalhos quanto aos tipos selecionados e utilizados.
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Figura 3: Tipos de trabalho selecionados
176
TESES,
DISSERTACOES E
ARTIGOS

5% ARTIGOS CIENTIFICOS

= TOTALDE TRABALHOS ACADEMICOS ® ARTIGOS ClENTIFICOS

Fonte: Autor, 2023

Dos 186 trabalhos selecionados inicialmente no estudo ao término na andlise foram
compilados 10 trabalhos do tipo artigo cientifico entre lingua inglesa e portuguesa dentre os
anos de 2018 e 2022. O quadro 4 representa a lista final dos estudos selecionados pela nossa
RSL.
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Quadro 4: Lista dos estudos da RSL

Titulo Autores Ano Base de Dados

Extensdo universitaria e
transformac8o social: uma
analise dos programas de Gomes, L. P_; Revista de
extensdo em universidades  Santos, M. C_; Educacdo Puablica
brasileiras Almeida, B. F. 2020 (CAPES)
Exploring the Impact of
University Extension
Programs on Local Johnson, R.
Communities: A Systematic  W.: Davis, M. Journal of
Literature Review A 2020 Extension (CAPES)
Evaluating the Effectiveness Journal of Higher
of University Extension Education Outreach
Programs: A Systematic Martinez, 5.; and Engagement
Review Thompsen, R. 2021 (CAPES)

Revista de

Extenséo e
Extensio universitaria e Desenvolvimento
inclusdo social: uma revisie Moraes, R C; Rural Sustentavel
sistematica da literatura Ferreira, 5. M. 2019 (CAPES)

Revista Brasileira
A formacio profissional e a de Extensdo
extensdo universitaria: uma Universitaria
relacio indissociavel Oliveira, M. R. 2019 (CAPES)

Revista de
Extensao universitaria: Extensio e
construindo pontes entre 2 Santos, J. P_; Sociedade
academia e a comunidade  Silva, R. 2020 (CAPES)
Aimportancia da extensdo Revista Brasileira
universitaria para o Silva, A. B ; de Extensio
desenvolvimento regional: Costa, C. A Universitaria
uma revisdo sistematica Ribeiro, D. F. 2021 (CAPES)
O impacto da extensio Community
universitaria no Smith, T.; n
desenvolvimento comunitario Johnson, L. 2015 Journal (CAPES)
Acbes de extensio
universitaria e impactos no  Sousa, F. R; Revista Eletrénica
desenvolvimento local: uma  Pereira, G. L. de Extensio
revisdo da literatura 5. 2020 (CAPES)

Revista Brasileira
Extensdo universitaria e Rodrigues, M. de Pesquisa em
engajamento comunitario: L.; Santos, M. Extensdo e
revisdo da literatura e C.; Costa, P. A Desenvolvimento
perspectivas futuras A 2022 Social (CAPES)

Fonte Autor (2023)
1.3.2 Resultados e Discussao

A nuvem de palavras, figura 4, a seguir representa 0s principais conceitos e temas
emergentes encontrados na literatura examinada, oferecendo um panorama visual dos termos
centrais que permeiam a discussdo sobre a formacéo extensionista na educacdo basica. Estes

termos-chave refletem a relevancia e a diversidade de questdes abordadas pelos estudos
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analisados, abrangendo tanto as possibilidades e beneficios quanto os desafios e obstaculos
relacionados a essa forma de formacéo docente.

Curado Silva (2018), estabelece a ideia de que a formagédo docente deve ir além da
transmissao de conhecimentos técnicos e tedricos, buscando a capacitacdo dos professores para
uma atuacéo reflexiva, transformadora e comprometida com a justi¢a social. Nessa abordagem,
a epistemologia da préxis valoriza a unidade entre teoria e pratica, reconhecendo a importancia
de os professores compreenderem a realidade social, cultural e politica em que estéo inseridos,
e agirem de forma consciente e critica sobre ela.

Curado Silva (2018), enfatiza que “Trabalhar com conceito de formagdo critica
emancipadora se refere desenvolver o par dialético da critica e da transformacao do real”, isto
esta em concomitante as perspectivas fundamentais da epistemologia da praxis na formacao de
professores quanto a dialogos dos saberes, reflexdo critica, participacdo ativa dos docentes,
pratica contextualizada e a transformacdo social, logo estes profissionais serdo capazes de
compreender a complexidade da educacao e da sociedade, atuando de forma reflexiva, critica e
transformadora em suas praticas pedagdgicas e na constru¢do de uma educacdo mais justa e
igualitaria.

Neste sentido Vasquez (1968), aborda a relacdo da praxis transformadora do homem e
do mundo onde esta ndo se limita apenas a uma atividade técnica, mas envolve uma dimensao
social e histérica. Segundo o autor enfatiza a importancia da praxis como um processo dialético
de interacdo entre os seres humanos e a realidade onde por um lado, o0 homem age sobre 0
mundo, modificando-o e criando condig¢des de vida por outro lado, 0 mundo, enquanto produto
da atividade humana passada, atua de volta sobre 0 homem, condicionando suas possibilidades
de acéo e influenciando suas escolhas.

Isto colabora e muito com a viséo transformadora do homem, e em espacial a funcéo da
atividade de extensdo, onde além da relacdo do homem com o mundo a necessidade de
concatenar a dimensdo social e histérica da praxis, sua reciprocidade com a realidade e a
importancia da consciéncia critica na transformacé&o social.

Ao examinar de perto essa nuvem de palavras, figura 3, € possivel identificar os
elementos fundamentais que norteiam a discusséo sobre a formacéo extensionista na educacao
bésica. Estes elementos incluem a interacdo entre teoria e pratica, 0 engajamento com a
comunidade, o desenvolvimento de competéncias profissionais, a reflexdo critica, a construcéo
do conhecimento e o fortalecimento da identidade docente. Além disso, aspectos como
parcerias institucionais, curriculo integrado, praticas inovadoras e avaliacdo continua também

emergem como topicos-chave nesta area de estudo.
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A medida que avancamos na analise dos resultados obtidos, buscaremos examinar esses
conceitos e temas de maneira mais detalhada, a fim de fornecer uma compreensao aprofundada

sobre a formacéo extensionista na ressignificacdo da formacao de docentes na educacéo bésica.

Figura 4: Nuvem de Palavras

Educagao
Basic
education

Fonte: Elaboracéao prépria (2023).

Apos a introducdo a nuvem de palavras, é importante fornecer uma visualizagdo clara
do processo de selecdo dos estudos realizados nesta revisdo sistematica da literatura. Para isso,
iremos inserir um grafico que representa esse processo de selecdo, destacando as etapas e 0
numero de estudos envolvidos em cada uma delas.

O gréfico de barras a seguir, figura 5, apresenta o processo de selecdo dos estudos.
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Figura 5: Processo de Selecio dos Estudos
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SELECAD INICIAL LEITURA COMPLETA VERIFICACAO FINAL

Fonte: Autor (2023).

Esse grafico permitira uma compreensdo visual do fluxo de selecéo, desde a etapa inicial
de busca até a selecdo final dos estudos incluidos nesta revisdo. Ele destaca o nimero de
trabalhos académicos inicialmente selecionados, a quantidade de estudos apds a leitura
completa e, por fim, o nimero de estudos que atenderam aos critérios de incluséo e excluséo.

Através desse grafico, serd possivel visualizar de forma clara e concisa como 0 processo
de selecéo foi conduzido, fornecendo uma base solida para a analise e discussdo dos resultados
obtidos.

1.3.2.1 Apresentacdo dos estudos selecionados

Serdo apresentados os principais estudos que compdem a revisdo sistematica de
literatura sobre a compreensdo da extensdo universitéria. Estes estudos foram selecionados com
base em uma busca sistematica nas bibliotecas digitais, conforme descrito anteriormente.

A seguir, quadro 5, apresentaremos uma analise individual de cada trabalhos
académicos selecionado, destacando seus titulos, autores, ano de publicacdo, base de referéncia

e um resumo do conteldo, e posteriormente uma divisdo por categorias:



Quadro §: Categorizacio

Transformacé&o na
sociedade

Extensio universitaria e transformacéo social: uma
analise dos programas de extensio em
universidades brasileiras

Exploring the Impact of University Extension
Programs on Local Communities: A Systematic
Literature Review

Extensao universitaria e inclusio social: uma
reviséo sistematica da literatura

Extens&o universitaria: construindo pontes entre a
academia e a comunidade

A importdncia da extenséo universitana para o
desenvolvimento regional: uma revisdo sistematica

O impacto da extens&o universitaria no
desenvolvimento comunitario

Acbes de extensdo universitaria e impactos no
desenvolvimento local: uma revisao da literatura

Extensao universitaria e engajamento comunitario:
revisao da literatura e perspectivas futuras

Avaliacio dos
programas de
extenséo

Evaluating the Effectiveness of University Extension
Programs: A Systematic Review

Extensdo e formacio

profissignal

A formacéo profissional e a extens&o universitaria:
uma relacéo indissociavel

Fonte: Autor (2023)
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Esses estudos selecionados abordam de forma abrangente e diversificada a compreenséo

da extensdo universitaria e seus impactos. Eles fornecem insights importantes sobre o papel da

extensdo na promocdo do desenvolvimento comunitario, na transformacéo social, na inclusao

social, na formacao profissional, no engajamento comunitario, no desenvolvimento regional e

no fortalecimento das relagdes entre a academia e a comunidade. Com os achados temos uma

sintese da pesquisa conforme figura 6.

Figura 6. Sintese dos achados

n Transformacao na sodedade » Avaliacao dos programas de extensao

Extensdo e formacado profissional.

Fonte: Autor, 2023
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Das pesquisas temos 80% dos achados contemplados na temadtica “transformac¢do da
sociedade” ja outros 20% distribuidos igualitariamente nas categorias “Avaliacdo dos
programas de extensdo” e “Extensdo e formagao profissional”.

A préxima secdo abordara a sintese dos principais resultados encontrados nos estudos
selecionados, permitindo uma analise mais aprofundada das contribui¢Bes e das tendéncias
identificadas na literatura sobre a compreensao da extensdo universitaria na formacdo inicial e

continuada.

1.3.3 Sintese dos Principais Achados de Cada Estudo

A sintese dos principais resultados dos estudos selecionados oferece uma visao
aprofundada das contribuices e das tendéncias identificadas na literatura sobre a compreensao
da extensdo universitaria na formacéo inicial e continuada.

A andlise dos estudos permite identificar os aspectos mais relevantes relacionados ao
tema, fornecendo uma base solida para a compreensdo da extensdo universitaria e seus
desdobramentos. O quadro 6 compila as informacdes sintetizadas dos trabalhos académicos
estudados.
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Quadro 6: Sintese dos estudes da RSL
Titulo Sintese

O estudo de Gomes, Santos e Almeida (2020) concentra-se na andlise dos

programas de extensSo universitdria em universidedes brasileiras e sus

,_ . e - . rEIa{;-é'u com a t'snEf:-rrnax_:ﬁ:- social. Os sutores exploram como esses

E}densair:u universitaria e transformacao fﬂl:lali programas $8m confribuido pars promover mudsngas positivas nas

uma analise dos programas de exiensao em comunidedes e discutern os desafios e &s potendislidades dessas
universidades brasileiras iniciativas.

Meste estudo de Johnson e Davis [2020), € reslizads uma revissc

sistemética da literstura com o objetivc de explorar o impacto dos

. . . . programas de extensao wniversitaria nas comunidades locais. Os autores

Exploring the Impact of University Extension siaminam diferentes tipos de infervencdes reslizadss pelas universidades

Programs on Local Communities: & Systematic & anslisam o5 efeitos positivos dessas acfes no deserwvolvimento das
Literature Review comunidades.

O estudo de Martinez & Thompson (2021) resliza wma revisso sistematica

da literstura com fooco na avalisgio da efetividade dos programas de

extensdo universitaria. Os autores investigam as abordagens ufilizadas pars

gveliar esses programas, xaminam os resultados encontrados e discutem
Evaluating the Effectiveness of University a imporifncia de uma avaliacio rigorosa para melhorar & qualidade 2 o
Extension Programs: A Systematic Review impacto das sfividades de extensdo.

Meste estudo de Moraes & Femaira (2018), & reslizads uma reviséo

sistemética da fiterafura socbre = relaco entre exdensdo wniversitéria e

inclusdo social. Os autores examinam como as atividades de extensdo

podarm contribuir para promover & inclusSo social, identificando praticas,

estratégiss e resultados relacionados a ess= tema. A revisZo shrange

. . L . . . diferentes contextos e experiéncias, fomacendo insights importantes para o

Extensao universitaria e inclusdo social: uma deservolvimento de programas de extensdo voltados para & promocio da
revisdo sistematica da literatura inclus&o social.

O estudo de Cliveira (2018}, explora & relagdo entre formacds profissional

e extensd0 universitdriz, destzcando a8 importSncia dessa  conexdo

indizsocisvel. O awtor discute come = extensdo universitéria pode

. . complementar a formacéo scadémica, promovendo o desenvohimento de

A formacaoe profissional & a  extens3a0 competénoiss e hebilidades profissionais, zlém de proporcionar um maior
universitaria: uma relacao indissociavel engsjsmento dos estudantes com a sociedads.

Maste esfudo de Santos e Silva (2020), & enfafizado o papel da exdenssc

universitaria na construcdo de pontes entre & academia & & comunidade. Os

sutores discutern como & inferagdo entre & universidade & a comunidade

. ) por meio ds extensSc peode gerar beneficios mituos, promovendo o

Extensdo universitaria: construindo ponteS compartlhsments de  conhecimentos, a  pericipscio cidedd e o
entre a academia & a comunidade deservolvimenta socal.

O estudo de Silva, Costa e Ribeiro (2021). realiza uma revisao sistematica

) . - . e da literstura com foco na importéncia da extensdo universitaria para o

A importancia da extensao universitaria PArA O gazenyvolvimento regional. Os sutores exploram come == atividades de

desenvolvimento  regional. uma  revisa0 extensdo podem contribuir para impulsionar o desenvolviments econdmico,
sistemnatica zocial e cultural das regides em gue as universidades estdo inseridas.

Meste estudo de Smith e Johnson (2018), & examinado o impacto da

extensdo  universitaria no  desenvolviments  comunitério. Os  sutores

investigam comeo == atividades de extensdc peodem confribuir para a

. L melhoria  das  condigdes  socisis, econdmicas e ambientsis  das

O impacte da extensao universitaia nO comunidedes, sbordando sspectos como empoderaments comunitério,
desenvolvimento comunitario fortalecimento das relapfes socisic e promocéo da sustentabilidade.

O estude de Sousa e Perzira (2020), resliza uma revisgo da literatura sobre

as apdes de extensdc universitéria e ssus impactos no desenvohiments

. . . . . local. Os autores invesfigam como as atividades de extensdo podem

Agoes de extensao universitaria e impactos no influenciar  posifivamente o deserwolvimerto  sociceconfmico  das

desenvolvimento  local: uma revisdo da comunidades, destscando = importdncis do engsjamento da universidade

literatura com a realidade local & & paricipacao stiva dos atores envolvidos.

Meste estudo de Rodrigues, Santos e Costs (2022), & reslizads umna revisao

- ; . ) da Fteratura sobre a relacdo entre extensdo universitaria e engajaments

E}-.'lensa? ””"'rers't_ana €  EMQEAMentd copunitdric. Os sutores exploram diferentes perspectivas tedricas e

comunitario.  revisao da  lteralura & préticas relacionadas & extens2p universitéria, destacando 2 importéneia do
perspectivas futuras diglogo & da participacdo stive da comunidade nas acdes extensionistas.

Fonte: Autor (2023)

Os estudos analisados destacam a relevancia da extensdo universitaria na formacao
inicial e continuada dos estudantes, especialmente no contexto da educacdo bésica. Esta
modalidade de aprendizagem experiencial proporciona aos estudantes a oportunidade de se

envolverem ativamente na transformacéo social, desenvolverem habilidades essenciais para sua
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atuacdo profissional e contribuirem para o desenvolvimento das comunidades em que estéo

inseridos.

1.3.4 Discussao dos Resultados: Tendéncias, Lacunas e Implicagoes

A analise dos estudos selecionados revelou tendéncias e lacunas importantes na area da
extensdo universitaria na formacao inicial e continuada. Estes resultados fornecem insights
valiosos para a compreensdo do tema, identificacdo de areas que necessitam de maior
investigacdo e implicagdes praticas para a promocao da extensdo universitaria como estratégia
de formacéo docente.

Uma tendéncia evidenciada pelos estudos é o reconhecimento da extensdo universitaria
como uma atividade académica fundamental para a formacéo de docentes. Esta modalidade de
aprendizagem experiencial permite que os estudantes se envolvam ativamente com a
comunidade, promovendo a interacdo entre a teoria e a pratica, o que é fundamental para o
desenvolvimento profissional na atuacdo no contexto educacao basica. A participacdo em
programas de extensao proporciona aos futuros docentes a oportunidade de vivenciar diferentes
realidades educacionais, trabalhar com diversidade e desenvolver estratégias pedagdgicas
inclusivas.

No entanto, uma lacuna identificada nos estudos é a necessidade de uma avaliacao
sistematica da efetividade dos programas de extensdo na formacgé@o docente. Embora existam
evidéncias de que a extensdo universitaria tem impactos positivos na formacdo inicial e
continuada dos estudantes, ¢ fundamental que haja uma analise critica e aprofundada dos
resultados alcancados. Esta avaliacdo permitira identificar boas praticas, aspectos a serem
aprimorados e estratégias mais eficientes para a promogéo da extensdo universitaria como parte
integrante da formagé&o docente.

Além disso, outro ponto importante levantado pelos estudos é a necessidade de
promover a inclusdo social por meio da extensdo universitaria. A diversidade de contextos
sociais, culturais e econémicos presentes na educacao basica demanda que os programas de
extensdo sejam sensiveis as necessidades e realidades especificas das comunidades envolvidas.
E essencial que haja um esforco consciente para garantir que todos os estudantes,
independentemente de sua origem ou condi¢do socioeconémica, possam se beneficiar das
oportunidades oferecidas pela extensao universitaria.

Uma das principais tendéncias observadas € o reconhecimento crescente da extensao

universitaria como uma estratégia efetiva para a formacdo de docentes. Os programas de



53

extensdo tém se mostrado capazes de proporcionar aos estudantes experiéncias praticas
enriquecedoras, que vao além das salas de aula, permitindo-lhes desenvolver habilidades
essenciais para o exercicio da profissdo docente. Estas experiéncias incluem o contato direto
com a comunidade, a reflexdo sobre praticas pedagogicas, a vivéncia de desafios reais da
educacao basica e a construgdo de conhecimentos contextualizados.

No entanto, apesar dos avangos nessa area, ainda existem lacunas que precisam ser
abordadas. Um dos principais pontos identificados é a necessidade de maior articulacéo entre
as instituicbes de ensino superior e as escolas de educacio bésica. E essencial promover
parcerias solidas e colaborativas que permitam uma unidade efetiva entre teoria e pratica,
buscando alinhar as demandas e desafios da formacao docente com as necessidades reais das
escolas e comunidades.

Outra lacuna importante refere-se a escassez de estudos que abordem a formacdo
continuada de professores por meio da extensdo universitaria. Embora a formacéo inicial seja
crucial, é fundamental reconhecer a importancia da atualizacdo e aprimoramento continuo dos
profissionais da educacdo. Nesse sentido, € necessario desenvolver programas de extensao que
atendam as demandas especificas dos docentes em exercicio, oferecendo oportunidades de
aperfeicoamento, troca de experiéncias e atualizacdo dos conhecimentos pedagdgicos.

As implicagdes desses resultados séo significativas tanto para as institui¢cdes de ensino
superior como para as politicas educacionais. As universidades devem considerar a extensao
universitaria como um pilar fundamental de suas estratégias de formacdo docente, integrando-
a de forma transversal nos curriculos dos cursos de licenciatura. Além disso, € necessario
investir em recursos humanos e infraestrutura para o desenvolvimento de programas de
extensdo de qualidade.

Uma possivel abordagem para lidar com essas lacunas € fortalecer as parcerias entre as
universidades e as escolas, por meio de programas de extensdo que envolvam tanto os
estudantes de licenciatura quanto os professores em exercicio. Esta colaboragdo pode incluir a
realizacdo de projetos conjuntos, compartilhamento de recursos e experiéncias, além de
oportunidades de formacao e atualizacdo continua para os professores.

Outro ponto a ser explorado é a utilizacdo de metodologias inovadoras e tecnologias
educacionais no contexto da extensao universitaria. A incorporacao de recursos digitais, como
plataformas online, ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas interativas, pode
potencializar o alcance e o impacto dos programas de extenséo, permitindo uma maior interacao

entre os participantes e a superacao de barreiras geograficas.



54

Diante dessas tendéncias, lacunas e implicacdes, é fundamental que as institui¢cGes de
ensino superior e 0s responsaveis pelas politicas educacionais atuem de forma colaborativa para
fortalecer a extensdo universitaria como parte essencial da formacéo inicial e continuada dos
professores. Isto pode ser alcancado por meio da criagéo de diretrizes claras que incentivem a
integracdo da extensdo nos curriculos dos cursos de licenciatura, estabelecendo critérios de
avaliacdo e reconhecimento da participacao dos estudantes em programas de extensao.

Além disso, é necessario investir em capacitacdo e formacéo dos professores que atuam
como mediadores nos programas de extensdo, para que possam desempenhar um papel efetivo
na promoc¢do da aprendizagem significativa dos estudantes. A formacgdo continuada dos
docentes também deve ser contemplada, oferecendo oportunidades de atualizacdo e
aprofundamento dos conhecimentos relacionados a extensdo universitaria e sua aplicacdo na
pratica pedagogica.

A parceria com as escolas de educagdo basica € um elemento-chave nesse processo. A
construcdo de uma relacdo sélida e colaborativa entre as instituicdes de ensino superior e as
escolas possibilita a identificacdo de demandas e necessidades reais do contexto educacional,
permitindo o desenvolvimento de programas de extensdo que atendam efetivamente aos
desafios enfrentados pelos professores e alunos.

Em conclusdo, a discussdo dos resultados evidencia a relevancia da extensdo
universitaria na formacao inicial e continuada de docentes, destacando tendéncias promissoras,
lacunas a serem preenchidas e implicagdes praticas. Para que a extensao universitaria cumpra
seu papel transformador na formacao docente, é necessario 0 comprometimento das instituicdes
de ensino superior, dos gestores educacionais e dos proprios professores na promogéo de uma
abordagem integrada e significativa, que valorize a interagédo entre a academia e a comunidade,
fortalecendo a educacdo béasica e contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e

desenvolvida.

1.3.5 Consideracgdes sobre a revisdo sistematica

As consideracOes desta revisdo sistematica reforcam a importancia da extensdo
universitaria na formacgdo inicial e continuada dos docentes, destacando seu potencial
transformador no contexto educacional. A analise dos estudos selecionados evidenciou que a
extensdo universitaria contribui para o desenvolvimento profissional dos futuros professores,

promovendo uma formacgédo mais completa e contextualizada.
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Os resultados apontaram para a necessidade de fortalecer a presenca da extensédo
universitaria nos curriculos dos cursos de licenciatura, estabelecendo critérios claros de
participagdo e reconhecimento dos estudantes nos programas de extensdo. Alem disso, a
formacgdo dos docentes que atuam como mediadores nos programas de extensdo deve ser
aprimorada, proporcionando-lhes conhecimentos e habilidades necessarias para uma atuacéo
efetiva nessa area.

A parceria entre as instituicGes de ensino superior e as escolas de educacao basica foi
destacada como fundamental para a identificagdo de demandas e necessidades reais, bem como
para o desenvolvimento de programas de extensao que atendam aos desafios enfrentados pelos
professores e alunos. Esta colaboracdo permite a unidade da teoria com a pratica, fortalecendo
a formacéo docente e proporcionando beneficios diretos aos contextos educacionais.

No entanto, é importante reconhecer que ainda existem lacunas na literatura existente.
A avaliagdo sistematica da efetividade dos programas de extensao, a promocao da diversidade
e inclusdo e a investigacdo de novas abordagens e metodologias sdo areas que demandam maior
atencdo e pesquisa. Estas lacunas representam oportunidades para futuras investigacdes,
visando aprimorar a pratica da extensdo universitaria na formacao docente e aperfeicoar seu
impacto na educacdo bésica.

As implicacdes praticas desta revisdo envolvem o engajamento das instituicdes de
ensino superior, dos gestores educacionais e dos proprios professores na valorizacdo e
promocao da extensdo universitaria como parte integrante e essencial da formacao docente. E
necessario o estabelecimento de politicas e diretrizes que incentivem a integracdo da extensdo
nos curriculos, a capacitacdo dos docentes e a cria¢do de espacos de didlogo e colaboracéo entre
as instituicdes académicas e as escolas de educacao basica.

Em suma, a extensao universitaria tem o potencial de desempenhar um papel relevante
na formacdo de docentes, oferecendo oportunidades de aprendizagem significativas,
promovendo a unidade entre teoria e pratica e contribuindo para o desenvolvimento da
educacgio basica. E necessario o comprometimento de todos os envolvidos para fortalecer e
expandir a extensdo universitaria, visando a formacdo de professores mais preparados e

capacitados para enfrentar os desafios educacionais do século XXI.
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CAPITULO 2: ENTRE HISTORIA, CONCEITOS E SENTIDOS DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA

Objetiva-se neste capitulo historicizar a extensdo universitaria desde sua génese
europeia até a contemporaneidade, discutindo seu sentido e suas concepcdes ao longo do tempo,
bem como teorizar sobre a relacdo da extensdo universitaria na contextura de uma educacao
transformadora, emancipante, critica, democratica, contra hegemonica, omnilateral e
politécnica, dialogando com autores que comungam dessa perspectiva como Freire, Saviani,

Souza, Kochhann entre outros.

2.1 A historicizacdo da Extensado Universitaria

Estudar, pesquisar ou discutir Extensdo Universitaria, na perspectiva ontoldgica-
histdrica, pode contribuir para uma compreensdo coerente e significativa. Ontologia é uma area
da filosofia que estuda o ser das coisas, caracterizando uma coisa ser aquilo que essa é e ndo
ser outra coisa. Enquanto sou algo, eu ndo posso ser esse ndo algo simultaneamente. Aquilo que
é, é, aquilo que ndo é, ndo é. Aquilo que ndo é, ndo pode ser aquilo que é simultaneamente.

Estudos ontol6gicos objetivam referenciar a esséncia caracterizadora de um objeto.

A palavra ontologia é composta de duas outras: onto e logia. Onto deriva- se de dois
substantivos gregos, ta onta (0s bens e as coisas realmente possuidas por alguém) e ta
e onta (as coisas realmente existentes). Estas duas palavras, por sua vez, derivam-se
do verho ser, que, em grego, se diz einai. O participio presente desse verbo se diz on
(sendo, ente) e ontos (sendo, entes). Dessa maneira, as palavras onta e eonta (as
coisas) e on (ente) levaram a um substantivo: to on, que significa o Ser. O Ser é 0 que
é realmente e se opde ao que parece ser, a aparéncia. Assim, ontologia significa:
estudo ou conhecimento do Ser, dos entes ou das coisas tais como sdo em si mesmas,
real e verdadeiramente (Chaui, 2003, p. 266).

Nessa perspectiva, a analise ontologica da Extensdo Universitaria estd atrelada ao
surgimento e ao desenvolvimento das Universidades, na qual se insere em um contexto
histdrico, contraditorio em si, em que em sua configuracéo, a historicidade e as mediacdes sdo
importantes para entender a totalidade, bem como analisar a realidade buscando sua esséncia.
Sdo muitos os elementos contraditérios e dialéticos que influenciam na constituicdo de
determinada realidade. Contudo, para sair da aparéncia e chegar a esséncia, sair da sintese e
chegar a sintese, é preciso considerar as maltiplas determinacGes do objeto. Diante disso,
estudar a historicidade da Universidade no Mundo pode favorecer a compreensao do sentido da

Extensao Universitaria.
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Na Idade Média, as Universidades surgiram como um espaco de explicacdo religiosa
dos fendmenos que dominavam também a politica e a economia. E importante salientar que
essa era uma caracteristica filosofica da constituicdo da Universidade. As atividades de
extensdo, nesse periodo, tinham como caracteristicas a filantropia, de carater religioso,
realizados pelo mosteiro de Alcobaga em Portugal.

Seguindo uma légica temporal, no fim do periodo medieval, as explicacdes religiosas
sdo questionadas, 0 mundo moderno apresenta 0 humanismo como fundamento e pensamento
pedagdgico com base na racionalidade cientifica, que passa a influenciar todos os campos. A
Extensdo Universitaria acompanha essas mudangas do capitalismo comercial. Porém, é com a
Revolucdo Industrial, na Inglaterra, em 1760, que a sociedade apresenta mudangas mais
significativas no campo do capitalismo e, também, de demandas sociais. Portanto, a concepc¢éo
de atividades de extensdo foi aliada do estado inglés no tocante de oferta de cursos,
influenciados pelo mercado do capitalista industrial, que passou a ser realizado com caréater de
prestacdo de servigos e assistencialismo.

As Universidades francesas seguiram, principalmente, o pensamento positivista
vinculado a formagdo profissional, visando responder os problemas sociais, econdmicos e
politicos. Assim, o modelo francés de Universidade voltava para o ensino com uma formacéo
especializada e de carater profissionalizante, e ndao politécnico no sentido amplo de conhecer
todo o processo de producdo cientifica e pratica, como preconiza Saviani (2007). Nessa
perspectiva, existiam escolas isoladas profissionalizantes, desassociadas com ensino e a
pesquisa.

A pesquisa como principio de concep¢do de Universidade, inclusive, com sua
vinculagdo com ensino e extensao, data de 1810, com a criacdo da Universidade de Berlim. Esta
enfatizava a formacédo geral, cientifica e humanista, e ndo profissionalizante. Portanto, a
atividade de pesquisa inerente as finalidades universitarias é ligadas a concep¢do alema.

As Universidades americanas sofreram influéncias das Universidades francesas, alemas
e inglesas. E importante salientar que a concepgéo de Universidade norte-americana, do século
XX, passou a se destacar inclusive no cenario europeu, pois primou pelo modelo técnico
aplicado e pratico, em atendimento ao capital, pois visava atender a formacédo de mao de obra,
a profissionalizacdo e a prestacao de servico.

Algumas Universidades latinas foram influenciadas, inicialmente, pelo modelo francés.
No entanto, foi no ano de 1918, na Universidade de Cordoba, na Argentina, que surgiram as
manifestacdes dos estudantes reivindicando melhor envolvimento da Universidade com as

questdes sociais, € ndo meramente como ensino, destacando assim a importancia da extensdo e
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a participacao dos académicos com as questdes sociais. O Movimento de Cordoba se insere de
fato nos primdrdios da Extensdo Universitaria na América Latina, influenciando, mais tarde, o
Brasil.

Na otica da conjuntura brasileira, na contemporaneidade, apds a democratizacdo se
constituiu uma concepgdo extensionista que defende acOes caracterizadas por formacéo
continuada, com abandono do assistencialismo e da prestacao de servigos, assim como versa o
Plano Nacional de Educacéo de 2011, nas metas 21, 22, e 23, ou seja, concep¢des de Extensdo
Universitéaria que defendem a existéncia de um movimento formativo, que pode possibilitar o
aperfeicoamento académico, critico, processual e organico, funcionando como um laboratério
Vivo.

Bedim (2006) ressalta que a universidade perdeu autonomia devido a presenca de uma
estrutura de dominacgdo, o que dificultou a efetivacdo de propostas da lei de reforma com
objetivos diferentes. Entre essas propostas esta a extensao universitaria, que poderia ter sido
uma forma de promover uma maior interacdo entre universidade e sociedade, enriquecendo
ambas atraves de interagdes mutuas. Os documentos do governo endossam a ideia de que a
extensdo serve para reduzir a distancia entre a universidade e a sociedade, enquanto a lei
5540/68 define a extensdo como o braco da universidade responsavel por promover essa ligacao
com 0 meio, com 0 objetivo de assumir um compromisso social e conectar a teoria com a
pratica. Autoridades consideram a extensdo como uma obrigacdo na universidade, inserindo-a
no atual modelo de desenvolvimento (um modelo econémico que se relaciona de forma
solidaria com o capital mundial), e atribuindo a extensdo um papel fundamental ao lado do
ensino e da pesquisa. No entanto, a extensdo ainda é vista como uma atividade opcional e sem
crédito académico. E importante destacar que, embora a extensdo universitaria tenha
retrocedido devido a intervencdo do governo militar, caracterizando-a como assistencialista,
iss0 ndo impede que as ideias propostas pelos estudantes ressurjam, se expandam e se
estabelecam em uma nova forma na etapa seguinte.

Para superar esse paradigma, segundo Rosa (2010), a geragdo de saberes no &mbito da
extensdo universitaria através de projetos académicos, devido a sua relevancia, deve ter em
vista a superacdo de certos obstaculos, como: a extensdo como construcdo coletiva, a
contribuicdo da metodologia participativa nesse desenvolvimento, a abordagem critica e
reflexiva e a definicdo de um objetivo libertador para a extensdo. Para isso, tantos os formadores
educadores quanto os educandos precisam se permitir desenvolver uma autonomia que permita

a reflexdo sobre os conhecimentos e praticas do dia a dia na escola.
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O FORPOEX (2012), na contramdo desse modelo, apresenta, como diretrizes da
extensdo, a interacdo dialdgica, interdisciplinaridade, interprofissionalidade, indissociabilidade
entre pesquisa, ensino e extensdo, objetivando impacto na formacdo do estudante e na
transformacéo social. Entre os quinze objetivos que o FORPOEX apresenta, o primeiro reafirma
a concepcao de Extensdo Universitaria como um processo académico definido e efetivado em
funcdo das exigéncias da realidade, além de indispensaveis na formacdo dos estudantes, na
qualificacdo do professor e no intercdmbio com a sociedade.

O FORPOEX (2012) apresenta treze desafios da Extensdo Universitaria, e um desses é
garantir a sua dimensdo académica, isto é, seu impacto na formacgdo dos estudantes, superando
certas tradicdes de acOes isoladas; particularmente, a visdo de prestacdo de servicos, ou seja, a
necessidade de um paradigma contra hegemoénico (Kochhann, 2022).

Segundo Saviani (2007), a Extensdo Universitaria deve apresentar acfes dialogicas e
dialéticas com os trabalhadores e a comunidade, sem hierarquizacdo, ou seja, a construgdo
conjunta de conhecimento, se distanciando da 6tica, na qual a sociedade recebe o conhecimento
cientifico e académico de maneira passiva, como verdade auxiliadora do seu cotidiano.

E imprescindivel notar que a esséncia extensionista precisa estar centrada no
desenvolvimento integral do seu protagonista, que € o homem. N&o existe Extensdo
Universitaria sem o homem e seu trabalho. Diante disso, infere-se que o homem, com seu
trabalho, sdo indissociaveis e podem transformar sua realidade com a praxis extensionista,
quando esta propGe o desenvolvimento humano, prezando por liberdades individuais e
coletivas, rompendo com a Gtica instrumentalista que funciona como ferramenta para manter
os privilégios da elite, legitimando um projeto de estado aristocrata, como aconteceu ao longo
da histéria, com a préatica da Extensdo Universitaria.

Embasado na perspectiva de Freire (2000), infere-se que a Extensdo Universitaria pode
viabilizar e colaborar para a ressignificacdo de uma educacdo que se fundamente na
transformacdo do mundo, a partir de sujeitos que a constroem. Objetivando a constituicdo de
uma escola coerente com a liberdade e com seu discurso formador, libertador e emancipado,
brigando para que essa mesma viabilize a condicdo na qual os educandos e 0s educadores sejam
eles mesmos. Apresentando também caracteristicas de companheirismo e producdo comum de
saber e liberdade.

A educacdo e a escola ndo podem ser licenciosas e autoritarias. As instituicGes
educacionais precisam viver a experiéncia da democracia, ou seja, a vivéncia do contraditorio
de autoridade e liberdade. A Extensdo Universitaria pode mediar a indicacdo de valores mais

perenes para a Educacdo Basica e ressignificar os sentidos de vida e sociedade. Em uma
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conjuntura téo desigual e controversa, a producdo do conhecimento no processo da Extensao
Universitaria pode colaborar para uma praxis critico-emancipadora. O processo extensionista
precisa ser expresso por agdes concretas que transformem a sociedade.

A Extenséo vem solapar o curriculo tradicional da Universidade e, consequentemente,
reverberar essas mudancas na praxis da Educacdo Basica. O processo extensionista deve ser
reconhecido como uma dimensao académica. Assim sendo se tem uma nova Universidade e
uma nova educacdo. A Extensdo Universitaria pode agir em um espaco de fronteira, com uma
dialogia entre a producdo do conhecimento cientifico e os saberes culturais, fomentando a
construcdo coletiva e democrética de ciéncia voltada para o desenvolvimento humano, com
intuito de colaborar para uma transformacao social.

Aréas (2011) destaca ainda que, a0 mesmo tempo em que a extensdo universitaria esta
se expandindo, ha um claro avanco nas metodologias utilizadas. Muitos programas e projetos
de extenséo séo cuidadosamente planejados e executados com metodologias bem estabelecidas,
e é evidente o aumento do uso de abordagens participativas, especialmente a pesquisa-acdo. As
caracteristicas interativas, comunicativas e participativas presentes na extensdo universitaria
favorecem a utilizacdo desses métodos. Dessa forma, percebe-se que hoje, a extensdo
universitaria no Brasil é de extrema importancia e vai além de uma simples atividade académica
que complementa a formacdo dos futuros profissionais: ela é o elo entre a universidade e a
sociedade, direcionando as atividades de ensino e pesquisa para a resolucdo dos grandes
problemas sociais.

Uma exemplificacdo concreta desse processo foi a experiéncia de alfabetizacdo
realizada em Angico, pelo saudoso Paulo Freire, que intermediou, por meio da praxis, a
transformacao da vida das pessoas, que apos serem transformadas, lutaram para otimizar o meio
em que viviam, objetivando um lugar mais justo e igualitario.

A Extensdo Universitaria possui papel social, podendo funcionar como instrumento de
luta contra uma educacdo que marginaliza, exclui e segrega. As agdes extensionistas
movimentam o ensino, a educacao, a pesquisa e a vida das pessoas. Inegavelmente, a Extensdo
Universitaria pode ser a representatividade concreta de um motor da revolugdo, democratizando
0 processo educativo.

Segundo Kochhann (2022), a Extensdo Universitéria precisa ser enxergada como uma
ciéncia que produz conhecimento em seu seio, e essa producdo aliada a uma praxis dialogica e
dialética pode colaborar para romper com a burocratizagdo de uma educagdo embasada no

tradicionalismo reprodutivista, que tem como intuito a manutencdo do status quo, de uma
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sociedade capitalista exploratoria, na qual o trabalho e as forgas produtivas funcionam na ética
da mais-valia, beneficiando as camadas mais abastadas.

E necessario que a Universidade seja comunicadora por meio da Extensdo Universitaria.
E imprescindivel que se aproveite esse momento da curricularizagdo extensionista para que
realmente essa esteja presente no aprendizado do estudante e na praxis dos professores da
Educacao Basica e do Ensino Superior, objetivando a transformacéo na contextura de vida dos
agentes envolvidos, que devem ser vistos e precisam ter a consciéncia de que sao sujeitos do
conhecimento.

Esses devem ser protagonistas, criticos, ressignificadores, causando ruptura com a
perspectiva reprodutora de uma ideologia burguesa capitalista dominante, que objetiva manter
uma sociedade desigual e excludente. E preciso lutar para construcdo de uma escola universal
e unitaria, sem divisao de classes, caracterizada para igualdade social, democracia e isonomia,
assim como preconiza Gramsci (1982).

A Extensdo Universitaria deve despertar, nos contextos educativos, o descontentamento,
no intuito de superar a l6gica do mais do mesmo. E necessaria uma educagio que, em todos 0s
niveis, respeite a diversidade, que seja libertaria, com caracteristica decolonial. E importante
que a educacdo esteja mais preocupada com as pessoas, com 0 mundo e com o0 bem-estar de

ambos.

2.2 Os conceitos e sentidos da Extensao Universitaria

Historicamente, dentro das Universidades brasileiras, todas as atividades que nédo se
enquadravam dentro de uma categorizacdo cartesiana de organizacdo de ensino e pesquisa
passaram a ser classificadas como extensdo. Como se qualquer coisa pudesse ser extensao,
indubitavelmente, esse € um dos principais desafios que se enfrenta na contextura das
Universidades brasileiras. A Extensdo Universitaria ndo é um fazer qualquer, mas sim uma
importante dimensdo formativa e académica, assim como esta consignada na politica nacional
de extensdo. E imprescindivel compreender que essa se concretiza na articulacdo com ensino e

pesquisa, assim como esta posto no artigo 207 da Constituicdo Brasileira.

Art. 207. As universidades gozam, na forma da lei, de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 1988, art. 207,
Parégrafo Unico).
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Segundo Kochhann (2021), a Extensao precisa ser entendida como ciéncia e, também,
como processo. E fundamental e desafiante tratar a Extensdo na perspectiva indissociavel com
a pesquisa e o ensino, pois so dessa forma a Extensdo se realiza e podera ser reconhecida no
seu sentido real. Atualmente, muitas reflexdes relacionadas com a Extenséo séo caracterizadas
pela apartacdo do ensino e pesquisa, é salutar citar que esse fato ndo é por caso, mas sim fruto
de uma educacdo e ensino que, tradicionalmente, sdo fragmentados. As concepgdes
equivocadas em relacdo a Extensdo estdo associadas ao como as Universidades foram pensadas,
em sua génese, 0 objetivo das Universidades era produzir conhecimento e ndo para transformar
a sociedade e ajudar resolver os problemas do povo.

Nessa perspectiva historica e tradicional, a Extensdo é usada para aplicar essa
intencionalidade de uma Universidade elitista, que se limita a produzir conhecimento,
alimentando o sistema que esta em curso. E essencial perceber que a Extenséo é a dimensio
que da sentido para a pesquisa e 0 ensino, 0 processo extensionista ndo pode se reduzir apenas
a prestacao de servico ou filantropia, essa deve ter uma dimensdo dialdgica, de uma formacao
académica que se sustenta na convivialidade, no didlogo, na interacdo de outros grupos que
estdo fora do ambiente da Universidade, reconhecendo de uma forma muito diferenciada, que
a Universidade ndo € o Gnico espago de producdo do conhecimento.

Infelizmente, as Universidades foram criadas para ficarem fechadas em si mesmas, se
retroalimentando, ou com dialogo para fora do Brasil, e ndo com a propria realidade. Esta
concepcao tradicional precisa ser rompida.

Os extensionistas, que ambicionam por uma Universidade mais inclusa, lutam
incansavelmente por um reconhecimento e préatica da verdadeira Extensdo Universitaria em seu
sentido formativo e transformador. Com o0s governos democréaticos, a partir de 2003, a
aprovacao da Resolucdo 7 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), atrelado ao contexto de
luta dos extensionistas, mesmo com todas as contradi¢fes que ainda existem de uma sociedade
capitalista desigual, as Universidades se modificaram.

Essa modificagdo implica em ter sido ampliado o acesso, diversificando-se o ingresso e
ndo se limitando mais ao apenas unitario vestibular tradicional, os Institutos Federais passaram
a entregar a Educacdo Superior, foram instituidas bolsas para acesso e permanéncia dos
estudantes.

Inegavelmente, as Universidades mudaram seu perfil, porém continuam expurgando,
existe um indice altissimo de evasdo. Indubitavelmente, um dos motivos para esta terrivel
realidade de abandono pode ser ligada a auséncia de um curriculo que dialogue com o territorio,

com a realidade dos alunos, com a cultura diversa do povo brasileiro, que inclui 0s meninos da
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periferia, os indigenas, os quilombolas, entre outros. Muitos desses, quando ingressam a
Universidade, ndo encontram relacdes com suas vivéncias, dessa forma, acabam sendo
premidos a sairem da Universidade. E a presenca da Extensdo que vai resgatar esses sentidos e
essas dimens@es procuradas e ndo encontradas por muitos individuos.

A Extensdo condiciona o dialogo da Universidade com toda a comunidade externa, ao
relacionar, de uma forma dialdgica, a sociedade e a Universidade ndo continuam as mesmas,
pois mais do que trocarem conhecimentos, essas duas dimensfes possuem potencialidades de
construirem conhecimento juntas. E fundamental enxergar que o movimento é horizontal, ou
seja, a Extensdo ndo € um movimento da Universidade para sociedade, mas da Universidade
com a sociedade.

A Extensao precisa sair de uma condicdo preliminar e alcancar uma condicao solida
vencendo o desafio dos estudantes a se tornarem cada vez mais participativos, efetivos,
autdbnomos e protagonistas. Para que esse processo se materialize e ocorra de forma exitosa, €
preciso monitorar e fomentar esse caminho, nessas perspectivas, os professores possuem papel
imprescindivel na mediacdo do processo extensionista amplo e participativo. Kochhann (2023)
discute inclusive que a Epistemologia da Extensdo Universitaria pode ampliar novas
perspectivas para a obtencdo do conhecimento cientifico tanto por estudantes quanto por
professores em exercicio que estdo constantemente em processo de aprendizagem. Dentro desse
contexto, a escola se apresenta como um instrumento libertador na formacédo continua de
professores que necessitam compreender as dimensfes da sua profissdo. A importancia do
dialogo entre os colegas pode ser facilitada pela Extensao Universitaria, que ndo se limita a uma
simples pratica, mas é uma acdo baseada em teoria e que pode criar um ambiente de
transformacéo.

A formacéo de professores € fragmentada e hierarquizada, aprende-se que algumas areas
de conhecimento tém mais valor, assim como se concebe que ensino e pesquisa valem mais que
a extensdo. Este fato é o reflexo da sociedade capitalista liberal e antidemocrética que
hierarquiza tudo, valores, cultura etc. Nessa Otica, é perceptivel a elitizagdo na formacéo
docente, esse fato produz resisténcia estrutural e inconsciente, mesmo dos bem-intencionados,
que buscam uma Universidade melhor, muitos consideram a garantia da presenca da Extenséo
uma ameaca a sua disciplina, e seus projetos. A Extensdo precisa provocar transformacao nas
Universidades e na sociedade, se essa nado tiver esse carater, ndo cumprird um dos primeiros
papéis da Universidade publica, que € contribuir para superagdo das desigualdades no pais.

Assim, como preconiza Souza (2010, p. 120):
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A extensdo universitaria surge como instrumento a ser utilizado pela universidade
para efetivagdo do seu compromisso social, e também articuladora de suas relagGes.
Ela vai receber, desde seu inicio, a responsabilidade de efetivar este compromisso com
as comunidades carentes.

A concepcdo extensionista de carater transformador deve e tem possibilidade de
alcancar todos os setores da sociedade como a formacdo de professor, reverberando na
ressignificacdo da Educacdo Basica e na praxis dos docentes, espelhando em uma
horizontalidade na relacédo entre discente e docente no processo de ensino e de aprendizagem.
Mitigando a verticalizagdo e hierarquizacio do ensino opressor e ndo emancipador. E preciso
compreender que existem Vvarios saberes e diversas formas de conhecer. Se faz necessario
discutir disponibilidade e reserva or¢camentéria para concretizacdo do processo extensionista
dialdgico e transformador, pois para sair dos muros da Universidade é necessario capital, sem
esse requisito as atividades extensionistas que, em sua esséncia, precisam ser processuais e
continuas se tornam eventuais, descontinuadas, inefetivas e descredibilizadas.

Serrano (2012) afirma que contexto historico das politicas de ensino superior € marcado
pela disputa entre os interesses do mercado e os interesses da sociedade. O modelo neoliberal
tem influenciado as instituicbes de ensino superior em paises em desenvolvimento,
promovendo a privatizacdo e a mercantilizacdo. No Brasil, a reforma do Estado a partir dos
anos 90 foi guiada por principios neoliberais, transformando o papel do Estado em um regulador
de politicas publicas, incluindo a educagdo superior e a avaliagdo institucional.

O autor argumenta que esses elementos tensionadores presentes na competicao entre os
projetos universitarios abordam questdes relacionadas a regulacdo e a emancipa¢do no campo
epistemoldgico, e as crises existentes dentro das instituicdes de ensino no campo ontoldgico.
Dessa forma, Serrano (2012) destaca a importancia de um extenso acordo social/educacional,
considerando-o um recurso publico, com o objetivo de promover a democratiza¢cdo do ensino
superior como maneira de atender de forma positiva as solicitaces de inclusdo social e de
compartilhamento de conhecimentos. Ele indica também que existem possibilidades de
parcerias nacionais e internacionais com base na reciprocidade e beneficio matuo, as quais, no
contexto universitario, resgatam e expandem os formatos de internacionalismo de longa data
na relacao estabelecida entre os 6rgaos de regulacdo e promocao da autonomia, é possivel notar
a presenca de divergéncias e competicdes que surgem como desafios no ambiente académico.
As correntes de libertagdo sdo aquelas que buscam ampliar o acordo social, enquanto as
correntes reguladoras lutam para preservar os limites estabelecidos por esse acordo, visando

manter as estruturas de exploracdo e dominacgdo. O saber emancipador ndo deve negligenciar a
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tecnologia e deve criar uma base ideoldgica para a produ¢do com uma visdo mais humanizada,
cidada e critica. A liberacdo estd relacionada com a valorizacdo da dignidade humana e o
conhecimento libertador € aquele que € construido na interacdo entre os individuos, onde a
democracia e a cidadania sdo fundamentais.

Serrano (2012) afirma que contexto historico das politicas de ensino superior € marcado
pela disputa entre os interesses do mercado e os interesses da sociedade. O modelo neoliberal
tem influenciado as instituicbes de ensino superior em paises em desenvolvimento,
promovendo a privatizagdo e a mercantilizagdo. No Brasil, a reforma do Estado a partir dos
anos 90 foi guiada por principios neoliberais, transformando o papel do Estado em um regulador

de politicas publicas, incluindo a educacdo superior e a avaliacao institucional.
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CAPITULO 3: ENTRE OS LIAMES DA FORMACAO DOCENTE E TRABALHO
PEDAGOGICO COM A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Entre os liames que interconectam a formacao docente e o trabalho pedagdgico, emerge
a prética da extensdo universitaria como um fio condutor que enriquece essa relacdo. Neste
capitulo, adentramos no territorio da formacéo docente e do trabalho pedagdgico, guiados pela
luz da préxis critico-emancipadora, cujas bases teoricas se entrelacam com os referenciais de
Vasquéz (2011) e Curado Silva (2018). Aléem disso, exploraremos a contextualizagdo do Grupo
de Estudo em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) e suas incursdes nos
projetos de formacdo docente e trabalho pedagdgico, tracando uma trajetdria histérica que
atravessa os ciclos formativos.

Este capitulo é um mergulho nas aguas da formacdo docente e do trabalho pedagogico,
guiado pela bassola da préaxis critico-emancipadora e embasado nas vozes de Vasquéz e Curado
Silva. E uma exploracéo da trajetoria do GEFOPI, que se inscreve como um capitulo ativo nessa
histdria, e da conexao entre a academia e a sociedade por meio da extenso universitaria. E uma
jornada de reflexdo e acdo, de construcdo e transformacdo, na incessante busca por uma

educacao mais justa, critica e libertadora.

3.1 A formacao docente e trabalho pedagdgico pela praxis critico-emancipadora

A praxis critico-emancipadora se revela como uma abordagem fundamental para
compreendermos o intricado tecido que une a formagdo docente e o trabalho pedagdgico.
Abracando a visdo de Vasquéz (2011), essa abordagem transcende a mera teoria e adentra a
esfera da acdo transformadora. Sob essa luz, a formacdo de professores ndo se restringe a
aquisicdo de técnicas, mas sim a construcdo de uma consciéncia critica e ativa diante das
complexidades sociais e educacionais. Da mesma forma, o trabalho pedagdgico ndo se resume
a repassar informag0es, mas a engajar os estudantes em uma jornada de reflex&o e emancipagéo.
Garcia (2012) discute que a praxis apenas é possivel de ser desenvolvida quando o professor se
percebe como um agente de transformacéo e ja foi capaz de se emancipar. Nao ha praxis quando
o0 docente se mantiver alienado e preso as armadilhas do capital.

Nessa jornada de reflexdo, Curado Silva (2018) amplia nossas perspectivas ao explorar
a dimensdo dialética da préxis. A formacdo docente e o trabalho pedagdgico sé&o

interdependentes e dialdgicos, alimentando-se mutuamente. A praxis, nesse sentido, transcende
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a acdo mecanica e se torna um processo de constante dialogo entre teoria e pratica, uma busca
incessante pela transformacéo da realidade educacional.

No contexto desse encontro entre teoria e pratica, 0 Grupo de Estudo em Formacao de
Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) surge como um agente ativo. O GEFOPI néo é
apenas um nome, mas uma entidade que se constréi por meio da historia, das ideias
compartilhadas e das praticas desenvolvidas. Seu compromisso com a formacao docente e o
trabalho pedagogico é inegavel, e suas acGes ecoam as vozes de Vasquéz (2011) e Curado
Silva(2018).

Ao tracarmos a historicizacdo do GEFOPI, deparamo-nos com uma jornada que
transcende os ciclos formativos. Desde sua génese, esse grupo enraizou-se N0 COMPromisso
com a construcdo de uma formacdo docente solida e reflexiva, enriquecida pela
interdisciplinaridade. Os projetos de formacdo docente e trabalho pedagdgico conduzidos pelo
GEFOPI ndo sdo meras atividades isoladas; sdo manifestacdes concretas da praxis critico-
emancipadora.

Nesse contexto, a extensao universitaria emerge como uma ponte entre a academia e a
sociedade. O GEFOPI expande suas fronteiras, levando sua visdo transformadora para além dos
muros da universidade. A extensdo ndao ¢ uma mera adi¢do, mas uma extensao da praxis, onde
a teoria e a pratica encontram um solo fértil para florescer.

A nocdo de Praxis, para Vasquéz (2011), se situa no centro de uma triplice problematica,
a critica da realidade, a transformacéo de uma realidade considerada injusta e o conhecimento

cientifico. Assim como exemplificado na figura abaixo:
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Figura 7: Exemplificagdo da Préxis

v

Fonte: do autor.

O saber tedrico € basilar para que se consiga acessar profundamente as bases estruturais
e o funcionamento da sociedade e de determinados fendmenos. Nessa 6tica, a concepgao de
praxis coaduna com o conceito de um marxismo humanista, se distanciando de um sentido
estritamente economicista. Nesse sentido, 0 Marxismo ndo é sé uma teoria ou uma cosmovisao
de Mundo, mas uma prética revolucionaria da realidade historica, sendo perceptivel o esforco
de um entendimento do atrelamento da teoria e a pratica que devem funcionar de forma
inseparavel.

Em Vasquéz (2011), a praxis ndo esté reduzida apenas em um ambito, essa perpassa a
arte, a inventividade teorica, a transformac&o revolucionaria da sociedade, a organizacéo e luta
de classes, esses sdo exemplos de praxis criadora na medida em que expressam a unidade, a
subjetividade e a objetividade, o pensamento e a realidade, a reflexdo e a a¢ao, no contexto dos
processos que constituem o movimento concreto do devir histérico, singular, nico e irrepetivel.
A corrente do tempo e da historia se constitui a origem e o desenvolvimento da vida e das
contradicdes em sua totalidade. Toda préxis se caracteriza, também, como uma atividade, mas
nem toda atividade pode ser classificada como praxis, segundo exposicdo de Curado Silva
(2018) e Vasquez (2011).

A praxis constitui uma atividade material, capaz de transformar a realidade de acordo
com os fins adequados, fora de sua circunscrigdo, subsiste apenas atividade tedrica, que ndo se

efetiva, na medida em que € apenas uma atividade espiritual. Por outro lado, ndo existe praxis
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que seja essencialmente material, sem elaboracéo de fins e de conhecimentos, que caracterizam
a atividade propriamente teorica.

O alicerce do saber tedrico ergue-se como uma coluna mestra para desvendar as
complexidades das estruturas sociais e dos fendbmenos que as permeiam. Nessa perspectiva, a
concepcdo de préxis se amalgama com a vertente do marxismo humanista, distanciando-se de
meras abordagens economicistas. Compreender a praxis € vislumbrar um marxismo em sua
dimensdo mais profunda, ndo apenas como uma teoria ou visdao de mundo, mas como uma
prética revolucionaria intrinsecamente vinculada a realidade historica. Dessa forma, a relagdo
entre teoria e pratica emerge como uma sinfonia inextricavel.

Em consonancia com a abordagem de Vasquéz (2011), a praxis transcende fronteiras,
abrangendo a arte, a inventividade tedrica e a transformacao revolucionaria da sociedade. Ela
se entrelaca com a organizacdo e a luta de classes, exemplificando a praxis criadora ao
manifestar a unido entre subjetividade e objetividade, reflexdo e agcdo. A praxis se manifesta
como o tecido que une o pensamento a realidade, um movimento dinamico que compde a teia
da histdria, singular e irrepetivel. O fluxo temporal, tecido pelas correntes da historia, é a
nascente da vida e das contradi¢cbes em toda a sua plenitude. A verdadeira préaxis é tanto
atividade quanto transformacéo, como observado por Curado Silva (2018) e Vasquéz (2011).

A praxis, entdo, se traduz como uma atividade concreta, capaz de moldar a realidade em
conformidade com os propdsitos almejados. Fora do seu contexto, ela se reduz a uma atividade
meramente teorica, incapaz de se materializar plenamente. Contudo, a mera materialidade ndo
define a préxis; a elaboracdo de fins e conhecimentos também séo suas esséncias, atributos da
atividade tedrica. E na sintese da materialidade e da espiritualidade que a préaxis encontra seu
lar, um territério onde o pensamento se traduz em acéo e a acdo se enraiza na reflexao.

Alcéantara et al (2017) mostram que a questdo central da capacitacdo de docentes no
contexto do GEFOPI, que valoriza a singularidade dos trabalhos e a cooperacao do Projeto no
qual se argumentou que a andlise em um grupo de estudos, baseada na praxis critico-
emancipadora com atividades de pesquisa, ensino e extensdo, de fato viabiliza a formacdo
inicial de professores criticos e emancipados, evidenciando em suas realidades possibilidades
para superar 0s obstaculos na formacéo inicial de professores.

A formacéo docente emerge como um campo de fertilidade para a préatica da praxis. A
interconexao entre teoria e préatica se faz essencial na formacgédo dos futuros educadores, como
apontado por Paulo Freire. Seu ideario ressalta a importancia de uma educacdo libertadora, que

transcenda os limites do ensino tradicional. A educacdo, para Freire, ndo é um ato de depositar
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conhecimento, mas um ato de didlogo, de troca mdtua de saberes, onde o educador é também
educando e vice-versa.

Nesse contexto, a formacdo docente ganha contornos transformadores. Os futuros
professores sdo instados a serem mediadores, a despertar a consciéncia critica dos alunos e a
incentiva-los a se tornarem agentes de mudanca. A pratica da praxis na formacéo docente exige
que os educadores nao se limitem ao papel de meros transmissores de informacg6es, mas que se
engajem em fomentar a reflexdo, o questionamento e a participacdo ativa dos estudantes na
construcdo do préprio conhecimento.

A préxis, portanto, emerge como um fio condutor que perpassa toda a trama da formagéo
docente. Ela clama por uma abordagem ativa e reflexiva, um constante movimento entre teoria
e pratica, onde o ensino se transforma em aprendizado mutuo, e a sala de aula se torna um
espaco de colaboracdo e construgio conjunta do conhecimento. E nesse cenario que o educador
se converte em um agente de mudanca, um facilitador do processo de descoberta e
empoderamento dos alunos, como postulado por Paulo Freire.

Entretanto, a concretizacdo da préaxis na formacdo docente ndo € uma jornada solitéaria.
Ela demanda uma rede de apoio e um ambiente que favoreca o dialogo e a troca de experiéncias
entre os educadores. A formacdo continua, a colaboragdo entre pares e a busca incessante pelo
aprimoramento sdo elementos que moldam a préatica docente pautada na praxis. Afinal, a praxis
ndo se limita ao ato isolado do educador em sala de aula, mas permeia todo o tecido da sua
carreira, inspirando-o a se reinventar, a se questionar e a abragar constantemente novos desafios.

A interdisciplinaridade, como preconizada pelo GEFOPI, é um cenério propicio para a
pratica da praxis. A abordagem interdisciplinar transcende as barreiras tradicionais do
conhecimento, incentivando a conexdo entre diferentes areas e a colaboracdo entre diversos
saberes. Nesse contexto, a praxis se manifesta como um elo que une as disciplinas de forma
holistica, fomentando a compreensdo mais ampla e a resolucédo de problemas complexos.

A pedagogia, por sua vez, é um terreno fértil para a praxis florescer. O educador que
internaliza a praxis como parte intrinseca da sua pratica pedagogica se torna um agente de
transformacéo, guiando seus alunos na exploracao do conhecimento de forma ativa e critica. O
dialogo se torna a ferramenta mestra, as aulas se convertem em espacos de troca e construcdo
conjunta, e o curriculo se expande para além das fronteiras das disciplinas individuais.

A interseccdo entre a praxis, a formagdo docente e o trabalho pedagdgico se revela como
uma triade poderosa que reconfigura a propria esséncia da educacdo. A praxis ndo € um adorno
superficial, mas o alicerce sobre o qual a formagdo docente se ergue. Por meio dessa pratica

ativa e reflexiva, os educadores transcendem as limitacGes impostas pela rigidez curricular e se
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tornam artifices da transformacéo educacional. E, ao abracar a praxis como um leitmotiv, eles
redefinem a propria natureza da sala de aula, convertendo-a em um santuario de aprendizado
mutuo, colaboragdo e empoderamento.

Como a pega central desse intrincado quebra-cabeca, a préxis ilumina o caminho para
uma educacdo verdadeiramente emancipadora. Ela nos recorda que a aprendizagem ndo é um
ato isolado, mas um processo continuo de engajamento, reflexdo e acdo. E, a medida que 0s
educadores se aventuram nessa jornada, eles se tornam catalisadores da mudanca, guiando seus
alunos na exploragéo das fronteiras do conhecimento e capacitando-os a se tornarem agentes
ativos na construgdo de um mundo mais justo e transformador.

E preciso discutir a formacéo de professores, na perspectiva da préaxis, para se aproveitar
0 ensejo do contexto atual, no qual as politicas publicas tém centrado suas reflexdes e acdes no
ambito da formacéo docente, vivendo concomitantemente a contradi¢cdo de uma fragmentagéo
da formacéo e do trabalho do professor. Este fato requer de todos os pesquisadores e envolvidos
nesse campo uma organizacdo e muita clareza, do projeto que se quer defender. E necessario
que se materialize uma proposta de resisténcia para as politicas publicas colocadas. Além de
negar a velha ordem, discutindo e apresentando criticas, torna-se indispensavel a elaboracéo de
um novo modelo tedrico e pratico de formacao de professores.

O novo projeto da formacéo de professores deve ser construido segundo a concepgao de
um movimento real, buscando, assim, uma forma de resisténcia. A realidade profissional
docente brasileira € pseudoconcreta, dialética e contraditoria, ou seja, esta carregada de luta e
de movimento. Nesse sentido, verticalizando para formacédo de professores, vivencia-se uma
formacéo de docentes caracterizada pela segmentacéo e desvalorizacdo dos profissionais e da
educacdo. As propostas ndo sao neutras, e ndo se conformam apenas em aspectos positivos e
negativos, mas sempre organizadas em uma sociedade com interesses de classes, sendo assim,
as iniciativas contém aspectos diversos e antagonicos, a formacdo de professores deve estar a
servico de uma formacé&o critica e emancipadora.

Ao discutir implantacdo de projetos, é salutar enxergar que existem propostas em
disputa, representadas na sociedade civil e que mostram o interesse de classes. Um dos
delineamentos esta pautado em um modelo gerencialista neoliberal, expresso em uma
padronizacdo curricular, aprendizagem essencial que divide a formacdo de professores em
determinado alcance de habilidades e de competéncias, restritas a um saber fazer que desenhe
e forme 0 homem da nova reestruturacao produtiva, que seria 0 homem adaptativo, competitivo,
ligado a uma perspectiva de vinculacdo com a producdo e a criatividade, na geréncia do

capitalismo.
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Abordar a formacdo de professores sob a perspectiva da praxis é um convite a reflexdo
profunda, especialmente em um contexto em que as politicas publicas direcionam suas atencdes
para essa area, ainda que enfrentem o dilema da fragmentacdo da formacdo e do trabalho
docente. Diante dessa realidade complexa, pesquisadores e atores envolvidos devem se
organizar com clareza em torno de um projeto definido. A resisténcia frente as politicas publicas
torna-se vital, ndo apenas por meio da negacéo da antiga ordem e da exposicao de criticas, mas
pela formulacdo de um novo paradigma tedrico e pratico para a formagdo docente.

O projeto de uma nova formacdo de professores deve emergir como resultado de um
movimento real, enraizado nas complexidades do contexto educacional. A realidade da
profissdo docente no Brasil € marcada pela dialética e pela contradi¢do, um terreno onde lutas
e movimentos sdo intrinsecos. Sob essa 6tica, ao contemplar a formacao de professores, depara-
se com um cenario caracterizado pela fragmentacdo e desvalorizacdo dos profissionais e da
prépria educagdo. As propostas existentes ndo se apresentam de forma neutra, pois sdo
intrinsecamente organizadas em uma sociedade de interesses conflitantes. Assim, a formacao
docente deve estar a servico de uma educacao critica e emancipadora.

A analise das propostas de implementacao de projetos revela a existéncia de diferentes
visdes em disputa, representando interesses de distintos grupos na sociedade civil. Um dos
delineamentos mais notaveis é permeado pelo viés gerencialista neoliberal, manifestado na
padronizacao curricular e na abordagem da aprendizagem essencial. Este enfogue segmenta a
formacéo de professores em habilidades e competéncias especificas, limitando-a a um mero
"saber fazer" que conforma o homem para a nova reestruturacdo produtiva. Este homem
adaptativo e competitivo é moldado para atender as demandas da geréncia do capitalismo,
enfatizando a ligacdo com a producao e a criatividade.

Nesse contexto, a praxis se posiciona como um contraponto essencial. Ela exige uma
formacéo docente que transcenda os limites do modelo gerencialista, abragando uma visdo mais
ampla e emancipatéria. A formaco de professores deve fomentar a reflexdo critica, a analise
das condicdes sociais e a compreenséo do papel do educador como agente transformador. Sob
a égide de Paulo Freire, a educagdo como pratica da liberdade ndo pode ser reduzida a um mero
treinamento técnico, mas deve ser enraizada em valores humanos e sociais que transcendem a
I6gica mercadoldgica.

Para reconfigurar a formacgéo docente, é necessario abandonar abordagens unilaterais e
adotar uma abordagem interdisciplinar, como preconiza Vasquéz. A interconexdo entre teoria
e prética, a reflexdo critica sobre as realidades sociais e a busca incessante por uma educacéo

mais humanizada sdo principios norteadores para uma formacéo docente que se alinha com a
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praxis. A interdisciplinaridade, ao unir diferentes campos de conhecimento, possibilita uma
compreensdo mais completa e uma préatica mais rica e contextualizada.

Destarte, o desafio esta em conceber uma formacao docente que supere a fragmentagédo
imposta pelas tendéncias gerencialista e que integre os elementos da préxis, da teoria e da
interdisciplinaridade. Os educadores do século XXI sdo convocados a serem mais do que
transmissores de informacoes; eles devem ser agentes de mudanca social, criticos reflexivos e
mediadores do desenvolvimento integral dos estudantes. A formacdo docente, nessa
perspectiva, € uma jornada constante de aprendizado e transformacdo, ancorada na praxis e
direcionada a construcdo de uma educacao mais justa, igualitaria e emancipadora.

A meritocracia € um dos pilares basilares do modelo gerencialista, nessa perspectiva, a
educacdo e a prépria formacéo de professores tem sido vista como um servico, nessa concepcao,
a educacdo é adquirida e fica a distancia do sentido de ser um direito de todos. J& na formacao
de professores, a ideologia meritocratica aparece na obrigatoriedade condicionante dos
professores aperfeicoarem profissionalmente para estarem aptos para ensinarem. Pensamento
justificado pela necessidade de sobrevivéncia do individuo mais forte, em uma sociedade
caracterizada pelo livre mercado. Este ideal entra nas escolas e se constitui uma disputa
hegemonica na formacdo das criancas, da juventude, e na formacao de professores dentro de
sua logica.

Nessa visdo, cabe ao docente a tarefa de cumprir determinadas exigéncias, a fim de
desenvolver determinadas consequéncias, nas quais o desempenho do sujeito sucumbe ao
desenvolvimento das habilidades e de competéncias predeterminadas, ou seja, uma espécie de
neotecnicismo, expressao cunhada por Freitas (2011).

E preciso ir além da perspectiva critica, apresentando um modelo oposto ao gerencialista
hegemonico, fundamentalmente se torna necessario apresentar um projeto de formacéo de
professores na praxis, que objetiva trazer a concepcao da compreensao tedrica e préatica do saber
e fazer docente, que seja revoluciondria, que traz em si 0 entendimento da totalidade do real, e
que traz também para o sujeito da escola, ou seja, 0 estudante, a perspectiva da praxis
revolucionaria, ou seja, praxis no sentido de transformacao, da vida humana.

A educacdo para emancipacdo deve ser primeiramente critica, no sentido da analise e
sintese do resgate da historia do ser humano, que esta situado em um contexto social, objetivo
e concreto. Este movimento vai corroborar em um pensamento que funda uma educacédo para
emancipacao, que tem reconhecido a possibilidade da constru¢do de uma autonomia de um

sujeito racional, que tem o conhecimento como possibilidade de liberdade e que, coletivamente,
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pode romper com uma estrutura de sociedade opressora e construir uma sociedade emancipada,
resultante de lutas sociais e coletivas.

A nocao de meritocracia, arraigada no cerne do modelo gerencialista, exerce influéncia
significativa sobre a educacdo e a formacdo docente. Nessa Gtica, a educagdo € tratada como
um servico e se afasta do conceito de ser um direito universal, negando o acesso equitativo a
aprendizagem. No contexto da formacao de professores, essa ideologia se reflete na imposicao
de requisitos que os docentes devem cumprir para se considerarem aptos a ensinar. Esta
mentalidade é justificada pelo paradigma da sobrevivéncia do mais apto em uma sociedade
moldada pelo livre mercado. No entanto, essa perspectiva penetra nas escolas e se traduz em
uma luta de poder na formacdo de criangas, jovens e professores, enraizada em sua ldgica
interna.

Nesse quadro, recai sobre o professor a responsabilidade de atender a certas exigéncias
que visam produzir determinadas consequéncias. Aqui, o desempenho do individuo é reduzido
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias predefinidas, caracterizando uma forma de
neotecnicismo, como nomeado por Freitas (2011). O foco excessivo na performance e na
competic@o obscurece o objetivo maior da educacgéo: a formacéo integral e emancipatdria dos
individuos.

Diante desse cenario, emerge a necessidade de ndo apenas criticar, mas também de
propor um modelo alternativo ao gerencialismo hegeménico. Fundamentalmente, a busca por
uma formacdo de professores baseada na praxis requer a compreensdo teorico-pratica do
conhecimento e da atuacdo docente. Este modelo deve ser revolucionario em sua esséncia,
enraizado na compreenséo da totalidade da realidade e na transformagé&o ativa da mesma. Uma
abordagem que abarque ndo sé o professor, mas também o aluno, resgatando a perspectiva da
praxis revolucionaria, onde o ato educativo se torna uma forca de transformacéo para a vida
humana.

A educagdo emancipadora, por sua vez, deve iniciar-se com a critica, a analise e a sintese
da trajetoria historica do ser humano, situada dentro de um contexto social, concreto e objetivo.
Este movimento propicia a fundamentacdo de uma educacdo que visa a emancipacao,
reconhecendo a capacidade de construir autonomia nos individuos. O conhecimento passa a ser
encarado como uma ferramenta para a liberdade, com potencial para coletivamente romper
estruturas sociais opressivas e forjar uma sociedade emancipada. Esta visdo tem como base as
lutas sociais e coletivas que pavimentam o caminho para uma transformagdo profunda e

significativa.
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O desafio reside em desvincular a formagéo docente do enquadramento restritivo da
meritocracia e do gerencialismo, abracando uma perspectiva critico-emancipadora que vé a
educacdo como um meio de fortalecer sujeitos conscientes, capazes de agir como agentes de
transformacdo. Em ultima instancia, a busca por uma educacao emancipatdria ndo é apenas uma
teoria abstrata, mas uma pratica cotidiana que se materializa na constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Quando se fala em formacéo de professores, é preciso discutir o pensar na formacéo, o
fazer a formac&o e, também, refletir sobre a atitude do professor, nesse sentido, é essencial
pensar em uma teoria do conhecimento, que também seja uma teoria da agdo, que seja
fundamentada na perspectiva da praxis, na unidade entre conhecer e agir, intencdo e acéo,
pensamento e realizacdo. A cisdo que esta posta na compreensdo da realidade e, portanto, na
dissociacdo da teoria e prética é falsa, e pseudoconcreta, pois o trabalho que constituiu ou que
constitui o homem, permite a ele a conscientiza¢do do existir, que vem além do simples viver.

Dessa forma, quando se divide a compreensdo de teoria e pratica ocorre uma
fragmentacdo da visdo e se limita a viver, negligenciando a conscientizacdo do existir, de estar
no Mundo, com o Mundo em uma relagdo comunicativa entre o sujeito e Mundo objetivo.
Interferindo nessa realidade, transformando-a e transformando-se a si mesmo.

A teoria do conhecimento, fundamentada na categoria do conhecimento da praxis, € uma
atividade pratica da formacdo dos professores, do fazer a formacdo de professores, do fazer
pedagogico do professor, em que a relagdo que tem a intencionalidade de atingir na funcéo da
escola e na funcdo do docente, voltada para perspectiva de se colocar na realidade, compreender
a realidade, e transformar essa realidade mais inclusiva, mais humana e justa. O conceito de
praxis afasta a definicdo simplista de prética.

Nesse momento se deixa de lado uma perspectiva do fazer docente, e a formacao de
professores deixa de ser apenas acgdo, reflexdo, acdo, negando a epistemologia da prética,
trazendo a Gtica da préxis, que vai além, sendo a agcdo e a mediatizacao refletida e intencional,
sendo uma acéo de valores escolhidos por um homem histérico, com desejo de transformacéo.

Formar professores é colocar na préatica intencional de ensino e de aprendizagem nao
reduzida apenas a uma questao didatica, a uma questdo de competéncia e de habilidades, ou
metodologias do estudar aprender, mas € uma pratica intencional articulada a uma educacao
como pratica social, a uma formagdo do homem e, possivelmente, como transformacéo do lugar
que esse ser humano esta. E colocar a pratica intencional do professor como conhecimento,
producdo historica e social, dotada e situada em uma relacédo dialética, entre pratica teoria e

forma.
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Quando abordamos a formagéo de professores, nos deparamos com a necessidade de
problematizar os aspectos intrincados que envolvem o pensar, o fazer e a atitude do professor.
Esta triade se entrelaca em uma teia complexa que vai além da mera transmissdo de
conhecimento e metodologias de ensino. A compreensdo de uma teoria do conhecimento deve
transcender essa visdo tradicional, assumindo uma abordagem que reconheca a interligacdo
entre conhecer e agir, entre intencdo e acao, pensamento e realizacao.

A cisdo artificial entre teoria e prética, frequentemente presente na formacao docente,
se mostra insuficiente para uma compreensao verdadeira da realidade. Esta dissociagao limita
a vivéncia do professor, impedindo-o de alcancar a plena conscientizagdo do existir e da sua
relacdo com o mundo a sua volta. Ao romper essa barreira, o docente pode se tornar um agente
ativo e consciente, capaz de transformar a sua propria realidade e, por consequéncia, a realidade
daqueles que ele ensina.

A teoria do conhecimento embasada na préxis nao é apenas uma abordagem filosofica,
mas também uma atividade pratica que permeia a formacdo dos professores e o seu fazer
pedagogico. Esta perspectiva busca unir a intencionalidade educacional com a funcédo da escola
e do educador, com o proposito de compreender, interagir e transformar a realidade em uma
direcdo mais inclusiva, humana e justa. Diferentemente da préatica simplista, o conceito de
praxis abarca uma acdo mediada e refletida, carregada de valores e inten¢Bes pessoais.

A formacdo de professores, entdo, transcende a dimensdo meramente técnica do ensino
e da aprendizagem. Ela se insere em um contexto mais amplo de educagdo como pratica social,
buscando ndo apenas desenvolver competéncias didaticas, mas também moldar individuos com
uma visdo critica e transformadora do mundo. Nesse sentido, a pratica intencional do professor
é recheada de conhecimento, € um produto historico e social, e € moldada por uma relacédo
dialética entre prética, teoria e forma.

A formacéo de professores assume, portanto, um papel crucial na conducédo da educacao
como um todo. Ela deve transcender a mera aplicacdo de métodos pedagdgicos e abracar uma
perspectiva mais abrangente e comprometida com a formagdo do ser humano. A préxis, nesse
contexto, se apresenta como uma lente através da qual se observa a educagdo como uma
transformacéo ativa, uma busca por um mundo mais justo e inclusivo.

O processo de formar professores se torna assim uma articulagdo constante entre o agir
pedagogico, a compreensao tedrica e o desejo de transformacéo. A pratica do professor se torna
ndo apenas um conjunto de agdes isoladas, mas sim um sistema dindmico que se alimenta da
interacdo entre teoria e pratica, conhecimento e acdo, formando um ciclo virtuoso de constante

aprimoramento.
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A formagdo docente, quando vista sob a oOtica da praxis, adquire uma dimensdo mais
profunda e significativa. Ela vai além da transmissdo de conhecimentos técnicos, sendo
moldada pela busca por um entendimento completo da realidade e pela intencéo de transforma-
la. Nesse sentido, a teoria do conhecimento e a préatica educativa se entrelagam, formando um
alicerce solido para a construcdo de uma educacdo critica, emancipatoria e verdadeiramente
transformadora.

Segundo Curado Silva (2021), a Epistemologia da praxis ndo é qualquer praxis, é a
pratica alimentada por uma teoria, em um movimento intencional e consciente. E a formagéo
do proprio sujeito e do outro, incluindo finalidades objetivas de emancipacéo.

A formacdo pedagdgica, vista pela lente da préxis critico-emancipadora, representa um
ponto de convergéncia entre teoria e pratica na educacgéo. Este contexto, delineado por uma rede
de pensadores e documentos, estabelece alicerces para a compreensdo e transformacdo da
formacdo de profissionais da educacao. Inspirados por perspectivas como a de Vasquéz (2011)
e Curado Silva (2018), adentramos um territorio onde teoria e pratica ndo sdo entidades
separadas, mas elementos intrinsecamente conectados.

A Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) tece
diretrizes e propostas norteadoras na constru¢do da formagdo pedagdgica. O Documento Final
do X Encontro Nacional (ANFOPE, 2000) ecoa vozes que clamam por uma formagéo docente
enraizada na reflexdo critica e na praxis transformadora. Este chamado se alinha a visao de
Azevedo (1997), que entende a educacgdo como politica publica, um pilar para a construcao de
uma sociedade mais justa e emancipada.

A Lei no 9.394/1996 (Brasil, 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em sua esséncia, propde uma educagdo que valoriza a construcdo
do conhecimento a partir de experiéncias contextualizadas, corroborando com a perspectiva
critico-emancipadora. A visao critica também é sustentada pela Lei no 13.005/2014 (Brasil,
2014), que institui o Plano Nacional de Educacgédo (PNE) e instiga a constru¢ao de uma educacao
voltada para a emancipa¢do humana.

Os alicerces da formacdo docente pela praxis critico-emancipadora sdo forjados por
autores como Brzezinski (1996), que compreende o pedagogo como um intelectual
transformador, e Freitas (1995), cuja critica da organizacdo do trabalho pedagdgico reflete a
importancia de uma formagdo comprometida com a emancipagéo.

Gramsci (1981, 1995) tece a relacdo entre teoria e pratica por meio do conceito de
"filosofia da praxis"”, evidenciando que a préatica educacional deve ser enraizada em uma

consciéncia critica e na busca por transformacdo social. Nesse caminho, o Comité Pro-
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Formacdo do Educador (1983) e a Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo do Educador (1990) sinalizam o movimento de discusséo e construgdo da formacéo
de professores no Brasil.

A epistemologia da praxis é uma busca incessante por interconexdes entre teoria e
pratica, um processo em que o conhecimento € edificado a partir da agcdo. Autores como Marx
(2004, 2010) e Engels (2004) trazem reflexdes sobre a relacdo entre trabalho e transformacao,
delineando um terreno fértil para a construcao da formacdo docente pautada na praxis.

Nessa jornada, a formacdo de professores ndo € uma mera preparacgao técnica, mas um
processo de transformacdo e conscientizagdo. Duarte e Fonte (2010) acrescentam nuances a
discussdo, ressaltando a importancia da arte, conhecimento e paixao na construcao da formacéo
humana.

A formacdo de professores, concebida pela préaxis critico-emancipadora, tem como
epicentro a intersec¢do entre teoria e pratica. Esta perspectiva reverbera nas agdes dos
professores iniciantes, como evidenciado por Rocha (2015), que revela os sentidos politicos
atribuidos a educacéo escolar por esses profissionais.

Nesse cenario, a formacao de profissionais da educacdo encontra abrigo na extensao
universitaria, uma ponte que conecta o conhecimento académico a realidade social. A
perspectiva critico-emancipadora defendida por Silva (2008, 2011) e Silva e Barreiros (2012)
encontra terreno fértil para se manifestar nesse espaco de dialogo e transformacao.

A visdo critico-emancipadora da formacéo pedagogica transcende fronteiras. Autores
como Freitas e Silva (2014) exploram programas de formacéo inicial de professores, como o
Pibid, revelando o potencial transformador dessas iniciativas.

Em sintese, a epistemologia da préaxis na formacdo de professores emerge como uma
trama complexa, entrelacando vozes de diferentes épocas e perspectivas. E um convite a
reflexdo, a acdo e a construgdo coletiva de uma educagdo que ultrapassa limites e barreiras,

enraizada na consciéncia critica e no compromisso com a emancipa¢do humana.

3.2 A contextualizacdo do GEFOPI e seus projetos de formacao docente e trabalho

pedagdgico

A idealizagdo do GEFOPI tem sua génese em 2005, porém sé foi criado, oficialmente,
em 2006. No ano de 2005, alguns discentes do curso de Pedagogia, do Campus da Universidade

Estadual de Goias, de Sdo Luiz de Montes Belos, externaram para entdo professora Andréa
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Kochhann, as dificuldades que enfrentavam na leitura, interpretacéo e entendimento de textos
de disciplinas tedricas, como por exemplo, Historia da Educacao (Kochhann, 2022).

Diante do exposto, a professora citada passou a pensar em uma solucédo que auxiliasse
o0s estudantes, sem impactar no reducionismo da complexidade tedrica. Foram assim criados
encontros com circulos de conversas sobre os textos, interpretacdo, e dificuldades de leitura e
escrita, paulatinamente, essas reunifes, que eram muito mais que aulas de reforco, foram
gerando frutos. Mais pessoas foram se agregando ao grupo e se interessando, em participar, por
esse avango na profundidade de interpretacdo e entendimento dos textos. Nesse cenario,
conjecturou-se: por que ndo colocar isso a prova? Apresentar, fazer palestras, divulgar o que
acontece nos encontros. E assim comecam algumas acdes do GEFOPI, vinculados com
palestras, minicursos e oficinas.

Gradativamente, os participantes perceberam a potencialidade de ir além, comegaram a
caminhar com projetos de pesquisas, 0s projetos de extensdao foram s6 aumentando, foram
realizados registros, e cada vez mais aumentando o numero de adeptos, com individuos
manifestando muita vontade de aprender, de construir conhecimento e de participar de eventos.
Em uma caminhada que, aparentemente, teria entre trés e quatro alunos, oficialmente, em mais
de quinze anos, essas tém mais de duzentos e cinquenta membros.

Assim, a partir dessas inquietagdes, a professora Andréa Kochhann concebeu a ideia de
criar encontros com circulos de conversa focados na anélise conjunta de textos, na interpretacao
e superacgdo das dificuldades de leitura e escrita. Estes encontros foram mais do que simples
aulas de reforco; eles se transformaram em espacos de troca de ideias e de aprofundamento das
discussdes tedricas. A medida que mais pessoas foram se juntando ao grupo, o interesse € a
participacao cresceram, culminando na formacdo do GEFOPI em 2006.

A evolugdo do GEFOPI foi notavel desde o seu surgimento. O grupo percebeu
rapidamente a capacidade de ir além dos encontros iniciais, expandindo suas atividades para a
realizacdo de palestras, minicursos e oficinas (Kochhann, 2022). Estas iniciativas tinham o
propdsito de compartilhar com um publico mais amplo as praticas e discussées que ocorriam
dentro do grupo, contribuindo para a disseminacdo do conhecimento e do engajamento com
temas educacionais.

A medida que os anos passaram, 0 GEFOPI comegou a se consolidar como um espaco
de desenvolvimento académico e intelectual. A ideia de transformar as conversas e debates em
projetos de pesquisa e extensdo ganhou forga, impulsionando o grupo a explorar temas
relevantes para a formacdo docente e a interdisciplinaridade. Os registros dessas iniciativas

foram se acumulando, refletindo o crescimento continuo do nimero de membros e a crescente
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motivacdo dos participantes em aprender, construir conhecimento e contribuir para eventos
académicos.

O gue comegou como uma jornada aparentemente modesta, prevendo a participacao de
apenas trés ou quatro alunos, rapidamente se transformou em uma comunidade robusta e
engajada. Ao longo de mais de quinze anos, 0 GEFOPI viu sua base de membros expandir para
mais de duzentos e cinquenta participantes. Esta trajetdria é testemunho ndo apenas do sucesso
do grupo, mas também da importancia de oferecer espagos que valorizem o dialogo, a
construcdo conjunta de conhecimento e a formagéo continuada.

O impacto do GEFOPI vai além das fronteiras da universidade. Sua abordagem
inovadora e compromisso com a transformacdo da formacdo docente tém influenciado nédo
apenas os participantes do grupo, mas também a comunidade académica e educacional em
geral. Através de suas palestras, minicursos e atividades de extensdo, o grupo tem alcangado
um publico diversificado, contribuindo para a disseminacdo de préaticas pedagogicas mais
enriquecedoras.

A trajetoria do GEFOPI também destaca a importancia da lideranca e da visao de futuro.
A atuacdo da professora Andréa Kochhann como mentora e facilitadora desses encontros
iniciais foi crucial para a formacéo e crescimento do grupo. Sua capacidade de reconhecer as
necessidades dos estudantes e de conceber solucGes inovadoras desencadeou um movimento
que ultrapassou as expectativas iniciais (Kochhann, 2023a).

A diversidade de projetos e iniciativas do GEFOPI demonstra sua capacidade de se
adaptar e evoluir ao longo do tempo. Desde os circulos de conversa até os projetos de pesquisa
e extensdo, 0 grupo encontrou maneiras de se manter relevante e impactante em um cenario
educacional em constante transformacao.

A influéncia do GEFOPI néo se restringe apenas ao campo académico. Sua atuacdo tem
repercutido na formacao de professores, na melhoria das praticas educacionais e na promogéo
de uma visdo mais ampla e interdisciplinar da educacdo. O grupo tem se destacado como um
exemplo de como a unido entre teoria e pratica, aliada a uma abordagem colaborativa, pode
resultar em mudancas significativas na formacao docente e na qualidade da educacéo oferecida.

O GEFOPI é um testemunho vivo da capacidade de um grupo comprometido e inovador
de moldar a trajetéria educacional. Sua jornada desde a idealizacdo até a sua consolidacdo como
um espaco de aprendizado interdisciplinar e transformador reflete a importancia de se criar
ambientes que estimulem o didlogo, a reflexdo e a busca continua pelo aprimoramento

educacional.
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E importante lembrar que no primeiro momento, aproximadamente, durante cinco
meses, 0 grupo era chamado de GEPI, com passar do tempo houve a descoberta de que ja existia
um grupo com esse nome, sendo assim, tornou-se necessario criar um outro nome, em uma
reunido dentro do laboratdrio de zootecnia, discutiu-se outra nomenclatura, e chegaram ao nome
GEFOPI, Grupo de Estudo em Formacéo de Professores e Interdisciplinaridade, sendo eleito
como simbolo, o Globo Terrestre abarcado por uma mao, representatividade concreta da
intencionalidade de ir alem fronteiras (Silva; Prazer; Sousa, 2017).

E salutar citar, que no ano de 2020, no auge da pandemia, os gestores do grupo sentiram
medo e receio de dar continuidade aos projetos, pensaram: o que fazer? As crises sdo
oportunidades de crescimento, e foi isso que aconteceu com o GEFOPI, que se reinventou e se
ressignificou no periodo pandémico, crescendo em numero de participes, mesmo em periodo
adverso. O GEFOPI é um grupo de estudos que se vincula, tanto ao ensino, quanto a pesquisa
como a extensdo. Nas muitas atividades do GEFOPI existem atividades de pesquisa, de projetos
de extensdo e de ensino, acontecendo em uma mesma atividade. O GEFOPI é um grupo de
estudos de producdo do conhecimento, e que trabalha com a formacdo académica, seja essa
inicial ou continuada perpassando por diversos saberes e areas de formacéo.

O grupo tem como participes egressos dos cursos de pedagogia e de diversas outras
areas do conhecimento, ratificando seu carater interdisciplinar, os participantes, percebem a
importancia da participacdo para seu aperfeicoamento profissional e formacdo continuada, e
quica, para formacéo integral cidada. O desenho a seguir exemplifica, em sintese, as principais
atividades do GEFOPI.

No entrelacar de experiéncias e ambicdes, o Grupo de Estudos em Formacgédo de
Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) surgiu como um farol de luz no horizonte
académico. Seu nome, forjado em um momento de autodescoberta, traz consigo o eco do
préprio propdsito que o grupo almeja: transcender fronteiras. Uma jornada que comegou com a
alcunha de GEPI, desvelou-se como uma oportunidade de redefinicdo quando, apos
descobrirem a existéncia de um grupo ja nomeado assim, os membros do GEFOPI congregaram
em um laboratdrio de zootecnia e, ali, na juncéo de vozes e ideias, emergiu 0 nome que agora
se consagra: Grupo de Estudo em Formacao de Professores e Interdisciplinaridade, GEFOPI,
uma alcunha que reverbera o desejo de alcar voos além das limitacGes.

Num mundo imerso na incerteza, o ano de 2020 ficou marcado ndo s6 pelo temor, mas
também pela resiliéncia. Em meio a voracidade da pandemia, o GEFOPI encarou o desafio de
continuar sua missdo com renovada determinacdo. As crises, como chaves mestras, abriram

portas para oportunidades que talvez de outra forma ndo tivessem sido percebidas. Naquela
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penumbra, o grupo renasceu, transformando a adversidade em uma plataforma para florescer.
Num cenario de isolamento, 0 GEFOPI abracou a virtualidade, expandindo seus horizontes e
atraindo novos participantes avidos por conhecimento e conexao.

Ao longo dessa trajetoria multifacetada, o GEFOPI ndo se confina a uma Gnica dimenséo
do mundo académico. Numa danga harmoniosa, ele entrelaga os pilares do ensino, pesquisa e
extensdo, fundindo-os em um unico fluxo de energia criativa. Cada atividade, cada projeto €
um caleidoscopio de oportunidades, onde a pesquisa influencia o ensino, o ensino enriguece a
pesquisa e ambos se unem para criar um impacto transformador na extensdo. Nesse
entrelacamento, o0 GEFOPI encontra sua voz, como um coro de conhecimento que ecoa para
além dos muros da academia.

A respeito da educacédo continuada, 0 GEFOPI faz refletir sobre a importancia de sempre
buscar aprimoramento por meio de uma abordagem critica e reflexiva, levando em consideragédo
as dificuldades, mas também reconhecendo na rela¢éo entre pesquisa e ensino 0 meio para a
libertacdo do ser humano. Dessa forma, promove a conscientizacdo acerca da importancia de
integrar pesquisa, ensino e extensao na formacao de professores e nas mudancgas sociais viaveis
através do trabalho pratico de forma critica e libertadora (Silva; Prazer; Sousa, 2017).

Este grupo impar é um berco de diversidade, acolhendo ndo apenas os estudantes da
pedagogia, mas também abrindo os bragos para aqueles que trazem consigo uma tapegaria de
saberes de diferentes campos do conhecimento. Esta diversidade € a raiz da verdadeira
interdisciplinaridade, onde diferentes perspectivas se entrelacam para criar uma sinfonia
harmoniosa de ideias e insights. Como uma constelacdo de estrelas, os membros do GEFOPI
brilham individualmente, mas quando unidos, formam uma luminosa galéxia de aprendizado.

O coracdo pulsante do GEFOPI é a busca pelo conhecimento e a paixdo pela
aprendizagem. Cada participante € um aprendiz e um mentor, um aluno e um professor, um
receptor e um doador de sabedoria. Esta abordagem esta profundamente enraizada na filosofia
educacional de Paulo Freire, que acreditava na educacdo como um processo de libertacdo e
empoderamento. O GEFOPI personifica essa visdo, promovendo uma atmosfera de dialogo e
respeito mutuo, onde cada voz é valorizada e cada perspectiva € enriquecida.

E, enquanto se esforca para expandir o horizonte do conhecimento, o GEFOPI é guiado
por um simbolo emblematico: o Globo Terrestre acolhido por uma méo. Este simbolo encapsula
a esséncia da missdo do grupo, o desejo ndo apenas de cruzar limites geograficos, mas de
ultrapassar barreiras mentais, de estender a méo para além do familiar e mergulhar nas aguas

inexploradas do saber.
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Assim, num mundo onde as fronteiras muitas vezes separam, 0o GEFOPI se ergue como
uma forca unificadora, um farol que ilumina caminhos para o entendimento, a colaboracéo e a
transformacio. A medida que ele continua a trilhar seu caminho de aprendizado mutuo e
descoberta, 0 GEFOPI deixa uma marca indelével nas mentes e cora¢des de seus participantes,
celebrando a busca incessante pelo conhecimento, o poder da interdisciplinaridade e a promessa

de um futuro que transcende fronteiras (Kochhann, 2023a).

Figura 8:Atividades do GEFOPI

Fonte: GEFOPI (2023).

O GEFORPI trabalha tanto no eixo de Pedagogia, em espaco escolar e ndo escolar, e no
eixo Gestdo Académica para Mestrado e Doutorado, projetos que objetivam trabalhar de
maneira indissociavel a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Pode-se citar como exemplificacbes
concretas, as seguintes acdes e projetos: Midias educacionais, gestdo pedagdgica para espaco
agrario, palestras, oficinas, minicursos, gestdo educacional para espaco esportivo, organizacoes
de revistas pedagdgicas com ISSN, assessorias e monitorias pedagdgicas, lives do Instagram,
brinquedoteca no presidio, debates no WhatsApp, produgdo de artigos, capitulos e livros
(Kochhann, 2023Db).
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Cada eixo possui académicos bolsistas, sejam bolsistas de extensdo, bolsista
permanéncia ou bolsista de pesquisa. O GEFOPI acredita que a medida que se pode ensinar
para uma formacéao académica de consisténcia, a producao cientifica acontece. Existem também
muitos voluntérios participes, que objetivam aprender e otimizar sua formacéo. Na Gestdo
Académica para Mestrado e Doutorado tem sido trabalhada a orientacdo e assessoria para
populacdo, com encontros on-line discutindo a caminhada para ingresso no stricto sensu, lives,
palestras e debates do WhatsApp que acontecem semanalmente de forma continua, colaboram
para democratizacdo do acesso ao Mestrado e Doutorado. Sdo passadas informacgdes sobre
eventos, sendo divulgadas, constantemente, oportunidades e orientagdes para publicacbes de
artigos e capitulos de livros, com intuito dos provaveis candidatos pulverizarem o curriculo
Lattes.

O GEFORPI, de forma notavel, se dedica a operar em dois eixos principais: Pedagogia e
Gestdo Académica para Mestrado e Doutorado. Esta abordagem multifacetada reflete a
abrangéncia das atividades do grupo, que se estendem tanto ao ambiente escolar quanto ao nao
escolar. Esta amplitude mostra um compromisso inequivoco com a conexao entre a pesquisa, 0
ensino e a extensdo, integrando esses aspectos de maneira indissociavel.

Os projetos em andamento no GEFOPI servem como exemplos concretos dessa
interligacdo entre os eixos. Midias educacionais, gestdo pedagdgica para espagos agrarios,
palestras, oficinas e minicursos, gestdo educacional voltada para espacos esportivos,
organizacdo de revistas pedagdgicas com ISSN e inimeras outras atividades refletem a
diversidade de acbGes do grupo. Este leque amplo abarca desde acdes diretas no campo
educacional até a producéo de contetdo cientifico, como artigos, capitulos e livros.

Cada um desses eixos do GEFOPI é sustentado por académicos bolsistas, que podem
ser oriundos de diferentes modalidades de bolsas, como extensdo, permanéncia ou pesquisa.
Esta estratégia tem como fundamento a crenga de que a construcdo de uma formacao académica
solida naturalmente culmina em uma producéo cientifica robusta. Além dos bolsistas, hd uma
participacgdo significativa de voluntérios, individuos que enxergam no grupo a oportunidade de
aprendizado e aprimoramento de suas proprias capacidades.

No que tange a Gestdo Académica para Mestrado e Doutorado, 0 GEFOPI desempenha
um papel crucial na orientacéo e assessoria para aqueles que almejam ingressar no stricto sensu.
O grupo promove encontros online, discussdes, lives e debates pelo WhatsApp, visando
compartilhar informagdes relevantes e orientagdes que simplifiguem o caminho para a pos-

graduacdo. Este compromisso com a democratizacdo do acesso ao Mestrado e Doutorado é
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admirdvel, uma vez que contribui para a diversificagdo do cenéario académico e a ampliacdo do
conhecimento cientifico.

Através dessas atividades, o0 GEFOPI desempenha um papel efetivo na difusdo de
oportunidades e orientacOes para a publicacdo de trabalhos académicos. Esta atuacdo tem o
proposito de munir os possiveis candidatos com informagfes valiosas para aprimorar seu
curriculo Lattes e, assim, aumentar suas chances de sucesso em sua jornada académica.

A trajetoria do GEFOPI se destaca ndo apenas pelo escopo amplo e diversificado de
suas atividades, mas também pela filosofia embasada na interligacdo entre pesquisa, ensino e
extensdo. A crenc¢a na formacdo académica como precursora da producgdo cientifica, a busca
por um ensino mais inclusivo e o comprometimento com o acesso facilitado a pds-graduacao
demonstram um grupo que transcende as barreiras do ambiente académico tradicional, visando
genuinamente contribuir para o progresso educacional e cientifico da sociedade.

E importante lembrar que o grupo possui participante de iniciacéo cientifica que trabalha
investigando como estd o processo de Gestdo Académica para ingresso no Mestrado e
Doutorado. Sendo assim, a caracteristica emancipatoria esta intrinseca nessa acdo da Gestao

Académica, pois, segundo Thiollent, Imperatore e Santos (2022, p. 44):

Um projeto de extensdo pode ser considerado emancipatério quando as atividades que
lhe sdo associadas incitam as pessoas a superar os obstaculos e limitagdes que
encontram em sua vida social, cultural ou profissional. Por exemplo, isso acontece em
um projeto de extensdo que ajude a populagdo de jovens e adultos carentes a
progredirem em sua formac&o, possibilitando o acesso a cursos de niveis médio ou
superior.

A palavra de Thiollent, Imperatore e Santos (2022) ressalta a ideia central de que um
projeto de extensdo pode ser considerado emancipatério quando suas atividades estimulam os
participantes a superar desafios e limitag0es que encontram em suas vidas sociais, culturais ou
profissionais. Esta visdo abraca uma perspectiva transformadora da extenséo universitaria, indo
além de uma abordagem meramente assistencialista para uma que promova a capacitacao e o
empoderamento das pessoas envolvidas.

A natureza emancipatdria de um projeto de extensdo estd ancorada na capacidade de
oferecer oportunidades de crescimento, educacdo e desenvolvimento pessoal. Ao focar em
populacdes vulneraveis, como jovens e adultos carentes, tais projetos podem se tornar veiculos
para a superacdo de barreiras econdmicas e sociais que frequentemente limitam o acesso a
educacao formal. A possibilidade de progredir na formacao, seja por meio de cursos de niveis

médio ou superior, abre portas para um futuro mais promissor.
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Um projeto de extensdo que se enquadra nessa visdo emancipatoria ndo apenas busca
transmitir conhecimento, mas também capacita os participantes a se tornarem agentes ativos
em suas proprias trajetorias educacionais. A énfase estd na autonomia e na capacidade de
transformar as proprias vidas, o que vai de encontro aos principios da pedagogia emancipatoria
proposta por Paulo Freire. Ao capacitar os individuos a se tornarem protagonistas de seu proprio
aprendizado, esses projetos ndo sO proporcionam beneficios imediatos, mas também
contribuem para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

Vale ressaltar que a énfase na superacdo de obstaculos ndo significa ignorar as
dificuldades que as populagdes carentes enfrentam. Pelo contrario, a abordagem emancipatéria
reconhece a importancia de entender e enfrentar os desafios contextuais para poder supera-los
de maneira eficaz. Isto envolve a criacdo de estratégias pedagdgicas sensiveis ao contexto e a
realidade dos participantes, para que as atividades propostas tenham um impacto significativo
e duradouro.

Além disso, a citacdo sugere que o carater emancipatorio ndo é apenas medido pelo
resultado, mas também pelo processo pelo qual os individuos séo capacitados. A busca pela
superacdo e pelo progresso implica a promocdo de habilidades como autoconfianca,
pensamento critico e habilidades de resolucéo de problemas. Estes atributos ndo apenas abrem
oportunidades educacionais, mas também fortalecem os participantes para enfrentar desafios
futuros de maneira independente.

Em suma, a fala de Thiollent, Imperatore e Santos (2022) destaca a esséncia de um
projeto de extensdo emancipatorio como aquele que capacita as pessoas a superar limitacGes e
desafios por meio da educacdo e do desenvolvimento pessoal. Este enfoque vai além da mera
transmissdo de conhecimento, buscando empoderar 0s participantes para se tornarem agentes
ativos em suas proprias jornadas educacionais. Em um mundo onde desigualdades persistem,
projetos de extensdo com essa orientacdo tém o potencial de gerar impactos transformadores
tanto em nivel individual quanto comunitario.

Democratizar 0 acesso aos cursos de pos-graduacdo Stricto Sensu tem sido uma das
marcas fortes do GEFOPI, por meio do projeto Gestdo Académica para Mestrado e Doutorado,
realizando muitos sonhos, de pessoas de classes sociais menos favorecidas.

O GEFOPI tem como uma das caracteristicas identitarias o romper fronteiras, um
exemplo claro desse fato é o projeto Gestdo Educacional para espaco esportivo, que tem o
carater tanto de pesquisa como de extensao, no qual atende jovens sonhadores inseridos em um
time de futebol denominado Desportivo Real, nesse projeto existe uma formacgéo de lingua

inglesa, contando com a participacdo de alunos da UEG do Campus de S&o Luis dos Montes
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Belos GO e de Inhumas - GO, também possui acompanhamento pedagdgico e ludico, com
académicos de Pedagogia da UEG de S&o de Luis do Montes Belos, e discentes da UFG.

Os atletas também recebem atendimento psicologico, de académicos da UEG de
Inhumas do curso de psicologia. Além do atendimento psicopedagdgico de discentes de pds-
graduacéo da Pontificia Universidade Catdlica (PUC). E nitida condicdo de que essas acdes
envolvem varias instituicdes para tentar fazer a diferenca na comunidade, e o tripé, Ensino,
Pesquisa e Extensao, estdo presentes no mesmo projeto de forma indissociavel.

O Grupo de Estudos em Formagéo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI)
busca, ao longo de sua trajetoria, promover uma formagéo docente transformadora por meio da
praxis critico-emancipadora. A metodologia das atividades do GEFOPI se configura por
diversas vertentes que refletem essa perspectiva transformadora. O grupo realiza encontros
mensais presenciais ou virtuais, através de ferramentas como o Google Meet, promovendo
discussdes tedricas, debates e planejamento coletivo. Além disso, sdo realizadas palestras,
oficinas, workshops, minicursos e rodas de conversa que abordam tematicas relevantes para a
formacéo docente e interdisciplinaridade, atendendo demandas especificas.

O embasamento tedrico que norteia as atividades do GEFOPI se encontra em autores
como Paulo Freire e Dermeval Saviani, que destacam a importancia da praxis como fundamento
para a formacdo docente e a transformac&o social. A Tendéncia Historico-Critica, idealizada
por Saviani, € um dos pilares tedricos do grupo, fundamentando o desenvolvimento de projetos
de pesquisa, extensdo e producédo académica. A praxis critico-emancipadora proposta por Paulo
Freire também se faz presente, enfatizando a necessidade de uma educacédo libertadora que
englobe teoria e prética, levando a consciéncia critica e a acao transformadora.

O GEFOPI vai além da formacéo do pedagogo, estendendo suas discuss@es para todos
os professores, reconhecendo a importancia da formacgéo continuada. As atividades propostas
se ajustam a diferentes momentos e necessidades, adotando abordagens variadas, como a
elaboracdo de resumos e artigos para eventos académicos, projetos de pesquisa que também se
tornam extensdo, gravacao e divulgacdo de lives em redes sociais, publicagcdes em periddicos
Qualis e até mesmo a elaboracdo de livros com ISBN, consolidando a producdo de
conhecimento.

A prética do GEFOPI envolve uma relacdo dialdgica e interdisciplinar, fomentando o
didlogo entre teoria e préatica, pesquisa e extensdo. A organizacao de revistas pedagogicas com
ISSN, divulgagdo em diversas plataformas online e a realizagdo de formagdes especificas, como
a de Gestdo Académica para mestrado e doutorado, demonstram o0 compromisso com a

formagéo qualificada e o compartilhamento do conhecimento produzido.



88

Os valores humanos e a valorizagdo do ser humano sdo pilares fundamentais, indo ao
encontro das perspectivas de autores como Marx, Gramsci, Vazquez e Curado Silva. O foco do
GEFOPI é favorecer a emancipacdo humana por meio da educacéo, e isso reflete diretamente
nas atividades propostas, nas discussdes tedricas e nas parcerias com diferentes segmentos da
sociedade, indo ao encontro dos principios da interdisciplinaridade e da praxis critico-
emancipadora.

O trabalho do GEFOPI vai além das atividades de pesquisa e extensdo. Ele se insere no
contexto da universidade, conforme previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional da
Universidade Estadual de Goids (UEG), abrangendo ensino de graduacdo e pds-graduacao,
pesquisa, atividades de extensao e dialogo com a sociedade. Esta abrangéncia é alinhada com
0s conceitos de interdisciplinaridade, indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, e
busca por impacto e transformacéo social, como propostos pelo Forproext (2012).

O GEFOPI se estabelece como um exemplo de projeto que busca ir além do
convencional, integrando teoria e préatica, formacao e transformacédo social. Ele demonstra que
a formacdo docente ndo é apenas uma atividade isolada, mas uma agdo constante que se
interconecta com a sociedade, com os sujeitos envolvidos e com os principios da praxis critico-
emancipadora.

Quanto ao projeto GEFOPI, as primeiras reunides para planejamento e organizagéo de
sua acdo, os Circulos de Cultura em Formacao de Professores de Planaltina-GO (CIFOPLAN),
tiveram inicio em janeiro de 2023. Participaram do CIFOPLAN também 14 mestrandos do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Gestdo e Tecnologia (PPGET) da Universidade
Estadual de Goiéds (UEG) de Luzi&nia. Quanto a alunos de graduacéo, participaram direta e
indiretamente 27 académicos da UEG dos cursos de Pedagogia, Historia, Geografia, Letras e
Matematica (Abreu; J. M; Padilha; P. R, 2023).

Os circulos de cultura tiveram inicio em 23 de maio de 2023 e encerraram em 5 de
dezembro desse ano. Em 2024, terdo continuidade, pois a¢cGes com carater extensionista nao
sdo pontuais, mas sim processuais de longa duracdo com objetivo transformador. Nessa
primeira etapa do CIFOPLAN, participaram 25 professores. Entretanto, trés professores
desistiram do processo, enfrentando dificuldades de liberacdo por parte da escola de lotacdo
devido a possuirem duas matriculas, ou seja, trabalharem no estado e no municipio. Esta
situagdo exemplifica os obstaculos impostos pela sociedade capitalista de classes, com a
exploracdo e precarizacdo do trabalho do professor, o qual precisa trabalhar longas jornadas
para ter uma remuneracdo digna com ideal de uma vida melhor. A imposicdo de limites e

condicionantes dos "novos burgueses”, revestida de uma nova roupagem no estado
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contemporaneo capitalista, mitiga a luta e visa condicionar um comodismo na aceitacdo e
reproducdo da ideologia hegemdnica, objetivando manter o status quo da elite da sociedade
atual.

Nesse contexto, foram realizados 12 circulos. Um circulo de aproximacao e diagnostico
inicial, 10 circulos com temas geradores, escolhidos pelos participantes do processo, e um
circulo de confraternizacdo e diagnostico final. Os temas dos circulos de cultura foram os
sequintes: 1. Encontro de aproximacdo e diagnostico; 2. Formacdo docente e identidade
profissional; 3. Desigualdade social e racismo dentro da instituicdo escolar; 4. Violéncia no
ambiente escolar, indisciplina e desinteresse dos educandos; 5. Producdo cientifica e o papel do
professor de lingua portuguesa; 6. Educacdo como pratica da liberdade e humanizacdo; 7. As
tecnologias na educacgdo e no ensino da matematica; 8. Educacdo e cidadania: diversidade, ética
e construgdo da autonomia; 9. Interdisciplinaridade, conhecimento e aprendizagem; 10.
Afetividade na escola e inteligéncia emocional; 11. Educagéo inclusiva e parceria familiar na
escola; 12. Encontro de avaliacdo, diagnostico final e confraternizacdo, e elaboracédo de artigo
cientifico com um, dois ou trés autores.

Indubitavelmente, essa acdo estd imbuida de intencionalidade de discussdo, acao,
reflexdo e producdo, com o objetivo de ressignificar o trabalho do professor visando a um
movimento constante de praxis critica e emancipadora.

E fundamental também mencionar a acdo denominada "A Casa Lar", que é um espaco
de acolhimento de criancas retiradas de suas familias, pelo juiz de Sdo Luis de Montes Belos -
GO, devido maus tratos. Este projeto busca proporcionar um ambiente de cuidado,
desenvolvimento e aprendizado com atividades pedagégicas e lidicas para criancas em
situacGes de vulnerabilidade. Esta iniciativa assume uma abordagem holistica, buscando
atender tanto as necessidades emocionais quanto pedagogicas das criancas e dos adolescentes
envolvidos (Kochhann; Borges, 2023).

A Casa Lar desempenha um papel fundamental ao oferecer um ambiente de acolhimento
e cuidado para criangas que, muitas vezes ou sempre, vém de situa¢Ges familiares traumaticas.
Nesse espaco, os profissionais se esforcam para criar um ambiente substituto de amor,
seguranca e apoio, proporcionando as crian¢as um sentido de pertencimento e um local onde
possam comecar a reconstruir suas vidas.

A metodologia adotada na Casa Lar abrange atividades variadas, desde dindmicas de
acolhimento até momentos pedagogicos e ludicos. Esta abordagem visa ndo apenas preencher
0 tempo das criancas, mas tambeém fornecer oportunidades de aprendizado e crescimento.

Através de atividades como acompanhamento de tarefas escolares, reforco educacional,
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relaxamento e momentos psicoldgicos, as criancas tém a chance de desenvolver suas
habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

A énfase no brincar e nas atividades ludicas é uma parte vital da metodologia. Por meio
do brincar, as criangas podem expressar suas emog0des, interagir com seus pares e desenvolver
habilidades importantes, como resolucdo de problemas, criatividade e cooperacdo. A
brinquedoteca, um espaco dedicado ao ludico, se torna um local onde as criancas podem
explorar, criar e aprender de maneira divertida e significativa.

A abordagem pedagdgica da Casa Lar também é adaptada para atender as necessidades
especificas das criangas e adolescentes. A equipe profissional realiza levantamentos sobre os
conteldos escolares que os alunos estdo estudando, buscando integrar o aprendizado formal
com as atividades desenvolvidas na Casa Lar. Isto ajuda a fortalecer a relacdo entre os diferentes
contextos de aprendizado e a tornar a educagdo mais relevante para as vidas das criangas.

A Casa Lar também atua como um espaco de desenvolvimento emocional, trabalhando
valores como respeito, cooperacdo e cidadania. Através das atividades propostas, as criancas
podem explorar suas emocdes, aprender a lidar com desafios e construir relacionamentos
saudaveis com os outros. Dessa forma, o projeto ndo apenas oferece apoio material, mas
também promove a formacdo integral das criangas, contribuindo para seu bem-estar e
crescimento saudavel.

A implementacdo de projetos como esse ndo se limita ao espaco fisico da Casa Lar.
Acdes de praticas pedagogicas e ltdicas também acontecem em uma Brinquedoteca. Foi criada
uma Brinquedoteca dentro do presidio de Sdo Luis de Montes Belos — GO. Nesse espaco 0s
pais recebem a visita de seus filhos, de recém-nascido a 17 anos, uma vez por més. As visitas
acontecem mediante acompanhamento pedagdgico e ludico de académicos. No recinto as maes
ndo podem permanecer. E 0 momento dedicado aos pais com seus filhos.

As atividades na Bringuedoteca representam uma abordagem inovadora e abrangente
para lidar com as necessidades das criancas e adolescentes em situagdes de vulnerabilidade no
contexto prisional, pois estdo longe de seus pais. Ao combinar o acolhimento emocional, o
aprendizado ladico e a abordagem pedagdgica, o projeto busca promover 0 desenvolvimento
integral das criancas e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, empatica
e consciente.

Tanto o Projeto Casa Lar quanto da Brinquedoteca tém como objetivo capacitar 0s
académicos envolvidos, proporcionando-lhes experiéncia e compreensdo do trabalho em
espacos ndo escolares. Esta abordagem vai ao encontro das mudancas na sociedade e na

educacéo, reconhecendo a importancia de expandir a atuacdo da pedagogia para alem das salas
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de aula tradicionais. As metas definidas para os projetos incluem o crescimento teérico e pratico
dos académicos, 0 acompanhamento de criancas e adolescentes, a transformacdo de visdes
sobre a situacdo, bem como a producédo e publicacdo de conhecimento relacionado ao tema.
Estas metas refletem o compromisso do projeto ndo apenas em oferecer atendimento imediato,
mas também em gerar impacto duradouro na vida das criangas, dos académicos envolvidos e

da comunidade em geral.
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CAPITULO 4: ENTRE POTENCIALIDADES E AGRURAS DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA NA FORMACAO DOCENTE E TRABALHO PEDAGOGICO

No presente capitulo, realiza-se uma discussdo acerca do trabalho pedagogico e da
estreita relacdo desse conceito/categoria com a concepcao dos professores sobre 0s projetos do
GEFOPI. Destaca-se a utilizacdo de entrevistas e questionarios como instrumentos de pesquisa,
visando investigar a possibilidade de ressignificacdo da préaxis do professor da Educacgéo
Basica. Os participantes selecionados para o estudo estdo engajados ativamente nas atividades
do grupo h& mais de um ano e exercem a funcao de docentes em regéncia de classe.

A transcri¢cbes das entrevistas foram analisadas no software de andlise de contedo

NVivol2, que nos traz a seguinte nuvem de palavras:

Figura 9 — Nuvem de palavras construida a partir das transcrigdes das entrevistas
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Fonte: dados da pesquisa

O critério para analise lexical no NVivol2 foi palavras com a extensdo minima de 5
letras, para evitar que conjuncdes e preposi¢coes fosses adicionadas,

Por meio do Nvivo12, também construimos a analise de cluster:

Figura 10 - Anélise de Cluster
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Fonte: dados da pesquisa

As imagens supramencionadas sdo andlises lexicais feitas por meio do NVivol2. Elas
indicam que determinados Iéxicos sdo centrais e recorrentes na falas dos sujeitos da pesquisa e
sdo constantemente utilizados quando falam da sua pratica pedagogica e experiéncia na

formacao extensionista.

4.1 Trabalho pedag6gico

Somos seres humanos. Vivemos, amamos, pesquisamos e produzimos nosso trabalho
pedagdgico em comunidade académica. Fazemos historia, contamos historia, vivemos a
historia. Ao pesquisar, vamos dando sentido ao mundo no campo da educagdo. Nossos discursos
contém as ideias que elaboramos coletivamente, sentidos que se reelaboram, se reconectam e
se renovam a cada momento, pois somos seres humanos em permanente inquietude.

Em muitas pesquisas referentes ao trabalho dos professores, sdo atrelados os seguintes
termos: a préatica dos professores em sala de aula, o fazer dos professores em aula, o trabalho
docente em aula, o trabalho dos professores em aula e o trabalho pedagdgico em aula. Muitas
vezes, esses termos sao usados como sindnimos. Do ponto de vista semantico, ha dissonancias
e, do ponto de vista tedrico, fazem referéncias a obras diferentes. Diante disso, é possivel uma
discussdo ampla e profunda no conceito/categoria denominado trabalho pedagdgico (Ferreira;
Fuentes, 2017).



94

O trabalho pedagdgico pode ser entendido como uma categoria/conceito. A categoria
representa uma dimenséo que inclui elementos discursivos comuns e a construcao de principios
seletivos desses elementos levando em conta a percepcdo de validade e adequabilidade com
base em aportes tedrico-metodoldgicos. Ao mesmo tempo, pressupfe-se que as categorias
contenham os conceitos e operem com eles. Dai a razdo pela qual se objetiva produzir uma
categoria/conceito de trabalho pedagogico.

O trabalho pedagdgico, em primeiro lugar, possui uma dimensao politica e, em segundo
lugar, uma dimensao epistemolégica. A dimenséo politica se da pelo entendimento de trabalho
como um substantivo e pedagdgico como um adjetivo. O substantivo indica que se trata de uma
producdo inserida na sociedade capitalista que, no estagio atual, sofre todo o impacto ao qual
estdo submetidos os processos sociais capitalistas. O homem que produz seu trabalho esta

atrelado a uma sociedade de lutas, conforme Marx e Engels (2008, p. 10):

A historia de todas as sociedades até agora tem sido a histdria de lutas de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo, servo, membro das corporagdes e
aprendiz, em suma, opressores e oprimidos, estiveram em contraposi¢cdo uns aos
outros e envolvidos em uma luta ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta.

Os sujeitos do trabalho pedagdgico, no caso os professores, estdo imersos nas lutas de
classes e, como tal, vivenciam essas lutas como relagdes sociais e movimentos sociais. O
trabalho é uma producéo humana na qual os sujeitos produzem sua subsisténcia, constroem sua
historicidade, interferem no meio ambiente e, a0 mesmo tempo, se autoproduzem. Nesses
principios, configura-se uma dimensdo politica e epistemoldgica que fornece um sentimento
necessario e, a0 mesmo tempo, uma caracterizagdo inicial da categoria trabalho pedagdgico,
diferenciando-a de outros termos utilizados para se referir a atuacéo do professor.

A diferenciacédo do trabalho pedagdgico em uma dimenséo politica e epistemoldgica se
da pelo fato de que todo trabalho pedagogico elaborado pelos professores teria como base um
projeto pedagdgico individual. Entre 2010 e 2012, falava-se muito ainda em projeto pedagogico
institucional, conforme os parametros da LDB 9394/96. Naquele momento, coexistia um
discurso que ia na contraméao, propondo ndao impor um projeto politico pedagdgico institucional,
mas fazer um movimento contrario de reconstrucédo do sentido dos trabalhos pedagdgicos dos
professores, o que envolveria retomar o entendimento da aula como espaco de construgédo do
conhecimento e como esse conhecimento € elaborado. Assim, a elaboracdo de um projeto
pedagogico individual, em interlocucdo e convergéncia coletiva com os demais projetos de

professores, constituiria um projeto dialeticamente elaborado, partindo do individual para o
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coletivo e, depois disso, do coletivo para o individual, colaborando para a estruturagéo de um

projeto pedagdgico institucional.

Figura 11 — Reconstituicdo do sentido do trabalho pedagdgico dos professores
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Fonte: O autor (2023).

Essa percepcdo estd atrelada a ideia de autonomia pedagogica, que envolve ter um
conhecimento efetivo daquilo que nos constitui como professor, compreender o que constitui o
outro e poder convoca-lo para um projeto coletivo, o que significa ndo impor ou aceitar 0s
projetos coletivos sem contribuir de alguma forma com as caracteristicas individuais. (Ferreira;
Fuentes, 2017).

Diante disso, objetiva-se resgatar o trabalho pedagdgico autoral, que atualmente esta
cada vez mais perdido. Como efetivamente produzir um trabalho autoral? Nessa perspectiva, é
imprescindivel compreender que a perda de sentido, tanto interna quanto externamente,
contribui para o desanimo em relacdo ao préprio trabalho. A autoria passa por uma
recomposicao de sentidos, sempre no movimento do individual para o coletivo e do coletivo
para o individual, independentemente do nivel em que o professor atua. E uma recomposicéo
necessaria para do trabalho pedagogico dos professores.

E preciso pensar teleologicamente o trabalho pedagdgico: Para que serve? Qual o
objetivo do trabalho pedagdgico? O objetivo do trabalho pedagdgico é a producdo do

conhecimento, ou seja, elaborar sentidos de mundo por meio da dialogicidade entre o individual
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e 0 coletivo, entre a comunidade e a universidade, socializando saberes com potencialidade de
transformacdo social, conforme preconiza a extensdo universitaria, o que implica um
movimento de reflexdo, acdo e unidade entre teoria e pratica, em uma dindmica de praxis,
entendida como uma fase do trabalho pedagdgico.

As informacdes e saberes existem em abundancia e a relagdo critica e reflexiva dos
individuos, tanto do individual para o coletivo quanto do coletivo para o individual, em uma
dindmica de dialogo e dialética democrética e ndo hierarquizada, potencializa a construgédo do
conhecimento. O grande desafio reside em identificar quais elementos devemos levar para a
sala de aula que podem servir como facilitadores na produgéo do conhecimento.

Mesmo quando os professores se omitem de alguma forma, por exemplo, ao aceitar
passivamente o uso de um livro didatico ou apostila no lugar de sua prépria acdo pedagogica,
estdo, de certo modo, exercendo um trabalho pedagdgico. Mesmo que neguem esse trabalho,
h& uma intencionalidade presente quando nos relacionamos no ambito educativo, seja na
producdo do conhecimento ou na tentativa de contesta-lo. E importante discutir e lidar com
esses aspectos para ndo nos submetermos a imposicdes que vdo de encontro aos sentidos que
nos movimentam.

O trabalho do professor é essencialmente um trabalho pedagdgico, constituindo-se como
uma categoria/conceito potente para discutir e refletir sobre a atuagéo dos professores na escola,
pois estd formulado sobre bases politicas, filoséficas e sociais, como indicado pelo adjetivo
"pedagogico”, o que pressupde um lugar social envolvendo entendimentos, condigdes e acoes
que visam constituir uma préaxis. E basilar compreender que trabalho pedagdgico e praxis nio
sdo sinbnimos; a praxis € um estagio do trabalho pedagdgico em que os professores se
apropriam dos sentidos de sua producdo e, em coletivos, trabalham de maneira articulada
visando a realizacdo de um projeto de sociedade.

Todo trabalho de professores € um trabalho pedagdgico, pois em tudo que se produz ha
uma intencionalidade. Se ha uma intencionalidade, isso implica a existéncia de um projeto,
ainda que ele ndo esteja evidente ou escrito. Estes projetos podem ser realizados, boicotados,
ndo realizados ou mesmo alterados mediante a implicagcdo dos professores com eles. Em todas
as situacdes, seja por concordancia ou omisséao, evidencia-se uma intencionalidade, e, como tal,
h& manifestacdo de um trabalho pedagdgico.

E importante enfatizar a cientificidade do trabalho pedagdgico, pois ele é a expressio
da presenca humana, envolvendo a producdo da prdpria sobrevivéncia e, em decorréncia, a
autoproducdo, ou seja, vai muito aléem da simples producdo de uma aula. O reconhecimento

dessa cientificidade colabora para a valorizac@o dos professores e da educacdo como elementos
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fundamentais e potencializadores de transformacao por meio da producéo de conhecimento. O
que é produzido pedagogicamente é intenso, exaustivo e exigente, demandando amplo e
continuo estudo. Assim, é necessario estarmos atentos ao sistema capitalista no qual estamos

inseridos para que possamos lutar por melhores condi¢Ges de vivéncia em sociedade.

4.1.1 Apresentacao e Analise de Dados do Questionario e entrevista

O processo de investigacdo do objeto com analise de documentos e projetos do GEFOPI
analisados anteriormente com a construgdo de um processo de historizagdo, concebeu-se para
estruturacdo do questionario, 4 categorias: ldentificacdo, Formacao, Agruras e Potencialidades,
todas vinculadas a problematica investigada. A elaboracao dessas categorias visa uma analise
abrangente e detalhada dos participantes e de suas experiéncias com o GEFOPI. Antes da
aplicacdo do questionario, foi realizado um teste piloto com duas pessoas voluntarias do
GEFOPI, que preencheram o questionario de forma assistida. Essa etapa preliminar teve o
objetivo de identificar possiveis ambiguidades ou dificuldades na interpretacdo das perguntas.
O feedback dos voluntarios foi essencial para ajustar e refinar o questionario, potencializando
a compreensado de informagdes relevantes para a pesquisa.

A primeira categoria, Identificaco, reuniu informacdes basicas dos participantes, como
nome, idade, género e tempo de experiéncia na educacdo basica. Essa categoria foi essencial
para contextualizar os dados e possibilitar uma analise mais precisa das respostas, levando em
conta as particularidades de cada perfil. Ao coletar esses dados, foi possivel entender melhor o
perfil dos participantes, o que facilitou a interpretacdo das informacGes obtidas nas etapas
seguintes da pesquisa. A andlise das respostas foi enriquecida por esse contexto, permitindo
uma avaliacdo mais detalhada e informada sobre as experiéncias e perspectivas de cada
individuo. A inclusdo dessas informacgfes basicas ajudou a construir uma base sélida para as
analises subsequentes, possibilitando que as reflexfes fossem relevantes e ajustadas as
caracteristicas de cada participante.

A segunda categoria, Formacéo, abordou o historico educacional e profissional dos
participantes. Incluiu perguntas sobre a formagdo académica, cursos de especializacao,
participacdo em treinamentos e eventos educacionais, além da relacdo com o GEFOPI.
Compreender o background formativo dos professores foi crucial para avaliar como suas
experiéncias prévias influenciavam a préatica pedagdgica e a aplicagdo dos conceitos discutidos
no grupo de estudos. Ao reunir essas informacoes, foi possivel identificar como o conhecimento

adquirido ao longo da carreira poderia impactar nas abordagens e estratégias pedagogicas dos
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participantes. Essa anélise permitiu uma visdo mais aprofundada sobre a influéncia da formagéo
continua e das experiéncias anteriores na pratica docente, ajudando a contextualizar as respostas
e observacdes feitas ao longo do estudo. O entendimento do historico educacional e profissional
pode contribuir para uma avaliacdo mais completa e fundamentada das praticas e perspectivas
dos professores.

A terceira categoria, Agruras, teve como énfase os desafios e dificuldades enfrentados
pelos educadores para experenciar praticas pedagdgicas discutidas no GEFOPI. Esta secao
identificou as barreiras mais comuns, como a falta de recursos, resisténcia a mudanca e
dificuldades de entendimento da unidade indissociavel entre a triade teoria, pratica e a realidade
do contexto escolar. Mapeando essas agruras, a pesquisa buscou compreender melhor os
obstaculos enfrentados pelos professores e, com isso, pensar soluc@es e estratégias para supera-
los. Teleologicamente pensa-se em contribuir para uma vivéncia educativa com esséncia critica
reflexiva, humana e transformadora, no qual os educadores se enxerguem em um movimento
constante de lutar e lidar com as limitacGes e ressignificar, como homem que transforma sua
realidade, vivendo em uma sociedade de lutas de classes, trabalhando interagindo e pensando
sobre ela, Marx (1979). Com essa concepgdo internalizada, essa vivéncia reverbera em todas
instdncias da sua vida, ou seja, ndo estdo desassociadas da atuacdo como docente e
consequentemente de suas abordagens pedagogicas. A andlise dessas dificuldades permitiu o
desenvolvimento de possibilidades para enfrentar os desafios identificados, em uma perspectiva
no qual o aprendizado esta atrelado a realidade dos professores e dos alunos, buscando a
superacdo de uma aprendizagem distante do contexto dos interesses do ser social envolvido no
processo.

A quarta categoria, Potencialidades, explorou o que foi oportunizado com a experiéncia
de participacdo no GEFOPI. Os participantes refletiram sobre as a existéncia de inovagoes
implementadas em suas praticas pedagdgicas e os impactos observados na aprendizagem dos
alunos. Esta secdo destacou o0 pensar sobre avangos e conquistas dos educadores influenciados
na formacdo continua e no desenvolvimento profissional dos professores e se é possivel atrelar
esses aspectos a vivéncia no GEFOPI. Ao identificar e avaliar as potencialidades, a pesquisa
evidenciou como o grupo contribuiu para aprimorar as praticas educacionais e potencializar o
desempenho dos alunos. A andlise das percep¢des e dos resultados proporcionou uma
compreensdo mais completa do valor do GEFOPI, incentivando uma abordagem proativa na
implementacdo de futuras iniciativas de formacao e no desenvolvimento continuo das praticas

pedagogicas.
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Em relacdo a coleta de dados do questionério, partimos de um universo de 250
participantes do GEFOPI. Como primeiro critério necessario para ser respondente do
questionario, foi ser participante do GEFOPI ha mais de um ano e estar atuando como professor
regente na Educacdo Basica, além de aceitar fazer parte da pesquisa. Assim como preconiza
Kosik (1965), 0 objeto de pesquisa possui multiplas determina¢des em um movimento dialético,
gue parte de um concreto simples e aparente imediato, que esta inserido em um processo que
possui contradicdes. A reflexdo e o mergulho objetivando a busca da esséncia fenoménica gera
nesse contexto uma abstracdo de pseudo concreto também nomeado como concreto simples,
para um concreto complexo, ou seja, elevacdo do abstrato para o concreto, de um concreto

simples para um concreto complexo mediatizado.

Figura 12 — Processo investigativo segundo Kosik (1965)
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Na preposigéo inicial esperava-se um quantitativo maior de pessoas que atendessem
esses critérios elegiveis para responder, pensando em universo de 250. Porém obtivemos apenas
33 respondentes, dos quais apenas 14 preencheram esses critérios mencionados. Da analise dos
questionarios, foram selecionados 50% para uma entrevista semiestruturada. Foi adotado o
seguinte critério: os 7 respondentes que participaram de mais a¢cdes do GEFOPI, no universo
de respondentes foi percebido que alguns que assinalaram no questionario que participavam de
um quantitativo grande de ac¢des, ao convocar para entrevista confessaram que ndo estavam

com uma participacdo ativa relevante nas acbes, esses foram substituidos pelos candidatos
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subsequentes, para que a analise se tornasse mais assertiva. Esse fato € uma das justificativas
da relevancia da utilizacdo de dois instrumentos de coleta de dados objetivando uma analise
mais proxima do real. Diante disso os dois instrumentos se complementaram na analise, os 14
respondentes foram organizados pela quantidade de participacdes em acOes do GEFOPI
declarada no formulario. No caso de empate no mesmo nimero de participacfes, ou desisténcia
por pouca participacdo ativa, foi usado como critério de desempate a maior experiéncia na
Educacdo Baésica, potencializando a condi¢do de avaliar a ressignificacdo de sua atuacao.
Reitero que os respondentes e as respostas foram tabulados nessa ordem, desses critérios para
facilitar possivel substituicdo na entrevista, caso fosse necessario.

A apresentacdo e analise de dados da pesquisa sobre o impacto das atividades do
GEFOPI na pratica educacional serd estruturada 3 se¢des principais, também podendo ser
denominadas categorias emergidas da propria pesquisa, cada uma abordando diferentes
aspectos do estudo de forma argumentativa.

Na secdo primeira, as categorias formacdo e identificacdo sdo exploradas, pois, sera
examinado o perfil dos participantes das aces extensionistas do GEFOPI, incluindo
informacdes demograficas como idade, estado e localidade de residéncia, formacdo académica
e anos de experiéncia na educacao basica. Além disto, sera analisado o tempo de participacdo
dos individuos nas atividades do GEFOPI, oferecendo uma visao abrangente sobre o nivel de
engajamento e comprometimento dos educadores envolvidos.

Na segunda secdo a categoria potencialidade € investigada pois, serd realizada uma
analise de como as atividades promovidas pelo GEFOPI auxiliam no experienciar dos conceitos
tedricos préaticos educativos. A énfase estard na identificagdo das principais metodologias e
estratégias utilizadas nas formac@es, bem como na avaliacdo do seu vivenciar e potencialmente
proporcionar uma compreensdo mais profunda da unidade teoria e pratica pelos participantes;
serdo exploradas as razbes fundamentais que motivam a participacdo dos educadores no
GEFORPI, destacando fatores como aprimoramento na formacdo inicial, aprofundamento na
formacdo continuada, networking, e a contribui¢do para a melhoria da educagéo. Sera discutido
0 impacto dessas acOes extensionistas na relacdo entre universidade e escola, evidenciando
como a colaboracao entre essas instituicdes fortalece as préaticas educativas; sera realizada uma
analise critica dos impactos dos projetos de extensdo universitaria do GEFOPI no aprendizado
e na pratica pedagogica dos educadores na educagéo bésica. Serdo considerados depoimentos e
percepgoes dos participantes sobre a influéncia das formagGes na abordagem pedagogica, com
foco na unidade teoria e pratica, desenvolvimento de consciéncia critica, e melhorias na pratica

educativa cotidiana; sera realizada uma analise critica dos impactos dos projetos de extenséo
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universitaria do GEFOPI no aprendizado e na préatica pedagdgica dos educadores na educagédo
basica. Serdo considerados depoimentos e percepcdes dos participantes sobre a influéncia das
formagdes na abordagem pedagogica, com foco na unidade teoria e pratica, desenvolvimento
de consciéncia critica, e melhorias na pratica educativa cotidiana;

A Ultima secdo abordard as agruras, enfatizando os desafios enfrentados pelos
educadores na implementacdo dos conhecimentos adquiridos atraves do GEFOPI em suas
praticas pedagogicas. Serdo discutidas as principais dificuldades relatadas, bem como as
estratégias sugeridas para superar esses obstaculos e maximizar o impacto das formagfes do
GEFOPI na educacéo basica.

A estrutura proposta para a apresentacdo e analise dos dados permite uma abordagem
organizada e sistematizada dos diversos aspectos da pesquisa, oferecendo uma visdo abrangente
e critica sobre o papel do GEFOPI na formacdo e desenvolvimento dos educadores e suas
praticas pedagdgicas.

4.2 Perfil e Envolvimento dos Participantes nas A¢bes Extensionistas do GEFOPI
Os participantes tém idades variadas, com predominancia na faixa entre 30 e 51 anos.
Quanto ao estado de residéncia, a maioria reside em Goias, com alguns também no Distrito

Federal, um na Bahia e outra em Mato Grosso. Assim como € ilustrado no mapa abaixo.

Figura 13 — Mapa Geografico dos entrevistados
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Fonte: do autor.

Em termos de localidades, observa-se uma significativa diversidade regional e
municipal. Na regido Centro-Oeste, destacam-se os estados de Goias, com municipios como
Luziania, Valparaiso de Goids, Planaltina de Goiés e Ipora, e o Distrito Federal (DF), que inclui
cidades-satélites como Sobradinho e Gama. Adicionalmente, Nova Xavantina, situada em Mato
Grosso, também contribui para essa diversidade. Na regido Nordeste, o estado da Bahia
desempenha um papel relevante nessa variedade regional. Estes exemplos representam uma
pequena amostra da amplitude abrangida pelo GEFOPI, mesmo quando considerando um
objeto de pesquisa altamente delimitado e com critérios de excluséo.

Observamos, também, que os participantes possuem formacBes académicas
predominantemente em nivel de especializacdo e mestrado. Todos atuam como regentes de
classe no ambito da educacdo basica, indicando uma experiéncia direta no ensino em sala de
aula. Os anos de experiéncia variam entre 4 e 25 anos, refletindo um espectro diversificado de
vivéncia e pratica no campo da educacdo basica. Esta diversidade de formacdo académica e
experiéncia profissional, pode influenciar profundamente as percepgdes e abordagens dos
participantes em relacdo aos desafios e beneficios associados ao ensino e aprendizagem na
educacdo béasica (Menezes, 2011). Na entrevista foi percebido que o percurso formativo de
todos os professores entrevistados, tanto da regido Nordeste quanto do Centro-Oeste, demonstra
lutas de classes e resisténcias sociais para superar dificuldades. Os discursos apontam que a
formacdo académica e a constituicdo profissional contribuiram para uma condic¢do social
ascendente. Esse contexto potencialmente contribui para a intencdo de expandir essa vivéncia
para os alunos. Ou seja, assim como foram transformados, desejam que os discentes também
passem por esse processo e, por conseguinte, transformem o mundo, como observa Freire
(2000).

E importante também notar que os participantes de Mato Grosso e Goias demonstram
satisfacdo com a remuneracdo recebida e com a estrutura na qual o trabalho é realizado. Esses
participantes, diferente dos respondentes do DF, que mostraram insatisfagdo com a defasagem,
estdo mais motivados a lutar por uma educacao transformadora. Essa perspectiva coaduna com
a visdo de Marx (1979), que argumenta que as condi¢cbes materiais exercem determinacfes em
outros aspectos da vida, entrelacando a estrutura com a superestrutura.

Tais dados demograficos oferecem uma visdo abrangente das caracteristicas da
populacdo, podendo impactar variadas interpretacdes e vivéncias pessoais em relagcdo aos
assuntos discutidos nas pesquisas. A compreensdo dessas informacbes € essencial para
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contextualizar e enriquecer a analise, considerando a diversidade de pontos de vista e contextos
sociais envolvidos (Mesquita, 2002).
Como complemento, apresentou-se o seguinte: 'H& quanto tempo vocé participa das

acoes extensionistas do GEFOPI?' Mais adiante, sdo observados os seguintes resultados:

Gréfico 1: Tempo de participacéo.

TEMPO DE PARTICIPACAO
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H De 3 e 5 anos

Mais de 5 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise das respostas apresentadas revela que os participantes das a¢fes extensionistas
do GEFOPI tém diferentes niveis de engajamento temporal, variando de 1 a mais de 5 anos.
Esta variacdo na duragéo da participagdo oferece insights importantes sobre a diversidade de
experiéncias e perspectivas dentro do grupo.

Para os participantes que estdo envolvidos ha entre 1 e 3 anos, o impacto das acdes do
GEFOPI pode ser caracterizado por um periodo de aprendizado e adaptacdo. Estes educadores
estdo em um estagio em que estdo comecando a desenvolver a consciéncia de unidade entre 0s
conceitos tedricos e praticos adquiridos nas atividades extensionistas em suas praticas
pedagogicas. O envolvimento relativamente recente pode significar uma fase de
experimentacao e implementacao inicial de novas metodologias e estratégias. Os participantes
com 3 a 5 anos de envolvimento tém uma experiéncia mais consolidada. Eles ja passaram pelo
estagio inicial de adaptacdo e estdo em um ponto em que as préaticas aprendidas nas agdes do
GEFOPI estdo mais enraizadas em sua rotina pedagdgica. Este grupo provavelmente apresenta
uma compreensdo mais profunda dos beneficios e desafios das praticas extensionistas, podendo
fornecer insights valiosos sobre a contribuicdo a longo prazo das a¢ées do GEFOPI. Por outro

lado, os participantes com mais de 5 anos de envolvimento trazem uma perspectiva de longo
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prazo, tendo visto a evolugdo e os impactos duradouros das atividades do GEFOPI. Sua
experiéncia estendida sugere que eles ndo apenas integraram 0s conceitos em suas praticas, mas
também tiveram a oportunidade de refinar e adaptar continuamente essas praticas ao longo do
tempo. Este grupo pode oferecer uma visdo robusta sobre a sustentabilidade e a evolug&o das
iniciativas extensionistas (Oliveira, 2021).

A anélise comprova, que a diversidade no tempo de participacdo nas agbes do GEFOPI
contribui para uma riqueza de experiéncias e perspectivas dentro do grupo. Mais ndo é
determinante para conclusdes absolutas, pois, existe excec¢des, de membros do grupo com
poucos anos, com maior envolvimento que os participes de longos anos. Os diferentes niveis
de engajamento temporal refletem estagios variados de aprendizado, adaptacéo e integracéo das
praticas extensionistas, demonstrando a profundidade e a amplitude do impacto do GEFOPI na

pratica pedagogica dos educadores.
4.3 Da Integracdo para Unidade de Teoria e Pratica

A visdo de tentativa de integragdo entre teoria e pratica, precisa ser superada para a otica
da triade da unidade teoria, préatica e realidade, a visdo cartesiana separatista moderna precisa

ser abstraida e vencida para caminharmos para uma educacao significativa e transformadora.

Figura 14 — Visdo de Unidade
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Teoria, préatica e realidade ndo sdo elementos separados que precisam ser integrados,
teoria, pratica e realidade € um todo real que precisa ser construido objetivando transformacéo.
Teoria € a reproducdo ideal do movimento real do objeto (Neto, 2009). As atividades do
GEFOPI s&o desenhadas para proporcionar uma compreensdo profunda dessa unidade, a busca
para trabalhar com o preceito constitucional de indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo ratifica essa intencionalidade. Os conceitos tedricos, sdo caracterizados por
potencialidade de préaticas concretas exequiveis em situacdes reais de ensino. Essa Otica €
essencial para a construcdo de um experenciar educativo mais reflexivo, e transformador
(Curado Silva, 2018).

Uma das principais formas pelas quais 0 GEFOPI busca a unidade entre teoria, pratica
e realidade é por meio de oficinas, minicursos e palestras que abordam temas relevantes e atuais
na educacdo. Nessas formacgdes, 0s participantes sdo expostos a teorias educacionais
caracterizadas de intencionalidade de praticas pedagogicas inovadoras, o que amplia seu
repertorio de estratégias didaticas. Ao participar dessas atividades, os educadores se afastam da
perspectiva de absorver conhecimentos tedricos, eles sdo incentivados a refletir sobre
concepcdes e como essas podem estar atreladas as proprias salas de aula. O GEFOPI promove
debates e discussdes em plataformas digitais, como grupos de WhatsApp e lives no Instagram,
que permitem uma interlocucdo continua de ideias e experiéncias entre os participantes. Estes
espacos de dialogo sdo fundamentais para a contextualizacdo dos conceitos tedricos na pratica
diaria dos educadores, pois facilitam a andlise critica e colaborativa de diferentes abordagens
pedagdgicas (Serrano, 2012). Por meio dessa interacdo constante, os educadores podem
compartilhar desafios, solugdes e boas praticas, enriquecendo seu entendimento tedrico e
aprimorando sua vivéncia pratica. Ademais é preciso dizer que os participes das formacdes sdo
ao mesmo tempo palestrantes e ouvintes, no movimento de trocas de saberes e lugares, ora
palestrante, ora ouvinte, de forma protagonizada.

A luta de experenciar a compreensdo entre unidade de conceitos tedricos praticos
pedagdgicos, com o real, é evidente. Como destacou um docente na entrevista: "se eu pegar
um conceito abstrato como sao esses e aplicar de forma seca como ele apresenta-se teoricamente
essas pessoas ndo vao ter essa capacidade de compreensdo desse conceito e consequentemente
a minha pratica é invalidada.". Os professores sdo incentivados a refletir, criticar e mediatizar
para o0 concreto real o conhecimento construido, desenvolver métodos criativos e
contextualizados, potencializando o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto relevante é a énfase do GEFOPI em atividades que fomentam a autonomia

e a criatividade dos educadores. Por meio de projetos que envolvem a criacdo de materiais
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didaticos, como cartazes e midias digitais, os participantes tém a oportunidade de experimentar
e experenciar teorias educacionais de forma concreta e tangivel. Estas experiéncias praticas ndo
apenas reforcam o conhecimento tedrico, mas também estimulam a inovacéo e a personalizacéo
das estrategias de ensino, tornando a aprendizagem mais significativa e real para os alunos. A
assessoria e as monitorias pedagdgicas oferecidas pelo GEFOPI também desempenham um
papel vital na unidade entre teoria e pratica. Estas atividades proporcionam um
acompanhamento continuo e personalizado, ajudando os educadores a identificar e superar
dificuldades no vivenciar a indissociabilidade dos conhecimentos tedricos em suas praticas
diarias. Este suporte constante garante que os educadores se sintam mais confiantes e
competentes para implementar novas abordagens pedagdgicas, promovendo uma pratica
educativa mais informada e reflexiva (Silva, 2022).

A unidade entre teoria, pratica e realidade nas atividades do GEFOPI é fundamental para
0 desenvolvimento profissional dos educadores. As formacgOes oferecidas pelo grupo
potencializam praticas conectadas ao contexto real de ensino. Esta abordagem fortalece a
construcdo pedagdgica dos educadores, possibilitando uma préatica educativa mais inovadora, e
contribui para a ressignificacdo do ensino nas escolas (Areas, 2011; Bedim, 2006).

Ciente disso, uma questbes, apresentou-se da seguinte forma: 'Como as atividades
praticas oferecidas pelo GEFOPI auxiliam os participantes na aplicagdo dos conceitos teoricos

na pratica educativa?' Ciente disto, foram observados os seguintes resultados:

Quadro 7 — Auxilio das atividades oferecidas

AUXILIO DAS ATIVIDADES OFERECIDAS

"O GEFOPI é um grupo que proporciona um aprendizado conhecimento significativo proporcionando
uma teoria para ampliar o conhecimento™.

"Auxiliando na formagdo do individuo, enquanto sujeito histérico e em constante construcao”.

"Aprimoramento e crescimento profissional".
"Elas nos ddo embasamento para o desenvolvimento de disserta¢@es e estudos".

"Muito, a pratica elucida as questdes tedricas. As vezes até na teoria temos conhecimento, mas, muitas
vezes ndo sabemos aplicé-las. Ver na prética retira ddvidas e exemplifica o que precisa ser feito".
"Auxiliam na autonomia, criatividade".

"Auxiliaram no sentido de mostrar mais alternativas de possiveis abordagens com os alunos".
"Tenho aprendido muito com o grupo, o contato com o conhecimento constante desse grupo acelerou a
minha pratica".

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Utilizamos o software NVivol2 para verificar como a categoria GEFOPI se relaciona
com outros Iéxicos nas transcricdes. Como se constata no quadro 7, a analise destaca que as

atividades praticas oferecidas pelo GEFOPI desempenham um papel crucial ao auxiliar os
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participantes na vivéncia dos conceitos tedricos na pratica educativa, proporcionando um

aprendizado enriquecedor. A figura 15 apresenta suas relagfes com outros léxicos.

Figura 15 — GEFOPI e suas relagfes com outros Iéxicos
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Fonte: dados da pesquisa

A figura 15 mostra exatamente uma apologia ao GEFOPI por parte dos sujeitos da
pesquisa e ao seu impacto na formacao de professores. O GEFOPI é reconhecido por fornecer
um conhecimento tedrico significativo que amplia o repertorio dos participantes. Este
embasamento tedrico ndo apenas fortalece a compreensdo dos principios educacionais, mas
também capacita os educadores a desenvolver dissertacGes e estudos mais embasados e
robustos. As atividades praticas facilitam a unidade entre teoria, pratica e realidade ao elucidar
questdes teodricas por meio de exemplos concretos. Esta abordagem nao apenas ajuda a dissipar
duvidas, mas também ilustra como os conceitos tedricos podem ser vivenciados no contexto
educacional. Isto pode promover uma aprendizagem mais profunda no dia a dia das salas de
aula (Cabral, 2012).

Percebe-se a necessidade de repensar e ajustar constantemente as praticas educativas.
O processo de acesso a inumeras abordagens epistemoldgicas e novas teorias e conhecimentos
auxiliam nesse processo. Um participante do GEFOPI observa que as discussdes e formagoes
promovidas pelo grupo fomentam os docentes a reavaliar suas abordagens pedagdgicas:
"Quando participamos das palestras do ciclo de formag¢bes do GEFOPI, temos varios temas
tedricos que nos fazem repensar o conhecimento e como repassa-lo para os alunos”. Essa
constante reflexdo na unidade teoria e pratica ndo apenas desafia os professores a repensar suas
metodologias, mas também impulsiona o desenvolvimento profissional e a inovacdo, conforme
se evidencia em Bedim (2006). Assim, também como mencionado por um participante da
entrevista, "é muito importante colocar todos esses conceitos em praticas de como agem
adaptada pra crianca pro adolescente para o docente da educacéo basica de uma forma clara e
que seja capaz de transformar aquela pessoa”. Ou seja, é necessario transcender de uma
superficialidade teorica isolada para praticas pedagogicas reais imbuidas de concepgdes
cientificas epistemologicas, isso exige um esforco continuo de reflexdo e experimentacéo, o
que pode ser tanto desafiador quanto enriquecedor. Experenciar 0s conceitos tedricos praticos
atrelados a realidade especificas dos alunos das salas de aula exige flexibilidade e criatividade
dos docentes, conforme se manifesta em Garcia (2012), além de Menezes (2011).

A participacao nas atividades praticas do GEFOPI também é destacada por seu papel no
desenvolvimento da autonomia e criatividade dos participantes. A exposi¢do a diferentes
abordagens e praticas pedagdgicas incentiva a experimentacdo e a adaptacdo de métodos
inovadores, enriquecendo assim as estratégias de ensino adotadas pelos educadores. O contato

continuo com o conhecimento oferecido pelo grupo acelera o crescimento profissional dos
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participantes, proporcionando-lhes novas perspectivas e estratégias que podem ser reverberadas
em sua atuacao docente e consequentemente nas praticas educativas. Esta constante atualizacao
e aprendizado sdo fundamentais para aprimorar o ensino oferecido aos alunos (Garcia, 2012).

As acdes extensionistas do GEFOPI s&o impulsionadas por diversas motivagdes que
refletem diretamente na participacdo dos envolvidos e no impacto alcangado na comunidade
educacional. Uma das principais motivacbes € o desejo de aprimoramento profissional e
académico, onde educadores buscam expandir seus conhecimentos tedricos e praticos por meio
de formacdes continuas oferecidas pelo grupo. Estas oportunidades ndo sé capacitam os
participantes, mas também os incentivam a aplicar novas metodologias e abordagens
pedagdgicas em suas praticas diarias (Rocha, 2006).

Além disso, a participacdo no GEFOPI é motivada pelo interesse em contribuir para a
transformacdo da educacdo, através do compartilhamento de experiéncias, discussdes
académicas e desenvolvimento de projetos educacionais inovadores. A troca de conhecimentos
entre os membros do grupo, seja por meio de debates virtuais, workshops ou producéo
cientifica, enriquece as praticas pedagdgicas e fortalece a colaboracdo entre universidade e
escola. Um dos entrevistados afirmou: "Uma das coisas mais significativas que aprendi no
GEFOPI foi compartilhar conhecimento e na minha sala tudo mudou, a minha oratéria
sobretudo e com inovagdo nas aulas, e isso aconteceu a partir de tudo que eu aprendi”. A
reflexdo e interlocucdo entre unidade teoria e pratica, promovida pelo GEFOPI, permite que 0s
professores ajustem suas metodologias para dialogar com as realidades especificas de seus
alunos, como se cogita em Cabral (2012).

Alids, o impacto das a¢des extensionistas do GEFOPI pode ser perceptivel em diversos
aspectos. Primeiramente, observa-se uma potencialidade de transformacéo do ensino, a medida
que os educadores experenciam novas estratégias aprendidas nas formacdes. Isto resulta em
uma educagdo mais inclusiva, contextualizada para os alunos. O grupo promove a
conscientizacdo sobre temas relevantes da educacdo contemporanea, como diversidade,
inclusdo e sustentabilidade, impactando na cultura escolar e também na formac&o cidada dos
estudantes. Essa perspectiva é evidenciada na necessidade de compreender o contexto escolar
em sua plenitude, reconhecendo a diversidade de alunos e suas realidades socioeconémicas,
como se observa em Rosa (2010). Como afirmado por um participante, "No contexto escolar
nos temos uma diversidade muito grande de pessoas e de familias que variam muito com relagédo
ao capital intelectual [...] essa adaptacdo de contetido, ela é bem diversificada e procura atender
cada crianca dentro daquela individualidade dela”. Este entendimento € crucial para uma pratica

educativa que busca ser inclusiva e significativa.



110

Outro impacto significativo é a valorizagdo da pesquisa e da producéo cientifica na
educacdo basica, uma vez que as atividades do GEFOPI estimulam a reflexdo critica e a
investigacdo académica entre os participantes. Fomentando a escrita de artigos, capitulos de
livros, artigos em revista, lembrando que o0 GEFOPI possui sua propria revista com registro de
ISSN. Isto contribui para a formacéo de profissionais mais capacitados e engajados, capazes
de enfrentar os desafios complexos do ambiente educacional atual (Rosa, 2010).

Ou seja, as motivacdes, e participacdo e impacto das ac¢Oes extensionistas do GEFOPI
demonstram o compromisso do grupo em promover um ensino transformador e uma formagéo
continuada para educadores. Ao objetivar o trabalho com a triade, teoria, préatica e realidade, de
maneira significativa, o0 GEFOPI ndo apenas fortalece a capacidade profissional dos seus
participantes, mas também contribui para o desenvolvimento educacional e social das
comunidades atendidas (Santos Junior, 2013).

Perante tal fato, apresentou a seguinte questdo: 'Quais séo as razfes fundamentais que
embasam sua participacdo no GEFOPI?' Foram observados os seguintes resultados, conforme
Gréfico 2.

Gréfico 2: Razbes

RAZOES

B Networking

B Aprimoramento na
formacao inicial

Aprofundamento na
formacdo continuada

B Contribuir para a melhoria
da educagao

B Qutros

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Como se constata, as razdes fundamentais que embasam a participagdo dos professores
nas a¢des do GEFOPI podem ser analisadas com base nas respostas dos proprios participantes,
utilizando a metodologia de analise de contetido apresentadas aqui. As principais motivacoes
incluem o aprimoramento na formacéo inicial, o aprofundamento na formacéo continuada, a
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construcdo de uma rede de contatos (networking), e a contribuicdo para a melhoria da educagéo
(Serrano, 2012).

O aprimoramento na formacéo inicial € um fator importante para muitos educadores,
que veem no GEFOPI uma oportunidade de complementar e enriquecer sua formacao
académica basica. Observamos essa perspectiva na seguinte fala: "fui aprovada em segundo
lugar no processo seletivo de Mestrado, gracas a minha dedicacéo e participacdo no GEFOPI".
A experiéncia enriquecedora oferecida pelo GEFOPI nao apenas potencializa o aprimoramento
dos conhecimentos dos professores, mas também reforca a importancia da educa¢do como um
agente de transformacdo social, conforme se enfatiza em Mesquita (2002). Estes resultados
demonstram que o grupo vai além da formacdo tedrica, proporcionando aos docentes
oportunidades tangiveis de crescimento e realizacdo profissional.

Esta busca por um conhecimento mais sélido e atualizado desde o inicio da carreira
docente reflete o desejo de iniciar a pratica educativa com uma base tedrica e metodoldgica
mais robusta, o que pode resultar em préaticas pedagogicas ressignificadoras. O aprofundamento
na formacdo continuada é outro motivo frequentemente citado. A participacdo no GEFOPI
permite que os professores se mantenham atualizados com as Gltimas pesquisas e metodologias
educacionais. Este compromisso com o aprendizado continuo € crucial para enfrentar os
desafios de um ambiente educacional em constante mudanga e para garantir que as praticas
pedagdgicas estejam sempre alinhadas com as melhores evidéncias disponiveis. A construcdo
de uma rede de contatos (networking) é uma motivacao significativa para muitos participantes.
A interacdo com outros educadores e especialistas possibilita a troca de experiéncias e
conhecimentos, criando oportunidades de colaboracdo e enriquecimento matuo. O networking
facilita a implementacdo de praticas bem-sucedidas e inovadoras, além de proporcionar suporte
profissional e emocional (Silva, 2022).

Contribuir para a melhoria da educacdo é uma motivacdo altruista que muitos
professores compartilham. Ao aprimorar suas proprias praticas pedagogicas por meio do
GEFOPI, os educadores esperam causar um impacto no sistema educacional como um todo.
Este compromisso com a transformacdo da educacdo e o desejo de promover mudancas
significativas demonstram um profundo senso de responsabilidade social e profissional. E
importante mencionar que alguns participantes mencionam outros motivos como 0
desenvolvimento cientifico ou a preparagdo para metas académicas futuras, como a entrada em
programas de mestrado ou doutorado.

Destarte, a participacdo dos professores nas acbes do GEFOPI é motivada por uma

combinacédo de fatores que refletem tanto interesses pessoais quanto um compromisso com a
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melhoria da educacdo. O aprimoramento na formacdo inicial e continuada, a construcdo de uma
rede de contatos, e a contribuicdo para a qualidade do ensino séo razdes fundamentais que
impulsionam o0s educadores a se envolverem com o GEFOPI, que pode resultar em
transformacGes tanto para os préprios professores quanto para o sistema educacional como um
todo (Areas, 2011; Santos Junior, 2013).

Na questdo seguinte desta parte da pesquisa, apresentou-se o seguinte: 'Quais das
seguintes atividades do GEFOPI vocé participa ou ja participou?' O grafico 3 apresenta 0s

resultados.

Gréfico 3: Atividades

ATIVIDADES

B Gestdo Académica para
Mestrado e Doutorado

B Producdo Académica
Cientifica

Lives do Instagram

B Palestras, Oficinas e
Minicursos

B Debates no WhatsApp
Midias Educacionais

B Organizacdo de Revistas
Pedagoégicas

® Enforma Formacao e
CIFOPLAN

B Assessoria e Monitorias
Pedagogicas

B Pedagogia em Espacos
Escolares e Nao Escolares

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise de contetdo das atividades do GEFOPI, com base nas participacGes dos
professores, revela uma diversidade de engajamentos que refletem tanto os interesses
individuais quanto as necessidades de desenvolvimento profissional. E possivel identificar
padrdes e categorias que ajudam a compreender o impacto e a relevancia dessas atividades para

0s participantes.
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A "Gestdo Académica para Mestrado e Doutorado™ é uma atividade amplamente citada.
A participacdo nessa area indica um forte interesse dos professores em avancar em suas
carreiras académicas, buscando suporte e orientacdo para ingressar em programas de pos-
graduacdo. Este engajamento reflete a importancia atribuida ao desenvolvimento académico
continuo e a qualificagdo profissional (Bedim, 2006). Os "Debates no WhatsApp" aparecem
como uma atividade frequente, mostrando que a interacdo e troca de ideias em plataformas
digitais sdo valorizadas pelos participantes. Estes debates proporcionam um espaco dindmico
para discussdes pedagogicas e compartilhamento de experiéncias, promovendo um aprendizado
colaborativo e constante (Cabral, 2012).

A participacdo em "Midias Educacionais" demonstra o interesse dos professores em
integrar tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas. O uso de midias educacionais ndo
s0 facilita 0 acesso a recursos variados, mas também ajuda a adaptar as metodologias de ensino
as novas demandas tecnoldgicas e as preferéncias dos alunos (Garcia, 2012). As "Lives do
Instagram™ sdo outro meio popular de engajamento. Estas sessdes ao vivo oferecem
oportunidades para atualizacdo e discussao de temas contemporaneos em educacéo, permitindo
que os professores acompanhem tendéncias e inovagdes no campo educacional de maneira
acessivel e interativa. A "Organizacdo de Revistas Pedagogicas" e a "Producdo Académica
Cientifica" sdo atividades que indicam um forte compromisso com a pesquisa e a disseminacao
de conhecimento. A participacdo nessas areas sugere que os professores estdo empenhados néo
apenas em aprender, mas também em contribuir com novas ideias e praticas para a comunidade
educativa.

"Oficinas e Minicursos" sdo mencionadas por varios participantes, destacando a
importancia das atividades préaticas e hands-on para o desenvolvimento profissional. Estas
oportunidades de aprendizado ativo permitem que os professores experimentem e implementem
novas metodologias e técnicas em suas salas de aula (Menezes, 2011; Mesquita, 2002). A
"Assessoria e Monitorias Pedagdgicas" e a participacdo em programas como "Enforma
Formacédo e CIFOPLAN" indicam um interesse em receber apoio continuo e especializado, bem
como em colaborar em iniciativas de desenvolvimento profissional mais estruturadas e
organizadas. A inclusdo de areas como "Pedagogia em Espacos Escolares e Ndo Escolares”
mostra a preocupacao dos professores em expandir suas praticas pedagogicas para além do
ambiente escolar tradicional, explorando novas formas e contextos de ensino.

Como se verifica, a analise evidencia um engajamento diversificado dos professores,
abrangendo desde a busca por qualificacdo académica até a adocdo de novas tecnologias e

metodologias pedagodgicas. Este envolvimento multidimensional reflete a importancia do
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GEFOPI como um facilitador do desenvolvimento profissional continuo e da inovacéo

educacional.
4.3.1 Reverbérios da Extensdo na Educacao Bésica

A seqguir, apresentou-se a seguinte indagacédo: '‘Como vocé avalia o impacto dos projetos
de extensdo universitaria na relacdo entre universidade e escola?' Por sua vez, foram observados

0s seguintes resultados pelo gréafico 4.

Gréfico 4: Avaliacdo

AVALIACAO

M Positivo 12,5%

B Muito positivo 87,5%

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise exibe de maneira inequivoca um consenso marcante sobre a importancia dessa
colaboracéo. As respostas dos participantes indicam, de maneira predominante, que os projetos
de extensdo universitaria podem exercer um impacto significativo para o fortalecimento da
parceria entre essas institui¢des (Oliveira, 2021).

Ainda, colocamos no NVivol2 os resultados obtidos com essa pergunta e obtivemos o

seguinte resultado, representado pela figura 16.

Figura 16 — As relagdes textuais do Iéxico impacto
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Consulta de pesquisa de texto - Visualizagdo dos resultad:

adaptacoes de cada contexto

contribuir de forma efetiva

de participar do GEFOPI ’ . . . .

R 4. il < dos Projetos de Extensdo Universitaria :
da minha prética pedagdgica tdo grande na minha vida
ter essa mesma abertura
dentro das vagas , entao esse

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Conforme podemos avaliar na imagem, ha uma percepcdo do impacto na pratica
pedagdgica e na vida pessoal. A maioria dos respondentes avalia que a interacdo promovida
pelos projetos de extensdo é "muito positiva", sublinhando que esses projetos desempenham
um papel crucial na construcdo de uma relacdo mais sélida e produtiva entre universidade e
escola. Este fortalecimento & visto como uma consequéncia direta da cooperacdo e do
intercdmbio de conhecimentos e préaticas pedagbgicas proporcionados pelas acdes
extensionistas. Alias, os participantes destacam que 0s projetos de extensdo facilitam uma
colaboracdo mais proxima entre professores universitarios e da educacdo basica. Esta
proximidade ndo apenas enriquece as praticas pedagogicas nas escolas, mas também promove
um ambiente de aprendizado mutuo, onde as institui¢cdes de ensino superior podem adaptar suas
pesquisas e metodologias as necessidades reais do contexto escolar (Areas, 2011).

A avaliacdo positiva dos projetos de extensdo ressalta o papel dessas iniciativas na
atualizacdo e capacitacdo dos professores da educacdo basica. Ao participar de projetos de
extensdo, os professores tém acesso a novos conhecimentos, metodologias inovadoras e
recursos que podem ser diretamente vivenciados em suas praticas pedagdgicas, podendo
resultar em uma ressignificagdo continua do ensino. Com isto, os projetos de extensdo também
sdo vistos como um meio de promover a integracdo dos alunos universitarios com o ambiente
escolar, proporcionando a eles uma experiéncia pratica e contextualizada de ensino. Esta
integragéo contribui para a formagéao de futuros educadores mais preparados e conscientes das
realidades e desafios enfrentados pelas escolas. A colaboracdo entre universidade e escola,
facilitada pelos projetos de extensao, € considerada essencial para a construcdo de um sistema
educacional democratico e transformador. A interacdo constante entre as duas esferas permite
que as praticas pedagogicas sejam continuamente revisadas e aprimoradas, garantindo que as
inovagdes e pesquisas académicas tenham um impacto real nas salas de aula (Bedim, 2006).

A adocdo de novas tecnologias e metodologias, adquiridas nas formagdes do GEFOPI,

pode gerar uma transformacao significativa no processo de ensino-aprendizagem. Um exemplo
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notavel € o relato de uma entrevistada que citou que tanto ela como seus discentes, passaram a
usar o Canva para apresentacdes de experimentos de Fisica apos formacdes do GEFOPI. Esta
ferramenta permite aos alunos gravar seus experimentos, criar slides e apresenta-los de maneira
criativa e envolvente. A introducdo do Canva ndo s6 enriqueceu a apresentacdo dos contetdos,
mas também criou um ambiente de aprendizado mais interativo e dindmico. Nele, o ensino se
torna um processo bidirecional, onde a interacdo e colaboracdo entre alunos e professores
enriguecem mutuamente o processo educativo, evidenciando como a préatica pedagogica pode
evoluir e se adaptar atraves da integracdo de novas ferramentas e abordagens.

A implementacdo de praticas inovadoras, como o0 uso de novas tecnologias e
metodologias no GEFOPI, enfrenta desafios significativos, particularmente em termos de
acessibilidade e adaptacio ao contexto escolar. E importante tornar a educacdo mais relevante
e acessivel para todos, o que demanda uma reflexdo critica continua sobre a adequacdo das
abordagens académicas as realidades dos alunos, para que todos os alunos possam beneficiar-
se plenamente das inovages educativas.

Um exemplo claro dos impactos das a¢6es do GEFOPI pode ser observado na acao de
extensdo CIFOPLAN, que organizou um Circulo de Cultura envolvendo docentes e alunos de
po6s-graduacdo e professores do municipio de Planaltina de Goias. Este projeto proporcionou
uma troca rica de conhecimentos académicos com o treinamento pratico dos professores,
oferecendo uma nova perspectiva sobre a pratica pedagogica. A iniciativa ndo sO trouxe
informag0es relevantes e significativas, como também atraiu novos alunos para o mestrado e
incentivou os professores a repensarem suas praticas, redescobrindo conceitos de cidadania,
identidade e teorias académicas.

Além disso, a participacdo em projetos de escrita de artigos e revistas cientificas
proporcionada pelo GEFOPI tem sido crucial para o desenvolvimento da préatica cientifica entre
os professores. Muitos docentes, anteriormente sem experiéncia em redacdo cientifica,
passaram a se envolver ativamente nesses projetos, aprimorando seus conhecimentos de
pesquisa e escrita. Este processo enriquece ndo apenas a trajetoria profissional dos professores,
mas também contribui significativamente para a disseminacdo de conhecimentos relevantes
para a comunidade académica e escolar, como se prenuncia em Menezes (2011). A
transformacdo da experiéncia académica dos professores em praticas de pesquisa e escrita
cientifica demonstra como a unidade entre teoria e pratica pode gerar um ciclo enriquecedor
para todos os envolvidos.

Este ciclo de aprendizado continuo, onde o ato de ensinar e aprender se entrelaca,

fortalece a pratica pedagogica e promove um desenvolvimento profissional constante, conforme
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se enfatiza em Mesquita (2002). A interacdo constante entre ouvir e apresentar permite que os
professores aprimorem seus saberes e expandam suas perspectivas, criando um ambiente de
aprendizado enriquecedor e colaborativo.

A andlise das respostas dos participantes demonstra que 0s projetos de extensdo
universitaria sdo amplamente valorizados e percebidos como uma forga motriz na promogao de
uma relacdo mais colaborativa e fortalecida entre universidade e escola. Esta relacdo, por sua
vez, pode contribuir para o desenvolvimento profissional dos educadores, a melhoria das
praticas pedagdgicas e a formacdo de uma rede de apoio mutuo que tem potencialidade de
transformar toda a comunidade educacional (Cabral, 2012).

Posteriormente, apresentou-se a seguinte questdo: 'Quais sdo as principais perspectivas
que vocé tem em relacdo aos projetos de extensdo universitaria atrelado ao GEFOPI?' Tendo

conhecimento disto, foram notados os resultados apresentados no quadro 8.

Quadro 8: Principais perspectivas

PRINCIPAIS PERSPECTIVAS

"As contribui¢cdes do grupo me possibilitaram o ingresso ao mestrado e desenvolver as atividades com
sucesso".
"Desenvoltura académica, aprimoramento do olhar para pesquisa e atuacdo cientifica".
"Crescimento profissional e académico”.
"Maior abordagem na Educacdo Antirracista e Pautas de Diversidade".
"Além das trocas de conhecimento e aperfeicoamento, conhecer mais sobre 0 Mestrado e Doutorado".
"Que os projetos alcancem aqueles que precisam de fato".
"Os projetos fortalecem a relacéo escola e comunidade, por conta da devolutiva das suas acfes".
"Aprimorar o reconhecimento".

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise das respostas dos participantes em relagdo as principais perspectivas que tém
sobre os projetos de extensdo universitaria atrelados ao GEFOPI, revela uma diversidade de
expectativas e experiéncias. As respostas destacam aspectos fundamentais que corroboram a
relevancia e o impacto dos projetos do GEFOPI na formacdo académica e profissional dos
participantes.

Muitos participantes mencionam que as contribuicbes do GEFOPI foram cruciais para
0 ingresso no mestrado e para o desenvolvimento bem-sucedido de suas atividades académicas.
Isto evidencia a eficacia dos projetos de extensdo em preparar os educadores para avancar em
suas carreiras académicas, fornecendo-lhes as ferramentas e conhecimentos necessarios para
alcancar seus objetivos. A desenvoltura académica e o aprimoramento do olhar para pesquisa e
atuacdo cientifica também sdo destacados como perspectivas importantes. Os projetos do

GEFOPI proporcionam um ambiente propicio para o desenvolvimento cientifico, permitindo
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que os participantes se tornem pesquisadores criticos. Esta perspectiva reflete a valorizacao da
pratica cientifica e da pesquisa continua como elementos essenciais na carreira de um educador
(Garcia, 2012).

Esse despertar para pesquisa retratado na fala dos respondentes sinaliza para
intencionalidade do grupo GEFOPI e da esséncia extensionista de esforca-se para trabalhar com
a triade constitucional universitaria indissociavel de Pesquisa, Ensino e Extensdo. A extensdo
tem potencialidade de transformar o professor em pesquisador, e consequentemente esse
fomentar o mesmo sentimento nos alunos desde os anos iniciais da Educacdo Bésica, torna-se
imprescindivel compreender que extensdo é epistemologia e ciéncia (Kochhann, 2022). O
processo formativo do professor impacta no processo de ensino aprendizagem e
indubitavelmente o experienciar da pesquisa € fulcral nesse processo assim como preconiza
Severino (2019, p. 6):

Todo professor precisa de consolidada experiéncia de pesquisa para bem ensinar; todo
aluno precisa de uma vivéncia da pratica investigativa para bem aprender. Com efeito,
o0 estudante precisa fundar seu aprendizado num criterioso processo de construcao
epistémica dos conteddos do conhecimento, o que sé pode ocorrer se ele conseguir
aprender apoiando-se constantemente numa atividade de pesquisa, praticando uma
postura investigativa. SO se aprende ciéncia, praticando a ciéncia; so se pratica a
ciéncia, praticando a pesquisa.

Nessa perspectiva o professor sera 0 multiplicador do desejo e da importancia de fazer
ciéncia teleologicamente transformadora de vidas, objetivando fomentar o espirito incipiente
de curiosidade cientifica, e de maneira processual estimular o carater investigador,
questionador, critico, criativo desde os anos iniciais da educacdo bésica. O crescimento
profissional e académico é outra perspectiva amplamente mencionada. Os participantes
percebem os projetos de extensdo como uma oportunidade para expandir seus conhecimentos,
atualizar suas préticas pedagogicas e evoluir em suas carreiras. Esta expectativa de crescimento
reflete a importancia de um desenvolvimento continuo e sustentado pela intencionalidade de
uma educacdo democratica e transformadora. A abordagem de temas relevantes, como a
Educacdo Antirracista e Pautas de Diversidade, também surge como uma expectativa
significativa. Os participantes valorizam a inclusdo dessas teméticas nos projetos de extensao,
reconhecendo a necessidade de abordar questdes de diversidade e incluséo no ambiente escolar.
Isto indica um compromisso com a formacdo de uma educagdo mais equitativa e consciente das
diferencas sociais e culturais (Menezes, 2011).

Além das trocas de conhecimento e aperfeicoamento, os participantes esperam conhecer

mais sobre os programas de Mestrado e Doutorado. Esta perspectiva sugere que 0s projetos do



119

GEFOPI ndo s6 auxiliam no desenvolvimento imediato dos participantes, mas também os
preparam para futuros avancos académicos, oferecendo uma visdo clara sobre os caminhos
disponiveis para a continuidade de seus estudos. A expectativa de que o0s projetos alcancem
aqueles que realmente precisam também é mencionada. Isto reflete uma preocupagéo com a
efetividade e o alcance das acdes extensionistas, destacando a importancia de direcionar 0s
esforcos para beneficiar aqueles que mais necessitam de apoio educacional e formacédo continua
(Mesquita, 2002).

Os participantes também reconhecem que os projetos fortalecem a relagdo entre escola
e comunidade. A devolutiva das a¢es promovidas pelo GEFOPI € vista como uma forma de
integrar as instituicbes educacionais com a comunidade em que estdo inseridas, promovendo
um senso de cooperacdo e responsabilidade mutua. A perspectiva de aprimorar 0
reconhecimento dos projetos é mencionada. Isto indica um desejo de que as ac6es do GEFOPI
sejam amplamente reconhecidas e valorizadas pela comunidade educativa e pela sociedade em
geral, reforcando a importancia do apoio institucional e da visibilidade das iniciativas de
extensdo (Oliveira, 2021).

Uma das participes da entrevista relatou que estabelecer parcerias com escolas publicas
representa uma estratégia promissora para ampliar o alcance dos projetos do GEFOPI. A
colaboracdo com escolas, especialmente no Ensino Médio, permite a integracdo de alunos do
terceiro ano em atividades com uma abordagem cientifica e preparatéria para 0 ENEM. Esta
parceria ndo sé oferece aos alunos uma visdo mais ampla e aplicada do conhecimento, como
também enriquece a préatica pedagdgica dos professores envolvidos, promovendo uma educagao
mais conectada e contextualizada, como se observa em Rosa (2010), além de Santos Junior
(2013). Ao colaborar com institui¢fes publicas, 0 GEFOPI contribui para uma educacdo mais
inclusiva e relevante, alinhando teoria e pratica de forma mais efetiva e beneficiando todos os
participantes.

Foi sugerido por uma entrevistada a criagdo de nucleos de conhecimento dentro das
escolas, essa ideia representa uma abordagem inovadora e valiosa para promover a colaboracéo
e o compartilhamento de saberes. Estes nucleos, ou células de conhecimento, podem servir
como espacos dedicados ao debate e as rodas de conversa, onde professores, alunos e outros
membros da comunidade escolar interagem de maneira mais aberta e participativa. Ao
desmistificar o conhecimento e torna-lo mais acessivel, esses nlcleos ajudam a democratizar a
informacdo e promovem uma cultura de colaboracdo e troca de experiéncias. Esta estratégia
fortalece o engajamento dos participantes e enriquece a pratica educativa, proporcionando um

ambiente mais integrado e interativo, como se destaca em Serrano (2012). Ao facilitar o didlogo



120

entre diferentes atores da educagédo, esses espacos contribuem para uma formagdo mais
abrangente e contextualizada. Um entrevistado especifico ratifica essa otica quando afirma que
“O conhecimento em si, a troca de experiéncias e a propria construgdo do conhecimento, a
construcdo coletiva do conhecimento [...] pode incentivar e contribuir para melhoria no
processo de ensino e aprendizagem".

Outro respondente da entrevista sugeriu inspirar-se em projetos como o da Unemat, algo
gue coaduna com a ideia acima, pois essa ideia promove um dialogo direto entre a universidade
e a escola, na qual, os estudantes criaram um jogo para mitigar um problema real, no qual, as
pessoas precisavam fazer a leitura de uma histdria sem o uso da escrita em uma realidade virtual
que na verdade é real. Esses alunos do Ensino Médio apresentam e sdo mentoreados por
estudantes da universidade inclusive utilizando a estrutura universitaria. Implementar
iniciativas semelhantes dentro do GEFOPI, em que a realidade escolar é compreendida e 0s
sujeitos da pesquisa sdo incluidos no préprio processo investigativo, pode revolucionar a
percepcdo de pesquisa e inovacdo tanto para alunos quanto para professores. Muitos
professores, ao iniciar suas carreiras, sentem-se como uma folha em branco, e é crucial que a
universidade reconheca essa realidade. Ao integrar esses profissionais em um processo continuo
de formacédo e desenvolvimento, a universidade ndo so aprimora a pratica pedagdgica, mas
também fortalece o vinculo entre unidade teoria e pratica, conforme se prediz em Silva (2022).
Esta abordagem, que promove um envolvimento mais profundo e continuo, pode resultar em
uma educacdo mais dindmica e adaptada as necessidades reais dos educadores e dos alunos.

A colaboracdo entre os membros do GEFOPI e outros parceiros educacionais
enriquece significativamente a formacdo dos docentes. A oportunidade de consultar colegas,
mediadores, palestrantes e outros participantes cria um espaco para a participacdo coletiva,
permitindo que diferentes perspectivas e experiéncias contribuam para a construcdo do
conhecimento. As dificuldades, ao serem discutidas e enfrentadas em conjunto, permitem o
desenvolvimento de solucdes inovadoras e adaptadas as necessidades educacionais especificas,
conforme se exibe em Santos Junior (2013), além de Serrano (2012).

A analise das respostas dos participantes revela uma visdo multifacetada sobre os
projetos de extensdo universitaria do GEFOPI. As expectativas variam desde o aprimoramento
académico e profissional até a inclusdo de temas relevantes e o fortalecimento das relacdes
comunitérias, evidenciando o impacto abrangente e significativo dessas iniciativas na formacéo

dos educadores e na educacéao vivenciada (Rocha; 2006; Cabral, 2012).

4.3.2 Da prética para praxis
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Na abordagem sobre os caminhos da préatica para a praxis, fora questionado se ‘Na sua
opinido, a aplicacdo pelo professor do conhecimento construido nas formacgdes do GEFOPI,
pode ecoar em quais beneficios na vida dos estudantes da Educacdo Bésica?" Tendo
conhecimento disso, sdo anotados os resultados conforme quadro 9.

Quadro 9: Opinido sobre o conhecimento construido

OPINIAO SOBRE O CONHECIMENTO CONSTRUIDO

‘A formacdo continuada agrega conhecimento, para serem aplicada em metodologia mais significativa
com um olhar para o campo do ensino aprendizado'.
‘Incentivo a pesquisa, a leitura, ao método cientifico. Aprimoramento académico'.
'Crescimento educacional'.
'Sim, com certeza'.
'‘Novas vivéncias, aplicacdes diferentes, métodos novos'.
'Depende muito de como esse professor realiza seu trabalho. Se 0 compromisso ético e social existir, esse
professor sera um multiplicador de conhecimento'.
'Sim, pois vao agucé-los na busca pelo conhecimento'.
'Influéncia no bom andamento das atividades'.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O vivenciar pelo professor do conhecimento construido nas formacbes do GEFOPI
pode ecoar em diversos beneficios significativos na vida dos estudantes da Educacao Basica. A
analise permite identificar e sistematizar esses beneficios, evidenciando como a formacéo
continuada dos docentes impacta no processo educacional.

Primeiramente, a formacéo continuada dos professores agrega conhecimento que pode
ser conectado em metodologias mais significativas, com um olhar atento para o campo do
ensino e aprendizado. Ao atualizar suas praticas pedagodgicas com base nas formacgdes do
GEFOPI, os professores sdo capazes de proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem
mais ricas e contextualizadas. Isto favorece o desenvolvimento cognitivo e socioemocionais,
tornando o aprendizado mais relevante. O experenciar do conhecimento desenvolvido incentiva
a pesquisa, a leitura e o método cientifico entre os estudantes. Ao introduzir praticas
pedagdgicas que valorizam a investigacao e 0 pensamento critico, os professores estimulam os
alunos a se engajarem ativamente no processo de aprendizagem (Cabral, 2012). Este incentivo
ao aprimoramento académico contribui para a formacdo de estudantes mais autbnomos e
curiosos, preparados para enfrentar os desafios académicos futuros.

O crescimento educacional dos alunos é outro beneficio claro. As novas vivéncias,
aplicacOes diferentes e métodos inovadores introduzidos pelos professores capacitados pelo

GEFOPI enriquecem o ambiente educacional, oferecendo aos estudantes oportunidades de
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aprendizado diversificadas. Estas praticas pedagogicas inovadoras promovem um ensino mais
dindmico e envolvente, que pode atender melhor as necessidades e interesses dos alunos. No
entanto, € importante destacar que os beneficios dependem significativamente de como o
professor realiza seu trabalho. Se o compromisso ético e social estiver presente, o professor
atuara como um multiplicador de conhecimento, disseminando praticas educativas eficazes e
inclusivas (Garcia, 2012). O impacto positivo das formacdes do GEFOPI é potencializado
quando os docentes aplicam o conhecimento com responsabilidade e dedicacéo,
comprometidos com a melhoria continua do ensino.

A formacéo continuada também aguca a busca pelo conhecimento entre 0s estudantes.
Professores bem-preparados e atualizados conseguem despertar nos alunos a curiosidade e o
interesse pelo aprendizado continuo. Este incentivo a busca pelo conhecimento é fundamental
para o desenvolvimento de uma atitude proativa e investigativa nos alunos, que passam a
valorizar o processo de aprender como uma jornada constante e prazerosa. Adicionalmente, a
reverbera no bom andamento das atividades escolares. Professores mais preparados e seguros
de suas praticas pedagogicas conseguem organizar e conduzir as atividades escolares de
maneira mais eficiente, criando um ambiente de aprendizado mais harmonioso e produtivo
(Menezes, 2011). Isto reflete diretamente na qualidade do ensino e no desempenho dos alunos.

A analise evidencia que o experenciar pelo professor do conhecimento construido nas
formacgbes do GEFOPI pode impactar na vida dos estudantes da Educacdo Basica. Estas
influéncias incluem a implementagdo de metodologias significativas, o incentivo a pesquisa e
ao método cientifico, o crescimento educacional, novas vivéncias e métodos, e a melhoria no
andamento das atividades escolares (Mesquita, 2002).

Vale relembrar, aqui, o conceito de praxis em Marx (1979), que é fundamental para
entender a relacdo entre teoria e pratica na transformacéo social. Marx vé a praxis como a acao
consciente que une o pensamento tedrico e a préatica transformadora, visando nao apenas
compreender o mundo, mas transformé-lo. A praxis, nesse sentido, ndo se limita a uma
atividade técnica ou mecanica; ela envolve uma agéo critica, reflexiva e revolucionéria que
busca alterar as estruturas sociais, politicas e econdmicas vigentes.

Para Marx (1979), a praxis € a esséncia da atividade humana, uma vez que o ser humano
se define e se transforma através de sua a¢do sobre 0 mundo. Essa concepcao € especialmente
relevante no campo da educagdo, onde a pratica pedagdgica deve estar continuamente
informada e transformada por reflexdes tedricas e vice-versa.

As respostas dos educadores, ao serem analisadas a luz do conceito marxista de praxis,

revelam uma compreensao de que o conhecimento construido nas formacdes do GEFOPI néo
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é um fim em si mesmo, mas um meio para transformar a realidade educacional. A formacéo
continuada, como mencionado por um dos educadores, agrega conhecimento que deve ser
aplicado em metodologias mais significativas, voltadas para o ensino-aprendizagem. Essa
aplicacdo pratica do conhecimento teorico reflete a esséncia da praxis, onde o conhecimento
adquirido nas formacGes é utilizado para desenvolver praticas pedagdgicas que visam melhorar
a qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes (Curado Silva, 2018).

Outro aspecto que emerge das respostas € o incentivo a pesquisa, a leitura e ao método
cientifico, que sdo elementos fundamentais para o aprimoramento académico. 1sso demonstra
que os educadores veem a pratica docente ndo como uma mera repeticdo de conteddos, mas
como um processo continuo de investigacdo e reflexdo, onde a teoria € constantemente
revisitada e aplicada de forma critica. Essa perspectiva reflete diretamente a ideia de praxis
(Curado Silva, 2018), em que a teoria ndo é apenas absorvida, mas criticamente aplicada e
adaptada as necessidades e realidades dos estudantes. O incentivo a pesquisa e a0 método
cientifico pode ser visto como uma forma de empoderar tanto professores quanto estudantes a
se engajarem em uma praxis transformadora, onde o conhecimento € utilizado para questionar
e alterar as condigdes educacionais e sociais existentes.

O crescimento educacional, mencionado por um dos educadores, também pode ser
entendido como um reflexo da praxis. Esse crescimento ndo é apenas quantitativo, mas
qualitativo, envolvendo a transformacdo das praticas pedagogicas e, consequentemente, do
proprio processo de ensino-aprendizagem. Ao adotar novas vivéncias, métodos diferentes e
novas aplicacBes, os educadores estdo engajados em uma praxis que visa transformar a
educacao de forma a torna-la mais relevante e significativa para os estudantes. I1sso implica uma
abordagem pedagogica que é adaptativa, reflexiva e orientada para a mudanca, alinhando-se
perfeitamente com o conceito marxista de praxis (Marx, 1979).

A relacdo entre a praxis e 0 compromisso ético e social do professor, com base, por
exemplo na teoria de Vasquez (2011), é claramente expressa na resposta que destaca que 0
impacto do conhecimento construido depende do compromisso do professor. Se o educador
possui um compromisso ético e social, ele se torna um multiplicador de conhecimento, o que
novamente reflete a praxis marxista. A praxis, nesse caso, € vista como uma a¢éo educativa que
ndo apenas ensina conteudos, mas que também promove a transformacao social ao capacitar 0s
estudantes a serem agentes de mudanga em suas comunidades. Esse compromisso com a
transformacéo social, através da educacédo, é um elemento central da préxis e reflete a ideia de

que a educacdo nao deve apenas reproduzir o status quo, mas desafia-lo e transforma-lo.
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A opinido de que a aplicagdo do conhecimento construido nas formagdes pode
influenciar o bom andamento das atividades educacionais aponta para a importancia da praxis
na organizacéo e execuc¢éo do trabalho pedagdgico, conforme lembra Silva (2018). Quando os
educadores aplicam de forma consciente e critica o conhecimento tedrico na pratica educativa,
isso ndo apenas melhora o ensino, mas também cria um ambiente de aprendizagem mais eficaz
e dindmico. Isso € a praxis em acdo: a transformacdo da pratica pedagdgica através da aplicacédo
reflexiva e critica do conhecimento teorico, resultando em uma educacao que é tanto eficiente
quanto transformadora.

Ocorre que ao aplicar o conhecimento teodrico construido nas formacdes do GEFOPI de
maneira critica e reflexiva em suas préaticas pedagdgicas, esses educadores estdo engajados em
uma praxis transformadora. Essa praxis ndo sé visa melhorar o processo educacional em si, mas
também capacitar os estudantes a se tornarem agentes de mudanca em suas vidas e em suas
comunidades.

A questdo subsequente, apresenta-se: 'Vocé acredita que a participacdo em projetos de
extensdo universitaria contribui para o seu crescimento profissional?' Sabendo disso, no quadro

10 séo anotados os resultados subsequentes.

Quadro 10: Crenca nas contribuicdes.

CRENCA NAS CONTRIBUICOES

'Inicialmente meu ingresso foi para um aprendizado pessoal com foco no mestrado. Porém, aprendi novas
métodos e metodologias que facilita a minha pratica'.

'A preparacdo para entrada no mestrado, os caminhos trilhados, as discussdes e conversas mediadas. Os
estudos aprendidos, as palestras assistidas, toda a formacao contribuiram para o crescimento académico'.
'Acesso a livros e material didatico compartilhado pelos participantes'.

'Ao orientar os candidatos para 0 mestrado académico'.

‘Comecei a lecionar matematica de forma mais humana, e a entender as complexidades para a aprendizagem'.
'Os minicursos oferecidos, me ensinaram a ter novas posturas em relagdo ao que é trabalhado, pois
aprendemos sobre diversos temas que até entdo ndo tinha nenhum conhecimento sobre os processos de ensino
e aprendizagem'.

'Sim, 0 uso de recursos para formacao de cartazes e outras midias digitais'.

'Afastar as aulas tradicionais do meu planejamento'.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Cabe resgatar, aqui, 0 conceito de totalidade em Marx (2008), com o propdsito de
relaciona-lo as respostas dos participantes. Perceba-se que, para Marx, a categoria de totalidade,
é uma das fundacdes essenciais do metodo dialético, sendo fundamental para a compreensao da
realidade social. A totalidade, diferentemente de uma simples acumulacédo de fatos, refere-se a
ideia de que todos os fendmenos sociais estéo interligados e devem ser compreendidos em sua

relacdo com o todo. Isso significa que um evento ou fendmeno isolado ndo pode ser
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completamente entendido sem considerar seu lugar e sua funcdo dentro da totalidade da
estrutura social.

Em primeiro lugar, € importante entender que a totalidade em Marx (2008) n&o se refere
ao estudo de “tudo” em seus minimos detalhes, mas sim ao reconhecimento de que os
fenbmenos sociais estdo essencialmente relacionados uns aos outros. Isso quer dizer que a
realidade é vista como um todo estruturado, dindmico e em desenvolvimento. Essa
compreensdo da totalidade permite uma analise que considera as interconexdes entre diferentes
partes da sociedade, superando uma visdo fragmentada ou isolada dos eventos histéricos e
sociais.

Marx (2008) desenvolveu esse conceito a partir de uma critica a filosofia alema,
especialmente a dialética hegeliana, que ele reformulou em uma perspectiva materialista.
Enquanto Hegel concebia a totalidade em termos de um desenvolvimento autdnomo do espirito,
Marx a coloca no terreno da histéria concreta dos seres humanos. Assim, a totalidade, para
Marx, refere-se a historia real, ao desenvolvimento das relagdes sociais e econémicas que
constituem a base da sociedade.

A compreensdo da sociedade como uma totalidade é crucial para o materialismo
historico-dialético. Dentro dessa perspectiva, a sociedade é vista como composta por diferentes
partes que, embora possam ser analisadas separadamente, estdo necessariamente interligadas e
formam um todo. Essas partes incluem o modo de producdo dominante, os modos de producéo
subordinados e as formas de regulacdo das relagcfes sociais. A interacdo entre essas partes € 0
que caracteriza a totalidade social (Marx, 2008).

Ao falar sobre totalidade, também ¢ necessario considerar a ‘“determinacdo
fundamental” que uma parte pode exercer sobre a totalidade. Isso implica que, embora todas as
partes da sociedade sejam interdependentes, uma delas pode ter uma influéncia predominante,
moldando e determinando a configuracdo da totalidade. No contexto do materialismo histérico,
essa parte frequentemente se refere ao modo de producdo dominante, que exerce uma influéncia
determinante sobre as relagdes sociais, politicas e culturais da sociedade.

No campo da educagdo, a aplicacdo da categoria de totalidade implica uma abordagem
holistica do processo de ensino-aprendizagem. Assim como na sociedade, onde diferentes
elementos estdo interconectados, na educacgédo, todos os aspectos do processo educacional —
curriculo, metodologia, ambiente escolar, e contexto socioeconémico — devem ser vistos como
partes de um todo integrado. Uma compreensdo fragmentada, que separa esses elementos, ndo

é suficiente para captar a complexidade do processo educacional (Oliveira, 2021).
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Entender a educagdo como uma totalidade, prossegue o autor, significa reconhecer que
o0 aprendizado dos estudantes ndo é determinado apenas pelo conteido curricular, mas também
por uma série de fatores inter-relacionados, incluindo suas experiéncias sociais, culturais e
emocionais. Isso também exige uma abordagem pedagogica que ndo se limite a transmissao de
conhecimentos, mas que considere a formacdo integral do estudante, preparando-o para
interagir criticamente com a sociedade.

A analise das respostas dos participantes sobre a contribuicdo dos projetos de extensao
universitaria para o crescimento profissional pode ser compreendida através da lente da
“totalidade” em Marx (2008), que se resgatou acima.

Os relatos dos educadores revelam que a participacdo em projetos de extensdo
universitaria vai além de uma experiéncia isolada de aprendizado. Ela se insere em um contexto
mais amplo, no qual o crescimento profissional € visto como parte de um processo dialético de
desenvolvimento pessoal e social. A “totalidade” aqui se manifesta na interdependéncia entre
teoria e pratica, entre o desenvolvimento individual dos educadores e suas praticas pedagogicas
cotidianas, e entre 0 ambiente académico e as necessidades sociais da comunidade.

Por exemplo, um dos participantes menciona que sua participacao inicialmente visava
o0 aprendizado pessoal com foco no mestrado, mas acabou por facilitar sua préatica por meio do
aprendizado de novos métodos e metodologias. Essa resposta exemplifica a ideia marxista de
que o desenvolvimento humano nao ocorre em fragmentos, mas como um processo interligado
em que o conhecimento adquirido na universidade impacta diretamente a pratica profissional e,
por conseguinte, a realidade social da qual o educador faz parte (Marx, 2008).

O individuo ndo é apenas um receptor passivo de conhecimento, mas um agente ativo
que transforma esse conhecimento em pratica, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia mais critica e engajada (Viana, 2007).

Outro aspecto importante a considerar ¢ a formacdo de uma consciéncia critica nos
educadores, aspecto que se alinha com a categoria de “totalidade”. Marx entende a consciéncia
como um produto das relacdes sociais e materiais. Assim, as respostas que destacam 0 acesso
a livros, materiais didaticos e palestras, por exemplo, ndo sdo apenas descricdes de eventos
isolados, mas parte de um processo de construcdo de uma consciéncia mais ampla e critica
sobre o papel da educacéo na sociedade (Viana, 2007).

A resposta de um participante que comecou a lecionar matematica de forma mais
humana e a entender as complexidades da aprendizagem pode ser vista como um reflexo de
como a pratica educacional, quando inserida em um contexto de totalidade, transformaa préopria

compreensdo do que é ensinar e aprender. A educacdo deixa de ser um ato mecéanico e se torna
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uma pratica social significativa, onde o educador, a0 mesmo tempo que ensina, também aprende
e transforma a si mesmo e o ambiente ao seu redor (Viana, 2007).

As respostas também sugerem uma transformacdo nas praticas educacionais dos
participantes, como evidenciado pela declaracdo de um educador sobre afastar as aulas
tradicionais do seu planejamento. Sob a perspectiva da totalidade, essa transformacéo pode ser
vista como parte de um movimento maior de superacdo de modelos educacionais que nao
atendem as necessidades sociais e culturais da atualidade (Oliveira, 2021).

Marx (2008) enfatiza a necessidade de superar as formas de alienacdo nas relacdes de
producdo, e podemos tragar um paralelo com a alienagéo presente em préaticas educacionais
tradicionais, que muitas vezes desconsideram o contexto social e a subjetividade dos alunos. A
extensdo universitaria, ao possibilitar o contato com novas metodologias e perspectivas, atua
como um catalisador para a transformacdo dessas praticas, permitindo que os educadores
repensem e reestruturem suas abordagens pedagdgicas de maneira mais critica e
contextualizada.

Na proxima indagacdo, mostra-se: ‘Como vocé avalia o suporte oferecido pelo grupo
GEFOPI durante a realizacdo dos projetos e acdes de extensdo?' Consciente disso, a seguir 0
grafico 5 registra os resultados.

Gréfico 5: Avaliacdo do suporte

AVALIACAO DO SUPORTE

M Excelente

H Bom

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A avaliacdo do suporte oferecido pelo grupo GEFOPI (Grupo de Estudos e Formacao
Pedagdgica Integrada) durante a realizacdo dos projetos e acdes de extensdo é amplamente
positiva, com a maioria das respostas classificando o suporte como excelente. A analise permite
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compreender os motivos por trds dessa avaliagdo e destacar os aspectos que contribuem para
essa percepcao.

Primeiramente, o suporte do GEFOPI € considerado excelente porque oferece uma base
solida de recursos e orientagdes que facilitam a execucéo dos projetos de extensao. Este suporte
inclui a disponibilizacdo de materiais didaticos, orientacbes metodoldgicas e assisténcia
técnica, que sdo fundamentais para que os professores possam implementar as atividades de
maneira eficaz (Cabral, 2012). A presenca constante de suporte técnico e pedagdgico
proporciona seguranca e confianga aos professores, permitindo que eles se concentrem nas
praticas educacionais sem preocupaces logisticas.

Além disso, a qualidade do suporte é destacada pela clareza e precisao das orientacfes
fornecidas pelo GEFOPI. As instrucdes e diretrizes sdao bem estruturadas e compreensiveis, 0
que facilita o entendimento e a aplicacdo das metodologias propostas nos projetos. Esta clareza
nas orientagdes minimiza ambiguidades e garante que todos o0s participantes estejam alinhados
guanto aos objetivos e procedimentos das acdes de extensdo. Outro aspecto que contribui para
a avaliacdo positiva do suporte é a disponibilidade e acessibilidade dos membros do GEFOPI.
Os participantes relatam que a equipe do grupo esta sempre disponivel para oferecer assisténcia
e responder a davidas, o que € crucial para o sucesso dos projetos. A prontiddo em fornecer
suporte e a capacidade de solucionar problemas rapidamente sdo caracteristicas que elevam a
qualidade do acompanhamento oferecido (Garcia, 2012).

O suporte oferecido pelo GEFOPI também ¢é elogiado por promover um ambiente
colaborativo. A equipe encoraja a troca de ideias e a colaboragdo entre os participantes, o que
enriquece a experiéncia de todos os envolvidos. Este ambiente de apoio matuo e colaboragéo
fortalece o sentimento de comunidade entre os professores e facilita a implementacdo das
praticas pedagdgicas propostas. Apesar da avaliagdo majoritariamente excelente, houve uma
men¢do ao suporte como bom, o que indica que, embora o suporte seja amplamente satisfatorio,
pode haver areas especificas que ainda necessitam de aprimoramento (MENEZES, 2011). Esta
avaliacdo sugere que, embora o GEFOPI ofereca um suporte robusto e eficaz, a busca pela
exceléncia continua deve incluir a consideracdo de feedbacks especificos e a identificacdo de
oportunidades para melhorias.

A anélise revela que o suporte oferecido pelo GEFOPI durante a realizagdo dos projetos
e acOes de extensdo € amplamente avaliado como excelente. Os aspectos que contribuem para
essa percepcédo incluem a solidez dos recursos e orientagdes fornecidas, a clareza das diretrizes,
a disponibilidade e acessibilidade da equipe, e a promoc¢do de um ambiente colaborativo

(Mesquita, 2002). A Unica avaliacdo como boa sugere que, enquanto o suporte é altamente
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eficaz, a busca por melhorias continuas é importante para manter e elevar o padrdo de
exceléncia.

A perspectiva, para fins desse trabalho, é avaliar se a extensdo é percebida como
transformadora das praticas pedagogicas pelos docentes. Sustentamos que, em oposi¢do a
educacdo hierdrquica, centralizada e disciplinar, uma abordagem horizontal em todos o0s
ambientes educacionais. A medida que os professores se apropriam, por meio do GEFOPI, de
novas perspectiva educacionais, a sala de aula pode ser o palco para a aplicacdo dessas novas
abordagens e, portanto, tem o potencial de ser transformativa.

Em uma escola autoritaria, as pessoas sao incentivadas a obedecer e a se adaptarem
aquilo que é esperada delas, ainda que ndo sejam capazes de atribui sentido aquilo. O exercicio
do pensamento e as oportunidades de emancipacao podem ser séo encorajados pelos professores
cuja formacdo continuada extensionista também tenham sido emancipatorias. Portanto, temos
aqui um movimento dialético, no qual a transformacao ocorre por meio de outros atores sociais
que também foram transformados.

De fato, avaliamos que qualquer proposta de educacéo que ndo seja transformativa vai
contra a pedagogia, a democracia e os direitos humanos. A pratica extensionista transformadora
traz inerente a ela a possibilidade do didlogo, fundamental para a construcdo de novos
conhecimentos a partir de diversas perspectivas existentes e conflitantes. Além disso, a relacdo
vertical, tipica da autoridade, transforma alguns em sujeitos e outros em meros objetos na
histéria em construcéo, o que vai de encontro as perspectivas do GEFOPI. A escola proposta
pelo sistema capitalista € disciplinar e nasce para reproduzir o status quo. A escola que 0
GEFOPI quer constituir ndo € aquela das regras que apenas tém como fim reproduzir as relacoes
de poder, mas que seja transformativa, permitindo que os alunos se constituam como sujeito
histdricos, rompendo com a alienacéo da escola capitalista opressora.

Na préxima questdo, revela-se: "Vocé acredita que os projetos de extensdo universitaria
poderiam ser expandidos para um nimero maior de escolas da regido?' Ao ter ciéncia disso, no

grafico 6 sdo registrados os resultados alcangados.

Grafico 6: Crenca na expansao
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CRENCA NA EXPANSAO

B Sim, definitivamente

B Sim, talvez

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise revela que ha um forte apoio a expansdo dos projetos de extensdo universitaria
para um nimero maior de escolas na regido. A maioria dos participantes expressa claramente a
crenca de que essa expansdo seria benéfica e necessaria para ampliar o impacto positivo dessas
iniciativas educacionais.

Primeiramente, a resposta afirmativa unanime reflete o reconhecimento dos beneficios
significativos que os projetos de extensdo universitaria oferecem. Expandir esses projetos para
mais escolas permitiria que um maior nimero de professores e alunos se beneficiassem das
novas metodologias, formacdes continuas e recursos pedagogicos disponibilizados (Serrano,
2012). Isto ndo apenas enriqueceria a experiéncia educacional dos alunos, mas também
fortaleceria as capacidades dos professores em adaptar e aplicar praticas pedagogicas
inovadoras.

Além disso, a expansdo dos projetos de extensdo universitaria poderia promover uma
maior colaboragédo entre escolas da regido. A troca de experiéncias e conhecimentos entre
diferentes instituicGes educacionais enriqueceria 0 ambiente académico e fortaleceria a
comunidade educacional local. Esta colaboracdo poderia resultar em iniciativas conjuntas,
compartilhamento de recursos e melhores praticas, beneficiando ndo apenas as escolas
diretamente envolvidas, mas toda a rede educacional da regido. A resposta "sim, talvez" indica
uma possibilidade de consideracdo adicional ou cautela na implementacdo da expansao. Isto
pode sugerir que, embora haja um apoio geral a ideia, existem variaveis adicionais a serem
avaliadas, como recursos disponiveis, capacidade de gestdo e aceitagdo das escolas envolvidas.
Esta abordagem reflexiva é importante para garantir que a expansao seja realizada de forma
sustentavel e eficaz, levando em conta as necessidades e realidades especificas de cada escola
e comunidade (Silva, 2022).
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Em resumo, a anélise revela um consenso positivo em relacdo a expansdo dos projetos
de extensdo universitaria para um numero maior de escolas na regido. As razdes incluem a
maximizacdo do impacto educacional, o fortalecimento da colaboragdo entre escolas e a
promocao de praticas pedagdgicas inovadoras. A resposta "sim, talvez" destaca a importancia
de uma abordagem cuidadosa e deliberada na implementacéo dessa expanséo, visando garantir

beneficios tangiveis e sustentaveis para todas as partes envolvidas (Areas, 2011).

4.4 Desafios e agruras do GEFOPI

A implementacdo de conhecimentos advindos do GEFOPI enfrenta desafios e requer
estratégias especificas para garantir efetividade e impacto positivo na pratica educacional. Um
dos principais desafios € a adaptacdo das metodologias e conceitos tedricos aprendidos as
realidades e necessidades especificas das escolas e comunidades atendidas (Menezes, 2011).
Nem sempre as solucdes propostas podem ser diretamente aplicaveis sem ajustes significativos,
demandando criatividade e flexibilidade por parte dos educadores.

A falta de recursos adequados, tanto materiais quanto humanos, pode limitar a
implementacgdo de projetos e iniciativas mais complexas sugeridas pelo GEFOPI. A escassez
de tempo também se apresenta como um obstaculo significativo, especialmente considerando a
carga de trabalho dos professores e gestores escolares, que muitas vezes dificulta a participacao
em formacGes adicionais ou a implementagéo de novas praticas pedagogicas. Para superar esses
desafios, estratégias como o desenvolvimento de parcerias colaborativas entre universidade e
escola sdo essenciais. Estas parcerias facilitam o compartilhamento de recursos, o suporte
continuo na implementacdo de projetos e a troca de experiéncias entre educadores (Mesquita,
2002). Além disso, a formacdo de redes de apoio dentro das proprias escolas, envolvendo
diretores, coordenadores pedagdgicos e colegas de trabalho, pode ampliar o impacto das
iniciativas do GEFOPI ao garantir maior sustentabilidade e continuidade das praticas
implementadas.

A capacitacdo constante dos professores também se revela fundamental, ndo apenas para
dominar novos conhecimentos, mas também para desenvolver lideranca e gestdo necessarias
para efetivar mudangas educacionais significativas. Isto pode incluir desde a oferta de cursos e
workshops praticos até a mentoria e 0 acompanhamento personalizado, garantindo que 0s
educadores se sintam preparados e apoiados ao implementar inovaces pedagdgicas. Assim
sendo, a sensibilizacdo e engajamento da comunidade escolar e local sdo estratégias cruciais

para obter aceitacdo e apoio continuo as iniciativas do GEFOPI. Compartilhar o0s
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conhecimentos desenvolvidos e as novas abordagens educacionais, envolvendo pais, alunos e
outros membros da comunidade, pode criar um ambiente favoravel a implementacdo e a
sustentabilidade das mudancas propostas (Oliveira, 2021).

Ao enfrentar os desafios com estratégias adequadas e um compromisso firme com a
melhoria continua da educacdo, as iniciativas do GEFOPI tém o potencial de transformar a
pratica educacional, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, eficaz e
adaptado as demandas do século XXI.

Perante isso, apresentou-se a seguinte indagagéo: 'Quais séo os principais desafios que
vocé enfrenta ao participar dessas acOes e projetos?' Isto suscitou as respostas mediante o

quadro 11.

Quadro 11: Principais desafios

PRINCIPAIS DESAFIOS

"Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula".
"Falta de tempo para participar efetivamente do GEFOPI".

"Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula, Falta de suporte e
orientacdo adequada do GEFOPI. Pouco reconhecimento por parte da instituicdo de ensino que trabalho".
"Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula".

"Falta de tempo para participar efetivamente do GEFOPI".

"Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula, Falta de tempo para
participar efetivamente do GEFOPI, Falta de suporte e orientacdo adequada do GEFOPI. Pouco
reconhecimento por parte da instituicdo de ensino que trabalho".

"Falta de tempo para participar efetivamente do GEFOPI".

"Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula™.
"Outros".

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os principais desafios enfrentados ao participar das acGes e projetos do GEFOPI séo
variados e complexos, refletindo as multiplas pressdes e limitagdes encontradas no ambiente
educacional. A permite realizada identificar e categorizar esses desafios, proporcionando uma
compreensdo mais profunda das dificuldades enfrentadas pelos professores.

Um dos desafios mais recorrentes é a dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI
com as demandas da sala de aula. Os professores frequentemente se encontram sobrecarregados
com as responsabilidades diérias de planejamento, ensino e avaliagdo, o que torna dificil alocar
tempo e energia para participar efetivamente das atividades do GEFOPI. Esta sobrecarga de
trabalho pode levar a um esgotamento profissional, reduzindo a capacidade dos professores de
se envolverem em formacdes continuadas e projetos adicionais (Oliveira, 2021).

A falta de tempo para participar efetivamente do GEFOPI é outro desafio significativo.
Muitos professores relatam que suas jornadas de trabalho s&o intensas e que o tempo disponivel
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fora do horario de aula é insuficiente para dedicar-se a atividades formativas adicionais. A
gestdo do tempo é, portanto, um fator critico que precisa ser abordado para facilitar a
participacdo efetiva nos projetos do GEFOPI. A falta de suporte e orientacdo adequada do
GEFOPI também é mencionada como um desafio importante. Sem um apoio estruturado e uma
orientacéo clara, os professores podem se sentir desamparados ao tentar implementar novas
praticas pedagdgicas. A auséncia de suporte pode gerar incertezas e insegurancas, diminuindo
a eficacia dos projetos e a motivacao para participar ativamente (Rosa, 2010; Santos Junior,
2013).

Outro desafio identificado é o pouco reconhecimento por parte da institui¢cdo de ensino
onde os professores trabalham. A valorizacdo profissional € um elemento crucial para o
engajamento dos professores em projetos de formacdo continuada. Quando as iniciativas e
esforcos dos professores nao séo devidamente reconhecidos, isso pode levar a um desanimo e
a uma falta de incentivo para participar de a¢des formativas. O reconhecimento institucional,
portanto, desempenha um papel vital na motivacdo dos professores (Serrano, 2012).

Além destes, outros desafios podem incluir questdes especificas como problemas de
infraestrutura, acesso a recursos tecnoldgicos e materiais pedagogicos adequados, e a
necessidade de conciliar as expectativas e demandas do GEFOPI com a realidade préatica das
escolas. A diversidade de contextos e condi¢des nas quais os professores trabalham significa
que os desafios enfrentados podem variar significativamente, requerendo abordagens
personalizadas e flexiveis (Serrano, 2012).

Em conclusdo, a analise revela que os principais desafios enfrentados pelos professores
ao participar das agOes e projetos do GEFOPI incluem a dificuldade em conciliar essas
atividades com as demandas da sala de aula, a falta de tempo, a auséncia de suporte e orientacédo
adequada, e 0 pouco reconhecimento por parte da instituicdo de ensino (AREAS, 2011). Superar
esses desafios requer uma abordagem integrada que inclua a gestdo eficiente do tempo, a
provisdo de suporte estruturado, o reconhecimento institucional e a adaptacdo das atividades
formativas as realidades especificas dos professores.

Recorda-se, aqui, os de mediagdo, concreto imediato, concreto completo e contradicao
para Marx, com o proposito de relaciona-los a entrevista.

De acordo com Amorim e Ferraz (2007), o conceito de mediacdo, em Marx, bem como
o0s de concreto imediato e concreto completo, servem para analisar e explicar a forma como as
relacBes sociais e econdémicas sdo compreendidas e desenvolvidas na teoria do materialismo

historico.



134

Assim, a mediagdo, prosseguem os autores, € um conceito fundamental na filosofia de
Marx, especialmente na sua abordagem dialética. Refere-se ao processo pelo qual a realidade
concreta € entendida através de um conjunto de relagdes e interacBes que mediamente as
conexdes entre os elementos de um sistema social ou econdmico. Em outras palavras, a
mediacdo é a forma como as relagbes sociais e materiais interagem e se influenciam
mutuamente, permitindo a compreenséo das partes e do todo.

Quanto ao concreto imediato, dizem Amorim e Ferraz (2007), refere-se a realidade
imediata e direta que € percebida e experimentada pelos individuos no seu cotidiano. E o
aspecto da realidade que se apresenta diretamente & percepcdo sensorial, sem a mediacdo tedrica
ou analitica. Para Marx, o concreto imediato é o ponto de partida da analise, mas néo € suficiente
para uma compreensdo profunda das estruturas sociais e econdémicas.

O concreto completo, por fim, é um conceito que se refere a compreensao aprofundada
da realidade social e econémica, que leva em conta todas as suas dimensdes e inter-relagdes.
Para Marx, o concreto completo é alcancado através da mediacdo, que permite entender a
totalidade das relacOes e processos que constituem a realidade (Amorim; Ferraz, 2007).

J& o0 conceito de contradigéo, conforme os mesmos autores (Amorim; Ferraz, 2007),
para Marx, € outro conceito essencial na dialética marxista, que descreve a presenca de
oposicdes e conflitos internos dentro dos sistemas sociais e econdmicos. Marx vé a contradicéo
como a forca motriz do desenvolvimento histdrico e social, pois ¢ através das contradi¢Bes que
0s sistemas se transformam e evoluem.

Se se busca trazer, por exemplo, o conceito de mediacdo do universo marxista para a
educacdo, tendo em vista as respostas dos participantes, pode-se perceber que este se refere as
formas pelas quais as dificuldades e desafios s&éo moldados pelas interagGes entre diferentes
aspectos da vida profissional dos educadores. As dificuldades mencionadas, como a dificuldade
em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula e a falta de tempo,
podem ser vistas como resultados de um processo de mediagéo entre a pratica pedagdgica e 0s
compromissos institucionais (Viana, 2022).

As respostas indicam que os desafios enfrentados pelos participantes ndo sao fendmenos
isolados, mas resultado da interacéo entre diversas demandas e expectativas. A dificuldade em
conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula reflete a mediacéo entre o
trabalho académico e a préatica docente, revelando como as responsabilidades sobrecarregadas
e 0 suporte insuficiente criam tensoes.

A falta de suporte e orientacdo adequada do GEFOPI e o pouco reconhecimento por

parte da instituicdo de ensino, que aparece em uma das respostas, também sdo aspectos da
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mediacéo. Esses fatores influenciam a forma como os participantes percebem e enfrentam seus
desafios, demonstrando como a interacdo entre a estrutura institucional e as necessidades
individuais afeta a eficacia da participacao no projeto.

Quanto a categoria de concreto imediato, este se refere & experiéncia direta e tangivel
que os participantes tém ao enfrentar os desafios do GEFOPI. As dificuldades relatadas séo
percebidas diretamente pelos participantes e refletem a realidade imediata do seu cotidiano
profissional.

A dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula
e a falta de tempo sdo exemplos de como o concreto imediato se manifesta na pratica. Essas
dificuldades sdo evidentes e impactam diretamente a capacidade dos participantes de se engajar
efetivamente no projeto.

A experiéncia imediata dos desafios revela como as demandas concorrentes e a falta de
suporte afetam a rotina dos educadores. O concreto imediato aqui é visivel nas queixas sobre a
falta de tempo e o reconhecimento, que sdo aspectos concretos da realidade vivida pelos
participantes.

Quanto ao conceito de concreto completo, este diz respeito a compreensdo mais
profunda e abrangente das dificuldades enfrentadas pelos participantes, levando em conta as
relacGes e contextos mais amplos que moldam essas experiéncias. Para Marx (Amorim; Ferraz,
2007), a analise do concreto completo envolve entender como as contradi¢cBes e mediacGes
afetam a realidade social e econdmica de forma mais integrada.

O concreto completo aqui considera como os desafios enfrentados pelos participantes
séo parte de um sistema mais amplo de relagdes institucionais e profissionais. A dificuldade em
conciliar as atividades e a falta de reconhecimento sédo expressdes de uma estrutura mais
complexa de demandas institucionais e limitacdes de recursos.

No contexto das respostas dos participantes, as contradi¢des sdo evidentes nas tensdes
entre as expectativas institucionais e as realidades praticas enfrentadas pelos educadores. A
dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula é uma
contradicao que reflete o conflito entre as exigéncias do projeto e as responsabilidades diarias
dos educadores. Essa contradicdo cria tensdes que afetam a participacdo e a eficacia dos
projetos.

A falta de suporte e orientagdo adequada e o pouco reconhecimento por parte da
instituicdo de ensino sdo contradi¢cGes que evidenciam o conflito entre o valor atribuido ao
trabalho dos educadores e o suporte real recebido. Essas contradi¢Bes revelam as tensdes entre

as expectativas institucionais e a realidade do trabalho dos participantes.
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Adiante, ofereceu-se a seguinte indagacdo: 'Quais sdo 0s principais entraves que VOcé
enfrenta ao tentar implementar em sala de aula, o conhecimento construindo nas formacdes do

GEFOPI?' Como tal, registrou-se as respostas no quadro 12.

Quadro 12: Principais entraves

PRINCIPAIS ENTRAVES

"Devido a gestdo escolar, ndo ter conhecimento amplo".
"A visdo tradicional é embates da gestdo escolar".
"Infraestrutura”.
"A percepcdo de exotismo relacionado as causas afro".
"Somente materiais, ou estrutura apropriada".
"A aceitacdo dos demais profissionais quando o assunto é mudar algumas préticas, ter uma maior escuta
para identificar as potencialidades e fragilidades do processo de ensino e aprendizagem".
"A qualidade da internet e falta de recursos pedagégicos".
"Ndo ha entraves".
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Entre os principais desafios estdo a gestdo escolar, a visdo tradicionalista, a
infraestrutura inadequada, a percepcdo de exotismo em relacdo as causas afro, a limitacdo de
materiais e estrutura apropriada, a aceitacdo dos demais profissionais, e a qualidade da internet
e a falta de recursos pedagdgicos (Bedim, 2006; Cabral, 2012).

Primeiramente, a falta de um conhecimento amplo por parte da gestdo escolar constitui
um dos maiores entraves. A administracdo escolar, muitas vezes, ndo possui uma Visdo
integrada e atualizada das novas préaticas pedagdgicas, o que dificulta a implementacdo de
metodologias inovadoras (Garcia, 2012). Sem o suporte e 0 entendimento da gestdo, as
iniciativas propostas pelos professores podem encontrar resisténcia ou ser subutilizadas,
prejudicando a eficacia do processo educativo. A prevaléncia de uma visdo tradicionalista
dentro da gestdo escolar cria embates que dificultam a ado¢do de novas praticas. A resisténcia
as mudancgas e a valorizagdo de métodos tradicionais de ensino tornam o ambiente escolar
menos receptivo as inovagdes pedagdgicas sugeridas pelo GEFOPI. Este conservadorismo
impede que praticas mais inclusivas e modernas sejam incorporadas, limitando o
desenvolvimento de um ensino mais dindmico e eficaz. A infraestrutura escolar também
representa um obstaculo significativo. A falta de espacos adequados, equipamentos
tecnoldgicos e recursos pedagogicos essenciais dificulta a aplicagdo das novas metodologias
(Garcia, 2012). Sem uma infraestrutura minima, os professores se veem limitados em suas
capacidades de inovar e de oferecer uma educacdo de qualidade que atenda as demandas

contemporaneas dos alunos.
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A percepcdo de exotismo em relagéo as causas afro € outro desafio relevante. Praticas
pedagdgicas que buscam integrar a diversidade cultural e promover a inclusdo das causas afro-
brasileiras muitas vezes sdo vistas como exoticas ou secundarias. Esta percepc¢éo culturalmente
enviesada dificulta a aceitacdo e a implementacdo de praticas inclusivas e diversificadas que
sdo essenciais para uma educacdo mais justa e representativa. A limitagdo de materiais e
estruturas apropriadas também constitui um entrave. A auséncia de recursos didaticos
especificos e de ambientes preparados para praticas pedagdgicas inovadoras impede que 0S
conhecimentos adquiridos nas formacgdes do GEFOPI sejam plenamente aplicados. O acesso a
materiais didaticos adequados é fundamental para que os professores possam implementar
efetivamente as novas metodologias em sala de aula. A aceitacdo dos demais profissionais da
educacdo é igualmente crucial. Muitas vezes, ha resisténcia por parte dos colegas de trabalho
em adotar mudancas nas préaticas pedagdgicas. A falta de uma maior escuta para identificar as
potencialidades e fragilidades do processo de ensino e aprendizagem compromete a
colaboracdo e a coesdo necessarias para uma implementacdo eficaz das novas préaticas
(Mesquita, 2002). O desenvolvimento de uma cultura de didlogo e de aceitacdo das inovagoes
é essencial para superar este desafio.

A qualidade da internet e a falta de recursos pedagdgicos adicionais também sdo
barreiras importantes. Em um contexto educacional onde a tecnologia é cada vez mais
relevante, a falta de uma conexdo de internet confiavel e de recursos tecnolégicos adequados
impede a aplicacdo de muitas das praticas pedagogicas inovadoras. Esta limitacdo tecnologica
afeta a capacidade dos professores de integrar ferramentas digitais e metodologias baseadas em
tecnologia a sua pratica diaria. Por outro lado, é importante ressaltar que alguns profissionais
ndo enfrentam entraves significativos na implementacdo do conhecimento adquirido
(OLIVEIRA, 2021). Estes casos mostram que, quando as condigdes estruturais, a aceitacdo da
gestdo e dos colegas, e 0s recursos pedagogicos estdo alinhados, a aplicacdo das novas préaticas
pedagdgicas pode ocorrer de maneira tranquila e eficiente.

A anélise revela que os principais entraves para a implementacdo do conhecimento
construido nas formacdes do GEFOPI em sala de aula sdo multifacetados e envolvem aspectos
de gestdo escolar, visdo tradicionalista, infraestrutura, percepcao cultural, recursos materiais,
aceitacao profissional, e qualidade tecnoldgica. Superar esses desafios requer uma abordagem
integrada que promova uma cultura de inovagéo, aceitacdo e suporte estrutural adequado
(Rocha, 2006).
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Apresentou-se a seguinte indagagdo: '‘Como vocé lida com os desafios de integrar os
conhecimentos teoricos adquiridos no GEFOPI a sua préatica diaria?’ No quadro 13 foram

apresentados 0s consequentes resultados.

Quadro 13: Como lidar com os desafios.

COMO LIDAR COM OS DESAFIOS

"Como as pessoas ndo querem evoluir o conhecimento, sou taxada com quem quer saber mais. As propostas
apontas por mim sdo consideradas complicadas, pois os professores quem que haja uma mudanca nos alunos,
mas 0s professores querem ficar parados".

"Com flexibilidade e paciéncia".

"Adequando os a minha realidade".

"Com gestdo de tempo e adequacao".

"Tentando conciliar o que tenho de recursos e espago com as novas praticas".

"Na medida do possivel compartilho com os colegas que trabalham comigo e colocamos em prética".
"Lido bem, pois gosto de inovar".

“Da para alinhar tranquilamente".

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A visdo de unidade dos conhecimentos tedricos adquiridos no GEFOPI a préatica diaria
apresenta uma série de desafios, considerando aspectos como resisténcia a mudanca,
flexibilidade, paciéncia, adequacédo a realidade, gestdo do tempo, compartilhamento de praticas,
inovacao e alinhamento de recursos (Rosa, 2010).

Inicialmente, observa-se que ha uma resisténcia significativa por parte de alguns
professores em evoluir seus conhecimentos, o que resulta em um cenario onde propostas
inovadoras sdo vistas como complicadas. Este fendmeno de resisténcia a mudanca pode ser
analisado sob a dtica da psicologia educacional, onde o medo do desconhecido e a zona de
conforto sdo barreiras comuns a implementagdo de novas metodologias. A falta de interesse em
evoluir o conhecimento pode ser atribuida a uma série de fatores, incluindo a sobrecarga de
trabalho e a auséncia de incentivos claros para o desenvolvimento profissional continuo.
Contudo, lidar com esses desafios exige uma abordagem baseada na flexibilidade e paciéncia.
Adaptar-se as diversas realidades educacionais e as dinamicas especificas de cada ambiente de
trabalho é crucial (Santos Junior, 2013). A flexibilidade permite ajustar as propostas tedricas as
condicdes reais de ensino, reconhecendo que cada sala de aula tem suas particularidades. A
paciéncia € igualmente essencial, pois a transformacdo educativa € um processo gradual que
requer tempo e perseveranca.

A gestdo do tempo e a adequacdo sdo outros aspectos fundamentais para a integracao
dos conhecimentos do GEFOPI a pratica diaria. Uma gestdo eficiente do tempo permite

equilibrar as demandas pedagdgicas com as necessidades de formacao continuada. A adequacéo
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das préticas teoricas a realidade préatica envolve um constante exercicio de adaptacéo, onde as
teorias sdo moldadas de acordo com os recursos disponiveis e as limitagdes do ambiente escolar.
O compartilhamento de préaticas com colegas é uma estratégia eficaz para superar os desafios
de integragdo dos conhecimentos tedricos (Serrano, 2012; Silva, 2022). Ao compartilhar
experiéncias e praticas bem-sucedidas, os professores criam um ambiente colaborativo que
favorece a inovacdo e a implementacdo de novas metodologias. A troca de ideias e 0 apoio
mutuo s@o elementos que fortalecem a pratica educativa e promovem um desenvolvimento
profissional mais robusto.

Além disso, a predisposicdo para inovar facilita a assimilacdo dos conhecimentos
adquiridos. Professores que se mostram abertos a inovacdo tendem a lidar melhor com os
desafios da unidade tedrica e pratica, pois estdo mais dispostos a experimentar novas
abordagens e adaptar suas metodologias de ensino. A inovagdo no ensino nao apenas enriquece
a pratica pedagogica, mas também motiva os alunos, tornando o processo de aprendizagem
mais dindmico e envolvente. A capacidade de alinhar os recursos disponiveis com as novas
praticas € um fator determinante para o sucesso da integracdo dos conhecimentos teoricos
(Areas, 2011). A adequacdo dos recursos tecnologicos e espaciais as demandas pedagdgicas
permite que as novas metodologias sejam implementadas de maneira eficaz e sustentavel. E
possivel, portanto, alinhar tranquilamente os conhecimentos tedricos as praticas diarias, desde
gue haja uma gestdo adequada dos recursos € um compromisso com a inovacao e a melhoria
continua da préatica pedagogica.

Em suma, a unidade dos conhecimentos tedricos do GEFOPI a préatica diaria € um
processo complexo que exige flexibilidade, paciéncia, gestdo de tempo, adequacao,
compartilhamento de praticas, inovacdo e alinhamento de recursos (Bedim, 2006). A analise
permite identificar, portanto, quais sdo os principais desafios e estratégias para superar as
barreiras, potencializando uma pratica educativa transformadora aproximando cada vez mais

da realidade concreta dos sujeitos.
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CONSIDERACOES

O Grupo de Estudos em Formagéo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) tem
uma perspectiva contra hegemonica de educagdo. O grupo percebe que a educacdo ndo é uma
instituicdo autbnoma, mas é reflexo da sociedade que a produz. Ainda, ela também ndo € neutra,
mas essencialmente politica, o que implica que reproduz o discurso da classe dominante. Dessa
forma, o GEFOPI incentiva que os professores percebam a natureza educativa das relacdes
contraditorias do trabalho e tenham como foco a educagdo como prética politica, que
potencialize a percepcdo dos alunos como sujeitos ativos na transformacao de si mesmo e da
sua historia.

O objetivo geral foi compreender as potencialidades e agruras nos liames das a¢Ges do
grupo de extensdo universitaria GEFOPI quanto a ressignificacdo da préaxis do professor da
Educacdo Bésica. O objeto é inesgotavel e o conhecimento dele ndo é exaustivo, pois esta em
movimento e mutacdo, possuindo uma riqueza infinita de categorias e determinacoes
constitutivas. Suas categorias sdo ontoldgicas, emergem do proprio objeto. Nesse sentido,
exemplifico aqui algumas categorias emergidas desse grupo denominado GEFOPI (Grupo em
Formacéao de Professores e Interdisciplinaridade).

Figura 17 — Categorias analiticas que possibilitaram responder ao objeto de pesquisa

formagio
de
professores

categorias
analiticas

praxis
politico-
educativa

educagdo

Fonte: dados da pesquisa
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Categorias séo modos de ser do ser social. O concreto precisa ser descoberto, o concreto
¢ concreto porque tem mdltiplas determinacdes. Pela abstracdo, aproximamo-nos da
concretude. Quando Marx discute o trabalho assalariado e a mais-valia, sdo categorias que
emergiram do seu objeto, que foi a sociedade burguesa.

O projeto educacional marxista tem como foco o proletariado, classe social vista como
potencialmente revolucionaria por representar de forma mais clara a exploracéo e alienacdo do
capital. Dessa forma, no GEFOPI, o professor ¢ formado para romper com as agruras que se
substancia com o modelo disciplinar e adestrados da sala de aula e potencializar para a
transformacdo. Ao contrario da educacdo que que exige do aluno a passividade, a educacao
transformadora é aquela que é revolucionaria, porque tira o aluno da alienacéo e o faz perceber
que sua biografia de vida esta imersa na biografia coletiva.

Para alcancar o objetivo geral, foram constituidos como objetivos especificos: mapear
os trabalhos existentes sobre a temética, historicizar e conceituar a extensdo universitaria,
discutir os liames da formacéo docente e trabalho pedagdgico pela praxis critico-emancipadora,
contextualizar e apresentar os projetos de extensdo do GEFOPI e investigar a ressignificacao
da préxis do professor da Educacéo Basica mediante acOes extensionistas do GEFOPI.

Nossos achados mostram que, assim como a escola estd imersa a agruras das
contradi¢Oes do capitalismo, o professor tem seu trabalho limitado por ele. Dessa forma, os
enormes avancos e potencialidades promovidos pela formacdo no GEFOPI sdo limitados pela
institucionalidade da escola, que € disciplinar e adestradora para o trabalho. Assim, o
conhecimento adquirido ao longo da histéria da humanidade passa por uma andlise criteriosa
realizada pelas instituicdes que possuem ideologias especificas. Por exemplo, uma instituicdo
de ensino atua de maneira dupla em relacdo ao conhecimento: por um lado, estabelece uma
estrutura para sua reproducéo atraves da formacéo de novas geracgdes; por outro, revela a propria
I6gica de construcdo desses conhecimentos, ou seja, estabelece padrBes teodricos para a
producéo de novos saberes.

Essa selecéo de conhecimentos produz agruras para acdo docente, que ndo percebemos
reconhecidas pelos professores. O amplo otimismo em relacdo ao GEFOPI mostra que 0s
professores estdo compromissados com uma educagdo transformadora, mas as condicOes
materiais de reproducédo do capitalismo colocam obstaculos a transformacéo.

A visdo educacional marxista preconiza uma educacdo completa do ser humano que, na
perspectiva freiriana € emancipatoria e tira o sujeito da alienacéo. Dessa forma, é uma proposta
pedagogica profundamente humanista, que percebe o individuo como sujeito historico, capaz

de transformar a si mesmo, quando ganha consciéncia de classe e escapa da alienacdo do
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capitalismo. Nesse sentido, o marxismo parte do principio de que o corpo e a mente do
individuo precisam se desenvolver de forma equilibrada e simultanea, ou seja, 0 ser humano
ndo se resume apenas a sua parte fisica ou, ainda menos, a sua subjetividade limitada a uma
visdo teleoldgica do mundo ao seu redor. Segundo o marxismo, a formacdo completa sé sera
possivel em uma sociedade autogerida, que regulamente a producao, organizacao e distribui¢do
dos elementos essenciais para garantir o bem-estar material e espiritual do ser humano. Por isso
que, dentro da sala de aula tradicional, a praxis é limitada a escola como instrumento do
capitalismo.

Dessa forma, a plena realizacdo do ser humano integral depende da presenca, em
condicgdes equivalentes, do tempo livre essencial para a expansdo total de suas capacidades
fisicas e mentais. Sendo a escola um instrumento de dominacdo capitalista, o ser humano nunca
sera efetivamente integral se sua socializacdo for majoritariamente feita dentro da escola.
Portanto, que os projetos de extensdo tenham um papel emancipatério, especialmente porque
sd0 uma construcao coletiva entre universidade, mas as condi¢Ges materiais de consolidacao da
escola, podem limitar a transformacao.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam fomentar conexdes sélidas, continuas
e permanentes de grupos extensionistas com secretarias de educacdo espalhadas pelo Brasil,
com a possibilidade de, por meio dessa praxis do experenciar extensionista objetivando
vivenciar o ensino, pesquisa, extensao e realidade, possam a cada dia ressignificar a atuacdo do
professor, reverberando em uma Educacdo Basica democréatica e contra hegemonica em uma
luta constante para romper com as agruras emergidas do sistema capitalista que permeiam a
escola, a formagdo, a educacdo basica, consequentemente o desenvolvimento humano,
excluindo os desprivilegiados, privilegiando os abastados a medida que precariza a formacao e
o trabalho docente, caracterizado por sobrecarga de trabalho obstaculizando a participacao dos
professores em experiéncias formativas além muros escolares , limitando assim a capacidade
dos professores enxergarem e refletirem sobre suas condi¢6es sociais, politicas econdmicas e a

potencialidade transformadora da extensédo e da educacéo atrelada a vida.
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ANEXO A - QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO NO GOOGLE FORMS?

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E SEUS
REVERBERIOS NA PRAXIS DA EDUCAGAO
BASICA: uma analise da formacéo extensionista
na contextura das potencialidades e agruras da
ressignificacao da atuagao docente

0 pesquisador que se apresenta nesta comunicagao € Amauri Santos de Souza, atualmente cursando o Programa
de Mestrado em Gest&o, Educagdo e Tecnologia (PPGET) na Universidade Estadual de Goias. A presente pesguisa
aborda a temética da extensdo universitiria, delimitada na formagao de professores, no ambito do Grupo de
Estudos em Formagao de Professores e Interdisciplinaridade = GEFOPI, no periodo compreendido entre os anos de
2019 e 2024. 0 escopo da investigag3o volta-se para os impactos dessa pratica na praxis docente no contexto da
Educacio Basica.

Destaca-se que a extensio universitaria desempenha um papel de relevincia significativa no processo formativo
dos discentes, fundamentando-se na epistermologia da praxis critico-emancipatoria. Cumpre salientar que esta
pesquisa constitui um recorte do Macroprojeto intitulado Formag3o Docente e Trabalho Pedagdgico: o par dialético
no viés da praxis critico-emancipadora®.

Todas as informagbes aqui apresentadas serio utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos, com a
garantia de anonimato, permitindo a participagio sem a necessidade de identificac@o nominal. No caso de recusa
em participar da pesquisa, basta clicar em "néo” ou fechar o programa. Para esclarecimentos adicionais, correcbes
ou retirada de respostas, coloco a disposigio o contato pelo ndmero (61) 9 98398806.

* Indica uma pargunta obrigatdria
1. E-mail*
2. Como as alividades pralicas oferecidas pelo GEFOPI auxiliam os participantes na aplicago dos *

conceitos tedricos na pratica educativa?

3. Manifesto minha concordancia em participar da pesquisa em prol do processo formativo. Tenho plena
ciéncia de que todas as informagdes apresentadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos
e cientificos, sendo possivel fornecer respostas sem a necessidade de identificaggo nominal.

Marcar apenas uma oval.

 Sim

) Mo

2 Até a presente data (11/02/2024), a aplicacdo do questionario encontra-se em andamento.



Caro professor(a),

agradecemos por participar deste questiondrio de pesquisa que busca compreender

os desafios, entraves e perspectivas vivenciados por professores da Educagao

Basica que participam de projetos de extensao universitaria. Suas respostas s30 extremamente importantes para o
desenvolvimento de aghes que possam aprimorar a qualidade desses projetos,

4. Por favor, forneca a sua idade *
5. Qual ¢ o eslado de residéncia do senhor(a)? *
6. Em que localidade municipal o senhor(a) reside? *

7. Qual é o nivel de formagéo académica que vocé possui atualmente? *
Marcar apenas uma oval.

| Graduagio
) Especializagio
| Mestrado
! Doutorade
! Pés-Doutorado

8. Wocé atualmente desempenha a fun¢ao de regente de classe no ambito da educagao basica? *
Marcar apenas uma oval.
| Sim

! Ndo

9. Se a sua resposta foi positiva, por favor, indique a quantidade de anos em que atuou ou atua na

educagao basica.
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10. Ha quanto tempo vocé participa das ac¢des extensionistas do GEFOPI? *
Marcar apenas uma oval.

) Menos de 1 ano
) De1a3anos
( )De3a5anos

1:‘Maisde5anos

11. Quais sao as razdes fundamentais que embasam sua participagdo no GEFOPI? (Marque todas as *
opgdes que se aplicam)

| Aprimoramento na formagao inicial
] Aprofundamento na formagao continuada

4 Networking: A participagdo no GEFOPI possibilita a construgao de uma rede de contatos com outros
professores e especialistas, o que pode ser benéfico para troca de experiéncias e oportunidades futuras.

| Contribuir para a melhoria da educagao: O GEFOPI oferece oportunidades de aprimorar as praticas
pedagogicas, que podem resultar em um impacto positivo no sistema educacional.

: Outros

12. Quais das seguintes atividades do GEFOPI vocé participa ou ja participou? (Marque todas as opgdes *
que se aplicam)

: Gestao Académica para Mestrado e Doutorado
|| Brinquedoteca no Presidio
| Pedagogia em Espacos Escolares e Nao Escolares
| ] Debates no WhatsApp
: Enforma Formagao e CIFOPLAN
' | CAPES - Centro de Assisténcia Psicossocial
| Midias Educacionais
: Assessoria e Monitorias Pedagdgicas
| Projeto Lar
| Lives do Instagram
: Organizagdo de Revistas Pedagdgicas
4 Produgao Académica Cientifica
| Gestao Académica para Espacgo Esportivo
| ] Palestras, Oficinas e Minicursos
: Gestao Pedagogica para Espago Agrario.
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13. Como vocé avalia o impacto dos projetos de extensdo universitaria na relagdo entre universidade e *
escola?

Marcar apenas uma oval.

!\_ , Muito positivo, fortalece a parceria entre as instituigies
:1 Pasitivo, contribui para uma relagdo mais proxima e colaborativa
\ Meutro, ndo percebo diferencas significativas na relagao

_','1 Megativo, ndo ha uma boa interagdo entre a universidade e a escola

14. Quais sao as principais perspectivas que vocé tem em relagio aos projetos de extensdo universitaria  *
atrelado ao GEFOPI

15. Como vocé percebe que as formagdes no GEFOPI t&m influenciado sua abordagem pedagdgica, *
considerando teoria e pratica?

16. Em sua opinido, como as formacgdes no GEFOPI t8m contribuido para o desenvolvimento da sua *
consciéncia critica em rela¢do as praticas educativas?
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17. \océ acredita que as agoes e projetos de extensdo universitaria do GEFOPI tém impacto no
aprendizado dos alunos da Educagao Basica?

Marcar apenas uma oval.

() 5im, de forma significativa
':j , Sim, em certa medida

I 1' N&o, nao tém impacto positivo

(__) Nio tenho certeza

Na sua opinigo, a aplicagio pelo professor do conhecimento construido nas formagdes do GEFOPI, *

18.
pode ecoar em quais beneficios na vida dos estudantes da Educacao Basica?

19. Considerando sua experiéncia como participante de projetos de extensdo universitaria, vocé os *

recomendaria para outros professores da Educagio Basica?
Marcar apenas uma oval.

lf,::‘ Sim, com certeza
(.::.‘- Talvez, dependendo das circunstancias

— e = .
[} N&o, ndo recomendaria

20. Vocé acredita gue a participagao em projetos de extensao universitaria contribui para o seu

crescimento profissional?
Marcar apenas uma oval.

() Sim, de forma significativa
'f_:‘ Sim, em certa medida
() N3o, ndo contribui

(") N30 tenho certeza



153

21. Como vocé avalia o suporte oferecido pelo grupo GEFOPI durante a realizagdo dos projetos e agbes  *
de extensao?

Marcar apenas uma oval.

[ ) Excelente

) Bom

") Regular
) Insatisfatério

_:1 Mao se aplica, ndo recebo suporte do GEFOPI

22.  Vocé percebe que os projetos de extensao universitaria do GEFOP! tém impacto na sua pratica *
pedagogica cotidiana?

Marcar apenas uma oval.

() sim, de forma significativa
) Sim, em certa medida
) No, nao tém impacto

) N tenho certeza

23.  Vocé acredita gue os projetos de extensao universitaria poderiam ser expandidos para um nldmero *
maior de escolas da regido?

Marcar apenas uma oval.

() sim, definitivamente
) Sim, talvez
::3 Mo, acredito gue a abrangéncia atual seja suficiente

") No tenho opinido formada

24. Pode compartilhar alguma situagdo especifica em que as formacdes no GEFOPI influenciaram *
positivamente a sua pratica educativa?
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25. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao participar dessas agoes e projetos? (Marque ®

todas as opgoes que se aplicam)

D Dificuldade em conciliar as atividades do GEFOPI com as demandas da sala de aula
[ Falta de tempo para participar efetivamente do GEFOPI

| ] Falta de suporte e orientagdo adequada do GEFOPI

D Pouco reconhecimento por parte da instituigao de ensino que trabalho

D Outros

26. Quais sao os principais entraves que vocé enfrenta ao tentar implementar em sala de aula, o o
conhecimento construindo nas formagoes do GEFOPI?

27. Como vocé lida com os desafios de integrar os conhecimentos tedricos adquiridos no GEFOPl asua *

prética diaria?

Este conteddo néo fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Aplicacio de Conceitos Teoricos na Pratica Educativa:

QUESTAO: Como vocé tem adaptado os conceitos teéricos aprendidos no GEFOPI para

atender as necessidades especificas de sua turma e contexto escolar?

2. Motivacodes para Participacio no GEFOPI:

QUESTAO: Quais aspectos do GEFOPI mais despertam seu interesse e motivacio para

continuar participando das formacdes e projetos?

3. Participa¢do em Atividades do GEFOPI:

QUESTAO: Em que medida vocé acredita que sua participacio nas atividades do

GEFOPI tem contribuido para a inovagio em sua pratica pedagogica?

4. Impacto dos Projetos de Extensiao Universitaria:

QUESTAO: De que maneira vocé observa que os projetos de extensio universitiria do

GEFOPI fortalecem a integracio entre o conhecimento académico e as praticas escolares?
5. Influéncia das Formacdes no GEFOPI na Abordagem Pedagdgica:

QUESTAO: Como as formacdes oferecidas pelo GEFOPI tém transformado sua
abordagem pedagogica, especialmente em relacio a inclusio de praticas mais
participativas e colaborativas?

6. Beneficios para os Alunos da Educagio Basica:

QUESTAO: Quais sio alguns exemplos especificos de mudancas observadas no

aprendizado dos alunos apos a aplicacio dos conhecimentos adquiridos nas formacdes do
GEFOPI?
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7. Crescimento Profissional dos Professores:

QUESTAO: De que maneira vocé percebe que a participacio nos projetos de extensio do

GEFOPI tem contribuido para formagio dos professores?

8. Desafios na Implementac¢io dos Conhecimentos:
QUESTAO: Quais estratégias vocé tem utilizado para superar os desafios
encontrados na implementacio dos conhecimentos adquiridos no GEFOPI em sua
pratica diaria?

9. Expansio dos Projetos de Extensao:

QUESTAO: Que sugesties vocé daria para ampliar o alcance dos projetos de extensio do

GEFOPI a um maior nimero de escolas e professores?

10. Experiéncias Positivas Especificas:

QUESTAO: Pode descrever uma experiéncia marcante em que um projeto ou formacio
do GEFOPI trouxe resultados significativos para a sua pratica educativa e para os alunos

envolvidos?

QUESTAO ADICIONAL: A participagio no Grupo de Estudos em Formacio de
Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) influenciou o seu desenvolvimento pessoal?

Justifique.
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