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RESUMO

A presente dissertacdo € construida no formato multipaper e tem como propdsito analisar a
literatura concernente sobre o Estudo da Transposicéo Didatica Aplicada ao Desenvolvimenteo
de Contetdo Didatico Multinivel nos Processos de Transmisdo de Conhecimento, o estudo foi
desenvolvido especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa (Uso do substantivo simples
como conteudo norteador da pesquisa), além de relatar experiéncias observadas em sala de aula
para verificar se ha possibilidade de personalizar métodos de ensino aos classificados trés niveis
de conhecimentos (N1, N2 e N3) (Artigo 2). A pesquisa visa investigar a viabilidade de
implementar didaticamente um mesmo conteido aos niveis de conhecimentos diferentes para
que o estudante consiga progredir ao préximo nivel, se € possivel aplicar aos trés niveis de
aprendizagem distintos, levando em conta o conhecimento historico-cultural e singular dos/as
estudantes. Os sujeitos da pesquisa foram professores/as da rede publica estadual do municipio
de Anapolis-GO e a coleta de dados seguiu um processo semantico e sistematico, incluindo
levantamento bibliografico (Artigo 01) e qualitativo com observacdes nao participantes e
entrevistas semiestruturadas com obtencédo de andlise do corpus textual, avaliado pelo software
IRaMuTeQ, cujos os resultados encontram elencados no artigo 02. O estudo se concentra no
tema " Estudo da Transposicdo Didatica Aplicada no Desenvolvimento de Conteudo Didatico
Multinivel nos Processo de Transmissdo de Conhecimento”, que intenciona responder a
sequinte indagacdo: Como a didatica é estabelecida em sala de aula, considerando que ha
multiplos niveis de conhecimentos? Neste sentido, objetiva-se de forma geral, investigar os
elementos estruturantes da transposicdo didatica em conteudos multinivel de aprendizagem,
seguidos dos objetivos especificos: conduzir uma revisdo bibliografica abrangente para
explorar o progresso das lentes dos diferentes tedricos em relacdo ao objeto de estudo; pesquisar
se ha possibilidade de realizar a transposicao didatica de contetdo em consonancia com 0s
diferentes niveis de proficiéncia na disciplina de lingua portuguesa e apresentar os resultados
da pesquisa obtidos por meio da técnica de observacdo ndo participante e da analise dos dados
coletados por meio de entrevista semiestruturada para observar diferentes métodos de ensino
aplicados em sala de aula, estabelecer relagcbes entre os conteldos ensinados e se ha
possibilidade de adaptacdo para cada nivel de conhecimento, seguindo os principios de
aprendizagem de Chevallard (1998), tracando um diadlogo com Libéaneo (1994), aliado a teoria
historico-cultural apresentada por Vygotsky (2007), dentre outros tedricos que contribuiram
com a realizacdo da pesquisa. A metodologia empregada é de cunho qualitativo de natureza
basica, aplicada, exploratoria e andlise coletada no campo da pesquisa e seus respectivos
sujeitos. Os dados foram coletados através de observacGes ndo participantes nas aulas de lingua
portuguesa e entrevistas semiestruturadas com professorasda rede publica estadual de educacao.
O material coletado passou por analise semantica e categorizados. O software Interface R
pourles Analyses Multidimensionnelles Textes et Questionnaires (IRaMuTeQ), este realizou a
tabulacdo dos dados apresetados na pesquisa em duas analises importantes para apresentagdo
interpretativa do corpus textual, que sdo: uma nuvem de palavras e CHD - Classificacéo
Hierarquica Descente, pois nessa analise apresentou de forma semantica a identificagdo das
palavras que contribuiram para apresentar elementos estruturantes da transposicao didatica no
contexto da teoria/pratica docente quanto a construg@o de conhecimento, conteudos multiniveis
aos respectivos niveis de aprendizagem. Sendo assim, a pesquisa resulta na contribuicéo para
0 desenvolvimento de outras pesquisas futuras a respeito da Didatica Multinivel na promocéo
de uma educacdo mais adaptavel as necessidades individuais a cada estudante.

Palavras-chave: Didatica. Contetido Multinivel. Nivel de Conhecimento. Historico-Cultural.
Aprendizagem.



ABSTRACT

This dissertation is constructed in the multipaper format and aims to analyze the literature
concerning the Study of Applied Didactic Transposition in the Development of Multilevel
Didactic Content in Knowledge Transmission Processes. The study was developed especially
in the Portuguese Language discipline (Use of the simple noun as guiding content of the
research), in addition to reporting experiences observed in the classroom to verify if there is a
possibility of personalizing teaching methods to those classified in three levels of knowledge
(N1, N2 and N3) (Article 2). The research aims to investigate the feasibility of didactically
implementing the same content at different levels of knowledge so that the student can progress
to the next level, if it is possible to apply to the three distinct learning levels, taking into account
the historical-cultural and singular knowledge of the students. The research subjects were
teachers from the state public school system in the city of Anapolis-GO, and data collection
followed a semantic and systematic process, including a bibliographic survey (Article 01) and
qualitative research with non-participant observations and semi-structured interviews with
analysis of the textual corpus, evaluated by the IRaMuTeQ software, whose results are listed in
article 02. The study focuses on the theme "Study of Didactic Transposition Applied to the
Development of Multilevel Didactic Content in the Knowledge Transmission Process™, which
intends to answer the following question: How is didactics established in the classroom,
considering that there are multiple levels of knowledge? In this sense, the general objective is
to investigate the structuring elements of didactic transposition in multilevel learning content,
followed by the specific objectives: to conduct a comprehensive bibliographic review to explore
the progress of the lenses of different theorists in relation to the object of study; to investigate
whether it is possible to perform the didactic transposition of content in accordance with the
different levels of proficiency in the Portuguese language discipline and to present the results
of the research obtained through the non-participant observation technique and the analysis of
the data collected through semi-structured interviews to observe different teaching methods
applied in the classroom, establish relationships between the contents taught and whether there
is a possibility of adaptation for each level of knowledge, following the learning principles of
Chevallard (1998), establishing a dialogue with Libaneo (1994), combined with the historical-
cultural theory presented by Vygotsky (2007), among other theorists who contributed to the
research. The methodology used is of a qualitative nature of a basic, applied, exploratory nature
and analysis collected in the research field and its respective subjects. The data were collected
through non-participant observations in Portuguese language classes and semi-structured
interviews with teachers from the state public education network. The collected material
underwent semantic analysis and categorized. The software Interface R pourles Analyses
Multidimensionnelles Textes et Questionnaires (IRaMuTeQ) tabulated the data presented in the
research in two important analyses for the interpretative presentation of the textual corpus,
which are: a word cloud and CHD - Descending Hierarchical Classification, since this analysis
presented in a semantic way the identification of the words that contributed to present
structuring elements of the didactic transposition in the context of teaching theory/practice
regarding the construction of knowledge, multilevel contents to the respective levels of
learning. Therefore, the research results in the contribution to the development of other future
research regarding Multilevel Didactics in promoting an education more adaptable to the
individual needs of each student.

Keywords: Didactics. Multilevel Content. Level of Knowledge. Historical-Cultural. Learning.
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APRESENTACAO
CONSIDERACOES INICIAIS

Durante minha inféncia, enfrentei uma série de desafios complexos, incluindo questdes
sociais, econdmicas e familiares. Minha mae, que era muito jovem na época, trabalhou como
profissional autbnoma e depois como cozinheira em um hospital da cidade. Mais tarde, ela
passou em um concurso publico para trabalhar como merendeira na area da educacéo do Estado
de Goiés, onde permaneceu por cerca de dez anos. Sua escolaridade se limitava ao ensino
fundamental. Por outro lado, meu pai, apesar de ndo possuir habilidades de leitura e escrita,
nunca foi alfabetizado formalmente, mas tem seus letramentos culturais. Ele trabalhava por
conta prépria em chécaras, fazendo servicos como cercamento de terrenos e cuidando de
propriedades alheias, além de ter experiéncia em garimpos auriferos e outras atividades
autdbnomas. Nossa vida era regimentada e as oportunidades de progresso nos estudos eram
limitadas, dadas as dificuldades que enfrentdvamos em diversas areas de nossas vidas.

Quando era crianca ja sonhava em estudar muito, pois sempre compreendi que quanto
mais eu estudasse teria a oportunidade de melhorar minha realidade social e daqueles que
conviviam diretamente comigo, logo também oportunizaria a ter condi¢des de realizar alguns
sonhos. Eu me espelhava muito nos meus professores/as, especialmente em uma que chamava
Maria na quarta série, eu a achava muito inteligente e empoderada e que sempre me colocava
para apresentar teatro e trabalhos para a turma. Vale ressaltar que este percurso histérico inicia
na década de 80. Recordo que minhas brincadeiras principais eram de escolinha, casinha e
brincadeiras coletivas na rua perto onde morava sempre com 0s amigos/as da vizinhanca. Eu
gostava de atuar como a professora da turma no momento das brincadeiras de escolinha e era
uma satisfagdo estar com a “cartilha” da época para ensinar aos colegas a ler, escrever e contar
estorias, era uma aprendizagem mecanica, por repeticdo com o uso fonico das palavras,
exemplo da frase: “O rato roeu a roupa do rei de Roma”, dessa forma aprendiamos com a
didatica aplicada da época de forma repetida e com efeito de memorizar contetdos, aprender
por explo a familia da vogal “R” e a escrever ¢ ler palavras iniciadas com essa vogal.

Nesse contexto, finalizo o Ensino fundamental no ano de 1998, em uma escola da rede
publica em Anéapolis — GO, logo ap6s ingresso ao Ensino Médio no ano de 2000, pois fiquei
um periodo de um ano afastada da escola por motivos particulares. No periodo que estive no
ensino médio havia a opcéo de ser realizado em formato profissionalizante ou cientifico, mas

optei por fazer o cientifico, pois meu sonho era terminar o ensino médio (2002) e ingressar na
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faculdade na qual amadureci a vontade de cursar Direito, mas como na época a situacdo
financeira ndo era favoravel, ndo poderia custear o curso de forma particular epara passar em
uma faculdade publica que no caso s6 havia somente na capital, demandava também um grande
apoio financeiro com cursinhos e manutencgéo dos estudos, logo também, ndo poderia trabalhar,
mas sim focar apenas nos estudos. No ano de 2006, optei em fazer o vestibular para o curso de
Letras — Habilitacbes em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, pois como havia dito no comeco,
sempre gostei de ser professora,fiz a faculdade e conclui em 2010, nesse mesmo periodo
finalizei a primeira pos-graduacdo - MBA em Gestao de Pessoas, realizei um processo seletivo
para pleitear uma vaga de docente adjunto na faculdade Anhanguera de Anapolis e fui aprovada.
Na oportunidade ministrava aulasem diversos cursos com as disciplinas: Leituras Classicas,
Nivelamento de Lingua Portuguesa,Desenvolvimento Pessoal e Profissional, Desenvolvimento
Econdmico, Direitos Humanos e orientagdes em Trabalhos de Conclusdes de Cursos (TCC),
nessa instituicdo permaneci por trés anos como professora no ensino superior e sete anos na
fungéo administrativa.

No ano de 2012, realizei processo seletivo para pleitear vaga como professora na rede
Estadual de Educacdo como professora de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Literatura e
Producdo de Textual, oportunamente permaneci aproximadamente oito anos. Em 2016 fui
aprovada no concurso publico na SME de Goiania com cargo administrativo, atuei um ano e
sete meses na funcéo, apds solicitei exoneracdo. Pois havia sido convocada para ser tutora a
distancia no curso de Pedagogia da Universidade Aberta do Brasil (UAB) bolsista CAPES —
UEG, como tutora atuei por trés anos.

Em setembro de 2022, fui aprovada na selecdo do programa de mestrado Pés-graduacao
Stricto Sensu em Gestdo, Educacdo e Tecnologias (UEG) campus Luziania- GO. Logo apés,
no ano de 2023, aprovada no concurso publico da Prefeitura Municipal de Pirendpolis para o
cargo de professora séries iniciais na qual exerco a funcdo atualmente e atuo como tutora

presencial do CEAR/UEG no curso de Licenciatura, em Historia - Polo de Pirenopolis - GO.



1 INTRODUCAO GERAL

Dentro do universo poético de Cora Coralina, a composicdo "Aninha e suas pedras” se
revela como um convite a reflexdo profunda sobre as transformacg6es possiveis na vida, tanto
de natureza pessoal, quanto profissional em meio a um cenario multicultural. Nesse poema, a
protagonista, Aninha, recolhe pedras em seu percurso, encontrando beleza e significado nas
experiéncias cotidianas, a trago conotativo para estabelecer o sentido de (res)significacéo,
localizado no seguinte trecho: “Ajuntando novas pedras e construindo novos poemas”,
momento de refazer e reconstruir mesmo diante das adversidades da vida que estas sao
denominadas figurativamente como “pedras”. Através dessa conexao e entrelagcamentos
vivenciados no dia a dia da pratica docente e as diversas “pedras” que encontramos nessa
caminhada, torna-se evidente a multiplicidade de desafios enfrentados pelos/as educadores/as
durante esse percurso complexo (Complexus)! que é a educagio.

Assim, a poesia se torna uma fonte de inspiracdo para extrairmos licGes significativas
que nos conduzem a uma reavaliacdo das praticas educativas, questionando o papel delas nesse
contexto e refletindo sobre a agdo fundamental do professor/a, especialmente no que diz
respeito a formacdo continuada na contemporaneidade plural. Nesse pensamento que Lopes
(2013, p. 942), afirma que: “[...] na relagdo pedagdgica que envolve instituigdo, professores e
alunos torna-se, nesse contexto, um desafio que todos os envolvidos nessa relacdo somos
chamados a confrontar.” O autor compreende e deixa evidente que o conhecimento sdo tramas
entrelacadas que formam tecidos de relacionamentos.

Vale ressaltar que a sociedade esta vivendo um momento acelerado no que tange o uso
das tecnologias, o que exige novas formas de transmitir, aprender e apreender o conhecimento,
contudo surge a necessidade de novas competéncias a serem adquiridas pela sociedade, o que
implica em mudancas na metodologia da pratica docente. De acordo com Brunner (2000), o
fato tecnoldgico € o traco que constitui grandes preocupacgdes na area da educagdo como fator
de independéncia completa e as tecnologias servem de instrumento para que aconteca o
desenvolvimento educativo e o uso da linguagem de forma significativa.

Para compreendermos melhor o uso da linguagem, devemos ter ciéncia que a linguistica

é uma Ciéncia que tem inicio no século XIX e mais tarde, no século XX, apresenta-se as

! Complexidade para significa um tecido (complexus) = Tecido junto.
Constitui de forma heterogéneas inseparavelmente associadas. A Complexidade coloca o paradoxo do uno e do
maltiplo. Ja em segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de: acontecimentos, interaces,
retroacOes, determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza... Morin (2015).
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concepgdes mais abrangentes no &mbito das ciéncias humanas e exatas com o uso da lingua.
Neste sentido, Jorddo (2007) aponta, o conceito sobre “lingua” e que no contexto da linguistica
tem sofrido vérias alteracdes de sentido, saindo de um simples cédigo de transmisséo de
mensagens para uma concepcao abrangente que € a construcéo de sentidos. Logo, em meadosdo
pos-estruturalismo no século XX, o “discurso” passa ser a palavra que tem um significado
relevante como um sistema para construcdo de sentidos, aposto ao transmissor de sentidos
externos.

Nesta percepcdo, compreender a historicidade do uso lingua e o ato de educar € possivel
auxiliar os estudantes na construcdo de seus conhecimentos a fim de que se tornem cidadaos
criticos, autbnomos e participativos no meio em que vivem. Freire afirma que: “Aprender para
nos é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem aberturaao risco a
aventura do espirito” Freire (2019, p. 68).

Nesse contexto, é sabido que ensinar ndo ¢ um trabalho facil como muitos acreditam,
porém ha desafios enfrentados e que o/a professor/a tem variedades de recursos metodolégicos
para apresentar os contetidos a serem ministrados, mas ha a necessidade de trabalhar a tematica
do acesso e dominio dos/as docentes as tecnologias e as praticas inovadoras de ensino, 0 uso
dos games é uma dessas oportunidades de ferramenta positiva para contribuir na expansao do
conhecimento e vocabulério linguistico dos estudantes.

Sendo assim, Moran (2007) afirma que, “educar ¢ colaborar para que os professores e
alunos - nas escolas e organizacdes, transformem suas vidas”. Temos experimentado mudangas
na sociedade em seus modos de agir, de se organizar,de produzir bens e comercializa-los, lidar
com o mundo do trabalho, divertir, ensinar, mas também aprender sdo tarefas cotidianas que
demanda constante (des)construcao singular do sujeto.

A sociedade contemporénea vivencia diariamente & velocidade das informacdes e outros
recursos tecnologicos utilizados pelas programaces audiovisuais e diversos aplicativos com o
objetivo de facilitar o entendimento das noticias, a informacao dinamica, sintética e rapida, mas
a depender da qualidade dessas informacdes ndo favorecem a reflexdo critica mais elaborada e
estas mudancas refletem na educacdo e sua aplicabilidade de contetdos didaticos de forma
inovadora, contudo Cheverlard (1998), compreende que o sistema didatico ndo é feito mediante
nossas vontades, pois para que ocorra seu funcionamento central da construgdo do conhecimento
@ necessario que contenha os sujeitos envolvidos no processo que sdo formado por trés
elementos principais (professor/a, estudante e conteudo) que cada qual ocupem seus lugares

para satisfazer requisitos didatico especificos para o ensino.
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Na perspectiva em nos esclarecer que a educacdo tem uma importante funcédo social e a
importancia a didatica que Libanio (1994, p. 52), relata a seguinte construgdo: “Sendo a
educacdo escolar uma atividade social que, através de instituicdes proprias, visa a assimilacdo
dos conhecimentos e experiéncias humanas acumuladas no decorrer da histéria”. Sendo assim,
a didatica tem uma funcdo social importante nesse processo.

Na concepcdo de Nunes (2009), os recursos didaticos que por muito tempo
acompanharam os professores foram os livros, cadernos, quadro e giz. Porém, hoje, inseriram-se
novos recursos didaticos nas escolas, para que as praticas didaticas sejam realmente
significativas a novas geragdes que ndo imersivos tecnologicamente desde o nascimento e em
todos os momentos.

Nesse sentido, Cupani (2016, p. 13), relata que “toda manifestagdo tecnologica € uma
manifestacdo de um saber”, portanto partindo dessa afirmacao que podemos exemplificar na
modernidade que a ultilizacdo de jogos digitais ou ndo também podem exercer a funcéo da
construcdo de conhencimento para a geracdo da modernidade. Conforme afirma Shaffer et al.,
(2005, p. 110), “os jogos educacionais tém um grande potencial” como forma didatica
importante na construcdo qualitativa de conhecimento.

Este estudo é importante pela relevancia das implicacfes que a forma que cada estudante
aprende e apreende um conteido ndo é a mesma que todos/as de forma geral, mas sim que cada
qual tem forma diferente para assimilar e absorver os contetdos apresentados, partindo da teoria
socio interacionista elencado por Vygotsky que se apresenta como fator importante na expansao
de perspectivas na aprendizagem significativa, mas que sobretudo, esses estudantes vislumbrem
possibilidades aprender conteidos de forma personalizada a cada nivel de conhecimento dos
estudantes. Abarcando, contudo, cada repertorio linguistico respeitando o sujeito em seu
contexto historico — cultural, pautado na conjectura estruturada por Vygotsky (2007).

Essa dissertacdo esta estruturada em formato multipaper e dividida em dois artigos.
Sendo que o primeiro, apresenta-se de forma sistematica os estudos epistemoldgicos a partir de
uma revisao bibliografica, analisando producdes de teses e dissertagdes no banco de dados da
CAPES, na oportunidade o estudo esta pautado na intencionalidade de compreender como a
academia tem pensado e pesquisado a respeito do objeto norteador dessa pesquisa “Estudo da
Transposicao Didatica Aplicada ao Conteudo Didatico Multinivel de Conhecimento™.

Neste primeiro momento o estudo tem como objetivo compreender a importancia dos
estudantes e professores no contexto educacional, destacando sua influéncia na absorcao de
contetdos e informagdes. A escola € concebida como um espaco de transformacéo,

(des)construcdo de conceitos, comportamentos e paradigmas, promovendo a abertura para
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novas praticas de ensinar e aprender. Sendo assim Libaneo (1994, p. 128), pontua que: “[...] ndo
basta a sele¢do e organizacdo l6gica dos contetdos para transmiti-los. Antes, os proprios
conteddos devem incluir elementos da vivéncia pratica dos alunos para torna-los mais
significativos, mais vivos, mais vitais de modo que eles possam assimila-los ativa e
conscientemente”.

Nesse contexto, esse estudo visa selecionar, relacionar e delinear um processo de
transposicdo didatica no desenvolvimento de contetdos multiniveis. Metodologicamente, foi
conduzida uma pesquisa sistematica no formato de revisdo bibliografica, visando apresentar
semanticamente o encadeamento argumentativo do tema e compreender como a tematica tem
sido analisada e discutida na comunidade académica. Foi realizada uma busca no banco de
dados de teses e dissertacdes da plataforma CAPES, pois a escolha dessa fonte de pesquisa
decorreu por se tratar de uma instituicdo publica. A delimitacdo temporal dos ultimos sete anos
(2017-2023), a pesquisa foi realizada em lingua portuguesa e lingua inglesa, utilizando
palavras-chave que estivesse ligacdo com o objeto de estudo que auxiliaram na exclusdo e
selecdo criteriosa das teses e dissertacdes.

O estudo foi dividido em quatro se¢Bes principais: i. Introducdo e Método: onde serdo
apresentados os principais pensamentos criticos da academia sobre o tema, bem como o0s
critérios e procedimentos adotados na busca por informaces, realizada de maneira criteriosa
no banco de teses e dissertacdes da CAPES, vale ressaltar que foi escolhida essa plataforma de
pesquisa por ser publica. ii. Discussdo: momento em que serdo abordados tedricos relevantes
que dialogam com a tematica proposta, visando ampliar o entendimento sobre o assunto. iii.
Resultados e Consideracdes Finais: fase em que serdo apresentados os resultados obtidos por
meio da revisdo bibliogréfica e as considera¢es finais acerca dos achados, contribuindo para
tracar um panorama sobre o tema em questdo e procurar responder ao questionamento da
pesquisa. iv. Referéncias: por fim, apresentados as fontes consultadas e citadas ao longo do
trabalho.

Este estudo visa investigar como a academia analisa a organizagdo e padronizacdo da
transposicao didatica de contetdo, considerando os diferentes niveis de ensino e aprendizagem,
um processo complexo e singular para cada estudante, levando em conta seu nivel de
compreensdo individual.

A analise realizada no segundo artigo, apresenta contexto tedrico a respeito da
estruturacdo aplicada por Chevallard (1998) exercendo um dialogismo sobre a possibilidade da
transposicdo didatica aplicada em multiformas de aprendizagem (nivel inicial, nivel médio,

nivel avancado); aliado aos estudos de Libaneo (1994), apresentacdo conceitual e efetiva a
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respeito da didatica na construgdo da aprendizagem e suas implicagGes, em conjunto com a
teoria de Vygotsky (2007), que esclarece na sua teoria que no nascimento a crianga possuli
funcBes psicologicas basicas, e ao longo do processo de aprendizagem cultural e experiéncias
adquiridas, essas evoluem para funcBes psicologicas mais avangadas, como comportamento
consciente, acdo intencional, capacidade de planejamento e pensamento abstrato. Isso é
complementado pela (ZDP) Zona de Desenvolvimento Proximal, e as analises das entrevistas

realizadas com as/os professoras/es.



2 OBJETIVOS DA DISSERTACAO

2.1 Objetivo geral

Investigar os elementos estruturantes da transposicdo didatica em conteddos multinivel de

aprendizagem.

2.2 Objetivos especificos

i Realizar uma revisdo bibliografica abrangente para explorar o progresso das lentes dos
diferentes tedricos em relagdo ao objeto de estudo;

ii Pesquisar se ha possibilidade de realizar a transposicdo didatica de conteudo em
consonancia com os diferentes niveis de proficiéncia na disciplina de lingua portuguesa;

iii Apresentar os resultados da pesquisa obtidos por meio da técnica de observacdo ndo
participante e da anélise dos dados coletados por meio de entrevista semiestruturada.



ARTIGO 1 - ESTUDO DA TRANSPOSICAO DIDATICA MULTINIVEL DE
CONTEUDOS: REVISAO BIBLIOGRAFICA

RESUMO

A escola é concebida como um espaco de transformacdo e desconstrugdo de conceitos,
comportamentos e paradigmas, promovendo a abertura para novas praticas de ensino. Portanto,
€ necessario desenvolver novas estratégias como a transposicdo didatica para facilitar a
aprendizagem. A transposicdo didatica pode ser compreendida como a passagem do saber
cientifico ao saber ensinado considerando os diferentes niveis de ensino e aprendizagem,
transformando um processo complexo de ensino para um singular para cada estudante. O
presente trabalho visa investigar a variabilidade linguistica na transposi¢do didatica de conteddo
para auxiliar no desenvolvimento de conteudos multiniveis. Metodologicamente, foi realizada
uma revisao bibliografica visando compreender como a tematica de transposicao didatica tem
sido analisada e discutida na comunidade académica. Por meio de busca no banco de dados de
teses e dissertacOes da plataforma CAPES, a pesquisa foi delimitada nos ultimos sete anos
(2017-2023), em lingua portuguesa e inglesa, utilizando palavras-chave pertinentes ao objeto
de estudo. Com base na revisao bibliografica sobre o estudo da transposi¢cdo multinivel de
contetdo, pode-se considerar que essa abordagem pedagOgica apresenta uma perspectiva
promissora para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Observa-se que o grande
desafio do docente é transformar um conhecimento cientifico em contetido didatico, pois teorias
e exercicios complexos precisam ser transformados de forma que o estudante possa assimila-
los com facilidade permitindo uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Linguagem, Transposicdo Didatica, Contetdo Multinivel, Ensino e
Aprendizagem.

ABSTRACT

The school is conceived as a space for transformation and deconstruction of concepts, behaviors
and paradigms, promoting openness to new teaching practices. Therefore, it’s necessary to
develop new strategies such as didactic transposition to facilitate learning. Didactic
transposition can be understood as the transition from scientific knowledge to taught knowledge
considering the different levels of teaching and learning, transforming a complex teaching
process into a unique one for each student. The present work aims to investigate linguistic
variability in the didactic transposition of content to assist in the development of multilevel
content. Methodologically, a bibliographical review was carried out to understand how the topic
of didactic transposition has been analyzed and discussed in the academic community. Through
a search in the database of theses and dissertations on the CAPES platform, the research was
limited to the last seven years (2017-2023), in Portuguese and English, using keywords relevant
to the object of study. Based on the literature review on the study of multilevel content
transposition, it can be considered that this pedagogical approach presents a promising
perspective for improving the teaching and learning process. It is observed that the teacher's
greatest challenge is to transform scientific knowledge into didactic content, as complex
theories and exercises need to be transformed so that the student can assimilate them easily,
allowing meaningful learning.

Keywords: Language, Didactic Transposition, Multilevel Content, Teaching and Learning.
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1 INTRODUCAO

O acesso a informacao é uma das principais contribui¢fes das tecnologias na sociedade
e a democratizacdo do acesso a mesma. A internet e os dispositivos moveis permitem que
qualquer pessoa, independentemente de sua localizacao, possa buscar conhecimento, aprender
e se manter atualizado. Essa facilidade de acesso a informacdo tem efeitos positivos na
educacdo, no desenvolvimento profissional e na disseminacdo de ideias, promovendo a
compreensdo nas comunicacdes e a possibilidade de participacdo ativa na sociedade.

E fato que a sociedade estd vivendo um momento acelerado no que tange ao uso das
tecnologias em varios ambientes e que a educacdo também precisa ser observada com cuidado
quanto ao uso de recurso didaticos que abrange o uso das teconologias, pois 0s estudades e
professores precisam atentar que na contemporaneidade exige novas formas de transmitir,
aprender e apreender o conhecimento. No entanto, surge a necessidade de novas competéncias a
serem adquiridas pela sociedade, o que implica em mudancas nas metodologias da pratica
docente e discente.

De acordo com Brunner (2000), o fato tecnoldgico € o traco que constitui grandes
preocupacOes em especial na area daeducacdo como fator de independéncia completa, e as
tecnologias servem de instrumento paraque aconteca o desenvolvimento educativo e 0 uso da
linguagem de forma significativa.

A linguistica, como ciéncia, iniciou no século XIX e no século XX teve inicio as
concepcdes mais abrangentes no ambito das ciéncias humanas e exatas com o uso da lingua.
Neste sentido, Jorddo (2007), aponta o conceito sobre “lingua” e no contexto da linguistica tém
surgido vérias alteracGes de sentido, ou seja, de um simples cédigo de transmissdo de
mensagens para uma concepgdo abrangente que € a construcdo de sentidos. Logo, em meados
do pdés-estruturalismo no século XX, “discurso” passa ser a palavra que tem um significado
relevante como um sistema para construcdo de sentidos, aposto ao transmissor de sentidos
externos.

Nesta percepcéo, € valido ressaltar que a historicidade no uso da lingua e o ato de educar
fornecem condigdes de auxiliar os alunos na construgéo de seus conhecimentos a fim de que se
tornem cidadaos criticos, autbnomos e participativos no meio e contextos em que vivem.
Portanto, para Freire (2019, p. 68), “aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para
mudar, 0 que ndo se faz sem abertura ao risco a aventura do espirito”. No entanto, ensinar ndo

é um trabalho facil como muitos acreditam, porém o(a) professor(a) tem diversos recursos
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metodolo6gicos para apresentar os contetidos a serem ministrados. Percebe-se a necessidade de
trabalhar a tematica do acesso e dominio dos docentes as novas tecnologias e, como exemplo,
0 uso dos games é uma ferramenta positiva para expandir o vocabulario linguistico dos alunos
e criar vinculos com eles usando a mesma linguagem de forma ludica, de didatica diferente e
cheia de sentido no processo de ensino; aproximando a praxis docente e a interagdo entre
professor e estudante.

Neste contexto, para Moran, Masetto e Behrens (2007), promover a educacao é trabalhar
em conjunto para capacitar tanto professores quanto alunos nas instituicGes educacionais e
organizacdes, permitindo que eles transformem suas proprias vidas.

Sendo assim, temos experimentado mudangas na sociedade em seus modos de agir,
organizar, produzir bens e consumi-los, para além dessa concepcdo o fato de lidar com o mundo
do trabalho, de diversao, ensinar, mas também aprender. Contudo, a sociedade contemporanea,
estd acostumada a multiplicidade de funcGes, a velocidade das informacGes e a forma de
conviver uns com os outros culturalmente de maneira harmonica e em sociedade. Nesse sentido,
Burke (2022, p. 79-80), cita que: “a ‘harmonia’ cultural, ou pelo menos a apropriacao,
aparentemente se combinava com a desarmonia social”.

Vale ressaltar as ponderacdes de Arroyo (2014), a respeito da questdo do acesso dos
estudantes a um ensino significativo e de qualidade, pois uma parcela deles é tolhida,
subalternizada e oprimida pela sociedade. Parte dela carrega em sua identidade uma camada
dominante, tanto social quanto econémica, ocasionando um distanciamento na aprendizagem
dos contetidos por ndo considerar o que evidencia a respeito do contexto histérico e cultural dos
estudantes, sem considerar ainda a forma singular de aprender e apreender os conte(idos
propostos.

Nesse sentido, Arroyo (2014) dialoga a respeito dessa subalternacdo do sujeito diante
da libertacdo e emancipacao que tece as seguintes indagagdes:

O foco central s8o 0s conhecimentos e 0s processos, as pedagogias que contestam e
que nessas acOes coletivas emancipatdrias os seus sujeitos produzem. Contestam 0
pensamento em que foram produzidos? Trazem suas experiéncias e interpretacdes?
Repolitizam o campo do conhecimento? Em que aspectos? Trazem o foco para Outras

Pedagogias em que se afirmam sujeitos sociais, politicos e culturais? (Arroyo, 2014,
p. 38).

Nessa perspectiva, Arroyo (2014) nos coloca na posicao de sujeitos reflexivos a respeito
das indagacOes supracitadas. Libaneo (1994) tece a importancia entre educagdo escolar e a
didatica no contexto social, esclarece que a educacdo escolar e a didatica exercem uma

importante funcéo social na constru¢do do conhecimento.
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A educacdo escolar ¢ uma atividadesocial que ocorre por meio de institui¢fes dedicadas,
com o objetivo de facilitar a assimilagdo dos conhecimentos e experiéncias humanas
acumuladas ao longo da histéria. Assim, didatica eeducacao tém uma fungdo importante e
essencial no processo educacional.

Por longo tempo, os professores/as contaram com recursos didaticos como livros,
cadernos, quadros e giz. Contudo, atualmente, novos recursos didaticos foram introduzidos nas
escolas para que as praticas didaticas sejam realmente significativas as novas geracdes que
sdo imersivas tecnologicamente desde o nascimento. Esta geracdo utiliza recursos tecnoldgicos
a todo 0 momento para interagir e comunicar de forma rapida com a sociedade.Nesse sentido,
Cupani (2016) relata que toda manifestacdo tecnolégica é manifestacdo de um saber. Nessa
busca pelo saber que Chevallard (1998) em sua obra “Transposi¢do Didatica: do Saber Sabio ao
Saber Ensinado”, deixa evidente que a didatica para além das modalidades conceituais e de
recepcdo dos julgamentos é preciso indagar todas as condi¢Ges e suaimplementagdo pratica
nos discursos.

Assim, a Transposicdo Didatica € um instrumento “pelo qual analisamos 0 movimento
do saber sabio (conhecimentos das vivéncias e praticas) para o saber a ensinar (aquele que esta
nos livros didaticos) e, por este, ao saber ensinado (o desenvolvimento didatico que realmente
acontece em sala de aula)” (Polidoro; Stigar, 2020, p. 1).

Em um sentido restrito, segundo Polidoro e Stigar (2020, p. 2), a Transposic¢ao Didatica
pode ser compreendida como a passagem do saber cientifico ao saber ensinado. Considera-se
como “um processo de transformagdo do saber, que se torna outro em relagdo ao saber destinado
a ensinar”.

Portanto, torna-se importante discutir as diferentes formas de transmitir o conhecimento,
priorizando as novas tecnologias como ferramentas de aprendizagem para adequar o
conhecimento a ser ensinado a realidade dos estudantes. Visto isso, a Transposi¢do Didatica
visa modernizar os saberes escolares (Brockington; Pietrocola, 2005); atualizar esses saberes
(Chevallard, 1998), ou seja, o saber deve ser renovado com um “novo saber” e excluido dos
conteddos escolares aqueles que se encontram banalizados (Lemos; Soares; Pacheco, 2023);
articular o “saber novo” e 0 “saber antigo”; e permitir que um conceito a ser ensinado seja mais
compreensivel, aproximando-se ao cotidiano dos estudantes.

Nesse contexto, o presente estudo é relevante, pois € fundamental entender a implicacéo
e a forma que cada estudante aprende e apreende um conteudo. Cada um tem uma maneira

diferente e peculiar de assimilar e absorver os conteddos ministrados, e ha de se diversificar o



26

repertorio linguistico dentro do contexto multicultural que atuamos para vislumbrar a expanséo
de perspectivas, letramentos criticos e digitais propostos na contemporaneidade.

Desse modo, tem-se como objetivo geral do Artigo 1 é investigar como a academia
analisa a organizacdo e padronizacdo da variabilidade linguistica na transposicéo didatica de
conteldo; e especificos; i) delinear o processo de transposi¢do didatica no desenvolvimento de
contedo multinivel; e ii) compreender como estd sendo analisado e pensado a tematica na
comunidade académica. O artigo estd dividido em cinco sec@es, sendo elas: introducéo,
fundamentacdo tedrica (um olhar sobre a personalizacdo didatica de contetdos no processo de

ensino e aprendizagem), metodologia, resultados/discusséo e conclus&o.

2 UM OLHAR SOBRE A PERSONALIZACAO DIDATICA DE CONTEUDOS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao analisar a funcéo sintatica dos termos ensino e aprendizagem, pode-se depreender
que este exerce uma relacdo de unido, agregacao, pois o conectivo “e” estabelece que haja uma
conjuncdo aditiva, ou seja, uma conexao estabelece que ensino esteja diretamente somado a
aprendizagem e que a aprendizagem também se encontra ligada ao ato de ensinar. Ambas se
completam e as duas nomenclaturas exercem juntas, a mesma importancia. Bem como,
semanticamente ocorre na mesma analise quando usamos a nomenclatura ensino —
aprendizagem, nesse caso 0 uso do hifen estabelece a agregacdo entre o ensinar e o aprender,
sendo assim, os dois termos caminham de forma circular (ensino e aprendo; aprendo e ensino).
Quanto ao uso de ensino / aprendizagem, a barra exerce a funcéo de conjuncéo alternativa ( / -
ou), ou ensina ou aprende, as a¢des acontecem de forma dissociadas.

Nessa percepgao, segundo Libaneo (1994, p. 81), “ensino e aprendizagem sdao duas
facetas de um mesmo processo.” Contudo, 0 autor esclarece o papel do professor nesse
processo, pois este planeja, conduz a atividade, direciona 0 processo de ensino na
intencionalidade de estimular a atividade singular de cada estudante, preparando-o para a
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Chevallard (1998, p. 45), esclarece que: “todo projeto social de
ensino e aprendizagem, constitui-se dialeticamente com a identificagdo e designacdo de
conteudos e conhecimentos a serem ensinados”. Sendo assim, o autor sustenta como ideia
principal que haja uma didatica multinivel (vérias formas de ensinar) e que os estudantes

consigam caminhar no mesmo nivel que os demais e de forma proximal nivelar o conhecimento



27

e necessidades individuais na construcdo deste, pois todos ndo sao iguais no processo de ensino
e aprendizagem e precisam de apoio personalizado/extra para acompanhar o contetdo.

Assim, essa abordagem da Transposicdo de Didatica de conteldos e seus niveis de
conhecimento, permite que estudantes avancem em seu proprio ritmo e recebam suporte
adicional quando necessario. Os grupos podem ser flexiveis e alterados conforme a progressao
dos estudantes em seu aprendizado. Além disso, os professores podem adaptar as estratégias de
ensino e os materiais didaticos para atender as necessidades especificas de cada estudante

dentro de seu nivel de aprendizado.

Segundo Chevallard (1998), a dindmica de ensino em sala de aula é permeada por uma
automacdo personalizada dos contedos didaticos, o que implica nas formas multiplas de
ensinar em niveis diferentes de conhecimentos dos estudantes, partindo da raiz de aprendizagem
de um conteudo e repeticdo de certos processos de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, ele
identifica a existéncia de trés elementos centrais e basicos (Educando, Educador e Contetdo)
que estruturam essa préatica educativa. Esses elementos, no entanto, ndo atuam de forma isolada,
mas sdo intensificados e moldados pelas relagbes multilaterais que se estabelecem entre
professor/a o/a estudante e o conhecimento, compondo um esquema complexo de interacfes
pedagdgicas. Essa interdependéncia ndo apenas influencia a maneira como os contelidos séo
transmitidos, mas também como sdo apropriados e reinterpretados pelos estudantes, refletindo

a natureza dindmica e contextual da educacao.

lHustracdo 1 — Fluxograma de Chevallard (1998)

EDUCANDO
Agente interessado
pelo conhecimento

/ \

O CONTEUDO
EDUCADOR Assunto a ser
Agente mediador apreendido

do conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023
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Neste fluxograma, o autor deixa evidente que ha um movimento circular entre os trés
elementos (Educando, Educador e Contetido), enfatizando que o educando € o principal agente,
onde todo processo educacional precisa ser direcionado e organizado. Sendo assim, o autor
estabelece alguns pontos importantes de identificacdo dessa relacdo, pois compreende que cada
estudante adquire e apreende o conhecimento de forma diferente.

De acordo com Chevallard (1998) quanto a didatica multinivel, podemos compreender
que € um modelo de ensino que busca atender as necessidades educacionais de alunos com
diferentes niveis de habilidade e conhecimentos dentro da mesma sala de aula e convivio com
multiplicidades sociais distintas. E também uma abordagem que reconhece essa diversidade
para promover uma aprendizagem mais significativa e personalizada aos estudantes e suas
diversas fases de aprender e avancar na aprendizagem dos contetdos propostos. Ou seja, € a
adaptacdo do ensino de acordo com as caracteristicas e necessidades dos alunos. 1sso pode
incluir a utilizacdo de diferentes recursos, estratégias de ensino, trabalhos em grupos, tutorias
individualizadas e estimulativas.

Sendo assim, Melo (2017, p. 18) esclarece que: “oprocesso de personaliza¢do tem
diferentes abordagens, desde a adogéo de técnicas diferenciadasaté técnicas mais refinadas que
proporcionam a identificacdo do perfil do estudante e a relacdode técnicas aplicaveis a cada
acdo desse perfil”. O autor descreve também os niveis de aprendizagem que inicia no nivel
facilitador, - percorrendo caminho de aprendizagem até chegar ao nivel avancado de
conhecimento do contelido apresentado ao estudante. Nesse contexto, Melo (2017) realiza um
método matematico da distribuicdo conceitual dos multinivelde aprendizagem desse percurso
observado abaixo:

Nesse contexto, Melo (2017, p. 104-105) realiza de forma esquematizada e légica a
diferenciacdo entre a trajetoria de um contetudo convencional e o contedo multinivel como as

diferengas entre as duas formas didaticas nas Figuras 1 e 2, conforme € observado abaixo:

Figura 1 — Sequéncia da trajetéria didatica do contetdo convencional
1 l | r
Sequéncia [ ¢; e[ ¢, |mo{ ¢ Jmr e e[ g
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Fonte: Melo (2017).
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Figura 2 — Sequéncia da trajetdria didatica do contedo multinivel

Sequéncia

- - - g —

Inicio No Final

Fonte: Melo (2017).

De acordo com Melo (2017, p. 104), o “nivel convencional” (C) estd relacionado a
aplicagdao de conteudos de maneira padronizada, na qual, segundo ele, “a tendéncia é que o
estudante siga a trajetoria didatica definida pela sequéncia estabelecida pelo professor.” Na
Figura 1, observa-se que o conceito de “nivel convencional” (C) é representado por um dnico
ponto em cada nivel de conhecimento. Isso significa que, nesse modelo, 0 ensino e a
aprendizagem seguem uma trajetéria linear, onde cada conceito é ensinado em um Unico nivel,
sem variacoes.

Por outro lado, a Figura 2 ilustra uma abordagem diferente, conhecida como “conteudos
multinivel” (CM). Nesse modelo, Melo (2017) demonstra como a trajetoria didatica se adapta
ao ensinar o mesmo contetido em diferentes niveis de conhecimento, levando em consideracao
as diversas formas de aprender dos estudantes. Ao contrario da linearidade da Figura 1, a Figura
2 mostra gue a abordagem multinivel (CM) considera as variaveis de ensino, permitindo que o
contetido seja apresentado de varias maneiras, de acordo com as necessidades e reagdes dos
alunos. Esse método busca garantir que todos os estudantes possam compreender o conteldo,
independentemente de seu nivel inicial de conhecimento.

Essa versao esclarece as diferencas entre figuras representadas 1 e 2, destacando como
cada uma representa uma abordagem distinta no processo de ensino-aprendizagem, conforme
descrito por Melo (2017). Contudo, € possivel evidenciar que a didatica multinivel valoriza a
diferenciacdo instrucional, ou seja, a adaptagdo do ensino de acordo com as caracteristicas e
necessidades dos alunos. Nessa perspectiva, pode-se incluir a utilizacdo de diferentes recursos,
estratégias de ensino, trabalho em grupo, alteragdo na forma didatica para alcancar e oportunizar
que alunos com diferentes niveis de aprendizagem possam avancar no nivel de compreenséo de

um conteudo apresentado.
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Figura 3 — Distribuicdo do conceito multinivel
Niveis Auxiliares ¥y

Médio

Niveis
Principais

Facilitado

Fonte: Melo (2017).

Na Figura 3, Melo (2017, p. 105) menciona a distribuicdo conceitual a sequéncia da
distribuicdo multinivel de aprendizagem de forma estruturada, onde o autor estabelece que ha
cinco niveis, a existéncia de trés principais e somente dois auxiliares, que sdo: médio, facilitado

e avancado.

Os niveis auxiliares sdo exemplos, perguntas e respostas frequentes (FAQs). O nivel
médio é o nivel de referéncia para os outros e, em cada conceito, € o primeiro nivel a ser

apresentado ao estudante.

O sistema proposto considera que haja diferentes niveis principais que sao os auxiliares
e estdo posicionados no plano “X e Y”, assim como demonstrado na Figura 3. O esquema
possibilita discernir quando um estudante estiver em um nivel facilitado, busca refletir como o
professor realiza uma nova sequéncia didatica para possibilitar que elescompreendam e
avancem ao proximo nivel de conhecimento, realizando assim, multiformas de processos
didaticos para que ocorra uma transposicao didatica no contetdo para alcancar e avancar niveis
de conhecimentos diferentes.

Libaneo (1994, p. 128) pondera que “os conteidos devem ser vistos como a acgdo
reciproca entre a matéria, o ensino e o estudo dos alunos. Através do ensino, criam-se as
condicOes para a assimilagdo consciente e solida de conhecimentos, habilidades e atitudes [...]”.
E que por intermédio do ensino ha possibilidade de criar condi¢des para que haja assimilacdo
consciente dos conteudos e habilidades intelectuais. Em resumo, a didatica é o campo que
estuda e orienta as praticas de ensino, envolvendo o planejamento, a selecdo de estratégias e
recursos, aliados a organizacdo do ambiente educativo para que haja a promocdo da
aprendizagem significativa dos estudantes. Logo, é uma &area importante e fundamental para

garantir a qualidade da educacao.
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3 METODOLOGIA

O presente artigo foi realizado por meio de uma revisdo bibliografica, que € uma parte
importante de toda e qualquer pesquisa, pois é a fundamentacéo tedrica, o estado da arte do
assunto que esta sendo pesquisado (Garcia, 2016) para contribuir a favor do que foi investigado
na revisdo. Portanto, na intencionalidade de coletar dados sintéticos e semanticos a respeito de
como selecionar a fundamentacdo teorica e analisar como a academia tem pesquisado sobre a
tematica em pauta. A pesquisa relacionou e selecionou os contetdos com teor cientifico que
auxiliaram alcancar o objetivo geral que visou investigar como a academia analisa a
organizacao e padronizacdo da variabilidade linguistica na transposi¢do didatica de contetdo;
e dos especificos que sao: i) delinear o processo de transposicdo didatica no desenvolvimento
de conteddo multinivel; e, ii) compreender como esta sendo analisado e pensado a tematica na
comunidade académica.

Nesse contexto, os procedimentos de coleta dos dados ocorreram no periodo do més de
mar¢o a maio de 2023. A pesquisa foi realizada no banco de dados de teses e dissertacdes da
plataforma CAPES, com delimitacdo temporal dos Gltimos sete anos, ou seja, entre os anos de
2017-2023, em lingua portuguesa e inglesa. Delimitou-se para melhor refinamento com
algumas palavras-chave em conjunto com operadores booleanos (and/or) com o objetivo de
compor uma string para restringir e refinar a busca por materiais que dialogassem com o tema
elencado. Assim, foram encontrados artigos com as palavras: “Multinivel”; “Didatica
linguagem” ou “Transposition or Didatic”, “Didatic Transposition, dentre outras que serao
apresentadas na pesquisa. A pesquisa foi realizada nas seguintes areas: Educacéo, Linguistica,
Letras e Ciéncias Humanas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na busca realizada, utilizaram-se das seguintes palavras que foram
classificadas como:

1] “Multinivel”, contendo 9 teses e 4 dissertacfes (Quadro 1) ), no qual todas as teses e
dissertagdes foram excluidas no terceiro refinamento. Ao ler os resumos dos trabalhos foi
observado que ndo dialogavam de forma satisfatdria com o objeto pesquisado.

2] “Didatica Transposition” com 2 dissertacdo (Quadro 2), porém os artigos

selecionados foram excluidos por n&o atender o recorte temporal.



32

3] “Didatica and Linguagens” com 92 dissertacdes e 150 tesesencontrados no primeiro
refinamento, mas apenas 01 dissertacdo foi aceita, pois, o0 resumo foi de relevancia ao objeto
de estudo pesquisado. (Quadro 3);

4] “Contetido Multinivel” com 01 tese (Quadro 4).

Como citado, o processo de excluséo incluiu: recorte temporal fora dosanos de 2017 a
2023, trabalhos diferentes de teses e dissertagdes nas areas da Educacgdo, Linguas, Ciéncias
Humanas, linguistica. Logo, apenas uma unica dissertacdo denominada “Modelo Neural por
Padrbes Proximais de Aprendizagem para Automacao Personalizada de Contetdos Didaticos
(Melo, 2017)” foi incluida para efetivamente contribuir de forma qualitativa com o
desenvolvimento da pesquisa, pois 0 objeto pesquisado ainda ha lacunas a respeito dessa

tematica.

Quadro 1 — “Multinivel”

Ferreira _Santiago a  partir __dos|

resultados das avaliacbes do SADEAM'

16/02/2017 144 f. Mestrado Profissional
em Gestdo e Avaliacdo da Educagéo
Publica Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz
de Fora Biblioteca Depositéaria: Biblioteca

Central da UFJF.

nao coadunaram
com o objeto
pesquisado.

Teses/Diss./ ARTIGO RECORTE

REAAMIENTE Mest. Prof. RSO e EXCLUIDO TEMPORAL
1° - Coleta sem | 555 - Forma [Processo de sele¢do Processo de Processo de
refinamento geral selecdo selecdo
2° R*- delimitacdo {45=T* Todos os titulos lidos. Apenas um Né&o dialogam | 2017-2018
do rec. temporal.  [70= D* escolhido para leitura do resumo. com o tema.

Foi feito novo

refinamento
3° R*- Escolha da 9=T* MENEZES, Ranilde Conceicdo de | Dos 13 artigos, | 2017-2018
grande  4rea — @A=D* Freitas. Lingua portuguesa no ensino apenas 01
“Ciéncias médio: perspectivas e desafios de| obteve resumo
Humanas.” aprendizagem na escola estadual Thomé| lido, os demais

(R* Refinamento; T* Tese; D* Dissertacdo).Fonte: Autores (2023).
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REFINAMENTO

Teses/Diss./
Mest. Prof.

RESUMO LIDO

ARTIGO
EXCLUIDO

RECORTE
TEMPORAL

02 resultados

0=T*

02= D*

ALVES, Valeria Rios Oliveira. A
Abordagem dos géneros_textuais pelo

gestar 11 e suas implicacdes para o ensino

de lingua portuguesa’ 06/03/2014 342 f.
Mestrado em  Estudos  Linguisticos
Instituicho de Ensino:  Universidade
Estadual de Feira de Santana, Feira de
Santana Biblioteca Depositéria: Bibliotecq
Central da Universidade Estadual de Feirade|
Santana.

MARTIGNAGO, Evandro Luiz.
Informatica aplicada_a educacdo como

recurso _auxiliar _no _processo de

transposicdo didatica_e possibilidade de

uma aprendizagem significativa'
11/06/2015 149 f. Mestrado em Educacéo.
Instituicéo de Ensino: Universidade do Sulde
Santa Catarina, Tubardo Biblioteca
Depositaria: Unisul.

As teses e
dissertacoes,
foram
selecionados,
porém,
excluidos por
nao atender o
recorte
temporal.

2014-2015

(R* Refinamento; T* Tese; D* Dissertacdo).Fonte: Autores (2023).

Quadro 3 — Didética and Linguagem

REFINAMENTO

Teses/
Diss.

RESUMO LIDO

ARTIGO
EXCLUIDO

RECORTE
TEMPORAL

IAntes do
refinamento= 1087

T=198
D=620

Processo de selecdo

269

Todos de forma
geral sem recorte

1° R= 242

T=150

D=92

PINTO, Fabiana Aparecida de Almeida. A
engenharia didatica e sua contribuicdo

para as praticas dos multiletramentos em

textos publicitarios multimodais'16/04/2020

170 f. Mestrado em Estudos de Linguagens.
Instituicdo de Ensino: Centro Federal de
Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo
Horizonte. Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Campus | CEFET- MG

SILVEIRA, Barbara Tahis Patta Soares. O
Género apresentacdo oral: uma

241
Houve leitural
de trabalhos,
apenas 01
(PINTO)

Foi
selecionado
para contribuir
com a
pesquisa.

2017-2023

experiéncia didatica no ensino médio de

uma _escola do campo'. 27/06/2018

undefined f. Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas. Instituigdo de Ensino:
Fundacdo Universidade Federal do Pampa.
IAQUINO, Edivania Ribeiro de. O Género
anincio_de campanha comunitaria como

instrumento para os multiletramentos'.

27/02/2023 180 f. Mestrado Profissional em
Letras. Instituicdo de Ensino: Universidade
Estadual do Norte do Parana, Natal
Biblioteca  Depositaria:  Biblioteca da
Universidade Estadual do Norte do Parana -

Campus Cornélio Procépio.

(R* Refinamento; T* Tese; D* Dissertacdo).Fonte: Autores (2023).
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Quadro 4 — “Conteudo Multinivel”

ARTIGO EXCLUIDO/ | RECORTE

REFINAMENTO ([Teses/Diss. JARTIGO RESUMO LIDO OBSERV. TEMPORAL

Apenas uma tese [T=01D=0 Melo, Francisco Ramos de.ModelolA tese escolhida 2017-2023
encontrada neural por padrdes proximais de|contribuira com a
aprendizagem para automacdo|pesquisa.

personalizada __de  conteldos
didaticos.! 173 f. Doutorado em
Engenharia Elétrica Instituicdo de|
Ensino: Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia Biblioteca
Depositaria: Universidade Federal
de Uberlandia.

(R* Refinamento; T* Tese; D* Dissertacdo).Fonte: Autores (2023).

Grafico 1 — Percentual Geral das Palavras-Chave Investigadas
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Fonte: Autores (2023).

Conforme o Gréfico 1, dados foram computados de forma sintética com o auxilio do
software Excel, que quantificou em porcentagens a quantidade de trabalhos cientificos
encontrados na plataforma pesquisada em cada palavra-chave. Esses dados, foram distribuidos
nos quatro quadros apresentados no estudo, pois eles indicam a quantidades de teses e
dissertagcdes em relacdo ao total pesquisado.

No Quadro 1, a palavra-chave “Multinivel” foi identificada como tendo uma
significancia de 14,29% em comparac¢do com os demais termos pesquisados. Isso indica que,
embora relevante, o termo “Multinivel” ndo ¢ o mais predominante nas discussdes, mas ainda

assim possui uma presenca consideravel dentro do corpus analisado.



35

O Quadro 2, destaca a expressdao “Didactic Transposition” com uma frequéncia de
28,57%. Este termo parece ter uma importancia maior na pesquisa, sugerindo que a transposigéo
didatica é um conceito central nas analises e discussdes realizadas. A frequéncia mais elevada
descrita em porcentagem de 28,57% dentre as palavras -chave de relevancia, mas que nédo
aponta para uma énfase particular significativo, aspecto do contexto estudado foram excluidos
por ndo estar de acordo com o recorte temporal fixado na pesquisa.

Conforme apresentado no Quadro 3, a combinagdo de “Didatica and Linguagem”, aparece
com a maior frequéncia entre os termos analisados, representando 42,86% do total em
decorréncia do quantitativo dos trabalhos encontrados e observados para possivel composi¢do
do objeto de pesquisa. Essa alta porcentagem sugere que a inter-relacdo entre didatica e
linguagem é o foco principal da pesquisa, refletindo a importancia desse tema nos achados e
discussbes com maior importancia, porém foram excluidos 0s que ndo eram condizentes com as
exigéncias e a construgdo da pesquisa e seu objetoestruturante. A obra de Pinto (2020), apds a
leitura do resumo foi selecionadapara contribuir com a construcdo cientifica da pesquisa, pois
dialoga de forma mais proximal com objeto.

Por fim, no Quadro 4, o termo “Conteudo Multinivel” surge com uma porcentagem de
14,29%. Isso reforca a ideia de que, o presente estudo é relevante, mas este conceito € menos
abordado de forma central em compara¢do com outros termos, como“Didatica e Linguagem”.
Esses dados sugerem uma hierarquizacdo tematica na pesquisa, ondecertos conceitos, como
“Didatica e Linguagem”, t€ém um peso maior na analise, enquanto outros, como “Multinivel” e
“Contetido Multinivel”, desempenham papéis complementares, mas ainda significativos. Cita-
se que o artigo do pesquisador Melo (2017) também contribui significativamente com a

producdo dessa pesquisa.

5 CONCLUSAO

Com base na reviséo bibliografica sobre trabalhos no tema da transposigdo multinivel
de conteldo, pode-se considerar que essa abordagem pedagdgica apresenta uma perspectiva
promissora para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar maltiplos
niveis de complexidade nos conteddos ensinados, essa abordagem permite compreender que
poucos foram os achados referentes a tematica pesquisada. Porém, é possivel avancar nas
pesquisas 0s estudantes prossigam em seu aprendizado de forma eficaz, desafiando-os a

alcancar niveis mais altos de aprendizagem.
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Além disso, a revisdo bibliogréfica elencou trabalhos sobre transposicdo didatica
multinivel que relacionamos basicamente nos trés niveis principais de conhecimento
classificados em N1 (inicial), N2 (intermediario) e N3 (avancado), conforme contedo
apresentado e exemplificado na pesquisa na intensionalidade de abarcar os trés niveis propostos
de conhecimentos. Dessa forma, permite-se a promoc¢éo do pensamento critico e da capacidade
de resolugdo dos problemas de cada estudante. A abordagem tratada incentiva os estudantes a
analisar, questionar levando em consideracdo os diversos contextos-culturais singular de cada
um e suas formas multiplas de aprender e apreender os conteidos.

Quanto a Transposi¢cdo Didatica, o saber cientifico na escola passa por transformacdes
que o leva com clareza a compreensédo dos contetidos escolares. Mas, deve-se observar para que
0 conteldo trabalhado ndo incorra em erros conceituais e informac@es incorretas. Como visto,
0 grande desafio dodocente € transformar um conhecimento cientifico em contetdo didatico,
pois teorias eexercicios complexos precisam ser transformados de forma que o estudante possa
assimila-los.

Conclui-se que a Transposicdo Didatica seja um agrupamento de acGes transformadoras
gue promovam o saber sabio em saber ensinavel. Destaca-se a necessidade de conduzir estudos
adicionais quanto a esta temaética, para que ocorra uma Vvisdo mais abrangente do tema; a
geracdo de novos dados para que possam cooperar tanto com a comunidade académica, quanto
com a sociedade em geral. Logo, é fundamental reconhecer que essa exploracdo ampliada pode
estimular analises mais complexas dos componentes-chave do tema, possibilitando o
surgimento de novas perspectivas e de uma educacdo significativa, inovadora e construtiva para
esta geracéo.
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ARTIGO 2 — ANALISE DAS CONSTITUIGOES HISTORICAS-CULTURAIS
VIGOTSKIANA NA CONSTRUGAO DIDATICA MULTINIVEL DE ACORDO COM
LIBANEO E CHEVALLARD

RESUMO
RODRIGUES, Patricia Maria! MELO, Francisco Ramos?

H& a necessidade de realizar reflexGes e dialogos significativos sobre a forma como os
contetidos s&o apresentados aos estudantes na pratica pedagdgica em sala de aula. E essencial
analisar e discutir a metodologia de ensino empregada. Objetiva de forma geral observar as
metodologias de ensino empregada por docentes nas praticas de ensino diério. Na
intencionalidade de pontuar as acfes educativas para promover uma aprendizagem eficaz e
significativa. Nesse contexto, este artigo, portanto, segue direcionado como objetivos
especificos: analisar as constituicdes historicas-culturais do sujeito sob o olhar tedrico na
consonancia com a pratica no fazer didatico e as praticas pedagdgicas diversa; demonstrar
estudo referente a possibilidade de realizar na pratica docente abordagem mudltipla de
aprendizagem e a transposi¢do didatica de contelldo em consonancia com os diferentes niveis
de proficiéncia na disciplina de lingua portuguesa e por fim, apresentar resultado de analise
coletada nas observagdes e entrevistas semiestruturadas. O contetido base é o “O uso do
substantivo simples. Nesse sentido, o estudo versa através das lentes teéricas dos principais
autores: Arroyo (2014); Chevallard (1998); Libaneo (1994); Melo (2017); Vygotsky (1995;
2007), com um enfoque no estudo da transposicao e aplicacdo didatica de conteddo multinivel.
A metodologia adotada € qualitativa de carater exploratéria com coleta de dados realizada em
duas etapas: a primeira € constituida no campo de pesquisa com observacdes ndo participante
nas aulas de lingua portuguesa e em segundo momento a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com docentes em diversas turmas e séries da rede estadual de ensino. Os
sujeitos da pesquisa sao sete professoras da rede publica estadual da cidade de Anapolis Goias.
Foi utilizado para a realizacdo da classificacdo dos dados coletado e suas respectivas taxas de
associacdo das classes semanticas das palavras apresentadas no corpus textual coletado as
palavras com distribuicdo semantica de maior relevancia de 3,84%, os dados foram analisados
utilizado o software Interface de R pourles Analyses Multidimensionnelles de Textes et Que;
stionnaires (IRaMuTeQ), que auxiliou na conducdo das analises dos resultados coletadas,
incluindo a confeccéo de nuvens de palavras para indicar os termos mais predominantes nas
entrevistas, em conjunto com a CHD (classificacdo hierarquica descendente) para agrupar 0s
discursos e identificar as categorias principais e os termos mais frequentes no corpus textual. O
cerne deste estudo reside na seguinte indagacdo, ha possibilidade de através da didatica
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estabelecer um processo de transposi¢cdo minima de ensino e aprendizagem a niveis diferentes,
considerando estudantes com niveis diferentes de conhecimento? Para tanto, o estudo visa ndo
apenas compreender as concepgdes gerais das constituices histdrico-culturais delineadas por
Vygotsky, mas também analisar as abordagens didaticas pedagdgicas propostas dialdgicas
exposta por Libaneo e Chevallard. Nesse contexto, buscou-se identificar de forma observatoria
e dialogada diretamente com os professores/as no momento de suas atuacdes em sala de aula
em conjunto com as acdes didaticas propostas por professores/as da rede publica estadual de
Anapolis. Os dados coletados foram analisados e apresentaram respostas semanticas
significativas. Os resultados desta pesquisa revelaram diversos aspectos a respeito da pratica
pedagdgica, formacéo de professores, recurso didatico, observados e constatados, sendo um dos
principais, e de maior relevancia, apresentado na categoria 01, com a tematica “Formagao”.
Essa categoria obteve um segmento de texto (ST) de 22/142, identificado pelo software
IRaMuTeQ, com uma relevancia semantica de 15,49%. Este resultado foi expressivo, assim
como outros temas investigados, e sugere que a formacdo docente é um dos pilares
fundamentais para a implementacdo de transformacdes significativas na construcdo do
conhecimento, impactando de maneira relevante os diversos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: Constituicdes historico-culturais. Didatica. Ensino e Aprendizagem. Anélise
de Conteudo. Nivel de conhecimento.

ABSTRACT

There is a need to engage in meaningful reflections and dialogues about how content is
presented to students in classroom pedagogical practice. It is essential to analyze and discuss
the teaching methodology employed, aiming to improve educational action and promote a more
effective and meaningful learning experience. This article, therefore, is guided by the main
objectives of analyzing the historical-cultural constitutions of the subject from the Vygotskian
theoretical perspective and demonstrating studies on the didactic transposition of content in
accordance with the different levels of proficiency in the Portuguese language discipline - with
the core content being: "The use of the simple noun."” In this sense, the study is framed through
the theoretical lenses of the main authors: Arroyo (2014); Chevallard (1998); Libaneo (1994);
Melo (2017); Vygotsky (1995; 2007), with a focus on the study of the transposition and didactic
application of multi-level content. The adopted methodology is qualitative and exploratory in
nature, with data collection carried out in two stages: the first consists of non-participant
observations in Portuguese language classes, and the second involves conducting semi-
structured interviews in various classes and grades within the network. The subjects of the
research are seven teachers from the state public school system in the city of Anapolis, Goias.
It was used for the classification of the collected data and their respective association rates of
the semantic classes of the words presented in the collected textual corpus, with words having
a semantic distribution of greater relevance of 3.85%. The data were analyzed using the
software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et Questionnaires
(IRaMuTeQ), which assisted in conducting the analysis of the collected results, including the
creation of word clouds to indicate the most predominant terms in the interviews, together with
the CHD (hierarchical descending classification) to group the discourses and identify the main
categories and the most frequent terms in the textual corpus. The core of this study lies in the
following question: Is it possible, through didactics, to establish a process of minimal
transposition of teaching and learning at different levels, considering students with different
levels of knowledge? To this end, the study aims not only to understand the general conceptions
of historical-cultural constitutions outlined by Vygotsky but also to analyze the dialogical
pedagogical didactic approaches proposed by Libaneo and Chevallard. In this context, the aim
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was to identify, through observation and direct dialogue with the teachers at the moment of
their classroom activities, in conjunction with the didactic actions proposed by teachers from
the state public network of Anapolis. The collected data were analyzed and presented significant
semantic responses. The results of this research revealed various aspects regarding pedagogical
practice, teacher training, and didactic resources, observed and noted, with one of the main and
most relevant being presented in category 01, with the theme “Training.” This category
obtained a text segment (TS) of 22/142, identified by the IRaMuTeQ software, with a semantic
relevance of 15.49%. This result was significant, as were other topics investigated, and it
suggests that teacher training is one of the fundamental pillars for the implementation of
meaningful transformations in the construction of knowledge, significantly impacting the
various subjects involved.

Keywords: Historical-Cultural Constitutions. Didactics. Teaching and Learning. Content
Analysis. Level of knowledge.

1 INTRODUCAO

As constituicdes historico-culturais representam um conceito fundamental na
compreensdo do desenvolvimento humano e da préatica educativa. Vygotsky (2007), Libaneo
(1994) e Chevallard (1998), oferecem perspectivas sobre o tema, destacando a importancia da
cultura, da historia e a mediacdo no processo de aprendizagem. Este estudo, propde-se analisar
essas abordagens e sua aplicacdo na construcdo didatica, visando contribuir para o avanco do
conhecimento na rea educacional.

Nesse sentido, a didatica conforme abordada por Libaneo (1994), é fundamental no
campo da educacao, pois se dedica ao estudo dos processos de ensino e aprendizagem. Tem a
funcdo especial de investigar diversas formas de transmitir conhecimento, habilidades e valores,
na busca por aprimorar as praticas pedagogicas, sendo assim, a didatica ndo se limita apenas
aos métodos de ensino, mas também envolve a compreensdo das interagdes entre professores/as
e alunos/as, na organizacdo dos conteldos e a adequacdo das metodologias ao contexto
educacional e ao estudante. Logo, faz-se necessario que haja uma préatica reflexiva e critica, que
abarque as reais necessidades e peculiaridades dos estudantes.

Espera-se que essa pesquisa forneca resultados importantes sobre as implicacdes das
constitui¢Bes historico-culturais na construgdo didatica e os niveis de conhecimentos. Pois, ao
identificar pontos de convergéncia entre as abordagens de Vygotsky (2007), Libaneo (1994) e
Chevallard (1998), com o estudo realizado, sera possivel observar as aplicacOes didaticas
desenvolvidas na pratica docente e nessa mesma perspectiva procurar compreender se ha
possibilidades de personalizacdo de contetdos para cada nivel de conhecimento para que haja

uma aprendizagem eficaz e significativa aos estudantes e que este estudo contribua de forma
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significativa para o avanco do conhecimento na &rea educacional e na formacdo de
professores/as mais reflexivos e criticos do fazer pedagogico diério.

A pesquisa € de cunho bibliografico, descritiva com andlise pautada a partir dos
conteudos/materiais obtidos nas observacdes e entrevistas. Sendo assim, o estudo esta elencado
seguindo os seguintes objetivos de forma geral, pois esse pretende compreender as concepgoes
das constituicbes histérico-culturais delineadas por Vygotsky, mas também analisar as
abordagens didaticas propostas por Libaneo e a transposicao didatica de dentre outros tedricos,
somados aos objetivos especificos, busca-se identificar os pontos nas diferentes perspectivas
tedricas em relacdo ao objeto da pesquisa em questdo. Analisar os dados coletados no estudo
campo (observacgdo ndo participante e entrevistas semiestruturadas) em conjunto com as suas
implicacdes, espera-se também, obter respostas substanciais na coleta de dados para que ocorra
um avanco quanto ao objeto estudado.

Logo, é importante salientar que o estudo é relevante para que aconte¢a avancos na
aprendizagem dos estudantes, na intencionalidade que esses consigam transformar suas vidas

por meio de uma aprendizagem que faca sentido com reflexo na transformacéo de sujeitos.

2 DIDATICA, TRANSPOSICAO E NIVEIS DE APRENDIZAGEM

A didatica é uma area fundamental da pedagogia, voltada para a teoria e préatica do
ensino. Propde-se uma visdo abrangente e critica da didatica, considerando-a ndo apenas como
um conjunto de técnicas e métodos, mas sim uma ciéncia que se preocupa com a formacéo, a
organizacdo do trabalho pedagdgico e a transformacdo das praticas educativas. Conforme
definicdo de Libaneo (1994). Nesse sentido, o0 autor acrescenta ainda que a didatica é a ciéncia
gue estuda os processos e métodos de ensino, visando a organizagdo e sistematizacdo do
conhecimento para torna-lo acessivel e significativo para os/as estudantes.

Destaca também, que a didatica ndo se resume a técnicas de ensino, mas que envolve
uma reflexdo profunda sobre a pratica educativa, considerando seus fundamentos teéricos e
contextuais. O autor afirma que “[...] a Didatica uma disciplina que estuda os objetivos, 0s
conteudos, os meios e as condi¢cdes do processo de ensino tendo em vista finalidades
educacionais, que sdo sempre sociais” (Libaneo, 1994, p. 16-17). Nessa mesma perfectiva, a
didatica é também uma fundamentagdo das dimensdes tedricas que sdo: Teoria da Educacdo;
Teoria da Escola; Organizacdo Escolar e em destaque a didatica como Teoria de Ensino.

No entanto, simultaneamente, a didatica recorre a outras disciplinas para obter

conhecimentos tedricos e praticos que auxiliem na compreensao do fenémeno educativo. Entre
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essas disciplinas estdo a Filosofia da Educacédo, a Sociologia da Educacdo, a Psicologia da
Educacdo, a Biologia da Educacdo, a Economia da Educacéo e outras que sao essenciais para
entender também a Pedagogia, como ciéncia da Educacdo que analisa a educagdo enquanto
instituicdo de ensino e, para isso, se estrutura em ramos proprios.

Quanto a préatica educativa de acordo com Libaneo (1994), o trabalho docente integra o
processo educativo mais amplo, pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para
participar da vida social. A educacéo, ou pratica educativa, € um fendmeno social e universal,
constituindo uma atividade humana indispensavel a existéncia e a base de todas as sociedades.
Contudo, cada um deve se preocupar com a formagdo dos sujeitos, ajudando no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, e preparando-os para uma
participacdo ativa e transformadora nas diversas instancias da vida social que nesse sentido, nos
faz refletir a respeito do sujeito e sua formacao.

Nessa perspectiva que Vygotsky (1994), dialogo que a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento continua do ponto de vista metodolégico, obscura, uma vez que pesquisas
concretas sobre essa relacao essencial incorporam pressupostos, premissas e solucées exoticas,
teoricamente imprecisas, nao avaliadas criticamente e, em alguns casos, internamente
contraditorias. Ressalta-se a importancia da interacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse contexto, Rego (1995, p. 52) pontua que, “Vygotsky faz uma interessante
comparagado entre a criacdo e a utilizacdo de instrumentos como auxilio nas a¢des concretas e
0s signos, que ele chama de ‘instrumentos psicologicos’, que tém a funcdo de auxiliar o homem
nas suas atividades psiquicas, portanto, internas ao individuo”. Na utilizagdo de sinais e
simbolos, o ser humano é capaz de controlar de forma consciente sua atividade mental e
aumentar sua capacidade de atenc¢do, memdria e armazenamento de informacdes. A linguagem,
vista como um sistema simbolico essencial, estd presente em todos os grupos humanos.
Portanto, Rego (1995, p. 53) enfatiza que a linguagem “elaborado no curso da histéria social,
que organiza o0s signos em estruturas complexas e desempenha um papel imprescindivel na
formacdo das caracteristicas psicolégicas humanas”. Trancando reflexdes a respeito dos signos
e 0 uso da linguagem.

Sendo assim, Saussure (2006) expde que a lingua, em sua esséncia, € reduzida a uma
nomenclatura, ou seja, uma lista de termos que correspondem a diversos objetos. Por exemplo,
supde-se a existéncia de ideias completamente formadas antes das palavras. Ele ndo esclarece
se a palavra é de natureza vocal ou psiquica, pois, por exemplo a palavra, “arvore” pode ser

considerada sob diferentes aspectos, tais como diversos tipos de arvores que formulamos em
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nossos pensamentos, portanto, mesmo sem estarmos por perto dela ja mentalizamos suas
especificidades como objeto anunciado na fala.

Ademais, conforme sugere a Figura 4 que apresenta de forma exemplificada, Saussure
(2006) evidencia o vinculo que une um nome a um objeto materializado, ou seja, uma operacao
simples. Isso nos mostra que a unidade linguistica é composta pela unido de dois elementos
(Fala e o Signo Linguistico). No que diz respeito ao circuito da fala, os termos implicados no
signo linguistico sdo ambos psiquicos e estdo unidos em nosso cérebro por um vinculo de
associacdo. Quando falamos uma a palavra arvore, logo materializamos seu signo linguistico,

ou seja, a planta no sentido real.

Figura 4 — A Fala e o Signo Linguistico

Fonte: Autores (2023)

Nesse sentido, conforme representado na Figura 4, Saussure (2006), esclarece que o
signo linguistico:
[...] une ndo uma coisa e uma palavra, mas sim um conceito de imagem acustica. Entdo
ndo é o som material, coisa puramente fisica, mas a impressao (empreinte) psiquica
desse som, a representacdo que dele nos da o testemunho de nossos sentidos; tal
imagem é sensorial e, se chegamos a chama-la “material”, é somente neste sentido...

chamamos de signo a combinagdo do conceito e da imagem acustica... (Saussure,
2006, p. 80).

Sendo assim, Melo (2017), evidencia o relato sob o processo de ensino e aprendizagem,
para 0s processos de ensino com impacto na aprendizagem, o conceito de ZPD aborda uma
perspectiva neste estudo, relevante em varios aspectos, como: a) para adquirir determinado
conhecimento, o individuo precisa ter desenvolvido as competéncias e as bases para conectar e
assimilar o novo saber. Além disso, é essencial estabelecer a organiza¢do do contedo a ser
discutido, sendo necessario desenvolver habilidades e estruturas para consolidar o

conhecimento.
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Caracterizacdo do Lugar da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés unidades estaduais de ensino situada no perimetro
urbano da cidade de Anépolis — GO. Sdo unidades que ofertam o ensino fundamental I, Ensino
Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com alunos de diferentes idades com
aproximadamente 11 a 17 anos, incluindo também estudantes com diversas necessidades
especiais. A coleta de dados seguiu as seguintes etapas: foi solicitado a autorizacao, Carta de
Anuéncia junto a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC - GO) para a realizagdo da
pesquisa junto as escolas publicas da rede. Na proxima etapa, aconteceu o didlogo com o0s
diretores e coordenadores das unidades de ensino para explicar como iria acontecer a pesquisa
na unidade de ensino. Na sequéncia, houve a conversa individualizada com as professoras de
Lingua Portuguesa das respectivas escolas e 0 agendamento prévio dos dias que iriam acontecer
as observacodes das aulas em sala. Foram observadas duas aulas de cada professora em turmas
diferentes contabilizando assim, 14 aulas. Por fim, agendamos previamente de acordo com as
disponibilidades de cada uma, datas e horarios das para realizacdo das entrevistas
semiestruturadas e questdes que nortearam o desenvolvimento da coleta de dados. As
entrevistas foram realizadas com um total de 7 professoras entrevistadas com duracédo de cerca
de 10min. a 15min cada. Todo processo iniciou no segundo semestre de 2023 e encerrou com
a coleta de dados no primeiro semestre de 2024.

Logo, vale apontar que a pesquisa foi realizada em duas unidades de ensino regular e
uma unidade civico-militar com professoras de Lingua Portuguesa, salienta-se que todas sao do
género feminino, pois ndo havia professores que ministravam a disciplina nos dias e horarios

agendados para 0s encontros.

Procedimentos para elaboracéo da Pesquisa

O projeto de pesquisa e o termo de esclarecimento foram apresentados a direcdo da
instituicdo, no qual foi solicitada autorizacdo para realizacdo da pesquisa para SEDUC - GO.
Foi promovido também o preenchimento do formulério de autorizagcdo dos professores
envolvidos na pesquisa, bem como a ciéncia dos/das diretores/as de todas as unidades de ensino
no qual foi coletado os dados para pesquisa, foram esclarecidos 0s aspectos éticos, seu sigilo
guanto aos nomes (direito ao anonimato) dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

A coleta de dados/ autorizacao para realizacdo da pesquisa de campo iniciou no més de

outubro de 2023, sendo aplicada em duas etapas: 1 — Observacao ndo participante nas aulas de
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lingua portuguesa, sendo que foram duas aulas observadas para cada turma de ensino
fundamental 11, ensino médio/ EJA de acordo com cada periodo e turno visitado no momento
da realizacdo da coleta de dados. 2 — Entrevista semiestruturada realizada com todos/ as 0s/ as
professoras/es que participaram das observacfes com agendamento para cada entrevista
previamente.

A observacdo e a entrevista foram empregadas como dois métodos neste estudo, em que
a pesquisa qualitativa desempenha um papel crucial na compreensdo da perspectiva dos
participantes pesquisados. Conforme destacado por Lidke e André (1986, p. 26), “ao
acompanhar de perto as experiéncias cotidianas dos sujeitos, o observador pode tentar captar
sua visdo de mundo, ou seja, o significado que atribuem a realidade circundante e as préprias
acdes”. Por meio da observagao ndo participante, o pesquisador passa a compreender as
experiéncias vividas pelos educandos e suas intera¢cdes com os docentes, a realidade individual
em relacdo aos que estdo experimentando, interpretando e descobrindo novos aspectos de suas
acoes. As observacdes ocorreram em sala de aula durante a aplicacdo da aula do/a professor/a
regente de lingua portuguesa, nesse momento foi realizado anota¢fes simultaneas das acdes
realizada e observadas durante as aulas.

Quanto as entrevistas foram semiestruturadas previamente agendadas com
intencionalidade de realizar uma investigacao a respeito do objeto a ser pesquisado. O material
textual foi submetido a uma coleta de dados para ser analisado de acordo com a interpretacédo
dos dados apds resposta de analise seméntica do corpus textual apresentada pelo software
Iramuteq (Nuvem de palavras e CHD). Essa abordagem auxilia o pesquisador na inferéncia de
informacBes relacionadas ao que foi produzido nas mensagens dentro de um campo de
significancia.

Conforme destacado por Lidke e André (1986), durante o processo da entrevista, ocorre
uma dindmica de interacdo que cria um ambiente de influéncia reciproca entre o entrevistador
e o entrevistado. A medida que a entrevista avanca, um clima de interacdo e aceitaco emerge,
transformando o momento em uma construgdo das informagdes desejadas e dando vida a
discussdo entre ambas as partes.

Logo, a observacdo direta em sala de aula com entrevistas semiestruturadas desempenha
papel crucial neste estudo, oferecendo uma compreensdo profunda das perspectivas dos
participantes. Esses métodos, elencados em uma abordagem qualitativa, permitem capturar
nuances importantes das interacdes educacionais. Sendo assim, tanto as observagdes, quanto as

entrevistas contribuiram para uma analise abrangente dos dados, conforme preconizado por
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Lidke e André (1986), facilitando a compreensdo das experiéncias dos envolvidos e

enriquecendo o entendimento do fendémeno estudado.

Contetdo Base: Uso do Substantivo Simples

O substantivo simples, como uma das categorias fundamentais da morfologia,
desempenha um papel central no ensino de lingua portuguesa, particularmente no
desenvolvimento de habilidades linguisticas basicas e avancadas entre os alunos. Sua estrutura
béasica e a funcdo essencial que desempenha na comunicacdo cotidiana fazem do substantivo
simples um ponto de partida ideal para a introducdo e o aprofundamento do conhecimento
gramatical. Neste texto, analisaremos como o contetido base relacionado ao uso do substantivo
simples pode ser abordado em trés diferentes niveis de aprendizagem, partindo do
conhecimento basico até o avancado (Costa, 2019).

O primeiro nivel de aprendizagem focado no substantivo simples envolve a
compreensdo de sua definicdo e aplicacdo basica. Substantivos simples sdo aqueles formados
por uma Unica palavra que designa objetos, seres, lugares, ideias ou sentimentos. S&o
considerados “simples” porque sua estrutura ndo envolve a combinacao de raizes ou a formacao
de novos significados através da composicdo. Exemplos comuns incluem palavras como
“cadeira”, “flor”, “cidade” e “amor”. Nesse estdgio inicial, o objetivo é que os alunos
reconhecam a estrutura basica dos substantivos simples e sejam capazes de identificar e utilizar
esses termos corretamente em frases (Silva, 2017).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015), a compreenséo e 0
uso adequado de substantivos simples sdo essenciais para o desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo eficazes. Através de atividades préaticas e exemplos do cotidiano, os alunos
comecgam a construir seu entendimento sobre a funcdo dos substantivos na formagéo de frases
e na nomeacdo de elementos do mundo ao seu redor. Neste nivel, é crucial que os educadores
utilizem métodos de ensino que facilitem a assimila¢do dos conceitos, tais como exercicios de
identificacéo e classificacdo de substantivos em textos simples.

No nivel intermediério, o ensino do substantivo simples comeca a incorporar aspectos
mais complexos da morfologia e sintaxe. Aqui, 0s alunos sdo introduzidos a nocao de género e
numero, aprendendo a flexionar os substantivos simples para concordar com outros elementos
da frase, como os adjetivos e verbos. A morfologia do substantivo simples também pode ser
abordada em termos de derivacgdo, onde se explica como a adigcdo de sufixos e prefixos pode

modificar o significado de um substantivo sem alterar sua classificacdo basica. Por exemplo, a
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palavra “terra” pode se transformar em “terreno” ou “enterrar” sem deixar de ser um substantivo
simples (Barreto, 2016).

Neste estagio, a instrucdo se concentra em aprofundar a compreensédo dos alunos sobre
como os substantivos funcionam dentro de estruturas linguisticas mais complexas. O uso de
textos mais elaborados e exercicios de analise morfoldgica e sinttica ajuda os alunos a
aplicarem seu conhecimento de forma prética, preparando-os para estudos mais avangcados
(BNCC, 2017).

No nivel avancado de aprendizagem, o estudo do substantivo simples vai além de sua
estrutura e morfologia para incluir uma analise discursiva e semantica. Aqui, os estudantes sdo
incentivados a explorar como os substantivos simples podem assumir diferentes significados e
funcBes dependendo do contexto em que sdo utilizados. O conceito de polissemia, por exemplo,
torna-se relevante a medida que os alunos compreendem que palavras como “porta” podem
significar tanto uma abertura fisica quanto uma oportunidade (Costa, 2019).

Conforme mencionado por autores como Chomsky, a andlise dos substantivos simples
sob a Otica da gramatica gerativa e universal permite uma compreensdo mais profunda das
regras que regem a formacéo de frases e a atribuicdo de significado no discurso. Além disso, a
teoria da transposicdo didatica de Yves Chevallard fornece uma base tedrica para entender
como 0s conceitos gramaticais, como 0s substantivos simples, podem ser adaptados para
diferentes niveis de ensino, promovendo uma aprendizagem mais eficaz (Silva, 2017).

O dominio desses aspectos avancados do substantivo simples ou de qualquer outro
contetdo é essencial para qualquer estudante que deseje alcancar um nivel sofisticado de
compreensdo, mas vale ressaltar que essa parte gramatical foi escolhida para compor uma
estrutura sintética de niveis diferentes a respeito das formas basicas da construcdo de um
conteddo didatico. Portanto a seguir pontuaremos trés exemplos de transpor 0 mesmo contetido
em trés niveis diferentes para que estabeleca uma aprendizagem que procure dialogar aos

diferentes niveis (basico, intermediario e avancado).

Nivel basico: uso do substantivo simples nivel | de conhecimento basico

Nessa primeira proposta contém uma sintese de abordagem do contetdo usando o
substantivo no primeiro nivel de conhecimento do conteido base (uso do substantivo simples)
conforme evidencia (Cegalla, 2008) “o substantivo simples sdo palavras que designam os seres.

Os substantivos exercem na frase diversas func¢des sintaticas: sujeito, objeto direto, objeto
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indireto.” Nomeia também, objetos, lugares, sentimentos, entre outros. Ele ndo é composto por

mais de uma raiz, ou seja, ndo ha juncdo de palavras para formar o termo.

Exemplos de substantivos simples incluem:
Cadeira (objeto)
Flor (ser)
Cidade (lugar)
Amor (sentimento)
Essas palavras sdo chamadas de "simples™ porque possuem uma estrutura basica, sem
combinagbes de outras palavras para criar um novo significado. Eles sdo fundamentais na

formagéo de frases e na comunicagédo do dia a dia.

O uso do substantivo simples nivel 11 - Intermediario

O substantivo simples é uma classe gramatical que designa seres, objetos, lugares,
ideias, sentimentos e fenbmenos, sendo formado por apenas uma palavra, ou seja, possui uma
Unica raiz lexical. Ao contrario dos substantivos compostos, que resultam da combinacéo de
duas ou mais palavras, 0s substantivos simples sdo basicos na estrutura linguistica, servindo
como elementos essenciais na construcdo de frases e no desenvolvimento de significados.

Na analise morfologica, os substantivos simples podem ser classificados em diferentes
categorias, como substantivos concretos e abstratos. Substantivos concretos referem-se a
entidades que possuem existéncia fisica, como “mesa”, “livro” e “cao”. Quanto aos substantivos
abstratos representam conceitos ou qualidades que ndo possuem forma fisica, como
“felicidade”, “inteligéncia” e “coragem”.

Além disso, o uso dos substantivos simples pode variar em termos de género (masculino
ou feminino) e numero (singular ou plural), influenciando a concordancia verbal e nominal na
frase. Por exemplo:

Género: O livro (masculino) / A mesa (feminino)
Numero: A flor (singular) / As flores (plural)

Apresentar uso de recurso semiose a atribuicao linguistica referente ao procedimento
adequado de produzir e gerar signos, partindo da premissa de que ha uma relacdo reciproca
entre significado e significante.

Conforme pontua Saussure (2006), que utiliza a palavra como forma simbdlica na

intencionalidade de designar o signo linguistico, exatamente o que 0 autor chama de
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significante, justamente porque simbolo tem como caracteristica ndo ser jamais completamente
arbitrério; ele ndo esta vazio, existe um rudimento de vinculo natural entre o significante e o
significado, entdo quando apresentamos ao estudante uma explicacédo inicial sobre o substantivo
simples € possivel que possibilitamos uma demonstracdo do objeto para que se construa uma
relacdo simbolica/ linguistica para construcdo da aprendizagem do contetdo. Conforme o
exemplo ilustrado na Figura 5, ao explicarmos que “livro”, “mesa” e “flor” sdo substantivos
simples que poderemos representar o discurso em imagens para melhor assimilacéo,
aproveitando os conhecimentos pré-existentes dos estudantes sobre a estrutura linguistica

citada.

Figura 5 — Exemplo da apresentacdo do substantivo simples em uma construcéo simbolica/linguistica

/% | I
Fonte: autores (2024).

Portanto, compreender 0 uso dos substantivos simples € crucial para o dominio das
estruturas linguisticas basicas, permitindo a construcdo de frases coesas e a comunicacdo eficaz

de ideias.
O uso do substantivo simples nivel Il - Avancado

O substantivo simples, uma das categorias centrais da morfologia, € um termo formado
por uma Unica base lexical que nessa perspectiva apresenta uma proposta mais ampla de anéalise
e abordagem sobre o tema e conteudo base conforme o nivel Il considerando um nivel
avancado de conhecimento aos estudantes que precisam ter esse avango no conhecimento,
sendo assim o substantivo simples acontece sem a combinagdo de outros radicais,
diferenciando-se dos substantivos compostos.

Compreender seu uso e suas implicacGes € crucial para a analise linguistica em nivel
avangado, considerando tanto suas fungdes sintaticas quanto suas nuances semanticas e

morfoldgicas.
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Forma Morfoldgica e sua derivagao

Morfologicamente, os substantivos simples podem passar por processos de derivacéo,
ampliando seu campo semantico sem perder a unidade estrutural. Considere, por exemplo, 0
substantivo “terra”. A partir dele, derivam-se termos como “terreno” (sufixagdo) e “enterra”
(prefixagdo), mantendo-se a raiz “terra”. Mesmo com essas alteragdes, a palavra-base “terra”
permanece um substantivo simples, demonstrando a flexibilidade da lingua ao criar novas

palavras sem modificar a classificacdo original.

O uso da sintaxe na fungéo discursiva

No plano sintatico, o substantivo simples desempenha funcGes essenciais como nucleo
dos sintagmas nominais. Tome-se o exemplo da frase: “A chuva molhou as ruas da cidade”.
Aqui, “chuva”, “ruas” e “cidade” sdo substantivos simples que atuam como sujeito e
complementos verbais. Cada um desses substantivos simples é indispensavel para a formacéo

do sentido da frase, demonstrando a importancia de sua posicéo dentro da estrutura oracional.

A semantica e polissemia

Do ponto de vista semantico, muitos substantivos simples sdo polissémicos, 0 que
significa que podem ter multiplos significados, dependendo do contexto. A palavra “porta”, por
exemplo, pode referir-se a uma abertura em uma parede (“Feche a porta, por favor.”) ou a uma
oportunidade (“Esta empresa abriu muitas portas para mim.”). A polissemia do substantivo
simples “porta” exige que o intérprete do texto utilize o contexto para discernir o significado

adequado, o que é uma habilidade crucial em uma andlise linguistica avangada.

A concordancia e as flexdes

A flexdo e a concordancia dos substantivos simples também sdo aspectos complexos
que requerem atencdo. Em termos de nimero, por exemplo, o substantivo “flor” flexiona-se em
“flores”, mantendo sua classificacdo como simples. Esse fendmeno reflete a morfologia regular
da lingua, na qual o acréscimo do sufixo “-es” forma o plural. A concordancia entre esse
substantivo e outros elementos da frase ¢ essencial para a coeréncia gramatical, como em “As
flores sdo belas”, onde o adjetivo “belas” concorda em género e niimero com o substantivo

“flores”.



51

Andlise do substantivo

Na anélise textual avancada, o substantivo simples pode ser examinado em contextos,
na qual sua funcdo transcende o uso cotidiano e passa a ser um recurso estilistico ou
argumentativo. Em uma obra literaria, por exemplo, um substantivo simples como "mar" pode
carregar uma carga simbolica profunda, representando vastiddo, mistério ou perigo,
dependendo do contexto narrativo.

Por fim, a analise do substantivo simples envolve ndo apenas uma compreensdo técnica
de suas caracteristicas morfoldgicas e sintaticas, mas também uma apreciacao de seu papel no
discurso como um todo, contribuindo para a riqueza e a profundidade do texto. O dominio
desses elementos € fundamental para qualquer estudo linguistico em nivel avancado,
permitindo uma leitura critica mais elaborada.

No processo de aprendizagem, fica evidente a importancia dos trés exemplos de
abordagens pedagdgicas adaptativas que se ajustem as variaveis contextuais individualizado do
ensino e a analise dos diferentes niveis de conhecimento, revelam-se elementos indispenséveis
para o alcance de resultados positivos no ensino da Lingua Portuguesa, conforme demonstrado
tanto nas observacdes qualitativas quanto na analise dos dados. Assim, a relacdo entre o
contetdo a ser ensinado e a atuacdo do educador deve ser compreendida como um didlogo
continuo, onde se criam as condi¢fes necessarias para uma apreensao solida e consciente dos

saberes, habilidades e atitudes que permeiam esse processo educativo (Vasconcelos, 2024).

3 METODO

Para buscar respostas aos objetivos tracados, foi realizado um estudo prévio das
principais teorias sociais existentes das quais serdo expostas algumas consideragdes. Neste
sentido, utilizou-se a pesquisa qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva.

Como estratégia de pesquisa foram utilizadas a observacdo ndo participante e entrevistas
semiestruturadas para coleta de dados- As observagOes ocorreram com os(as) professores(as)
em sala na aulade uma escola da rede publica estadual na cidade de Anapolis, Goias.

Para compor o arcabouco tedrico foram pesquisados: Arroyo (2014), Brunner (2000),
BNCC (2017), Chevallard (1998), Freire (2019), Jorddo (2007), Libaneo (1994); Melo (2017);
Moran (2007), Nunes (2009).

Sendo assim, esse estudo realizou uma analise tedrica sobre o objeto pesquisado, e
elencou possibilidades de diversificacdo deconteido para a producdo de conhecimento

significativo (0 uso substantivo simples). Foram propostos trés niveis de conhecimento,
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realizadas entrevistas e observagdes em 02 aulas de 07 professoras, totalizando 14 aulas, em 03
instituicdes educacionais da rede publica estadual de ensino, situado na cidade Anapolis GO,
durante o segundo semestre do ano de 2023. No primeiro semestre do ano de 2024, foram
realizadas todas as entrevistas com perguntas semiestruturadas, previamente agendadas e
autorizadas por todas as participantes. O conteudo foi transcrito de dudio para texto com auxilio
de um software transcritor com uso da Inteligéncia Artificial (Al) para a organizagao do arquivo
e do material textual coletado.

Posteriormente, os textos coletados nas entrevistas serviram de informac6es essenciais
para a construcdo do corpus textual analisado. Esse material foi constituido de elemento
importante paraa coleta de andlise semantica dos discursos captados nas entrevistas. Foi
utilizado o software Interface de R pourles Analyses Multidimensionnelles the Textes et
Questionnaires(IRaMuTeQ), para a analise textual que é um tipo especifico de analise de dados,
pois trataespecificamente da anélise de material verbal transcrito, ou seja, de textos produzidos
em diferentes contextos (Salviate, 2017).

Nesse sentido, o conjunto de textos permitiu realizar duas importantesandlises: a analise
de Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) e Nuvem de Palavras. O material textual deve
ser monotematico, pois a analise de textos sobre varios itens previamente estruturados ou
diversos temas resulta na reproducdo da estruturacdo prévia deles.(Camargo; Justo, 2021). A
analise foi marcada pelo teste - qui-quadrado que é um coeficiente que indica a associa¢do ou
distribuicdo da palavra dentro de sua respectiva classe Este teste serve para avaliar
quantitativamente a relacdo semantica entre o resultado de umexperimento e a distribuigdo
esperada para o fendbmeno, a coleta prioriza no dendrograma, ou seja, palavras com qui-
quadrado minimo (x2) >/= a 3,84 % de modo que o nivel de significancia (p) ou margem de erro
seja</=a5%. Isto é, o programa nos diz com quanta certeza os valoresobservados podem ser
aceitos como regidos pela teoria em questdo propriamente contido no software IRaMuTeQ.

De acordo com Salviate (2017) o método de Reinert sobre o seguimento de texto (ST):

Propde uma classificagdo hierarquica descendente segundo o método descrito por
Reinert. Ele visa obter classes de segmentos de texto (ST) que, a0 mesmo tempo,
apresentam vocabulario semelhante entre si e vocabulario diferente das ST das outras
classes. Esta analise é baseada na proximidade Iéxica e na ideia que palavras usadas
em contexto similar estdo associadas ao mesmo mundo léxico e sdo parte de mundos
mentais especificos ou sistemas de representacdo. Nessa analise, os segmentos de
texto sdo classificados de acordo com seu respectivo vocabulario e o conjunto de
termos € particionado de acordo com a frequéncia das raizes das palavras. O sistema
procura obter classes formadas por palavras que sdo significantemente associadas com
aquela classe (a significadncia comeca com o qui-quadrado = 2) (Salviate, 2017, p. 46).
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Nesse contexto, existem analises semanticas das observacdes realizadas em confronto
com as entrevistas realizadas com as participantes a respeito de algumas tematicas abordadasnas
perguntas que cada uma desenvolve para a aplicacdo de conteidos aos estudantes.

De acordo com Grollmus e Tavares (2015, p. 18), o relatar a experiéncia no momento
da observacao “¢ uma forma de narrativa, de modo que o autor quando narra por meio da escrita,
estd expressando um acontecimento vivido, neste sentido, o relato de experiéncia ¢ um
conhecimento que se transmite com aporte cientifico”. Em consequéncia, ha distancia entre a
dindmica do mundo real e a forma tradicional de ensino que gera desinteresse, desmotivacéo,
dificuldade e morosidade no processo de aprendizagem por parte dos estudantes.

A invencdo de aparelhos, instrumentos e tecnologias da cultura que incluem formas
simbolicas inventadas, tais como a linguagem oral, os sistemas de escrita, 0s sistemas
numericos, 0s recursos iconicos e as producdes musicais permitem e exigem novas formas de
experiéncias que requer novos tipos de habilidades ou competéncias.

Conforme Trivinds (2017, p. 35-37), em esséncia, a ideia central do positivismo éa de
gue a imaginacdo deve estar subordinada a observacdo, uma vez que essa corrente filoséfica
ndo reconhece outra realidade além daquela que pode ser constatada por meio de fatos
observaveis. Nesta seara, 0 investigador estuda os fatos e ndo esta interessado em conhecer as
consequéncias de seus achados.

A analise dos dados poderia ser pautada no método investigativo racionalista, onde a
realidade € a que se tem empiricamente, sendo que o pesquisador é aquele que desvenda a l6gica
de sentido das agdes humanas e esclarece quais 0s interesses racionais/irracionais que a
motivam.

O enfoque histérico-cultural aborda o ser humano em sua totalidade, considerando 0s
aspectos biologicos, psicoldgicos e sociais. Sob essa perspectiva, o individuo é concebido como
um ser em constante evolugdo, cujo desenvolvimento e aprendizado sdo moldados por
interacdes sociais (Vygotsky, 2007). A escolha da metodologia para este estudo levou em conta
as experiéncias individuais e as interagdes sociais do sujeito. As reflexdes sobre o
desenvolvimento e aprendizagem foram embasadas em teorias que abrangem a diversidade de
conhecimento especialmente na disciplina de lingua portuguesa com o0 uso em trés niveis
representativos do uso do substantivo simples.

A modernidade é um desafio que se aponta para o futuro, onde a educacdo aparece
como forma de mediacédo para esse novo tempo, ocupando um lugar de destaque em que a

escola suscita atencdo redobrada por entender que tem como proposta principal o instrumento
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de mudanca, e ainda, um dos caminhos para solucionar os problemas sociais que vivenciamos.
Nesta perspectiva, Demo nos diz que a,
[...] modernidade na pratica coincide com a necessidade de mudanca social, que a
dialética historica apresenta na sucessdo de fases, onde uma gera a outra. [...] ‘ser
moderno’ é ser capaz de dialogar com a realidade, inserindo-se nela como sujeito
criativo. Faz parte da realidade, hoje, dose crescente de presenca da tecnologia que

precisa ser compreendida e comandada. Ignorar isso é antimoderno, ndo porque seja
antitecnologico, mas porque é irreal (1993, p. 21 apud Grinspun, 2001, p. 30).

De forma acelerada, deixamos de manusear os livros impressos e passamos a usa-los no
formato digital, assim como outros veiculos de informagao e transmissdo de conhecimento, tais
como, o WhatsApp, Google Classroom, GoolgeMeet, Facebook (Meta), Instagram, e outros,
ou seja, uma diversidade de aplicativos e maquinas ligados ao acesso a internet 3.0 (RV/RA).
No entanto, é importante salientar, para que ocorra uma mudanca qualitativa, o uso daquelas
ferramentas deve servir como instrumento positivo que pode vir a agregar na aprendizagem
dos/as estudantes.

Além disso, a interacdo do sujeito com o meio ambiente facilita a compreenséo e
aquisicdo do conhecimento. Este estudo foi caracterizado por adotar uma abordagem
metodolégica qualitativa, visando compreender as percepgdes e praticas dos participantes
sujeitos na pesquisa. Foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com professoras,
explorando suas concepcdes tedricas e suas experiéncias pelas constituicdes historico-culturais
direcionadas em sala de aula. Além disso, foram realizadas observacGes ndo participantes para
capturar as préaticas pedagdgicas no contexto escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo apresenta entrevistas com professoras de Lingua Portuguesa e busca
compreender os desafios e as estratégias relacionadas ao ensino de substantivos simples e 0s
niveis de aprendizagem. Também compreendeu as dificuldades enfrentadas pelosestudantes em
diferentes niveis de aprendizagem que sdo classificados em bésico (N1), intermediario (N2) e
avancgado (N3) e que por meio da pesquisa com professoras intencionou saber como esses
profissionais realizaram a transposicdo didatica de conteudo aos diferentes niveis de
conhecimento.

As anélises textuais foram realizadas pelo ‘método de Reinert’, que gerou um
dendrograma com as classes resultantes das entrevistas (Figura 6). O teste do qui-quadrado (y?),

permitiui dentificar a associacdo entre as palavras mencionadas e as respectivas classes, de
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modo que, quanto maior o valor de %2, mais fortemente a palavra estava associada a classe ou
categoria. As palavras com y* < 3,84 foram desconsideradas, adotando-se um nivel de
significancia de p < 0,05 nesta pesquisa.

A partir do contetdo organizado em cada classe criada pelo Iramuteq, foi realizada a
andlise do material e apresentada na Figura 5 distribuidos em 6 Classes e 6 Categorias. Nesse
sentido, este estudo agrupou 0s principais temas que surgiram durante as entrevistas,

organizando-os em classes que refletem semanticamente nos temas abordados pelas

professoras.

Figura 6 — Dendrograma da Classificagdo Hierarquica Descendente — CHD

CATEGORIA 6
Desafio de ser professor/a 12 68%
de L. Portuguesa '
CATEGORIAS
Detectar nivel de 13,38
conhecimento e %
transposicao didatica
CATEGORIA3
12,68
CATEGORIA 2 11,97
Personalizacdo didatica e %o
Processo pedagogico
CATEGORIA 4 14,79
I %
Recurso didatico
CATEGORIA 1 Formagéo 15 49
%

Fonte: IRaMuTeQ (2023).

A seguir, expdem-se as respectivas categorias encontradas e suas relagcbes com 0s

estudos das catergorias encontradas na pesquisa.
A Categoria 1 - Apresenta o tema “Formacao”, conforme ilustrado na Figura 6, de forma

geral a classificacdo, se apresenta com 6 seguimentos tematicos.
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A categoria 1 enfatiza a formacdo de cada professora e evidencia a importancia da
formacdo como contribuicdo do processo didatico e a ensinagem dos estudantes. Esses
profissionais realizam cursos de formacéo continuada para atender prioritariamente a demanda
da instituicdo de ensino e que, posteriormente, declaramque realizaram com a intencionalidade
de crescimento pessoal, mas deixam evidente a ndopossibilidade de tempo disponivel durante
o periodo de trabalho para realizar as formacdes. A justificativa se apoia emdecorréncia da carga
horéria realizada diariamente, portanto as professoras fazem as formacdes de forma online. A
exemplo desse relato a Professora classificada como “P7”, disse:

Eu sou graduada em Letras, Lingua Portuguesa e Inglés, mas a minha ultima
formacé&o foi mestrado em Educacéo, finalizado em 2014. Estou em ambas vertentes,
eu faco os cursos pela exigéncia das secretarias, tanto de Estado de Educacéo quanto
do municipio, mas também busco a formacao pessoal, entdo geralmente cursos online
voltados pra minha formacao, tanto letras, linguistica, educacdo em geral, gestdo
escolar, estou sempre buscando ampliar meu conhecimento. Geralmente de seis em
seis meses ou até menos, quatro meses, geralmente isso. Sim, sempre ha divulgacéo
das plataformas, dos sites, links que disponibilizam esses cursos de forma gratuita e

a escola t4 sempre fazendo esse papel de incentivar, de divulgar, pra que noés
possamos melhorar a formagéo. Certo.

O resultado encontrado pelo Iramuteq indicou Segmentos de Texto (ST) (15,49%); cujas
palavras mais acentuadas com suas respectivas frequéncias, foram: “disponivel”(28,27%);
“recurso”(27,7%); “solicitar” (16,72%); “disponibilizar”(11,13%)“digital” (9,76%); “Curso”
(7,84%); “Sempre” (6,77%) e “melhorar” (6,13%).

Nesse contexto, Santana (2017, p. 20) estabelece que, “Pensar sobre como as mudangas
na atualidade tem influenciado nossas formas de representar o mundo, comunicar com ele e
participar dele, gerando novas necessidades, saberes e habilidades na chamada ‘poés-
modernidade’ [...]” é repensar a formacgdo e também repensar o terceiro, 0 outro, numa
perspectiva de construcdo coletiva do conhecimento. Alinhado a essa mesma reflexdo que
Novoa (2022, p. 77), afirma que h& a necessidade de mudanga profunda nas politicas e nas
praticas de formacédo de professores, num tempo de transformaces significativas da escola e,
também do trabalho docente para que ocorra uma educacgéo de qualidade.

Candau (2003) destaca que a formacéo de professores € um assunto complexo, que pode
ser examinado sob diversas perspectivas e dimensdes. Em suas reflexfes, a autora critica a
chamada abordagem "cléssica” da formacgdo continuada, que prioriza a "reciclagem™ do
conhecimento. Nesse contexto, ela identifica trés teses que sintetizam os principais eixos de
pesquisa na area da formacéo continuada, enfatizando a escola como o espaco central e o saber

docente como foco.
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Aponta-se por fim, que hd& momentos de formacao e que essas ocorrem de forma online

e que muitas vezes tem como fator principal atender exigéncia da instituicdo de ensino. Foi
observado que as professoras nao ha um momento “exclusivo” (sendo realizada em
contraturnos e em meio carga horaria excessiva) para que ocorra uma formacao especifica para
cada area do conhecimento, e que abarque de forma qualitativa essa demanda de qualificar
as professoras da educacdo publica ora pesquisada.
A Categoria 2 - Apresenta o tema “Personalizacio didatica no processo pedagogico”,
Apresenta (17/142 ST) ilustrado na Figura 5, o foco recai sobre a importancia da personalizagédo
didatica no processo pedagdgico. As entrevistas revelaram que as professoras estdo cada vez
mais conscientes da necessidade de adaptar metodologias e atividades. A palavra atividade é
citada com maior representatividade conforme demonstra a ST (39,63%). A professora P1, por
exemplo, evidencia que retornar o conteddo de acordo com os diferentes niveis de
conhecimento dos estudantes € uma forma importante de fixar o conteddo, bem como criar
atividades que possam atender tanto aqueles que possuem dificuldades quanto os que avangam
mais rapidamente na aprendizagem. A prética de identificar e trabalhar de forma diferenciada
com cada estudante foi considerada fundamentalpara promover o desenvolvimento de forma
equitativa dos estudantes.

De acordo com a apresentacdo semantica das palavras apresentadas no corpus textual e
analisadas pelo software forma o Seguimento de Texto (ST) de 11,97%, com destaque nas
seguintes palavras: “atividade” (39,63%), “nivel” (22,31%), “bésico” (15,52 %); “Basico”
(15,52%), “apresentar” (11,34%), “aplicar (8,7%) e “dificuldade” (8,02%).

Segue de acordo com a resposta da professora classificada como P1:

P1: Em uma sala que tivesse diversos niveis, era questdo de eu avaliar com atividades
e projetos que alcancem o maior ndmero de alunos, pegaria as questdes de maior
dificuldade, trabalharia de forma reforcada e aqueles casos de alunos que néo tém o
conhecimento base, eu encaminharia para a coordenacéo, conversaria com o0s pais e
a gente iria propor aulas de refor¢co em relacdo a alunos que, por exemplo, ndo

tivessem sido alfabetizados ou tivessem maior dificuldade e a gente proporia projetos
de recuperar esse aluno com aulas de reforco ou atividades extracurriculares.

Com base na anélise da Categoria 2, percebe-se a relevancia da personalizacao didatica
no contexto pedagdgico com um olhar cuidadoso nesse processo. As entrevistas indicam que
as professoras tém reconhecido a importancia de adaptar suas praticas e conteudos ao nivel de
conhecimento dos estudantes, abonando que todos, desde aqueles com maior dificuldade aos
mais avangados, possam ser atendidos de maneira adequada, respeitando os niveis de

conhecimento. A adocdo de estratégias pedagogicas e que conforme relata a professora P1
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aplicaria atividades de reforgo aos alunos/as, é fundamental para promover o desenvolvimento
equitativo dos estudantes. O destaque semantico das palavras no corpus textual, como
“atividade”, “nivel” e “dificuldade” entre outras, reforca a centralidade do tema da
personalizacdo didatica, evidenciando a preocupacdo com a diversificacdo e a aplicabilidade
das atividades para alcancar melhores resultados educacionais.

Nesse sentido, Chevallard (1998) ressalta que, acima do ato de ensinar, ha também o
ponto de vista da organizacdo do ato de ensinar segundo normas da pedagogia por objetivos,
pois trata de atingir habilidades que os alunos/as devem ser capazes de aplicar com sucesso em

relagdo a este ou aquele ato de ensinar.

A Categoria 3 - Apresenta o tema: “Replanejamento de conteudos”, admite a percepgédo
dos aspectos motivadores e dos meios utilizados para a qualificacdo, com ST 18/142 (12,68%).
Ou seja, um total de ocorrénciasem um conjunto de 142 segmentos textuais, 0 que representa
12,68% da amostra analisada, aliadas as seguintes palavras obtiveram seméantica com as
maiores frequéncias e de forma significativa que sdo: “absorver” (21,11%); “buscar” (19,55%);
“conteudo” (15,73%); linguistico/letramento

(14,44%); “mais” (12,07%); ‘“‘conhecimento” (8,93%); linguagem” (8,76); “complexo”
(5,18%); e “alunado” (5,18%). Nesse contexto, aprofunda-se a discussdo sobre o planejamento
de contetdo e as formas de explicagdo dos substantivos simples. Muitas professoras
mencionaram a necessidade de rever continuamente suas estratégias de ensino para garantir que
0 contetido seja compreendido de maneira eficaz pelos alunos. Elas destacaram o uso de
exemplos préticos e a aplicagdo de exercicios contextualizados como formas de facilitar a
assimilagdo dos conceitos, como evidenciado nas falas das professoras P2 e P7:

P2: Ah, sim, quando ele ndo entende, € fato, o professor ja comeca, quando ele esta
explanando, somente pela afei¢do do aluno, ele ja comega a perceber se o aluno esta
entendendo ou ndo, e ai cabe ao professor, é um processo também que nos fazemos
muito rapido, a partir do momento que ele se pronuncia, vem outra metodologia,
sempre nos temos que ter uma, duas, trés metodologias, sempre distintas, para poder
abarcar, para poder atingir e tentar sanar as ddvidas de todos os alunos da sala.
Emesmo assim, sem uma segunda, uma terceira explanacéo, esse aluno ndo entender,
eu sempre deixo claro para o meu alunado que ele pode sim e deve tirar um momento
comigo, mesmo que seja no meu intervalo, para sanar qualquer duvida dele. P7:
Certo. Quando um contetido nao é bem compreendido, assimilado pelo aluno, eutento
fazer algumas buscas dentro da vivéncia do aluno, do contexto escolar ou até mesmo
no &mbito familiar, buscando exemplos que ele possa ter maior clareza, maioracesso,
sempre tentando voltar para a questdo mesmo do letramento, contextos, exemplos,
géneros que produzam sentido para esse aluno. Ent&o, a forma de explicarnovamente
seria essa, buscando da forma mais simples possivel até chegar na complexa com
exemplos simples do cotidiano.
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Para Libaneo (1994), na preparacdo de um plano de aula, é necessério levar em
consideracao que a aula segue um tempo e que este € varidvel [...] pois,0 processo de ensino e
aprendizagem se compOe de uma sequéncia articulada de fases:preparacéo e apresentacédo
de objetivos, conteddos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova;consolidacdo (fixacao,
exercicios, recapitulacdo, sistematizacao); aplicacdo e por fim avaliacéo.

A Categoria 4 - Apresenta o tema “Recurso didatico”, nessa categoria tematica permite
compreendermos 0s aspectos motivadores e dos meios utilizados para a qualificacdo docente,
com 21/142, ST (14,79%).A categoria apresentou maior relevancia semantica nas seguintes
palavras: “tecnologia” (23,72%); “professor/a”(12,0%); “acreditar” (8,41); “escrever” (8,41);
“ensino” (6,55%); “revisar” (6,55%); “melhora”(6,55%); “facilidade” (6,55%); “conversar”
(6,55%). Apos analise dos dados, pode-se apontarque o tema “Recurso Didatico” apresenta
uma importante discussdo sobre 0s aspectosmotivadores e 0s meios utilizados para a
qualificacdo docente, com um total de 21 ocorrénciasem um conjunto de 142 segmentos
textuais, o que representa 14,79% da amostra analisada. Dentro dessa temaética, a relevancia
semantica das palavras revela elementos essenciais paradecernir a percep¢ao dos participantes
sobre 0 uso de recursos didaticos na pratica pedagdgica.Nesse contexto, a palavra “tecnologia”
(23,72%), aparece com a maior frequéncia semantica, sugerindo relevancia nos recursos
tecnoldgicos como o Datashow (22,45%) que sdo vistos como umcomponente fundamental
para a qualificacdo e inovacdo no processo de ensino-aprendizagem.Na sequéncia, “professor”
(12,0%) destaca o papel docente como mediador e facilitador no usodesses recursos. Termos
como “acreditar” (8,41%) e “escrever” (8,41%) indicam umaconfianca no potencial
transformador da préatica pedagdgica, bem como a importancia dehabilidades especificas,
como a escrita, no contexto educacional. Nesse contexto, tanto aprofessora P2 quanto a P6
apresentaram depoimentos condizentes com as palavras em destaque:
P2: Olha, além de toda a nossa oratdria, de toda a explanacdo verbal, eu utilizo a
lousa, o pincel, notebook, slides, data show, livro didatico, fotocOpias, associada
também ao uso dos Chromebooks que os préprios alunos tém, entdo é um recurso
também que eu gosto de utilizar na sala de aula. Nao, ndo, n6s somos livres para
fazer ai 0 nosso planejamento, nés fazemos planejamento quinzenal, e ai cabe ao
professor fazer essa adaptacdo da maneira que ele bem entender, que ele achar que
é relevante para o aluno. P6: Olha, eu gosto muito do didlogo com os meus alunos,
eu gosto muito de mostrarimagens, de usar o Datashow, de usar o quadro, eu gosto
de diversificar as minhas aulas. Eu uso muito o Datashow, eu uso para mostrar
situacBes, exemplos, eu acho bem eficaz essa ferramenta para o aluno estar

visualizando ali a situacéo de vocé, como vocé esta explicando uma matéria, de ele
ter uma outra visdo daquilo que vocétambém esta falando.
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Logo, as palavras de destaque também, sdo: “ensino” (6,55%), “revisar” (6,55%),
“melhora” (6,55%), “facilidade” (6,55%) e “conversar” (6,55%). Nessa analise, aponta-se que
a palavra tecnologia aparece em primeiro lugar com importante relevancia de X? 23,72% de
significancia semantica no corpus textual. Portanto, é importante salientar que os recursos
didaticos e o uso de tecnologias tém se tornado cada vez mais importantes no processo de
ensino-aprendizagem, transformando a maneira como professores/as e alunos/as interagem com
o0 conteudo aplicado. A integracao de ferramentas tecnoldgicas para o auxilio de transmissao de
conhecimento pode proporcionar experiéncias educacionais mais dindmicas e interativas,
facilitando a compreenséo de conceitos complexos.

Essas tecnologias abrangem uma ampla gama de recursos, desde simples apresentagdes
multimidia até sofisticados ambientes de realidade virtual, cada um oferecendo possibilidades
Unicas para enriquecer 0 processo educativo.

A implementagdo eficaz dessas ferramentas pode resultar em um aumento significativo
na motivacao dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais ativa e participativa. Nesse
contexto, o uso de tecnologias educacionais pode auxiliar na personalizacdo do ensino
permitindo que os professores/as adaptem o conteldo e as atividadesas necessidades individuais
de cada aluno/a.

Conforme estabelece Brasil (2017), compreender,utilizar e criar tecnologias digitais de
informac&o e comunicacéo de forma critica, significativa,reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais (incluindo as escolares) na intencionalidade de comunicar, acessar, disseminar
informacBes, produzir conhecimentos, resolver problemas, exercer especialmente
protagonismo para a vida pessoal e coletivamente é de grande significancia para construgdo de
conhecimento significativo. Sendo assim, Santana (2017, p. 5)enfatiza que “a escola ¢ retratada
como uma criacdo ou um produto da sociedade da cultura escrita (logo, ndo € um produto da
natureza), voltada para propostas de construgdo de conhecimento e que opera um processo
tecnologico”. No entanto, é fundamental conceituar que os educadores/as precisam ser
capacitados/as para utilizar as tecnologias de forma eficaz e quea formacao continuada dos/as
professores/as € importante para assegurar que as tecnologias sejam integradas de maneira
significativa ao curriculo, potencializando o aprendizado.

A Categoria 5 - Apresenta 0 tema “Detectar nivel de conhecimento e transposi¢éo
didatica”, ressalta como as professoras detectam em qual nivel de conhecimento cada estudante
se encontra para iniciarem o processo de ensino, com um total de 19 ocorrénciasem um
conjunto de 142 segmentos textuais, 0 que representa 13,38% da amostra analisada. A

categoria“Detectar nivel de conhecimento e transposi¢do didatica”, explora como as
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professorasidentificam de forma sintética o nivel de conhecimento de cada estudante para
posteriormente iniciar o processo de ensino. Esse processo é importante para que a partir de um
diagnostico detectado consigam adaptar o ensino as necessidades especificas de cada aluno,
garantindo uma abordagem pedagogica eficaz.

No corpus textual analisado, destaca-se um conjunto de palavras que revelam préticas e
conceitos relacionados ao diagndstico do conhecimento dos estudantes, com predominancia das
seguintes palavras, ordenadas pela frequéncia de ocorréncia semantica: “diagnostico” (27,77%),
“prova” (26,65%), ‘“avaliacao” (23,54%), “desafio” (26,65%), “processo/” (19,84%),
“educagdo” (9,72%), “professor” (4,97%), “pedagodgico” (4,76%), “avaliar” (4,26%),
“anamnese” (4,76%),e “explicar” (4,26%). Essas palavras indicam que o processo de ensino
comeca com um diagndstico inicial, no qual as professoras utilizam provas e avaliacGes para
identificar o nivelde conhecimento dos alunos.

As palavras “prova”/“avaliagdo” tém frequéncias significativas, sugerindo que esses sao
0s principais instrumentos utilizados para detectar qual nivelo estudante se encontra no
conhecimento dos conteddos, as professoras apontam que a “avaliagdo”, “prova”, sdo fatores
importantes para diagnosticar em que nivel o estudante se encontra, para construir a
transposicao didatica a partir da analise das atividadesavaliativas. A palavra “desafio” também
aparece como um termo importante, sugerindo que, além de diagnosticar, as professoras
consideram o nivel de desafio adequado que deve ser apresentado aos estudantes para promover
0 aprendizado.

O termo “processo” (19,84%), indica que a avalia¢do é vista como parte de um processo
continuo de ensino e aprendizagem, onde a ‘“educacao” (9,72%) e o papel do “professor”
(4,97%) sao fundamentais. Sendo assim, a incidéncia da palavra “pedagogico” (4,76%), sugere
gue essa avaliacdo ndo é apenas técnica, mas também alinhada com uma visdo pedagogica de
como o conhecimento deve ser construido. Além disso, termos como “anamnese” (4,76%) ¢
“explicar” (4,26%) sugerem uma abordagem mais detalhada e reflexiva. Ao observarmos as
falas das professoras P2 e P5 que estabelece relagdo com as palavras citadas, conforme segue:

P2: Ah, sim, essa é uma prética que eu costumo fazer todos os anos, independente se
eu estou com uma turma de ensino regular ou EJA, o que eu faco? Nas minhas
primeiras aulas eu preciso fazer uma anamnese, eu j& tenho um plano, ja tenho um
cronograma meu que eu fago anamnese da minha turma. Entdo eu entro ai, eu pego
0 meu contetido programatico daquela série, se for inicio de ano eu pego também ou
regular ou até mesmo ensino EJA, eu vejo até mesmo os Ultimos conteldos
programaticos da série anterior, vou tentar tirar davidas, vou ver o que esses meus
alunos conseguem me responder, conseguem executar, efetuar, para que eu possa ter
ali um inicio de nivelamento ou na verdade saber como trabalhar e quais as

metodologias que eu vou aplicar para aquela turma. N&o, o curriculo ndo impde, o
curriculo ndo determina, a questéo sou eu, eu como profissional eu acho que é valido,
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para mim, na minha trajet6ria isso me ajuda muito, até mesmo para fazer uma leitura
melhor e saber como atingir os meus alunos de maneira mais eficaz. E sdo vérios,
porque se nos trabalhamos com uma avaliagdo formativa, ela é continua, eu ndo vou
avaliar o meu aluno apenas por um niimero, apenas por nota, entdo eu vou avaliar o
meu aluno continuamente, por tudo aquilo que ele faz, os meus alunos ja sabem que
eu sempre analiso, eu sempre avalio, eu vou validar tudo aquilo que ele faz, desde
uma oratoria, desde uma apresentagdo, desde um questionamento, ele conseguir se
impor, ele conseguir ter um poder, um espaco de fala, entdo esse meu aluno tem que
ser valorizado em todos os aspectos. Sim, ha muitos anos eu decidi, eu optei por esse
método avaliativo porque eu ndo posso avaliar o meu aluno, por exemplo, se eu tenho
um aluno que ele é excelente, mas se ele estd com algum problema emocional e ele se
sai mal, eu ndo posso avaliar aquele aluno apenas por aquele nimero daquele dia
daquela prova, entéo essa avaliagdo formativa, esse processo é essencial para que eu
também, ndo tem como eu ignorar a subjetividade do meu aluno e ignorar e dar
apenas um numero, como se ele fosse apenas quantitativo, tem que ser qualidade
também. P5: Eu mudaria a forma, como eu conceituei no inicio, trazendo uma vivéncia
diaria,mostrando com palavras simples para ele, trazendo palavras simples para que
ele compreenda, para ele ndo questionar novamente. Se de qualquer forma ele
questionar, nés vamos trabalhar de forma que ele entenda melhor, pode ser
dialogando com ele, pode ser também mostrando de forma mais lGdica, porque alguns
alunos vieram com muitas lacunas na aprendizagem, entdo n6s precisamos mudar a
forma de trabalhar com ele. Ent&o, se fosse no caso um substantivo, substantivo
simples, falaria para ele que seria um nome, uma palavra simples, nome dado aos
seres, uma forma que ele compreenderia melhor e ele iria citar para mim alguns
nomes e eu conceituando para ele dessa forma, fazendo com que ele também
respondesse. Ai eu saberia se ele atingiu ou ndo essa fase do conhecimento.

Melo (2017, p. 39), diz que no processo de transmissdo de conhecimento, a
personalizagdo é um fator importante. Para transmitir algo, é importante saber quem é o
estudante(identificar) para que se possa apresentar o conhecimento o mais proximo possivel.

Por fim, esses dados demonstram que o processo de detec¢do do nivel de conhecimento
dos estudantes é essencial para a que haja a transposicdo didatica eficaz. Ele requer uma
combinacdo de ferramentas de diagnostico e uma abordagem pedagdgica que considera tanto
os desafios quanto as necessidades individuais de cada estudante.

A Categoria 6 - Apresenta o tema “Desafio de ser professor/a de L. Portuguesa”, ressalta
como as professoras detectam em qual nivel de conhecimento cada estudante encontra para
iniciarem o processo de ensino, com um total de 19 ocorrénciasem um conjunto de 142
segmentos textuais, o que representa 12,68% da amostra analisada . Essa categoria enfatiza as
seguintes palavras encontradas na pesquisa, que sdo: “tentar” (27,97%); “absorver” (21,11%);
“buscar” (19,55%); “conteudo” (15,73%); “linguistico” (14,44); “letramento” (14,44);
“Conhecimento” (8,93%); rapido (8,07%); maneira (5,18%), “complexo” (5,08) e “aluno”
(4,89). Essas palavras refletem as estratégias e desafios enfrentados pelas professoraspara
adaptar o ensino ao nivel de conhecimento dos alunos, enfatizando a tentativa de buscar

métodos eficazes para o desenvolvimento linguistico e de letramento dos estudantes de forma
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répida e adequada ao contexto. Nota-se que essas palavras estiveram com maior incidéncia nas

falas das seguintes professoras: P2 e P7

P2: Desafiador, eu acho que o desafio hoje, e nés gostamos, na verdade nés gostamos
do desafio, nds as vezes até questionamos ou buscamos entender as novas propostas,
a sobrecarga que ha, as demandas diarias, e sdo demandas burocraticas, que as vezes
sobrepdem ou sobrecarregam. Estas salas com estes alunos com tais subjetividades
como foi citado, e toda essa demanda burocratica, documentos e papéis e
formularios, isso traz uma sobrecarga, mas no fim de tudo isso, de todo esse desgaste,
de toda essa correria, essas demandas, eu ainda acredito na melhoria da educacéo,
eu acredito sim em propostas que venham atender as necessidades dos nossos alunos,
ndo apenas com questdes burocraticas, mas sim focar também no pedagdgico, focar
na necessidade do aprendizado, do conhecimento, da melhora, e ndo ficarmos apenas
em contelidos engessados, como hoje nés temos o0 Revisa, onde ndo abre espago para
que o meu aluno aprenda também a gramatica. Se eu quero ensinar um pouquinho de
gramética para o meu aluno, o Revisa hoje é voltado para interpretacédo e para
géneros textuais, o0 meu aluno ndo pode ficar apenas com géneros textuais e
interpretacdes, ele tem que aprender a gramatica, os erros de grafia, de fala, ele tem
que aprender concordancia verbal, concordancia nominal, esse meu aluno tem que
sair daqui com o minimo possivel para que ele seja um ser critico pensante, com uma
oratoria adequada, com coesdo e coeréncia. Entéo eu acredito sim no ensino para
potencializar a formacao individual, intelectual e sistémica desse aluno, eu acredito
tanto é que eu estou nesta area, seria um erro eu falar que é por amor, porque ndo é
amor, todos nés precisamos nos alimentar, nés precisamos ter um sustento, mas eu
gosto, eu gosto sim do que eu fago, eu gosto da possibilidade de poder ensinar, passar
conhecimento e gerar um pouco de mudanca na vida de alguém, trazer um pouco
mais de reflexdo, de conhecimento para esse alunado. P7: Eu sinto que a lingua
portuguesa e o professor de lingua portuguesa em si, ele tem um papel muito
importante, sempre teve, mas na situacdo atual em que nds vivemos com tantos
recursos, tantos textos disponiveis para o aluno acessar de uma forma auténoma,
textos digitais, redes sociais, aplicativos, nds temos um papel desafiador, que é
mostrar ao aluno que essa rede, esses meios digitais que circundamele o dia quase
todo, ndo sdo de fato o que se espera que ele apresente numa avaliagcdoformal, numa
apresentacdo escolar, numa apresentacdo quando ele estiver procurando uma
oportunidade de emprego. Muitas vezes os alunos tém dificuldade de absorver a
formalidade da lingua, entdo as vezes tentamos buscar desde a origemos autores que
trouxeram a linguagem formal para nés, a questdo da andliselinguistica dentro da
gramatica, mas hoje o desafio maior é colocar isso como um valor acima do que eles
conseguem perceber no dia a dia, na linguagem mais informal, entdo para eles é tudo
0 mesmo nivel, tanto faz eu usar formal ou informal,desde que eu seja compreendido,
e ndo é bem assim, n6s sabemos, nés que ja temos um conhecimento agregado com
graduacdo, pos-graduacéo, que ha um diferencial em se aprender uma linguagem da
forma mais adequada possivel, entdo eu acho o desafio grande, os indices que recaem
sobre escolas, avaliagbes externas, sempre puxam para a questdo da lingua
portuguesa bem aprendida, bem definida, e esses indices tém sido muito baixos em
geral, no Brasil em geral, na lingua portuguesa. Entdo resgatar essa formalidade,
essa necessidade de se fazer o que é mais adequadodentro de um género, dentro de
uma atividade mais formal é desafiador, eu acreditoque nédo é impossivel, faco a
minha parte, tento conscientizar o aluno diariamente dessa necessidade, mas vejo que
a forma como eles veem o mundo € diferenciada e alinguistica traz mesmo essa
abertura, esse leque para ele ndo dar tanta relevancia mais para a linguagem formal,
porém isso é na oralidade, n6s explicamos isso, eu explico para eles que a oralidade
permite essa abertura, mas na escrita ndo.

Logo, compreende-se que o desafio de ser professor/a de Lingua Portuguesa envolve a

uma constante adaptacéo ao nivel de conhecimento de cada aluno, ao seu contexto historico e
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econdmico, conforme evidenciado pelas préticas das professoras P2 e P7, que deixam evidentes
nas palavras “tentar”, “absorver” e “buscar” maneiras eficazes de ensino. As palavras mais
recorrentes na andlise refletem a complexidade (no sentido de dificuldade) do processo, que
exige uma abordagem delicada e cuidadosa quanto a personalizacdo especialmente para

promover o desenvolvimento linguistico e de letramento de maneira eficaz e rapida.

Figura 7 — Método de Reinert — Wordcloud cluster
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A Word cloud of cluster: permite apresentar um grafico contendo as formas existentes
em um determinada classe escolhida (Salviati, 2017). Portanto os resultados do estudo indicam
que a abordagem pedagdgica para 0 ensino de substantivos simples exige uma adaptacdo
constante por parte dasprofessoras, levando em consideragéo as caracteristicas individuais dos
alunos e o contexto educacional em que estdo inseridos. A Figura 7 apresenta uma nuvem de
palavras gerada a partir das entrevistas, destaca a centralidade da palavra “aluno” no

2 (13

corpus textual, proximo aos termos que circundam ao redor como: “questdo”, “atividade”,
“aula”, “forma” e “nivel”, “conhecimento” e “formag¢do”. Estas palavras reforcam a
necessidade de estratégias pedagogicas adaptativas e que o “Aluno”, conforme recebe maior
destague na nuvem de palavras é o centro principal do processo de ensino e aprendizagem.
Mesmo que a motivagdo com o uso de tecnologias, a personalizagdo do ensino e a detecgéo de

niveis de conhecimento séo elementos que se mostram essenciais para 0 sucesso no ensino de
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Lingua Portuguesa, conforme demonstrado tanto pela analise qualitativa das entrevistas quanto
pela classificagdo hierarquica descendente e visualmente sintetizados na nuvem de palavras da
Figura 7 . Para Libaneo (1994, p. 128), apresenta uma forma harmdnica entre o ensino e a
construcdo de sentido das agdes (conteldo, ensino, estudante), enfatiza que o ensino dos
contetdos deve ser visto como a agdo reciproca entre a matéria, 0 ensino e o estudo dos
estudantes.

Logo, através do ensino, criam-se as condi¢des para a assimilagcdo consciente e sélida

dos conhecimentos, habilidades e atitudes nesse processo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No primeiro artigo, foi realizada uma pesquisa em formato de reviséo bibliogréfica que
demonstrou a escassez de estudos relevantes na area educacional sobre o tema investigado. Ja
no segundo artigo, foi conduzida uma analise detalhada, com coleta de dados por meio de
observacBes ndo participante e entrevistas semiestruturadas, cujo os dados coletados foram
analisadas de forma semantica utilizando o software Iramuteq, este foi realizado uma anéalise
de Classificagdo Hierarquica Descente e uma Nuvem de Palavras para procurar alcangar 0s
objetivos tragados nesta pesquisa.

As consideracfes finais deste estudo ressaltam a importancia de compreender as
constituicBes histérico-culturais na construcdo didatica, evidenciando esse campo como
essencial para 0 avango da investigacdo académica e o aprimoramento das praticas pedagdgicas.
Tal abordagem ndo s enriquece a teoria educacional, mas também dialoga sobre formas de
ensinagem significativas e praticas para a construcdo de conhecimento com niveis diferentes,
especialmente em um contexto marcado pela diversidade e pela complexidade dos perfis dos
estudantes, no entanto para compreender esse contexto é fundamental uma atuacdo mais eficaz
e inclusiva. Conforme Arroyo (2014, p. 37), € crucial refletir sobre os “Outros Sujeitos” e seus
contextos histéricos e sociais, considerando as classes subalternizadas e oprimidas por
diferentes formas de dominagdo. Nesse seguimento, Miller (2013) também reflete sobre a
preocupacdo social em relagdo as formas de producdo de conhecimento, destacando que, ao
buscar formac&o, o professor deve primeiro desenvolver uma postura critica. No século XXI, a
demanda é por professores/as criticos/as, reflexivos/as e éticos/as, que investiguem seus
proprios processos de formacao e busquem compreender sua postura em sala de aula. Assim, a
pratica docente deve integrar teoria e reflexao critica, com a teoria sendo concebida dentro da

préatica.
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Ao integrar as perspectivas de tedricos como Vygotsky (2007), Libaneo (1994) e
Chevallard (1998), o estudo oferece uma visdo abrangente sobre como essas teorias podem
transformar a préatica didatica e pedagdgica. Sendo assim, Vygotsky(2007) destaca o papel da
mediacdo social e cultural na aprendizagem; Libaneo contribui com a importancia de uma
gestdo pedagogica critica e reflexiva; enquanto Chevallard (1998) discute a transposicdo
didatica, que envolve a adaptacdo continua dos contetdos para tornd-los mais acessiveis aos
estudantes ao seus respectivos niveis, transpondo o conhecimento cientifico aliado ao
conhecimento ensinado, ou seja, o autor deixa evidente que quando um estudante fica com
davida em determinado conteudo, faz-se necessério a retomada do conteddo, porém com
explicacOes na raiz conhecimento do conteido apresentado para que ocorra avangos posteriores.
Nesse contexto, foi observado no resultado da pesquisa que as professoras quando eram
questionadas sobre algum conteudo que estava sendo apresentado elas voltavam e realizavam
amesma explicacdo e ndo retornavam na origem/raiz do conteldo abordado para que ocorresse
a transposicao didatica em niveis de linguagem diferentes até atingir o resultado positivo, sanar
a davida do estudante.

Na pesquisa de CHD, foram identificadas conclusdes significativas a partir da analise
qualitativa das entrevistas realizadas. Na primeira categoria a palavra “Formagao” foi que mais
semanticamente destacou nessa pesquisa, revelou-se que as professoras entrevistadas valorizam
a formacdo continuada, destacando sua relevancia tanto para atender as demandas institucionais
guanto para seu desenvolvimento pessoal. No entanto, foi evidenciado que o tempo disponivel
durante o periodo de trabalho é limitado, levando essas profissionais a buscar formacdes online
para conciliar com a carga de trabalho, pois ndo séo dispensadas para ficarem exclusivamente
realizando cursos de formacdo, fazem também em contraturnos e quando ndo tem como fazer
em nenhum momento comercial, realiza online, o que nos leva a refletir a respeito da qualidade
efetiva das formagdes. 1sso demonstra um cenario em que a formacdo docente, apesar de
crucial, é realizada muitas vezes em condicOes de sobrecarga e segundo os textos oriundos das
entrevistas, essas formacdes sdo realizadas para cumprir uma exigéncia da instituicéo de ensino,
vale ressaltar a importancia de melhoria em politicas publicas que abarque qualitativamente que
professores/as tenham tempo para realizacdo de formagdes verdadeiramente significavas para
que ocorra mudancas didaticas e pedagogicas refletindo em ensino e aprendizagem.

A segunda categoria, “Personalizagdo didatica no processo pedagdgico”, trouxe a tona
a crescente conscientizagéo das professoras sobre a necessidade de adaptar suas metodologias
e atividades de acordo com os diferentes niveis de conhecimento dos estudantes. Essa pratica

de personalizacdo foi considerada essencial para promover um aprendizado equitativo,
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contemplando tanto alunos com dificuldades quanto aqueles que apresentam maior facilidade
e rapidez no aprendizado.

No que tange a terceira categoria, “Replanejamento de conteudos”, a pesquisa apontou
que as professoras constantemente revisam suas estratégias de ensino para garantir que 0s
contetdos sejam assimilados de forma eficaz pelos alunos. Em algumas aulas observadas
apontamos a que ndo é comum o uso de exemplos praticos e exercicios contextualizados,
retorno ao contedo, ou seja a raiz do conteudo abordade durante a aula ministrada pela
professora regente, foi observardo ainda que o uso de recurso tecnologico digital ndo foi
utilizado em nenhuma das aulas observadas, ndo ultrapassando assim a linha entre o contetdo
tradicionalmente aplicado e metodologias contemporaneas de aprendizagens evidenciando ou
uso constante de quadro, giz/canetdo e livro didatico.

A pesquisa aponta que a realidade observada em sala de aula quanto as formas de sanar
as davidas dos/as estudantes de diversos niveis de aprendizagem ndo coaduna com a pratica
teorizada pelas professoras nas perguntas elencadas nas entrevistas conforme segue em algumas
categorias apontadas pelas entrevistadas.

Salienta-se que na quarta categoria, “Recurso didatico”, sublinhou a importancia dos
recursos tecnoldgicos, como o uso do Datashow, para qualificacdo e inovacgdo no processo de
ensino- aprendizagem. As entrevistas evidenciaram que a tecnologia tem sido fundamental para
as professoras, oferecendo novas maneiras de engajar os estudantes e dinamizar as aulas.

Na quinta categoria, “Detectar nivel de conhecimento e transposi¢do didatica”, o foco
foi a deteccdo dos niveis de conhecimento dos alunos e a subsequente adaptacéo dos contetdos.
As professoras destacaram a importancia de diagnosticos precisos para identificar o estagio de
cada estudante e adequar o ensino de forma personalizada. A avaliagdo continua foi apontada
como uma ferramenta indispensavel nesse processo.

Por fim, a sexta categoria, “Desafio de ser professor/a de Lingua Portuguesa”, enfatiza
os desafios enfrentados no ensino de Lingua Portuguesa, particularmente na adaptacdo as
necessidades linguisticas e de letramento dos estudantes. As professoras ressaltaram que ha
dificuldades em atender as diversas demandas e a necessidade de buscar constantemente novos
métodos para aprimorar o processo de ensino.

A analise geral dos dados coletados, revela a urgéncia de politicas publicas que
promovam a formagdo continua dos/as professores/as, com tempo qualitativo exclusivo para
que essa formag&o ocorra de maneira efetiva e integrada ao contexto educacional. Além disso,
0s dados mostraram uma desconexdo entre os relatos das professoras nas entrevistas e suas

praticas reais em sala de aula, especialmente no que se refere a diversificacdo didatica para
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atender as duvidas dos alunos/as, aponta-se para a necessidade de uma maior reflexdo sobre a
implementacdo das estratégias didaticas, consequentemente a formacdo de professores/as para
gue ocorra menor a coeréncia entre discurso e pratica pedagogica.

Logo, este estudo vale ressaltar que permanecera em aberto, pois hd o intuito de
estimular novas investigacGes acerca dessa tematica, as quais, sem davida, poderdo oferecer
contribuices significativas para o avango do conhecimento cientifico e que os futuros estudos
abordem diferentes perspectivas, enfoques metodologicos e formacdo de professoreas/es de
forma qualitativa com tempo dedicado para a pratica formativa desses profissionais que
exercem um papel fundamental no processo de ensino.

Nota-se que ha politicas publicas para realizacdo de formacao dos professores/as, mas
que ainda sim € pouco eficiente, pois ainda vivenciamos uma educacdo gque nao conseguiu
transpor a linha entre o tradicional e a modernidade, pois € sabido que os estudantes de outrora
ndo sdo os mesmo desse tempo (imediatista/tecnologico). H& varios desafios da area da
educacdo que precisa repensada para alcancar a construcdo integral de conhecimentos aos
estudantes desse tempo. Dessa forma, reforca-se a importancia da continuidade de pesquisas
voltadas a esse objeto para promover uma compreensdo mais aprofunda e ampliada dos
fendmenos em questao, enriquecendo, assim, o campo de estudo e suas aplicagcdes/implicagdes

praticas.
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ESTADO DE G%S SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Carta ﬁ%“‘ZT/z(%%EDUC

Goiania, 29 de janeiro de 2024.
Carta de Anuéncia

Assunto: Carta de Anuéncia

A Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc), por meio da Superintendéncia
de Apoio ao Desenvolvimento Curricular (SUPADEC), declara terrealizado analise dos
documentos constantes nos presentes autos, referentes a solicitacdo de autorizacdo de pesquisa
intitulada "Estudo da Variabilidade Linguistica e a Transposi¢cdo Didatica Aplicada ao
Desenvolvimento de Conteudos Didaticos Multinivel”,da estudante de mestrado, Patricia
Maria Rodrigues, do Programa de P6s-GraduagdoStricto Sensu em Gestdo, Educacdo e
Tecnologia, da Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Luziania,
soborientacdo do professor Dr. Francisco Ramos de Melo.

A referida pesquisa tem por objetivo geral compreender os elementos
estruturantes da transposicao didatica em conteudos multinivel de aprendizagem.

A pesquisa seré realizada com professores regentes de LinguaPortuguesa do
ensino fundamental anos finais e ensino médio, da rede estadual deeducacéo, do municipio de
Anapolis-GO. Assim, a pesquisa se efetivard por meio da aplicacdo de questionario (Google
Forms) e observacgé@opresencial em sala de aula, com objetivo de coletar informacgdes sobre as
acOes docentes no processo de desenvolvimento da transposicéo didatica aplicada ao contetdo
didatico multinivel aos seus respectivos niveis de conhecimento.

Isso posto, a Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc), por meio da
Superintendéncia de Apoio ao Desenvolvimento Curricular (SUPADEC), no uso de suas
atribuicdes legais se manifesta favoravel a supracitada solicitacdo de pesquisa considerando
que, conforme mencionado no projeto, espera-se contribuir com a construgéo cientifica e
tecnoldgica, uma vez que que sera investigado as implicacdes de como os contetidos didaticos
podem ser personalizados aos estudantes, considerando a maneira emque cada estudante com
seu respectivo nivel de conhecimento aprende/apreende oscontetidos apresentados em especial
da disciplina de Lingua Portuguesa.

Assim, esta Superintendéncia se coloca a disposicdo para quaisquer
iniciativas quepreconizem a constru¢do do conhecimento cientifico como responsabilidade
social da ciéncia da informagéo.

NAYRA CLAUDINNE GUEDES MENEZESCOLOMBO
Superintendente de Apoio ao Desenvolvimento Curricular

APARECIDA DE FATIMA GAVIOLI SOARESPEREIRA
Secretéria de Estado da Educacéo
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU - MESTRADO ACADEMICO EM GESTAO, EDUCACAO E
TECNOLOGIAS

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO
PROFESSOR/A. TCL

Declaracao do(a) Participante

Eu, . )

dialoguei com apesquisadora Patricia Maria Rodrigues, sobre a minha contribuicdo com a

pesquisa em participar como voluntario(a) do estudo “Estudo da Variabilidade Linguistica e a
Transposicdo Didatica Aplicada ao Desenvolvimento de Conteludos Didaticos Multinivel”
(Objeto de pesquisa detalhado no projeto). Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do
estudo, osprocedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também, que minha
participacdoe voluntéria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualguer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa

ter adquirido.

Anapolis Go,  de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa e Assinatura da pesquisadora responsavel
n° de telefone
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APENDICE C - RELATORIOS DAS OBSERVACOES NAO PARTICIPANTES

RELATORIO DE OBSERVACAO I- PI

Instituicdo: Colégio Estadual Américo Borges de Carvalho-1° ano turma da EJA - Noturno
Aula dia: 05.02 as 19:05h

Tema: “Expressoes Corretas”. 1% aula

Quantidade de alunos/as matriculados:

Presentes: 14

Professora: Pl

Planejamento: Realizado em sistema prdprio (SIAP)

Recurso didatico: Quadro branco, canetdo, linguagem oral e aparelho celular

Estudante com laudo: 0

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula utilizando como suporte didatico o celular, nele ela pega o contetido

e transpde no quadro branco. A professora passa algumas frases no quadro para que os alunos
copiem, todos copiam do quadro. Um estudante faz a seguinte pergunta: - Qual o significado
da frase “Evite Redundancias?”. A profd.: realiza uma explicacao oral a respeito questionamento
acima realizado pelo estudante. Ela espera cerca de 15 min. para que todos terminem de copiar
0 conteudo passado no quadro. Inicia uma explicacdo das frases no quadro enquanto 0s
estudantes ficam em siléncio. Realiza a0 mesmo tempo as oragdes conforme coeréncia na
construcdo e ao mesmo tempo explica o uso de ortografia, preposicdo, tempo verbal (presente
/ passado). AS 19H: 58 min. A profa. Comega a passar outro conteido no quadro “Silaba
Tonica” regras dos acentos tonicos - Oxitona, Paroxitona e Proparoxitona. Profa. Pausa a aula
para conversar a respeito de concursos e dicas para realizacdo dos concursos. As 20h: 19min a
professora inicia explicacdo a respeito do uso dos tipos de uso das silabas tonicas. Explica a
relagdo do som forte para explicar a respeito da tonicidade das silabas. A professora néo
pergunta se os alunos compreenderam ou se ainda estavam com duvidas. Finalizou a explicacao
as 20H: 23min. Continuou com o uso do celular, mas ndo para momento pedagdgico para o
conteddo antes proposto. Os estudantes permaneceram em siléncio sem questionamentos do

conteudo apresentado até o encerramento as 20: 30min.
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Figura 8 — Momento da aula observada — PI

Fonte: autora (2024)

RELATORIO DE OBSERVAGAO I- PII

Instituicdo: Colégio Estadual Carlos de Pina _ 92 série turma: A - Vespertino

Aula dia: 06.02.24 as 16h

Tema: Sintaxe/morfologia

Quantidade de alunos/as matriculados:

Presentes: 27

Professora: PlI

Planejamento: Realizado em sistema préprio (SIAP) Recurso didatico: Quadro branco,
canetdo e linguagem oralEstudante com laudo: 02

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula levantando alguns questionamentos a respeito do significado da
sintaxe e morfologia. Questiona a respeito das vogais e 0 modo fonico da pronuncia de cada
uma (a, e, i, 0, u) e ndo (a, &, 1 0, u), escreve um exemplo no quadro “O Jodo e bonito” Esté
correto? Ela pergunta. E os estudantes respondem que falta o acento “O Joao ¢ bonito”. A
professora explica sobre a morfologia e em consequéncia as classes gramaticais. Cita exemplo
utilizando objetos reais (folha e pincel) para exemplificar o flexionavel e inflacionavel; variavel
e invariavel. Usa a tampa do canetdo para dar exemplo real para explicar o sentido de
substantivos abstratos, ndo palpavel, explica sobre o significado do substantivo. Explica a
respeito do adjetivo (caracteristicas) do substantivo. Da exemplo a respeito do uso do adjetivo
como caracteristica do substantivo e ndo como qualidade. Os alunos participam quando ela
realiza as perguntas. Coloca frases no quadro e indaga os estudantes se estd correto ou néo.
Explica também sobre os tipos de artigos. Nota-se que a professora realiza uma aula com
multiconteudos, ou seja, transita por varios contedos diferentes (substantivos, adjetivo, artigo
definido e indefinido). Observa-se que a 0 material/ contetido ndo foi previamente elaborado
conforme deveria ser realizada com plano de aula para ser executado no momento da

ministracdo da aula. Aponta-se que a professora ndo livro como recurso didatico, e ou outro
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material a ndo ser o quadro branco e o canetdo. Vai em um contetido e ndo fixa nele, mas sim
caminha por véarios temas relacionado a parte gramatical, argumentou nesse momento a respeito
das classes de palavras (variaveis e invariaveis). A docente chama a atencdo dos alunos com
exposicdo de comentarios verbalizados e procura de forma sintética coletar indagacGes dos

estudantes no momento da explicacdo, logo apds finaliza a aula do turno as 16h:41min.

Figura 9 — 12 Aula PII

Fonte: autora (2024).

RELATORIO DE OBSERVAGCAO I1-PlI

Instituicdo: Colégio Estadual Carlos de Pina-82 série turma: A- Vespertino

Aula dia: 06.02.24 as 16:45h

Tema: Sintaxe/morfologia

Quantidade de alunos/as matriculados/as:

Presentes: 30 Professora: PlI

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP) Recurso didatico: Quadro branco,
canetdo e linguagem oralEstudante com laudo: 01

A professora inicia a aula tecendo explicagdes a respeito do grupo de palavras variaveis (artigo,
substantivo, adjetivo, numeral, pronome, verbo) e invaridveis (advérbio, preposic¢éo, conjuncéo,
interjeicdo). A professora realiza explicacdes a respeito da flexdo das palavras. O contetdo
aplicado ndo ha uma forma planejada de execucdo, pois a professora faz a apresentacédo do
contetdo de forma geral quanto ao uso sintético de todos os substanciais acima listados. De
forma didética ela realiza questionamentos aos alunos e eles respondem aos gquestionamentos,
ndo da para perceber se ha estudante com dividas ou se ha niveis diferentes de conhecimentos,
pois muitos ficam calados e outros respondem. A professora chama os alunos para participarem
da explicacdo da aula a frente da sala e da turma. Para exemplificar o uso do pronome
possessivo “nosso”. Usa recurso oral e verbaliza as explicacfes e exemplos, faz encenacbes

com os alunos/as participando da interacdo da sala de aula e com o contetdo proposto (mesmo
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que o contetdo seja de forma geral), fala que o uso do “nosso” também pode ser usado como
expressdo de interjei¢do. “Uso da interjei¢do pode ser usado em varios contextos” (fala da
professora), os alunos participam na frente da sala realizando explicacdes do uso das
expressdes, como forma de interjeicdo e procura usar dindmica. A professora procura realizar
a aula de forma diversificada usando como exemplos reais das vivéncias do dia. Observou-se,
pouca motivacdo e retomada ao estudo do contetdo proposto no inicio da aula.

Os alunos interagem muitas vezes nao faz referéncia ao contetido que a professora desvia a
atencdo dos estudantes para outros exemplos usuais no cotidiano. Realiza exemplos e questiona
o0s alunos para obter a resposta a respeito da pergunta elaborada. A professora explica que hoje
realizou uma observacao a respeito dos comportamentos e envolvimento quanto a participacéo
dos estudantes dos alunos. Explica a respeito sobre a forma de avaliacdo que serdo formativas.
E como iré realizar a correcdo das avaliacfes. Enquanto isso, os estudantes permanecem em

siléncio. Fala sobre a forma de avaliacdo da redag&o. Finaliza a aula as 17h:30 min.

RELATORIO DE OBSERVAGCAO I-Pl1I

Instituicdo: Colégio Estadual Carlos de Pina _ 72 série turma: A- VESPERTINO

Aula dia: 06.02.24 as 14h :15min.

Tema: Anélise do poema “Madrigal- (José Paulo Paes) e figuras de linguagem (seméntica e
discurso)

Quantidade de alunos/as matriculados:

Presentes: 28

Professora: PlII

Planejamento: Realizado em sistema préprio (SIAP) Recurso didatico: Quadro branco,
canetdo e livro didatico.Estudante com laudo: 02

Disciplina: Lingua Portuguesa

Quando eu cheguei a professora ja havia iniciado a aula e colocado o conteido no quadro
branco, realiza uma pausa de 10 min para o lanche dos estudantes. Apds comeca explicar a
respeito do uso de figuras de linguagem zeugma e elipse. Os alunos participam da aula
efetivamente, a professora explica no quadro e levanta questionamento aos estudantes, ela
realiza exemplos vivenciais do dia a dia. Ela sempre pergunta aos estudantes se eles/elas
compreenderam o contetido explicado, mas os estudantes ndo respondem, desviam do assunto.
Oportuniza aaluna Emile a ler a atividade e responder. A professora retorna a atividade aplicada
em aula anterior perifrase (titulo que atribuimos alguém famoso), explica sobre o pleonasmo,
incentiva os alunos/as a reflexdo, faz perguntas e os alunos responde. A professora realiza

correcéo de toda a atividade passada em aula anterior e deixa a turma finalizar a atividade por
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alguns minutos para conclusdes das questdes sozinhos/as. Vista alguns cadernos em algumas
atividades que o aluno Luiz Otavio realizou, fica por um tempo sem explicacdo dos conteldos

e logo finaliza a aula com a turma.

RELATORIO DE OBSERVACAO II- P11

Instituicdo: Colégio Estadual Carlos de Pina _ 62 série turma: A- VESPERTINO

Aula dia: 06.02.24 as 14h :40min.

Tema: Explicacdo do conteudo para avaliacdo (Classificacdo dos substantivos Género do
Substantivo), ditados

Quantidade de alunos/as matriculados:

Presentes: 24

Professora: PIII

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP) Recurso didatico: Quadro branco,
canetdo e livro didatico.Estudante com laudo: 05

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula realizando explicacéo a respeito do género do substantivo. Questiona
aos alunos/as a respeito dos tipos de género (masculino e feminino) - indaga quais os tipos
(biforme e uniforme). Ela pergunta e os alunos respondem de forma igual, ela cita nomes de
alguns estudantes para que estes respondam suas indagacdes. Explica que os substantivo
uniforme pode ser comum de dois géneros-questiona o tempo todo tempo da aula. Uma aluna
pergunta e a professora responde com explicacdo realizada no quadro. Continua a revisao a
respeito do uso dos substantivos (Género- biforme- uniforme- comum de dois géneros e
sobrecomum) realiza explicacdo rapida de cada topico como forma de uma revisdo, pouco
aprofundamento na raiz do significado de cada um dos tipos de substantivos. Ana levanta um
questionamento e a professora explica de varias formas com exemplos. A aluna Carla da um
exemplo de subst. epiceno “girafa macho e girafa fémea”. A professora realiza a corre¢éo da
atividade passada em aula anterior. Questiona o uso do substantivo “crian¢a” aponta um aluno
e pergunta qual tipo de substantivo, é sobrecomum? Questiona novamente a palavra
“adolescente” e a aluna Pietra responde corretamente que ha substantivo comum de dois
géneros. Os alunos/as sdo participativos. A professora pede para a aluna Izabela para fazer a
leitura da questdo da atividade e ela 1€ e responde corretamente a questdo. A professora continua
a passar a atividade a respeito do uso dos substantivos “Biforme e Uniforme”. Os alunos/as
perguntam se € para copiar o contetdo do quadro. Todos copiam. Os alunos/as perguntam a
respeito do género do animal “elefante”. - Professora existe 0 nome elefanta?”, a professora de

costas escrevendo no quadro responde que ha sim os dois géneros para a palavra questionada.



78

Ela diz: - “ha sim, elefanta e elefante”. A professora continua a passar a atividade no quadro ¢
logo apos realiza uma pausa para que os estudantes copiem e fagam a atividade sozinhos/as
para posteriormente realizar a correcdo da mesma. A professora retoma a explicagéo a respeito
da forma usada no substantivo (biforme e uniforme), realiza explicacéo oral e ndo usa o canetdo
e 0 quadro branco para explicar. Os estudantes também respondem de forma oral em forma de
coro. Um aluno questiona e tira ddvida a respeito do uso do género, a professora volta para o
quadro e explica novamente de forma individualizada para o aluno que questionou. Ela também
questiona o tempo todo se os alunos tém alguma ddvida a respeito da explica¢do do contetdo.
Assim como uma aluna que senta na primeira fileira questiona sobre a palavra gorila. A
professora pergunta se os estudantes finalizaram e delega alguns para responder as atividades
propostas no quadro. Chama a aluna Ana Vitoria para responder no quadro a letra “a”. A aula

finaliza com apenas essa aluna.

Figura 10 - 12 e 22 Aula PI

Fonte: autora (2024)

RELATORIO DE OBSERVACAO I-PIV

Instituicdo: CEMPG ARLINDO COSTA _ 7série turma: a - Vespertino

Aula dia: 25/04/24 as 13: 11 min.

Tema: Realizacdo de atividades no livro didaticoQuantidade de alunos/as matriculados: 36
Presentes: 34

Professora: PIV

Planejamento: Realizado em sistema préprio (SIAP)

Recurso didatico: Uso de quadro de canetdo, livro didatico, Linguagem oral.

Estudante com laudo: 0

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula solicitando aos estudantes para copiar e responder as questdes do
livro didatico pag. 38 questdes 01 — 04. Os estudantes em siléncio realizam a atividade de
acordo com a solicitacdo da professora, 0s estudantes ndo levantam questionamentos a respeito
das questBes. A professora pergunta se os estudantes ndo estdo com davidas para responder as



79

questdes, mas eles respondem que ainda estdo copiando do livro as questdes solicitadas. Um
representante do comando disciplinar entra na sala para dialogar a respeito de uma agéo que
ocorreu no patio no dia anterior, tece uma alerta a respeito do fato ocorrido. Um estudante
levanta a mao e chama a professora e questiona a respeito da questdo 04 e a professora vai até
0 estudante e explica separadamente para ele. Outro estudante também a questiona e ela faz a
explicacdo e chama uma estudante para o didlogo e pede para ela responder a respeito da
narrativa da questao que continha duvida. Os estudantes iniciam um relato ocorrido na escola e
dialogam, a professora solicita que retomem a atencéo quanto a atividade e as respostas. Uma
estudante questiona sobre uma questdo, a professora explica e levanta questionamentos
levando-os para uma reflexdo. Uma estudante observa questionando que dia a professora ira
vistar / olhar os cadernos. Observa-se que € uma turma participativa e que questiona, o estudante
informa que finalizou a atividade e pergunta se pode levar para a professora ver. Ele se dirige
até a mesa dela e ela o atende de forma personalizada. A professora explica de forma geral a
respeito do uso do sujeito nas ora¢es. Os estudantes continuam fazendo as atividades. Um
estudante questiona a respeito do uso de um sindnimo referente a palavra “amostrar”. Ela diz:
“apresentar...”. Alguns estudantes informam que esta copiando e respondendo. Observa-se que
a professora caminha de carteira em carteira e dialoga com os estudantes a respeito do tema
proposto nas questdes. A docente chama a aten¢do dos alunos com exposicdo de comentérios
verbalizados e procura de forma sintética coletar indagacGes dos estudantes no momento da

explicacdo, logo ap0s finaliza a aula do turno as 13h:40min.

RELATORIO DE OBSERVACAO II-PIV

Instituicdo: CEMPG ARLINDO COSTA _ 7%érie turma: B - Vespertino
Aula dia: 25/04/24 as 13: 55 min.

Tema: Realizagdo de correcdo de atividades no livro didatico

Quantidade de alunos/as matriculados: 35 Presentes: 33

Professora: Daniela- P IV

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP)

Recurso didatico: Uso de quadro de canetdo, livro didatico, Linguagem oral.
Estudante com laudo:

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula solicitando que os estudantes peguem o livro didatico para realizagdo
da correcdo da atividade que havia proposta em aula anterior. Solicita uma estudante para
realizar leitura do texto no livro didatico. A docente dialoga e tece reflexdes e incentiva 0s

estudantes a respeito do texto, e explica a respeito da figura de linguagem denominada
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personificacdo, e levar os estudantes a refletir a respeito das respostas das questdes. Pede para
um estudante apresentar sua resposta quanto a questéo proposta na atividade. A docente passa
no quadro branco a resposta correta da atividade. Os estudantes pedem para que a docente passe
um filme, ir a quadra. Nesse sentido, percebe-se que os estudantes com essas manifestacdes
anseiam por aulas diferentes e diversificadas. Estudante questiona e a professora a responde de
forma clara a sanar a duvida da estudante. Uma estudante pergunta se pode realizar a resposta
dela, logo ela comeca a ler sua resposta. A professora dialoga a respeito do uso das tecnologias
(chat GPT) e outras formas tecnoldgicas de pesquisa. Mas a docente usa recursos tecnolégico
e envia 0s materiais para estudo e realizacdo de atividade em uma plataforma prépria da escola
denominada GR8. Retorna com as respostas dialogada com os/as estudantes, solicitando-os
para lerem as questdes e suas respectivas respostas. Observa que a turma é muito participativa,
pois a professora pergunta e eles/elas respondem e participa com as respostas. Uma estudante
pergunta: Professora qual ¢ o sentido da palavra “coesdo”. A docente responde a estudante
sanando sua davida. Com uma questdo com resposta pessoal, a docente incentiva que 0s
estudantes respondam no quadro a respectiva resposta, uma estudante se habilita e dirigi até o
quadro e realiza a resposta por escrito no quadro. Solicita que podem fechar os cadernos e
abrirem o livro didatico, e realiza revisdo a respeito do “tipo de sujeito e do predicado”. A
docente explica a respeito do sujeito desinencial, incentiva os estudantes para leitura nos
quadros do livro. Levanta questionamento e os estudantes respondem de forma coletiva. A
docente chama a atencdo dos alunos com exposicdo de comentarios verbalizados e procura
coletar indagacGes se ainda resta duvidas do conteddo dos estudantes no momento da

explicacdo, logo apos finaliza a aula do turno as 14h:40min.
RELATORIO DE OBSERVACAO | - PV

Instituicdo:Colégio Estadual CMP GO ARLINDO COSTA _ 92 série turma: D - Vespertino
Aula dia: 24.04.24 as 13: 50 min.

Tema: Correcdo do Revisa Goias Quantidade de alunos/as matriculados: 38Presentes: 38
Professora: PV

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP) Recurso didatico: Linguagem oral,
caderno de questdoEstudante com laudo: 02

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula levantando alguns questionamentos a respeitos dos elementos da
narrativa, solicita que todos abram o caderno de questdes impresso do revisa Goias, realiza 0s

guestionamentos e chama por nome cada estudante para responder as questdes contidas no

material. A professora pergunta e quanto o estudante a responde também realiza explicacéo a
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respeito do tema contidos nas perguntas, a docente chama a atengéo de forma interativa com 0s
estudantes, o estudante levanta questionamento e a docente responde tecendo exemplos para
melhor compreensdo do assunto contido na questdo. Os estudantes interagem levantado
questionamentos e outros realizam conversas paralelas (esses estudantes percebe-se nao estdo
interessados no assunto). A docente ndo utiliza outro recurso didatico a ndo ser o caderno
impresso enviado pela secretaria estadual de educagdo. A docente realiza conversas
relacionadas ao cotidiano da sua vivéncia pessoal e outros acontecimentos ocorridos na
sociedade. Observa-se que a forma que a aula segue exposta é dialogada, mas que por alguns
momentos acontece 0 desvio do assunto tratado. Realiza correcdo didata das respostas das
questBes. A docente solicita que a aluna leia uma questdo e ap0s a resposta que ela conseguiu
encontrar da questdo. A docente chama a atencdo dos alunos com exposicdo de comentarios
verbalizados e procura de forma sintética coletar indagacdes dos estudantes no momento da

explicacdo, logo ap6s finaliza a aula do turno as 14h:30min.

RELATORIO DE OBSERVACAO II- PV

Instituicdo: Colégio Estadual CMP GO ARLINDO COSTA _ 92 série turma: D - Vespertino
Aula dia: 24.04.24 as 14: 35 min.

Tema: Correcdo do Caderno de Questbes Revisa GoiasQuantidade de alunos/as
matriculados: 38 Presentes: 33

Professora: PV

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP) Recurso didatico: Linguagem oral,
caderno de questdoEstudante com laudo: 0

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula levantando alguns questionamentos a respeitos dos elementos do
conto e da narrativa, solicita que todos abram o caderno impresso do revisa Goiés, inicia
solicitando para a aluna Cecilia que realize leitura do conto contido na atividade impressa, apds
outros estudantes tambem fazem leitura do mesmao texto, ou seja é realizado uma leitura coletiva
onde cada estudante liam um trecho da histdria. Realiza os questionamentos e chama por nome
cada estudante para responder as questBes contidas no material do Revisa Goias. O texto
finaliza e a docente realiza interpretacédo do texto fazendo remisséo ao texto lido. A professora
delega de forma aleatdria para responder as questdes e responder cada uma, o estudante também
realiza de forma critica algumas observacdes a respeito do texto, levantam questionamentos a
respeito do assunto lido no texto. A docente realiza algumas falas aleatorias que fogem do tema
lido. Mas retoma na sequéncia realizando algumas explicagdes a respeito do assunto lido. A

docente levanta questionamentos e delega a resposta para estudantes especificos citando os
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nomes, da liberdade para que outros levantem a mao e respondam de forma livre. Alguns
estudantes respondem de forma incorreta a questdo analisada e a docente realiza de forma oral/
didata a resposta correta da questdo, ndo utilizando material didatico, somente dialogada.
Quando o estudante fica perdido na resposta oral a docente diz assim: “bora menino”. Ou seja,
termina logo.

A docente explica a respeito dos tipos de discursos (direto, indireto, indireto livre - este tem 0s
dois tanto pode ter o direto e o indireto no texto). Explica sobre a variacéo linguistica de acordo
com as diversas regides, os estudantes interagem nesse assunto. Solicita leitura novamente que
alguns estudantes leiam as questdes citando os nomes de forma aleatéria. A docente chama a
atencdo dos alunos com exposicdo de comentarios verbalizados e procura de forma sintética
coletar indagacdes dos estudantes no momento da explicacdo, logo apos finaliza a aula do turno
as 15h:15min.

RELATORIO DE OBSERVACAO I - PVI

Instituicéo: Colégio Estadual CMP GO ARLINDO COSTA _ 92 série turma: D - Vespertino
Aula dia: 24.04.24 as 14: 35 min.

Tema: Correcdo do Caderno de Questfes Revisa GoidsQuantidade de alunos/as
matriculados: 38 Presentes: 33

Professora: P VI

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP) Recurso didatico: Linguagem oral,
caderno de questdoEstudante com laudo:

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula levantando alguns questionamentos a respeitos dos elementos do
conto e da narrativa, solicita que todos abram o caderno impresso do revisa Goias, inicia
solicitando para a aluna Cecilia que realize leitura do conto contido na atividade impressa, apds
outros estudantes também fazem leitura do mesmo texto, ou seja é realizado uma leitura coletiva
onde cada estudante liam um trecho da histdria. Realiza os questionamentos e chama por nome
cada estudante para responder as questdes contidas no material do Revisa Goias. O texto
finaliza e a docente realiza interpretacdo do texto fazendo remisséo ao texto lido. A professora
delega de forma aleatdria para responder as questdes e responder cada uma, o estudante também
realiza de forma critica algumas observacGes a respeito do texto, levantam questionamentos a
respeito do assunto lido no texto. A docente realiza algumas falas aleatdrias que fogem do tema
lido. Mas retoma na sequéncia realizando algumas explicacdes a respeito do assunto lido. A
docente levanta questionamentos e delega a resposta para estudantes especificos citando os

nomes, da liberdade para que outros levantem a mao e respondam de forma livre. Alguns
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estudantes respondem de forma incorreta a questdo analisada e a docente realizam de forma
oral/ didata a resposta correta da questdo, ndo utilizando material didatico, somente dialogada.
Quando o estudante fica perdido na resposta oral a docente diz assim: “bora menino”. Ou seja,
termina logo.

A docente explica a respeito dos tipos de discursos (direto, indireto, indireto livre - este tem 0s
dois tanto pode ter o direto e o indireto no texto). Explica sobre a variacéo linguistica de acordo
com as diversas regides, os estudantes interagem nesse assunto. Solicita leitura novamente que
alguns estudantes leiam as questdes citando os nomes de forma aleatéria. A docente chama a
atencdo dos alunos com exposicdo de comentarios verbalizados e procura de forma sintética
coletar indagacdes dos estudantes no momento da explicacdo, logo apos finaliza a aula do turno
as 15h:15min.

RELATORIO DE OBSERVACAO Il - PVI

Instituicdo: CEMPG ARLINDO COSTA _ 82 série turma: C — Vespertino aula Il

Aula dia: 24.04.24 as 17: 10 min.

Tema: Correcdo de atividade (conjungdes) e conectivos.

Quantidade de alunos/as matriculados: 36 Presentes: 29

Professora: PIV

Planejamento: Realizado em sistema proprio (SIAP)

Recurso didatico: Uso de quadro de canetdo, folha impressa (professora), Linguagem oral,
caderno de questdo

Estudante com laudo: 0

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a segunda aula solicitando siléncio e comeca a copiar no quadro novamente
preencheu o quadro por duas vezes entre o texto e questdes referentes ao conteudo, enquanto
0s estudantes nesse momento copiam do quadro. A docente continua a preencher o quadro de
conteddo e informa que ira terminar para que comessem a realizar corre¢des das atividades. Um
estudante questiona quanto a quantidade de atividade escrita no quadro e diz que ja completou
trés paginas de escrita. A professora finaliza de passar no quadro e fala que todos precisam fazer
a tarefa. Observa-se que em decorréncia da forma de aplicacdo do contetdo o estudante fica
disperso ocasionando 0 aumento progressivo das conversas. Os estudantes perguntam a respeito
das questdes, como fazer, a docente chama atencdo dizendo assim: “pessoal VOCés precisam ler
para responder a atividade”, uma aluna pergunta a respeito das conjungdes, a professora diz:

“vocé precisa voltar no seu conteudo que estd no seu caderno e pesquisar’. Nao respondeu a

pergunta da aluna. Outro estudante pergunta algo a respeito da atividade e a docente caminha
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até a mesa dele e realiza uma observacdo e pediu para que ele pesquisasse no caderno. Um
estudante pergunta: “Professora a palavra ‘todavia ‘¢ o que mesmo?”, ela ndo responde e fala
que todos precisam fazer para ela entender o nivel de conhecimento deles na atividade. Ha uma
conversa paralela em toda no momento da aula, nesse caso foi reservado para que 0s estudantes
respondam a atividade, pois ela ira corrigir a tarefa. Olha no rel6gio, mas néo inicia a corre¢éo
as 17h:33 min. E possivel supostamente observar que a docente aguarda para que a aula chegue
ao final e ndo dé tempo o suficiente para realizar a correcdo, pois a aula finaliza efetivamente
as 17h:50 min. A docente pede por siléncio todo tempo, mas logo inicia a corre¢do. Uma aluna
habilita realizar a leitura da primeira questdo, a docente explica que o conteido ja foi
apresentado e passa 0 gabarito da questdo lida, a referida questéo foi construida no formato de
alternativas (a, b, c, d). A docente passa 0 gabarito das alternativas no quadro. Nesse momento,
observa-se uma maior participacdo dos estudantes no momento da correcdo da atividade. A
professora pausa a correcdo para chamar a atencdo em decorréncia de conversa de alguns
estudantes. Retoma a correcdo e orienta para que estudem os conectivos para producéo textual
avaliativa.

A docente chama a atencdo dos alunos com exposicao de comentarios verbalizados e procura
de forma sintética coletar indagagdes dos estudantes no momento da explicacdo, logo apos
finaliza a aula do turno as 17h:50min.

RELATORIO DE OBSERVACAO I - PVII

Instituicdo: CEMPG ARLINDO COSTA _ 6%érie turma: A - Vespertino
Aula dia: 25/04/24 as 14:40 min.

Tema: Realizagdo de correcdo de atividades no livro didatico

Quantidade de alunos/as matriculados: 41 Presentes: 38

Professora: P VII

Planejamento: Realizado em sistema préprio (SIAP)

Recurso didatico: Uso de quadro de canetdo, livro didatico, Linguagem oral.
Estudante com laudo: 02

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula solicitando que os estudantes peguem o livro didatico para realizacdo
da correcdo nas paginas 28 a 30. Observa-se que na sala de aula contém quadro branco, canet&o,
Datashow, internet. Pergunta se tem algum estudante que habilita realizar correcédo da primeira
questdo, e logo um estudante se habilita a realizar a correcéo, realiza a leitura sobre a alternativa,
a docente questiona os estudantes sobre a fonte do texto e pergunta aos estudantes para

perguntarem a respeito do texto. A docente fala a resposta e apds questionam como cada
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respondeu, nota-se que questdes sdo classificadas em a), b) c) ... Sobre o uso da linguagem
formal contida na questdo 01, letra b) e o uso da forma da linguagem. A docente tem dois
estudantes laudados, e a professora ndo veio hoje, a docente auxilia o aluno com necessidade
especiais e suas especificidades. Os estudantes pedem para fazer leitura e participar das
respostas. A professora explica a respeito da variabilidade linguistica. A docente pede ao
estudante Lucas para realizar uma leitura, o estudante realiza a leitura do texto, observa-se que
0s estudantes tem muita vontade de ler e participar. Dialogar com dois estudantes a respeito do
texto. A docente pausa a aula e vai até a mesa do estudante laudado e realiza uma explicagédo
personalizada com o estudante. A docente realiza corre¢do no quadro, canetédo e livro didatico.
A docente faz a chamada dos nomes dos estudantes para realizarem respostas. Um estudante
pergunta qual o significado da palavra “precoce “, a docente explica de forma geral o
significado da palavra e finaliza a aula respondendo até a questdo 03 as demais a professora ira
terminar de corrigir na proxima aula. A docente levanta questionamento e os estudantes
respondem de forma coletiva. A docente chama a atencdo dos alunos com exposi¢do de
comentarios verbalizados e procura coletar indagac6es se ainda resta davidas do conteddo dos

estudantes no momento da explicacdo, logo apos finaliza a aula do turno as 15h:15min.
RELATORIO DE OBSERVACAO Il - PVII

Instituicdo: CEMPG ARLINDO COSTA _ 6%érie turma: A - Vespertino

Aula dia: 25/04/24 as 16:20 min.

Tema: Realizacdo de correcdo de atividades no livro didatico

Quantidade de alunos/as matriculados: 41 Presentes: 38

Professora: P VII

Planejamento: Realizado em sistema préprio (SIAP)

Recurso didatico: Uso de quadro de canetéo, Livro didatico, Linguagem oral.

Estudante com laudo: 02

Disciplina: Lingua Portuguesa

A professora inicia a aula solicitando que os estudantes peguem o livro didatico para continuar
a correcdo da atividade iniciada na aula anterior. A docente escreve no quadro a questdo que
sera analisada que iniciaram na aula passada, percebe-se que o assunto tratado na atividade é a
respeito da tecnologia e o uso da forma linguistica usualmente estabelecida no texto da
atividade, na sala de aula como recurso didatico tecnologico, observa-se que tem CPU, data
show, internet e caixas de som. Na instituicdo tem lousa digital, ilha digital com tablets. Mas a
correcdo da atividade € realizada com o uso de livro didatico, quadro branco e canetdo. A

docente continua sua correcdo na lousa e de forma oral, os estudantes interagem de forma
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efetiva e contribuem com as suas respostas individuais a respeito das questdes das atividades.
Quando um aluno tem alguma duvida a docente realiza explicacdo de forma geral, ou seja,
compartilha com todos/as da turma. Os estudantes realizam as vezes muitas conversas paralelas,
percebendo nesse instante que ocorre uma possivel variacdo de concentracao e dispersdo da
aula e correcéo da atividade exposta no quadro. Logo a docente consegue controlar novamente
a sala e os estudantes comegam a interagir novamente com as respostas das atividades

corrigidas. Finalizo essa observacéo e o término da aula acontece as 17h: 05 min.
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APENDICE D - MODALIDADE: FUNDAMENTAL 11, ENSINO MEDIO E EJA

Periodo: Abril a junho

PERFIL DO PROFESSOR

Area de formacdo (Graduago). Area de atuagio profissional e série. Tempo de atuacio como
docente.

Disciplinas que lecionam.

Carga horéria de trabalho semanal.ldade

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES/AS

Prezado aluno(a), sou Professora Patricia Maria Rodrigues, aluna do Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goiés, necessito da sua colaboragdo para
realizar uma pesquisa sob a orientacdo do professor Dr. Francisco Ramos de Melo e
coorientacdo do professor Dr. Jodo Gabriel Nunes Modesto. Esta entrevista insere-se numa
investigacdo com a seguinte tematica: “ESTUDO DA VARIABILIDADE LINGUISTICAE
A TRANSPOSICAO DIDATICA APLICADA AO DESENVOLVIMENTO DE
CONTEUDOS DIDATICOS MULTINIVEL”. A sua opinido é muito importante para o
desenvolvimento desse projeto. Todos os dados coletados s&o confidenciais e utilizados
exclusivamente para a realizacdo deste trabalho.

Agradeco desde ja por sua colaboracéo, que é imprescindivel para o éxito deste trabalho.

Objetivo: De contribuir para a coleta de dados para construcéo da pesquisa.

Modalidade: Ensino Médio ( ) EJA ( ) CIVICO MILITAR ()
SERIE:
IDADE:

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES/AS

Prezado aluno(a), sou Professora Patricia Maria Rodrigues, aluna do Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias, necessito da sua colaboragéo para
realizar uma pesquisa sob a orientagdo do professor Dr. Francisco Ramos de Melo e
coorientacdo do professor Dr. Jodo Gabriel Nunes Modesto. Esta entrevista insere-se numa
investigacdo com a seguinte temética: “ESTUDO DA VARIABILIDADE LINGUISTICAE
A TRANSPOSIQAO DIDATICA APLICADA AO DESENVOLVIMENTO DE
CONTEUDOS DIDATICOS MULTINIVEL”. A sua opinido é muito importante para o
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desenvolvimento desse projeto. Todos os dados coletados sdo confidenciais e utilizadosexclusivamente

para a realizacdo deste trabalho.
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Agradeco desde ja por sua colaboracgéo, que é imprescindivel para o éxito deste trabalho.

Objetivo: De contribuir para a coleta de dados para construcéo da pesquisa.

Modalidade: Ensino Médio ( ) EJA ( ) CIVICO MILITAR ()
SERIE:
IDADE:

PERGUNTAS

PERGUNTAS NORTEADORAS DA ENTREVISTA
Classificacdo da Professora:
Género:
01- Qual sua formacédo? E qual ano vocé realizou sua Gltima formacéo?

02- Vocé faz curso de formacgédo? De quanto em quanto tempo?

03- Quiais os recursos didaticos vocé mais utiliza no seu dia a dia?

04- Situacdo hipotética I: quando vocé esta explicando um contetido em sala, exemplo “o uso
do substantivo simples” a turma. Um estudante levanta a mao e diz:

Né&o compreendi nada professora.

Nesse caso, como vocé explicaria o conteudo novamente para esse estudante?

05- Situacdo hipotética I1: Vocé chega em uma turma nova, ndo conhece 0s estudantes e seus
niveis de conhecimento. Como conseguira compreender em qual nivel cada um esta?

06- Ao explicar o uso do substantivo simples, vocé compreende que tem um estudante n1(nivel
inicial de conhecimento), n2 (nivel intermediario de conhecimento) e n3 (nivel avan¢ado).
Nesse sentido, como vocé explicaria aos estudantes o conteldo e seus respectivos niveis de
conhecimento na intencionalidade de progredi-los ao proximo nivel?

07- Como vocé se sente como professora de lingua portuguesa na contemporaneidade?

RESPOSTAS DAS ENTREVISTADAS

**xx *PROF_01

*TEMA_FORMACAO (TEMA)

Eu sou formada em Letras e também em Ciéncias Biol6gicas. Fiz pés graduacao em docéncia
universitaria e essa ultima formacao foi em 2017. Faco curso de formacéo de seis em seis
meses para o crescimento pessoal e também por conta da instituicdo. S&o, no caso, os dois. As
formagdes, elas séo feitas online, até por conta da carga horaria, que € 32 horas, e ai ocupa
muito o tempo. Ent&o, elas séo disponibilizadas online, pelo AVAMEC, CEPFOR, e ai a gente
tem esse tempo online de fazer.

*TEMA_RECURSO_DIDATICO (TEMA)
Os recursos didaticos que eu mais utilizo séo o livro e também o data show, junto com notebook,
audio, e ai tambem a lousa digital.
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-*TEMA_REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO (TEMA)

Eu pararia a aula, voltaria ao assunto, o tema principal, e explicaria novamente. Caso ele ndo
entendesse, eu procuraria representar de forma de uma atividade mais simples e nessa
atividade eu ajudaria de forma a tentar sanar as davidas deles.

-*TEMA_DETECTAR_ NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO
_DIDATICA (TEMA)

Nesse caso, eu aplicaria uma atividade avaliativa e nessa atividade eu colocaria questdes de
niveis faceis, médio e dificeis. E ai, nessa atividade que eles fariam, eu poderia avalia_ los e
ver quais sdo as questdes que eles mais erraram ou questdes que eles tiveram maior facilidade
e com isso eu poderia, uma das formas, analisar o grau e 0s niveis que a turma se
disponibilizaria. Correto.

*TEMA_PERSONALIZACAO_DIDATICA PROCESSO PEDAGOGICO

Em uma sala que tivesse diversos niveis, era questao de eu avaliar com atividades e projetos
que alcancem o maior nimero de alunos, pegaria as questfes de maior dificuldade, trabalharia
de forma reforcada e aqueles casos de alunos que ndo tém o conhecimento base, eu
encaminharia para a coordenacgdo, conversaria com 0s pais e a gente iria propor aulas de
reforco em relacdo a alunos que, por exemplo, ndo tivessem sido alfabetizados ou tivessem
maior dificuldade e a gente proporia projetos de recuperar esse aluno com aulas de reforgo ou
atividades extracurriculares.

-*TEMA_DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA_DE_LINGUA PORTUGUESA

Ser professora de lingua portuguesa hoje estd sendo um desafio imenso, porque vocé esta
lidando com diversos niveis de alunos que tém déficit de diversas areas de conhecimento e ai
a questao maior € o uso das tecnologias, pois hoje o letramento desses alunos esta sendo mais
digital e ai esta tendo muita dificuldade em relacdo ao aluno produzir um texto, um aluno
concluir suas ideias, organizar suas ideias no papel, pois hoje tudo é um letramento digital e
eles estdo com essa dificuldade de escrita, de compreensédo, entdo esta sendo um desafio cada
vez maior em relacdo a alunos que buscam rapido, alunos que buscam a resposta mais rapido
sem ter a compreensao, sem ler, sem procurar a resposta, entao esta sendo um desafio grande
nos dias atuais.

wxsx *PROF_02

*TEMA_FORMACAO (TEMA)

Eu sou formada em Letras Portugués e Inglés, e a minha ultima formac&o foi h4 quatro anos.
Quatro anos. Sim, eu tenho duas especializa¢des, outras duas graduagdes, e tenho também um
mestrado. Com relagdo ao trabalho, nés somos, sim, induzidos a fazermos, estarmos sempre
atualizados, mas eu gosto, independente da instituicdo solicitar ou nédo, eu gosto de fazer
sempre algum curso, para me especializar, para melhorar como individuo, como profissional,
eu faco uma média de a cada quatro meses, no minimo, uma a cada semestre, mas é sempre
uma média de dois a cada semestre, e a instituicdo solicita, sim, mas independentemente, eu
gosto sempre de buscar melhora, porque sempre ha algo para aprendermos, para
aprimorarmos, para colocarmos em pratica, para trazermos para a sala de aula, e sempre nos
ajudar a evoluir e passar esse conhecimento também para o nosso alunado.
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-*RECURSO_DIDATICO (TEMA)

Olha, além de toda a nossa oratdria, de toda a explanacéo verbal, eu utilizo a lousa, o pincel,
notebook, slides, data show, livro didatico, fotocdpias, associada também ao uso dos
Chromebooks que os proprios alunos tém, entdo é um recurso também que eu gosto de utilizar
na sala de aula. Ndo, ndo, n6s somos livres para fazer ai o nosso planejamento, nés fazemos
planejamento quinzenal, e ai cabe ao professor fazer essa adaptacdo da maneira que ele bem
entender, que ele achar que é relevante para o aluno.

-*REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO (TEMA)

Ah, sim, quando ele ndo entende, é fato, o professor j& comeca, quando ele esté explanando,
somente pela afei¢cdo do aluno, ele ja comeca a perceber se 0 aluno esta entendendo ou néo, e
ai cabe ao professor, € um processo também que nds fazemos muito rapido, a partir do
momento que ele se pronuncia, vem outra metodologia, sempre nds temos que ter uma, duas,
trés metodologias, sempre distintas, para poder abarcar, para poder atingir e tentar sanar as
duvidas de todos os alunos da sala. E mesmo assim, sem uma segunda, uma terceira
explanacao, esse aluno néo entender, eu sempre deixo claro para o meu alunado que ele pode
sim e deve tirar um momento comigo, mesmo que seja no meu intervalo, para sanar qualquer
duvida dele.

~*DETECTAR_NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO_DIDATICA(TEMA)
Ah, sim, essa é uma prética que eu costumo fazer todos os anos, independente se eu estou com
uma turma de ensino regular ou EJA, o que eu fago? Nas minhas primeiras aulas eu preciso
fazer uma anamnese, eu ja tenho um plano, ja tenho um cronograma meu que eu fago anamnese
da minha turma. Ent&o eu entro ai, eu pego 0 meu contetdo programatico daquela série, se for
inicio de ano eu pego também ou regular ou até mesmo ensino EJA, eu vejo até mesmo 0s
ultimos conteudos programaticos da série anterior, vou tentar tirar davidas, vou ver o que
esses meus alunos conseguem me responder, conseguem executar, efetuar, para que eu possa
ter ali um inicio de nivelamento ou na verdade saber como trabalhar e quais as metodologias
que eu vou aplicar para aquela turma. N&o, o curriculo ndo impde, o curriculo ndo determina,
a questdo sou eu, eu como profissional eu acho que é valido, para mim, na minha trajetoria
isso me ajuda muito, até mesmo para fazer uma leitura melhor e saber como atingir 0os meus
alunos de maneira mais eficaz. E sdo varios, porque se nos trabalhamos com uma avaliacao
formativa, ela é continua, eu ndo vou avaliar o meu aluno apenas por um numero, apenas por
nota, entdo eu vou avaliar o meu aluno continuamente, por tudo aquilo que ele faz, os meus
alunos ja sabem que eu sempre analiso, eu sempre avalio, eu vou validar tudo aquilo que ele
faz, desde uma oratoria, desde uma apresentacédo, desde um questionamento, ele conseguir se
impor, ele conseguir ter um poder, um espaco de fala, entdo esse meu aluno tem que ser
valorizado em todos os aspectos. Sim, ha muitos anos eu decidi, eu optei por esse método
avaliativo porque eu ndo posso avaliar o meu aluno, por exemplo, se eu tenho um aluno que
ele é excelente, mas se ele esta com algum problema emocional e ele se sai mal, eu ndo posso
avaliar aquele aluno apenas por aquele nimero daquele dia daquela prova, entdo essa
avaliacdo formativa, esse processo € essencial para que eu também, ndo tem como eu ignorar
a subjetividade do meu aluno e ignorar e dar apenas um nimero, como se ele fosse apenas
quantitativo, tem que ser qualidade também.
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-*PERSOALIZACAO_DIDATICA_PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Bem como citado antes, que eu falei ali da anamnese, a anamnese me da um norte gigantesco
para eu poder trabalhar, entdo a partir dessa anamnese eu comego a analisar um pouquinho,
ter uma percepcdo maior desse meu alunado. A partir dessa anamnese eu comego, eu mudo até
mesmo as minhas estratégias para ter éxito naquele meu contedo, naquele aprendizado do
meu aluno. Entdo a partir dessa anamnese, a partir do momento que eu tenho contato com esse
meu aluno e todas as vezes que eu entro na sala de aula eu comego a conhecer um pouco mais
esse aluno, entdo eu sempre vou inserir um contetdo que é facil, com uma linguagem facil e
ao mesmo tempo eu vou colocando uma linguagem mais intermediaria, um contetdo
intermediario e vou lancando umas palavras mais rebuscadas, um contetdo mais rebuscado
para que eu atinja ndo sé aquele meu aluno que esta com conhecimento mais raso, que tem
uma fala mais simpléria, mas eu atinjo também aquele meu aluno, uma vez também, abrindo
um parénteses, uma vez também que nds temos uma sala que nos temos varios tipos de alunos
com subjetividades diferentes, com necessidades diferentes e com deficiéncias diferentes. Entédo
eu tenho que trabalhar varias vertentes, de varias maneiras, varios metodos para que eu possa
atingir. Entdo a questéo desse nivel de conhecimento com uma linguagem, com um contetido
mais facil, intermediario e uma avancada, eu ndo deixo nem mesmo aquele meu aluno que tem
uma capacidade de absorver absurda de forma rapida, eu ndo deixo ele ocioso, mas também
eu ndo deixo desprovido aquele meu aluno la que tem menos facilidade para se desenvolver.
Sim, compreensivel professora.

-*DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA DE LINGUA_PORTUGUESA (TEMA)

Desafiador, eu acho que o desafio hoje, e nds gostamos, na verdade nés gostamos do desafio,
nos as vezes até questionamos ou buscamos entender as novas propostas, a sobrecarga que ha,
as demandas diarias, e sdo demandas burocraticas, que as vezes sobrepdem ou sobrecarregam.
Estas salas com estes alunos com tais subjetividades como foi citado, e toda essa demanda
burocratica, documentos e papéis e formularios, isso traz uma sobrecarga, mas no fim de tudo
isso, de todo esse desgaste, de toda essa correria, essas demandas, eu ainda acredito na
melhora da educacao, eu acredito sim em propostas que venham atender as necessidades dos
nossos alunos, ndo apenas com questdes burocraticas, mas sim focar também no pedagdgico,
focar na necessidade do aprendizado, do conhecimento, da melhora, e ndo ficarmos apenas em
contetdos engessados, como hoje nos temos 0 Revisa, onde ndo abre espacgo para que 0 meu
aluno aprenda também a gramatica. Se eu quero ensinar um pouquinho de gramatica para o
meu aluno, o Revisa hoje € voltado para interpretacao e para géneros textuais, 0 meu aluno
ndo pode ficar apenas com géneros textuais e interpretacdes, ele tem que aprender a gramatica,
0s erros de grafia, de fala, ele tem que aprender concordancia verbal, concordancia nominal,
esse meu aluno tem que sair daqui com o minimo possivel para que ele seja um ser critico
pensante, com uma oratéria adequada, com coesdo e coeréncia. Entdo eu acredito sim no
ensino para potencializar a formacao individual, intelectual e sistémica desse aluno, eu
acredito tanto € que eu estou nesta area, seria um erro eu falar que é por amor, porque nao é
amor, todos nos precisamos nos alimentar, nos precisamos ter um sustento, mas eu gosto, eu
gosto sim do que eu faco, eu gosto da possibilidade de poder ensinar, passar conhecimento e
gerar um pouco de mudanca na vida de alguém, trazer um pouco mais de reflexdo, de
conhecimento para esse alunado.
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*xx *PROF_03

*TEMA_FORMACAO (TEMA)

Eu sou formada em letras modernas, portugués e inglés. Fiz duas especializacdes e a minha
ultima ha dez anos. Eu fiquei um bom tempo na area administrativa e os cursos realizados,
alguns na area administrativa e depois na area pedagdgica, voltada especificamente para a
lingua portuguesa.

-*TEMA_RECURSOS_DIDATICOS (TEMA)

Os recursos disponiveis na escola publica, laboratério de informatica, data show, atividades
diferenciadas, pedagdgicas, caca palavras. Sim, data show, o laboratério de informatica,
exercicios, atividades impressas. Ndos temos o programa do Estado que obrigatoriamente nds
temos que seguir, que é o Revisa Goias e 0 Portal NET escola, onde tem guestionamentos, quiz,
direcionados a cada matéria, a cada componente curricular. Sim, € obrigatdrio, o programa
j& vem pronto, nos ndo temos liberdade de fazer nenhuma alteracéo.

*TEMA_REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO (TEMA)

Com certeza, havera uma outra explicacdo. O que, atualmente, nds estamos sentindo? NOs
estamos vindo de uma pds-pandemia e, nesse meio tempo, 0s nossos alunos perderam aquele
hébito de estudar. Entdo, eu acredito que ndo s6 eu, como os demais professores sentem essa
dificuldade do aluno, muitas vezes, na aula expositiva, manter o foco e, muitas vezes, aprender.
E quanto a explicar novamente, sim, sempre ha. Buscando novas formas até o aluno conseguir
entender.

*TEMA_DETECTAR_NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO_DIDATICA
(TEMA)

Essa questdo é meio complicada. No inicio, muitas vezes, nés vamos detectar os niveis dos
alunos no decorrer do semestre, no decorrer do semestre, do bimestre e também no dia a dia.
De que forma? Através da interacdo nas aulas expositivas, de perguntas e respostas, na forma
como o aluno se expressa e também das avaliacdes diagnosticas que sdo feitas no inicio de
cada ano letivo. Entdo, uma das formas para detectarmos o nivel de cada aluno é através da
avaliacéo diagnostica que inicialmente é realizada. N&o, ndo vem pronta do Estado, ndo. Cada
professor elabora, de acordo com o conteudo programatico da série anterior. E também os
alunos sdo avaliados pelo Estado, nds temos ai provas que sdo realizadas obrigatoriamente, €
0 CAED e a avaliacdo diagndstica do Estado de Goias. Entdo, nds temos esse parametro
também.

*TEMA_PERSOALIZACAO DIDATICA_PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Ah, essa questdo é meio, assim, complicada em termos, para a gente muitas vezes, né? Para
nos conseguirmos, assim, esse alinhamento. NoOs trabalhamos com salas heterogéneas, né? N&ao
so classificar o aluno em niveis, e tambem nos temos os alunos também da incluséo. Entéo,
como faremos esse nivelamento? Procurando novas formas, né? De exemplos praticos. Muitas
vezes, também, o sistema de monitoria dentro da prépria sala, com colegas que tém um nivel
acima para ajudar o aluno, né? Com uma dificuldade maior. E a maioria com exemplos
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préticos, né? O que é o substantivo? E um nome, né? Tudo que nomeia. Entdo, procurar formas
préticas e que o aluno tambem tenha condi¢des de se manifestar e buscar, também, exemplos
vindos, oriundos deles mesmos. Procurar fazer essa diferenciagdo entre os substantivos.

-*TEMA_DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA DE_LINGUA_PORTUGUESA (TEMA)

E um desafio. Como eu disse, inicialmente, sobre a minha fala, né? Que nés estamos vivendo
um periodo atipico. Meninos vindos da pds-pandemia, que tem que ser avaliado de forma
diferenciada. Uma mudanca brusca, né? Da forma como a secretaria estadual de educagéo
vem cobrando do professor uma postura diferente. Muitas vezes, o professor ndo tem tempo
para assimilar todas essas mudancas, que muitas vezes sdo mais burocraticas do que
pedagogicas. Entdo, realmente, estd muito dificil para o professor. Entdo, assim, vocé aliar o
prazer e a obrigacdo, muitas vezes, € um desgaste emocional muito grande. Mas me considero
ainda uma pessoa privilegiada, né? Apos tantos anos na educacdo, ainda acreditar nesse
processo.

wxxx PROF_04

*TEMA_FORMACAO (TEMA)

Eu sou licenciada em Letras pela UEG e possuo especializagdo em Linguistica do Ensino de
Lingua Portuguesa. Eu conclui no ano de 2010. Nos fazemos aqueles cursos de formagéo
continuada oferecidos pelas SEDUC, nas plataformas CEPFOR, AVAMEC e outras
semelhantes e eles sdo semestrais, de 6 em 6 meses a gente realiza. As duas justificativas, para
progressao, aprimoramento também, porque quando a gente vai escolher, o curso a gente tem
um olhar para aquele que vai ser Util na nossa pratica em sala de aula.

*TEMA_RECURSO_DIDATICO (TEMA)

Eu utilizo muito o Datashow, os slides, principalmente aqueles slides que séo oferecidos pela
SEDUC ja com o contetdo que estd no programa, no curriculo, o livro didatico e muitas
atividades xerocopiadas.

*TEMA_REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO (TEMA)

Eu retomaria desde o inicio o conceito e procuraria apresentar novos exemplos e se mesmo
assim o aluno nao compreendeu, colocaria atividades praticas e se possivel ainda uma
explicacdo individual para esse aluno.

*TEMA_DETECTAR_NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO_DIDATICA
(TEMA)

Eu sempre utilizo, sempre nos inicios de anos, atividades diagnosticas de interpretacéo e assim,
ou eu recolo as atividades respondidas pelos estudantes para avaliar as respostas de cada um
individual ou a gente realiza a corre¢do oral coletiva e ai eu vou avaliando de acordo com a
participacdo oral deles durante a corre¢do. Certo, na questdo numero 6, a pergunta é a
seguinte, ao explicar o uso dos substantivos simples, ainda vamos pegar esse exemplo, vocé
compreende que tem um estudante nivel 1 e esse nds vamos classificar como nivel inicial de
conhecimento, um estudante nivel 2, que é o nivel intermedidrio de conhecimento e um
estudante nivel 3, determinamos aqui que € um estudante avancado.
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~*PESONALIZACAO_DIDATICA_PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Mesmo tendo os trés niveis, eu deixaria claro para eles que a gente iria apresentar o contetdo
do bésico, conceito, utilidades, utilizacdo pratica e seguiria, apresentaria as atividades e daria
um maior suporte, voltando aqui, apresentaria uma atividade de nivel médio e daria um suporte
maior, individualizado para aquele aluno que estaria 1a no nivel basico.

-*DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA_DE_LINGUA PORTUGUESA(TEMA)

As vezes me sinto como como se estivesse engessada mesmo em relacdo ao que pode ser
aplicado, porque os alunos, no caso, sendo professora de fundamental 2, eles ja chegam com
muita defasagem, até em questdo de alfabetizacao, letramento, capacidade de interpretacdo e
a gente fica mais preso mesmo no contetdo, no curriculo e nas exigéncias voltadas para as
avaliacOes diagndsticas e ndo pode, as vezes, ndo tem o tempo necessario para aprofundar
com aqueles alunos que precisam de um avango em questdes basicas de ortografia, gramética
e isso a gente sente, porque pode prejudica-lo la no decorrer da vida académica, chega numa
faculdade com defasagem, me sinto assim, as vezes, angustiada mesmo por essas situacoes.

wxxx *PROF_5

*FORMAGCAO (TEMA)

Entéo, eu formei em 2009, me formei em Letras, Portugués e Inglés, e em seguida eu fiz uma
pos-graduacdo no ano de 2015, depois eu fiz mais uma pés-graduacdo. A minha ultima pds-
graduacao e o curso de pedagogia foram em 2020, meados de 2020. Olha, eu tenho que fazer
curso de formacéo porque ha uma exigéncia e também para agregar algum conhecimento. Eu
faco semestralmente curso de formacédo na minha area, sdo aulas online, sdo aulas semanais
e também tenho que fazer cursos que contenham no minimo 40 horas para ser apresentado.
Esses cursos também estdo voltados para a area da educacdo e eu tenho autonomia para
escolher 0s cursos que eu quero, esses cursos online ou presenciais que estejam facilitando
também o meu trabalho ou que vao trazer mais algum conhecimento na minha area. Como nos
temos uma carga horaria, nos trabalhamos em algum turno, nés optamos ou matutino ou
vespertino, nds temos a possibilidade de fazer no contraturno. Sdo cursos de formacdo com
profissionais da propria rede e esses profissionais nos atendem em algum periodo que dé certo
para nés. Ou n6s podemos fazer de forma online também, que € disponibilizado por varias
instituicOes que estdo da rede ou n&o.

_*RECURSO_DIDATICO (TEMA)

Eu gosto de fazer pesquisas online, pesquisar novas metodologias, mas utilizo muito o
Datashow com os meus alunos, trazendo algum video, trazendo atividades prontas e também
nos trabalhamos com um caderno de questdes, que também é disponibilizado pela rede. Esses
cadernos de questdes, eles contém atividades contextualizadas, que os alunos podem responder
de forma objetiva ou discursiva e fazer leituras, porque tem tambem textos que abordam nele
com géneros textuais que sdo estudados, que da para a gente também trabalhar a leitura.
Temos o livro didatico, mas eu ndo uso muito o livro didatico. Raramente eu uso o livro
didatico. Datashow, notebook, os alunos que estdo na segunda fase, alguns alunos ou algumas
turmas, eles ttm um Chromebook para poder utilizar nas aulas quando nos solicitamos e eles
tém acesso também, tem um link educacional, eles tém acesso a essas atividades também.
Entdo, nds fazemos, eu particularmente fago alternancia de atividades online e atividades
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escritas, também orais, dependendo do género. As atividades vém prontas, de acordo com o
género que é estudado, de acordo com a bimestralidade, esses estudantes eles acessam esse
sistema para realizar essas atividades, tem videoaulas também prontas e sdo professores da
propria rede que administram essas aulas online também.

_*REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO. (TEMA)

Nds seguimos a BNCC, o DCGO, nds temos autonomia na sala de aula para mudar a
metodologia, para escolher conteudo de acordo com a bimestralidade, aqueles contetdos que
melhor v@o agregar para os estudantes. Nés temos sim autonomia para escolher o contetdo,
podemos escolher a parte da oralidade, analise linguistica semidtica, podemos escolher varias
habilidades também que vao estar de acordo com a vivéncia dos nossos alunos no dia a dia e
que tambem tem o perfil deles.

_*DETECTAR_NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO DIDATICA
(TEMA)

Eu mudaria a forma, como eu conceituei no inicio, trazendo uma vivéncia diaria, mostrando
com palavras simples para ele, trazendo palavras simples para que ele compreenda, para ele
ndo questionar novamente. Se de qualquer forma ele questionar, nés vamos trabalhar de forma
que ele entenda melhor, pode ser dialogando com ele, pode ser também mostrando de forma
mais ladica, porque alguns alunos vieram com muitas lacunas na aprendizagem, entdo nés
precisamos mudar a forma de trabalhar com ele. Entéo, se fosse no caso um substantivo,
substantivo simples, falaria para ele que seria um nome, uma palavra simples, nome dado aos
seres, uma forma que ele compreenderia melhor e ele iria citar para mim alguns nomes e eu
conceituando para ele dessa forma, fazendo com que ele também respondesse. Ai eu saberia se
ele atingiu ou ndo essa fase do conhecimento.

_*PESONALIZACAO_DIDATICA PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Comecaria conceituando da forma mais simples e analisaria esses estudantes da seguinte
forma. Eu iria fazer uma avaliacdo diagnostica para saber o nivel de cada estudante e depois
dessa diagnostica eu iria conseguir pontuar aqueles déficits de cada um deles e trabalhando
como? Primeiro com atividades mais simples, depois contextualizando. Se de tudo eu observar
gue aquele aluno ainda néo atingiu o gque ele esta atras da turma no quesito o avanco dele, na
verdade, 1, 2, 3, dai eu faria com que aquele aluno aumentasse o nivel, aumentando também o
grau de dificuldade da questdo. Entdo eu pegaria questbes mais simples para as mais
complexas, seriam atividades que iriam conseguir mesclar, mas eu conseguiria, além das
habilidades, nos temos também os descritores. Entdo iria pegar atividades com esses
descritores e selecionaria esses descritores primeiramente para que eu pudesse conseguir
selecionar esses alunos. Foi o0 que eu acabei de falar. NOs precisamos iniciar de forma mais
simples e observar quando aquele aluno sabe o conteldo, ele fica desinteressado pelo que a
gente apresenta. Entdo, esses alunos, de um modo geral, como eu disse, eu iria apresentar a
eles atividades com os trés niveis. Se aquele aluno ndo conseguiu atingir o primeiro nivel e
passar para o proximo e ele tem essa dificuldade, entéo eu iria reforcar esse aluno nivel 1 o
conteddo por meio de atividades e essas atividades aumentando esse grau ou também
mesclando essas questdes para que ele pudesse verificar tambeém essas questdes que ele errou,
que ele acertou, para que ele possa estar fazendo mais atividades, para que ele também consiga
ter um habito com elas e melhore seu potencial. E s6 na pratica mesmo que a gente vai
conseguir atingir esses objetivos.
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_*DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA _DE LINGUA_PORTUGUESA (TEMA)

Realmente, temos muitos desafios na nossa profisséo, nos temos varios alunos, cada um com a
sua bagagem, com a sua histdria de vida, nds devemos respeitar essa individualidade, eu vejo
como a questdo do respeito e também empatia. Percebemos que ndo é s6 a questdo da
aprendizagem, essa lacuna na aprendizagem que muitos veem, mas nos percebemos também
que as vivéncias diarias desses alunos interferem no conhecimento, interferem na motivacao
deles e eu como educadora ou uma profissional da educacéo, eu tenho que conciliar tudo isso,
a questdo ética, a questao do meu posicionamento na sala de aula e vejo também que a questao
dos valores também vao interferir nisso. E vejo sim como um desafio na contemporaneidade,
vejo que 0s pensamentos de muitos sdo vagos, nao agregam nada e nos precisamos ajuda-los
a ter esse direcionamento. Entéo, eu percebo também uma desmotivacédo, uma falta de ajuda
da familia, esse companheirismo em casa e eles se apoiam muito nos professores nessa questéo,
ndo somente no apoio pedagdgico, mas também no apoio emocional, eles também estdo muito
doentes, chegam pra nos ja com essas questdes sociais e também emocionais e n6s precisamos
saber lidar com cada um na sua individualidade e precisamos também atender a todos de forma
igualitaria sem que também atrapalhe o nosso trabalho. Entéo, eu vejo como um desafio e vejo
também como uma questao mais ética, com empatia e com dedicacéo, nés precisamos dedicar
a cada dia mais.

wxx *PROF_6

_*FORMACAO (TEMA)

Eu me formei em linguas, portugués e espanhol. Dava aula de linguas estrangeiras e agora eu
estou dando aula de lingua portuguesa. Fiz a graduacdo, antes da graduacdo ja, eu dava aula
J&, e agora eu tenho feito os cursos de aprimoramento. No primeiro momento, as instituicbes
que eu trabalhei, todas exigem esse curso de aprimoramento, mas a questao é o seguinte, o
aprimoramento que eu fago, eu procuro buscar os meus interesses para desenvolver dentro das
minhas aulas, dentro das didaticas e tal. Entéo, ela é exigida, mas quando eu vou fazer, eu ndo
faco s6 porque € exigida, eu procuro buscar dentro delas algo que vai fornecer para mim algum
material, uma didatica melhor dentro das minhas aulas.

_*RECURSOS_DIDATICOS (TEMA)

Olha, eu gosto muito do dialogo com os meus alunos, eu gosto muito de mostrar imagens, de
usar o Datashow, de usar o quadro, eu gosto de diversificar as minhas aulas. Eu uso muito o
Datashow, eu uso para mostrar situacoes, exemplos, eu acho bem eficaz essa ferramenta para
0 aluno estar visualizando ali a situacéo de vocé, como voceé esta explicando uma materia, de
ele ter uma outra visdo daquilo que vocé também esta falando.

_*REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO(TEMA)

Eu colocaria ele no meu foco ali, mudaria a didatica que estava sendo usada, com certeza, se
estivesse 14 no Datashow e ainda assim ele ndo esta compreendendo, se eu estou falando e
ainda assim ele ndo esta compreendendo, ai nds temos que buscar outra estratégia, né? Seria
escrever alguma coisa no quadro, demonstrar para ele, fazendo destaques, né? Entdo assim,
para que ele pudesse compreender melhor. Caso tudo isso nao resolva, vocé vai até o aluno e
tente resolver ali com ele pessoalmente. As vezes ele esta querendo perguntar alguma coisa,
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que ele esta meio timido diante da sala, entdo n6s temos que usar varias estratégias dentro de
uma mesma aula, né?

_*DETECTAR_NIVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO_DIDATICA
(TEMA)

As provas diagndsticas que a gente costuma fazer, por exemplo, eu cheguei a essa escola esse
ano e comecando a dar aula de lingua portuguesa. Entdo, o que eu pude perceber? Que tem
pessoas de todos os niveis dentro das salas de aulas que a gente entra. O que eu fiz? Fiz uma
atividade no geral para poder estar olhando se 0s meninos estdo conseguindo realizar aquela
atividade a partir somente da leitura do que eu dei para eles ou se eles ndo conseguem realizar
isso usando também o contetido bésico, como foi falado antes. A gente consegue perceber mais
ou menos o nivel da turma, ne?

_*PESONALIZACAO _DIDATICA PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Bom, no primeiro momento, comecaria desde 1 do inicio, porque quem j& sabe ndo vai perder.
E quem ainda ndo sabe, comecaria devagarzinho, explicando tudo do inicio, como que eu vou
realizar o substantivo simples ali, aonde que eu vou utiliza-lo, como vou localiza-lo dentro da
oracdo, dentro da frase, dentro do periodo, entendeu? Entdo, assim, primeiramente comecar,
né, explicando os detalhes ali, para que possa haver o aproveitamento tanto de quem ja sabe e
de quem ainda ndo sabe. A partir dai, progredir gradativamente ai com as explica¢Ges sobre
esse contetdo.

_*DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA_DE_LINGUA PORTUGUESA (TEMA)

Muitas vezes eu me sinto apreensiva, sim. Porque sé@o muitas tecnologias, hoje mesmo a gente
estava conversando sobre isso 14 na sala dos professores, 0s meninos ndo querem mais escrever
as palavras todas, porque ele tem a facilidade de estar conversando no WhatsApp com o
colega, com qualquer outra pessoa que seja, e colocar s6 siglas representando, por exemplo,
ele vai falar vocg, ele escreve vc. Quando ele se vé tendo que escrever algo formal, quando ele
se vé tendo que realizar atividades que sdo mais, como que eu poderia dizer, sdo atividades
que ele tem que agir formalmente, ele comeca a escrever certos tipos de coisa la que ndo sao
permitidos, em uma redacao, por exemplo, dissertativa, argumentativa. Ai no caderno também,
o0 problema da tecnologia. Tecnologia, ndo estou falando que ela é ruim, ela é boa, mas ela
precisa saber usar, né? E a outra coisa, sdo as cobrancas demais que os professores de lingua
portuguesa sofrem, porque ele tem que ter, os seus alunos tem que estar no topo dos gréficos.
Eu trabalho em uma instituicdo fundamental do Estado, entdo nos temos ai provas
diagnosticas, provas externas, que ficam verificando qual que é o aprendizado desse menino o
tempo todo. Ent&o a cobrancga € muito grande, né? E a receptividade do aluno néo é tdo grande.
Mas a gente vai conduzindo da melhor maneira possivel e tentando fazer com que maior parte
desses alunos absorvam o que a gente tem passado pra eles.

wxxx *PROF_7

_*FORMACAO (TEMA)

Eu sou graduada em Letras, Lingua Portuguesa e Inglés, mas a minha ultima formacéo foi
mestrado em Educacéo, finalizado em 2014. Estou em ambas vertentes, eu faco os cursos pela
exigéncia das secretarias, tanto de Estado de Educacdo quanto do municipio, mas também
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busco a formagéo pessoal, entdo geralmente cursos online voltados pra minha formacéo, tanto
letras, linguistica, educacdo em geral, gestdo escolar, estou sempre buscando ampliar meu
conhecimento. Geralmente de seis em seis meses ou até menos, quatro meses, geralmente isso.

Sim, sempre hé& divulgacgéo das plataformas, dos sites, links que disponibilizam esses cursos de
forma gratuita e a escola ta sempre fazendo esse papel de incentivar, de divulgar, pra que nos
possamos melhorar a formacéo. Certo.

_*RECURSO DIDATICO (TEMA)

Eu sempre tento buscar varias fontes, mas a prioridade, ela é ainda o livro didatico.
Primeiramente que € um material que todos os alunos tém acesso, o livro é distribuido para
todos e eu acredito que, na maioria das vezes, o livro didatico é composto por uma equipe que
estudou muito pra fazer aquele material, mas sempre permeado de materiais complementares.
Videos retirados da internet, do YouTube, outras fontes, outros textos também retirados de
internet ou outros livros pessoais meus, da professora, mas o livro ainda é a prioridade.

_*REPLANEJAMENTO_DE_CONTEUDO_EXPLICADO (TEMA)

Certo. Quando um contetdo ndo é bem compreendido, assimilado pelo aluno, eu tento fazer
algumas buscas dentro da vivéncia do aluno, do contexto escolar ou até mesmo no ambito
familiar, buscando exemplos que ele possa ter maior clareza, maior acesso, sempre tentando
voltar para a questdo mesmo do letramento, contextos, exemplos, géneros que produzam
sentido para esse aluno. Entdo, a forma de explicar novamente seria essa, buscando da forma
mais simples possivel até chegar na complexa com exemplos simples do cotidiano.

_*DETECTAR_NIiVEL_DE_CONHECIMENTO_E_TRANSPOSICAO_DIDATICA
(TEMA)

Sempre nos temos esses desafios de alunos com essa diferenca de conhecimento, mas para
tentar ter uma equidade no conhecimento, na aprendizagem, como eu disse no exemplo
anterior, sempre buscar da forma mais simples para a mais complexa.

_*PESONALIZACAO_DIDATICA PROCESSO_PEDAGOGICO (TEMA)

Entdo, usar exemplos, utilizar o préprio aluno, as situacdes da sala de aula, do dia a dia desses
alunos para criar situacdes explicativas, ilustrativas, a questdo da imagem, entdo sempre
utilizo o quadro ou quando estou com algum recurso digital, uso mesmo da imagem como
apoio, a imagem no sentido de um video ou da prépria linguagem néo-verbal. Entéo, as vezes
a linguagem n&o-verbal apoia muito quando o aluno tem dificuldade de abstrair esse
conhecimento. Entdo, sempre tento usar esses recursos para tentar buscar uma equidade
partindo da forma mais simples, trabalhar com quadrinhos, com géneros pessoais como um
anuncio, um cartaz que esteja, as vezes, disponivel na prépria sala de aula, eles sempre nos
trazem essa base. E usar também, as vezes, o préprio aluno que tem mais conhecimento para
ajudar nessa elucidacdo. Entéo, as vezes, um aluno dentro da sala consegue ajudar o outro de
uma forma, uma linguagem mais clara do que até mesmo a propria professora. Entdo, eu
possibilito essa abertura também para os estudantes. Sim. Nés temos disponiveis na rede
estadual aqui no Colégio Militar, em cada sala de aula nds temos um data show que podemos
utilizar sem agendamento, apenas trazendo mesmo 0 nosso arquivo pessoal, planejando antes.
Entdo, estd sempre disponivel desde que haja internet. As vezes, a questdo da internet em
algumas escolas é mais complexa do que aqui, mas aqui n6s quase sempre temos éxito ao
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acessar esses materiais digitais. Além desse recurso, temos caixa de som que pode ser levada
para a sala de aula.

_*DESAFIO_DE_SER_PROFESSORA DE_LINGUA PORTUGUESA (TEMA)

Eu sinto que a lingua portuguesa e o professor de lingua portuguesa em si, ele tem um papel
muito importante, sempre teve, mas na situacéo atual em que nds vivemos com tantos recursos,
tantos textos disponiveis para o aluno acessar de uma forma autdnoma, textos digitais, redes
sociais, aplicativos, nds temos um papel desafiador, que é mostrar ao aluno que essa rede,
esses meios digitais que circundam ele o dia quase todo, ndo sdo de fato 0 que se espera que
ele apresente numa avaliacédo formal, numa apresentacéo escolar, numa apresentacao quando
ele estiver procurando uma oportunidade de emprego. Muitas vezes os alunos tém dificuldade
de absorver a formalidade da lingua, entdo as vezes tentamos buscar desde a origem os autores
que trouxeram a linguagem formal para noés, a questdo da analise linguistica dentro da
gramatica, mas hoje o desafio maior é colocar isso como um valor acima do que eles
conseguem perceber no dia a dia, na linguagem mais informal, entdo para eles é tudo 0 mesmo
nivel, tanto faz eu usar formal ou informal, desde que eu seja compreendido, e ndo é bem assim,
nos sabemos, nds que ja temos um conhecimento agregado com graduacgdo, pds-graduacao,
que ha um diferencial em se aprender uma linguagem da forma mais adequada possivel, entao
eu acho o desafio grande, os indices que recaem sobre escolas, avaliagdes externas, sempre
puxam para a questdo da lingua portuguesa bem aprendida, bem definida, e esses indices tém
sido muito baixos em geral, no Brasil em geral, na lingua portuguesa. Entdo resgatar essa
formalidade, essa necessidade de se fazer o que é mais adequado dentro de um género, dentro
de uma atividade mais formal é desafiador, eu acredito que ndo é impossivel, faco a minha
parte, tento conscientizar o aluno diariamente dessa necessidade, mas vejo que a forma como
eles veem 0 mundo ¢é diferenciada e a linguistica traz mesmo essa abertura, esse leque para ele
ndo dar tanta relevancia mais para a linguagem formal, porém isso é na oralidade, nos
explicamos isso, eu explico para eles que a oralidade permite essa abertura, mas na escrita
nao.



