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RESUMO

A pesquisa aborda a necessidade urgente de preservagao do bioma Cerrado, tendo
em vista o modelo de desenvolvimento baseado na expansao do mercado como uma
causa significativa de impactos ambientais adversos. Nesse sentido, reconhece-se 0
papel da educacdo na sensibilizacdo dos estudantes para as questdes
socioambientais. O problema de pesquisa centra-se em como as praticas de pesquisa
e escolares podem contribuir para a compreensdo dos aspectos naturais, sociais,
econdbmicos, culturais, politicos e geopoliticos do Cerrado, incentivando sua
valorizacdo e, por conseguinte, preservacao por meio da conscientizacao e da adocéo
de atitudes sustentaveis. Assim, o trabalho busca contribuir para o aprimoramento do
ensino do Cerrado na Geografia do Ensino Fundamental, a partir da reflexdo do
propésito do ensino de Geografia, da consulta da presenca do tema em curriculos e
livros didaticos, da analise de praticas de ensino e do desenvolvimento de percursos
didaticos. Para tanto, o estudo fundamenta-se em revisdo documental e bibliogréfica,
incluindo analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes
Curriculares do Estado de Goias (DCGO), além de um estudo de caso em uma escola
publica de Aragarcas/GO. Foram observadas praticas docentes, contetdos
curriculares e a percepcdo dos estudantes sobre o bioma. A metodologia, de
abordagem qualitativa, incluiu observacéo participante, entrevistas semiestruturadas
e analise documental. Por fim, foram propostos percursos didaticos, baseados em
abordagens, recursos e estratégias que promovam a aprendizagem significativa. Os
resultados apontam a necessidade de maior énfase ao Cerrado nos curriculos
escolares, destacando ndo apenas aspectos fisicos, mas também culturais e
socioeconémicos. Essa questdo é ainda mais relevante, tendo em vista que o livro
didatico ndo € abordado de forma suficientemente profunda o tema em questdo. A
partir das sequéncias didaticas propostas, espera-se oferecer subsidios para a
formacéao de cidadaos criticos e conscientes da importancia do Cerrado, reforcando o
papel da escola na constru¢cdo de um conhecimento que valorize o bioma e promova

sua sustentabilidade.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Bioma; Preservacao; Percurso didatico.



ABSTRACT

The research addresses the urgent need to preserve the Cerrado biome, considering
that the development model based on market expansion is a significant cause of
adverse environmental impacts. In this context, the role of education in raising
students' awareness of socio-environmental issues is recognized. The research
problem focuses on how academic and school practices can contribute to
understanding the natural, social, economic, cultural, political, and geopolitical aspects
of the Cerrado, encouraging its appreciation and, consequently, its preservation
through awareness and the adoption of sustainable attitudes. Thus, this study aims to
enhance the teaching of the Cerrado in Geography at the elementary school level by
reflecting on the purpose of Geography education, analyzing the presence of this
theme in curricula and textbooks, examining teaching practices, and developing
didactic pathways. To this end, the study is based on documentary and bibliographic
review, including an analysis of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and the
Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DCGO), as well as a case study in a public
school in Aragarcas, Goias. Teaching practices, curricular content, and students'
perceptions of the biome were observed. The methodology, adopting a qualitative
approach, included participant observation, semi-structured interviews, and document
analysis. Finally, didactic pathways were proposed, based on approaches, resources,
and strategies that promote meaningful learning. The results highlight the need for
greater emphasis on the Cerrado in school curricula, not only in terms of its physical
aspects but also its cultural and socioeconomic dimensions. This issue is particularly
relevant given that textbooks do not address the topic in sufficient depth. Through the
proposed didactic sequences, this research aims to provide tools for the formation of
critical and aware citizens who recognize the importance of the Cerrado, reinforcing
the school's role in building knowledge that values the biome and promotes its

sustainability.

Key words: School Geography; Biome; Preservation; Didactic pathway.
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INTRODUGCAO

A preservacao e a conservacdo do Cerrado se fazem necessarias pois
sabe-se que o modelo de desenvolvimento, abrangendo quase todo o planeta,
baseado na expansdo do mercado para incentivar o0 consumo, pode ser
considerado o principal responséavel por desencadear e intensificar uma série de
efeitos ambientais adversos. Ressaltamos assim, as consequéncias negativas,
apesar de ser vital serem reconhecidos 0s aspectos positivos, como o
desenvolvimento econdémico e a criacdo de empregos e renda. A razao para isso
€, principalmente, a origem do conceito de desenvolvimento baseado no
positivismo, que historicamente distanciou 0 homem da natureza, ocasionando
e justificando a exploracéo insustentavel (HEILBRONER, 1988; CASSETI, 2002;
BATISTELA; BONETI, 2008).

Nesse sentido, € importante distinguir os conceitos de preservagédo e
conservacdo. De acordo com Diegues (2008), a preservacdo refere-se a
protecdo da natureza sem considerar seu valor econdmico, buscando manter os
ecossistemas intocados pela acdo humana. Por sua vez, a conservacdo admite
a utilizacdo dos recursos naturais, desde que ocorra de forma racional e
sustentavel, assegurando a manutencao dos ecossistemas para as geracoes
futuras.

O debate entre preservacao e conservacao envolve diferentes correntes
de pensamento. Enquanto a conservacéo busca equilibrar o uso dos recursos
naturais com sua protecdo, garantindo beneficios sociais e ambientais, o
preservacionismo enfatiza a protecdo integral da natureza, muitas vezes
defendendo sua intocabilidade. Dessa forma, a conservacéo deve se basear em
principios como o uso sustentavel dos recursos, a minimizacéo do desperdicio e
a equidade na distribuicdo dos beneficios ambientais, assegurando que tanto a
natureza quanto as comunidades que dela dependem sejam preservadas e
valorizadas.

O Cerrado representa 21,3% da vegetacao nativa do Brasil, € um bioma
essencial para a biodiversidade e os recursos naturais do pais. Camargo, Da
Ponte e Piranha (2024) afirmam que, desde o século XIX, medidas legais tém
sido adotadas para proteger sua vegetacdo, como o Caodigo Florestal de 1934,
aprimorado em 1965, com a introducdo de conceitos como Areas de
Preservacao Permanente (APP) e Reserva Legal (RL).
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O Cerrado, conhecido como "caixa d'agua" e "berco das aguas" (MORAIS,
2012; LIMA, 2011), desempenha um papel vital na formacéo e preservacéo das
nascentes de rios importantes, como 0 Rio Araguaia, 0 Sdo Francisco e o
Parana. Sua conservagdo é essencial para garantir o abastecimento de agua e
regular os corpos hidricos, protegendo as principais bacias hidrograficas do
Brasil e da América do Sul.

De acordo com Colli, Vieira e Dianese (2020), a preservacdo e a
conservagao sao abordagens complementares para garantir a sustentabilidade
do Cerrado. Enquanto a preservacao tem um foco na protecéo rigorosa de areas
sensiveis, a conservacao busca o uso sustentavel dos recursos naturais,
conciliando atividades econémicas com a protecdo ambiental. Iniciativas de
Organizagcbes Nao-Governamentais (ONGs), como a Conservagéao
Internacional, The Nature Conservancy e WWF-Brasil, enfatizam a necessidade
de equilibrar o desenvolvimento econémico com a conservacgao, promovendo o
ecoturismo e o uso sustentavel da fauna e flora.

Segundo Klink e Machado (2005), a preservagdo do Cerrado envolve
tanto a protecdo de &reas remanescentes quanto a valorizacdo das
comunidades tradicionais, que utilizam os recursos de forma equilibrada ha
séculos. O bioma, classificado como hotspot devido as altas ameacas de
extingao, por conta da perda de cerca de metade de sua &rea original, e carece
de politicas publicas urgentes para promover o desenvolvimento sustentavel e
frear sua destruicédo acelerada.

A destruicdo do Cerrado avanca rapidamente. Klink e Machado (2005),
explicam que, o bioma é uma prioridade para preservacao. Entre 1970 e 1975,
a taxa de desmatamento foi 1,8 vezes maior que na Amazonia, e, atualmente,
continua alta. O Cdbdigo Florestal estabelece diferentes exigéncias de
preservacao para o Cerrado e a Amazodnia, o que contribui para a diferenca no
nivel de desmatamento entre esses biomas.

Colli, Vieira e Dianese (2020) entendem que, apesar dos avancos, 0S
desafios persistem. A falta de conhecimento sobre os fatores que causam o
desmatamento dificultou a conservagcdo no passado. Embora a ciéncia tenha
avancado, a disseminacdo de boas préticas, como os sistemas agroflorestais,
precisam ser ampliadas. Assim, €& fundamental ampliar e efetivamente

implementar politicas publicas que preservem a biodiversidade e promovam o
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desenvolvimento sustentavel, plural e justo ao Cerrado e seus povos.

Neste contexto, considera-se que abordar as caracteristicas ambientais,
a biodiversidade e o potencial sociocultural do Cerrado, associado ao processo
de conversao e ao estado de degradacéo do bioma, em ambiente escolar, possa
promover a compreenséao da importancia da sua conservacao. Assim, propostas
didatico-pedagdgicas voltadas a educacdo basica podem contribuir para a
compreensao dos aspectos naturais, sociais, econémicos e culturais do bioma.
Desse modo, além de interpreta-los, os estudantes podem também neles
intervirem, de maneira critica, reflexiva e consciente nessa questéo, em prol da
sustentabilidade e do bem comum, conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Assim, € importante verificar se o
tema “bioma Cerrado” ou os “biomas brasileiros” € contemplado no documento
curricular nacional (BNCC) e estadual (DC-GO) e nos livros didéticos.

Para tanto, foram formuladas algumas questdes relacionadas ao ensino-
aprendizagem do componente curricular Geografia e a abordagem do bioma
Cerrado: Como o professor pode mediar o processo de ensino e aprendizagem
em Geografia de modo que os estudantes desenvolvam o0 pensamento
geografico? Como as praticas educativas podem ser significativas e despertarem
o interesse dos estudantes nas aulas de Geografia para o contexto do bioma
Cerrado?

Essas questbes ajudaram a definir o seguinte problema de pesquisa:
como as praticas didatico-pedagdgicas na educacdo basica podem contribuir
para a compreensdo dos aspectos ambientais, sociais, econdmicos, culturais,
politicos e geopoliticos do Cerrado e demonstrar a importancia de sua
conservacdo e preservacdo? Para tanto, além da revisdo documental e
bibliografica que abrange as esferas nacional e do estado de Goias, toma-se
como estudo de caso a escola publica do municipio Aragarcas/GO, para
avaliacdo dos Projetos Politico-Pedagdgico, as praticas de ensino mediadas
pelos professores e o nivel de conhecimento prévio e aprendizado dos
estudantes.

Neste trabalho, ao se examinar o bioma Cerrado e as implicagbes de sua
conservacdo e desenvolvimento sustentavel, buscou-se apresentar
contribuicbes para o ensino da Geografia. Sua abordagem pretende oferecer

ferramentas para aprimorar a conscientizacdo ambiental dos estudantes e
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praticas pedagodgicas, entre outros professores de Geografia. Isso fortalece
nosso papel na formacéo de cidadaos conscientes e engajados na conservacao
ambiental.

O desconhecimento sobre o bioma Cerrado € um dos principais
empecilhos para sua conservacao e valorizacao, especialmente entre moradores
da regido. Segundo Borges e Ferreira (2018), essa falta de conhecimento
impede o desenvolvimento de um vinculo afetivo com o bioma, dificultando acbes
de preservacdo. Esse desconhecimento também se reflete na forma como o
Cerrado € abordado no ensino, muitas vezes de maneira rasa e estereotipada,
0 que néo revela sua importancia ecoldgica e cultural.

Além disso, ensinar Geografia de forma clara e interessante,
especialmente em escolas publicas é outro obstaculo. Segundo Cardoso e
Queiroz (2016), a falta de formacao dos professores, a escassez de materiais
didaticos contextualizados e as condi¢cdes precarias de trabalho dificultam e
mesmo inviabilizam o ensino e aprendizado a respeito do bioma Cerrado na
educacdo bésica. Para superar essas barreiras, é essencial valorizar as
experiéncias dos estudantes, ampliando sua compreensdo do espaco e
desenvolvendo raciocinio geografico e novas habilidades. Nesse sentido, Callai
(2005) reforca a importancia de valorizar as experiéncias dos estudantes para
ampliar sua compreensdo do espago, promovendo o desenvolvimento do
raciocinio geografico e a constru¢do de novos conceitos.

A escola, como espaco de interacdo social, promove relagdes importantes
entre pais, professores e estudantes, que sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos estudantes. No entanto, Barbosa, Gomes e Montino (2020)
apontam que fatores, como a influéncia das midias e 0 uso excessivo das novas
tecnologias, tém gerado desinteresse e problemas comportamentais nos
adolescentes, impactando negativamente o aprendizado. Por isso, é importante
gue a escola promova atividades que gerem um sentimento de pertencimento,
melhorando a autoestima dos estudantes e sua integracdo no ambiente escolar.

Cavalcanti (2002) destaca que a escola e a Geografia tém o papel de
ajudar os escolares a compreenderem o espago em que vivem. A interpretacéo
dos dados geograficos € essencial, mas o professor precisa mediar esse
conhecimento cientifico e a pesquisa com o ensino escolar. Nesse sentido, a

pratica docente € essencial, especialmente frente aos desafios contemporaneos.
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Para tanto, Cardoso e Queiroz (2016) ressaltam a importancia de utilizar
os recursos didaticos adequadamente. A criatividade do professor, combinada
com metodologias inovadoras ou ressignificadas, pode despertar o interesse dos
estudantes. Planejar e contextualizar o conteudo de acordo com a realidade dos
estudantes, conectando aspectos humanos, fisicos e sociais, torna 0 ensino
mais relevante e critico. Desse modo, o intuito principal € promover uma
Geografia que faca os estudantes refletirem sobre sua realidade, incentivando
os professores a repensarem suas praticas e adotarem abordagens mais
reflexivas e contextualizadas.

O desinteresse inicial dos estudantes pelas aulas de Geografia e o
desconhecimento sobre o bioma Cerrado podem, possivelmente, estar ligados a
falta de contemplacdo do Cerrado nos livros didaticos. Esse fato reforca a
importancia dessa pesquisa, uma vez que o conhecimento gerado pode
contribuir diretamente para preencher essa lacuna educacional e despertar o
interesse dos estudantes por essa questao vital.

Esta pesquisa ndo se limitou a anélise do material didatico, mas também
propOs estratégias pedagodgicas para aprimorar o ensino do Cerrado no
componente curricular de Geografia. Ao identificar lacunas e potencialidades na
abordagem do bioma Cerrado, foram elaborados percursos didaticos
fundamentados em metodologias ativas, visando uma pratica pedagdgica mais

significativa e contextualizada.

Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa é problematizar a abordagem do bioma
Cerrado no ensino de Geografia ao longo do Ensino Fundamental e contribuir
com a pratica pedagogica por meio da proposicdo de sequéncias didaticas
fundamentadas em metodologias ativas e no desenvolvimento do pensamento

espacial.

Objetivos Especificos
Para se alcancar o objetivo geral, sugere-se o encaminhamento dos

seguintes objetivos especificos:
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° Identificar o propdsito do ensino da Geografia na Educacéo Bésica a partir

da revisao dos Documentos de Referéncia Curricular Nacional e Estadual;

° Diagnosticar se o bioma Cerrado é sugerido nos curriculos, com
referéncia nacional e estadual, e nos projetos politico-pedagogicos da escola
publica de Aragarcas/GO e, ainda, observar a presenca dessas referéncias nos

livros didaticos adotados na escola analisada;

° A partir de observacao e entrevistas, analisar as praticas de ensino e o
nivel de conhecimento prévio dos estudantes acerca das caracteristicas e

condi¢céo de ocupacao e degradacgao do Cerrado;

° Produzir sugestdes de percursos didaticos voltados ao bioma do Cerrado
de modo a contribuir com o planejamento e a conducdo do ensino e da

aprendizagem sobre o tema.

METODOLOGIA

Este estudo recorre a investigacdo qualitativa, que permite o
desenvolvimento de um conjunto de caracteristicas fundamentais, em que o
fendbmeno pode ser melhor compreendido no seu contexto, de maneira
abrangente. Para isso, 0 pesquisador vai a campo para compreender o
fenbmeno da pesquisa a partir da interacdo com o pesquisado, levando em
conta todos os fatos relevantes. Esse tipo de pesquisa permite uma proximidade
direta e constante com o objeto e 0s sujeitos investigados.

Entéo,
A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador com seu principal instrumento. [...] Os
dados coletados sdo predominantemente descritivos. [...] A

preocupag¢do com o processo é muito maior do que com o produto.

[...] O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao

focos de atencéo especial pelo pesquisador. [...] A analise dos dados

tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Como aponta Flick (2009, p. 25), a qualitativa considera a “[...]
comunicacdo do pesquisador em campo como parte explicita da producdo de
conhecimento”. Assim, a subjetividade do pesquisador e do sujeito tornam-se
protagonistas do processo de investigacéo, possibilitando diferentes medidas
que, neste estudo, concentram-se na observacdo, em entrevistas

semiestruturadas e na analise documental.
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A observacdo, nas palavras de Ludke e André (1986), permite ao
investigador um contato proximo e pessoal com o fenomeno em estudo. Ha
diferentes tipos de observacdes. Neste estudo, realizar-se-a o “participante como

observador”, que

[...] ndo oculta totalmente suas atividades, mas revela apenas parte do
gue pretende. Por exemplo, ao explicar os objetivos do seu trabalho
para o pessoal de uma escola, o pesquisador pode enfatizar que
centrara a observacdo nos comportamentos dos estudantes, embora
pretenda também focalizar o grupo de técnicos ou o0s préprios
professores. A preocupacdo é ndo deixar totalmente claro o que
pretende, para ndo provocar muitas alteracées no comportamento do
grupo observado. Esta posicdo também envolve questdes éticas
6bvias (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 29).

Por sua vez, a pesquisa documental envolveu a consulta e analise da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), das Diretrizes
Curriculares do Estado de Goias — DC/GO, do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
e dos livros didaticos atualmente utilizados na escola publica estadual de
Aragarcas/GO, considerada como escola-campo, para compreensao das
expectativas e dos conteudos mobilizados com relagéo ao tema Cerrado.

A observacao in loco ocorreu no 7° ano do Centro de Educacao de Jovens
e Adultos de Aragarcas (CEJA), situado na cidade de Aragarcas/GO. Na ocasiao,
foram averiguados as estratégias pedagdgicas, a gestao da sala de aula e o
alinhamento dos conteldos as diretrizes curriculares. Tais observacdes também
serviram para a avaliacdo da pratica docente, com base em critérios como o
dominio das orientacdes curriculares, a interacédo professor-estudante, o uso de
diagndsticos para explorar conhecimentos prévios, a gestédo da sala, o papel do
professor como referéncia e o uso da avaliagdo como ferramenta formativa.
Essas anadlises visam identificar desafios e boas praticas no ensino do Cerrado.

Em segunda instancia, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com os professores e estudantes, para avaliacdo do ensino-aprendizagem
pautado na tematica Cerrado. Para tanto, leva-se em consideragdo que uma
entrevista semiestruturada consiste na coleta de dados, na qual o pesquisador
parte de algumas perguntas basicas, que sado apoiadas por teorias e suposi¢cdes
relacionadas a pesquisa e que contribuem para o seu proprio aprimoramento.
Nos Apéndices A, B e C, constam o roteiro de observacgéo, o questionario dos

alunos e o questionario dos professores, respectivamente. Com isso,
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“[...] o informante, que segue espontaneamente seu proprio
pensamento e experiéncias dentro do foco principal definido pelo
pesquisador, passa a participar do desenvolvimento do conteddo da
pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

De um lado, a entrevista aos professores visa compreender a percepgao
deles em relagdo ao tema, as metodologias, recursos didaticos e sistemas de
avaliacdo empregados, além de outros aspectos que envolvem sua pratica
didatica. Por outro lado, a entrevista com estudantes visa investigar suas
percepcgdes, seus conhecimentos prévios e o que tem aprendido sobre o
Cerrado.

Ressalta-se, aqui, que por se tratar de pesquisa envolvendo seres
humanos, este trabalho foi submetido e aprovado & analise do Comité de Etica
em Pesquisa com o comprometimento do pesquisador de néo iniciar qualquer
etapa da coleta de dados sem parecer prévio para sua execucédo, seguindo todas
as etapas exigidas, com garantia do anonimato e sigilo dos participantes, bem
como termo de assentimento livre e esclarecido, conforme rege a legislacao
brasileira. O parecer consubstanciado do CEP, aprovando a pesquisa, encontra-
se no Apéndice D. De mesma forma, consta ainda o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que foi assinado pelos professores (Apéndice E),
pelos pais/responséaveis legais (Apéndice F) e estudantes que participaram da
pesquisa (Apéndice G).

A analise do conteudo do livro didatico teve como objetivo verificar como
o bioma Cerrado € abordado no referido material, avaliando a qualidade das
informacd@es fornecidas. O critério adotado para essa andlise foi a presenca (ou
ndo) de palavras exatas ou correlatas ao Cerrado, bem como a existéncia de
explicacdes, contextualizacdes e problematizacdes relacionadas ao bioma. Os
pontos-chave definidos para a andlise incluiram a presenca das palavras
“Cerrado,” “biomas” e “dominios morfoclimaticos,” além das imagens
relacionadas ao Cerrado e outros biomas. Esses critérios orientaram a coleta de
dados e possibilitaram uma avaliacdo detalhada do contetdo sobre o Cerrado
presente no livro didatico, considerando também sua contribuicdo para a
educacgdo ambiental e a forma como os conteudos refletem ideologias e valores
sociais predominantes. Essa avaliacdo permitiu compreender o papel do livro

didatico no ensino do Cerrado, destacando sua importancia na formacao dos
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estudantes e no entendimento sobre o bioma, além de contribuir para uma
analise mais ampla dos recursos didaticos utilizados na escola.

Por fim, algumas sugestdes de percursos didaticos foram desenvolvidas,
que consistem em encaminhar o processo de ensino e aprendizagem, a partir de
acOes, operacdes e procedimentos que os escolares precisariam desenvolver
para se apropriarem dos conceitos de Cerrado e paisagem. Para tanto, a
proposicdo dos percursos didaticos se pauta em tedricos de referéncia no
processo de ensino e aprendizagem e, em especifico, da Geografia, além de
fazerem uso de metodologias ativas, situacdo geografica e pensamento
espacial.

Entre os autores e teorias que contribuem para o processo de formacéao
de professores, que s&o aqui considerados, estdo os criadores e
desenvolvedores da teoria histérico-cultural, incluindo Vygotsky (1991, 2005),
Leontiev (2000, 2005), Luria (2005) e Davidov (1988), que tratam de temas
relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento humano, entre
outros.Seguindo as ideias de Vygotsky e Leontiev, este trabalho tem como base
a Teoria Desenvolvimental, que consiste na  “[...] defesa da escola e do ensino
como principais meios de promoc¢ado do desenvolvimento psicolégico humano
desde a infancia” (FREITAS, 2011, p. 71). Com isso, “[...] a aprendizagem deve
necessariamente contribuir para que o estudante forme em sua mente 0s
conceitos relacionados ao objeto cientifico que esta sendo estudado” (FREITAS,
2011, p. 72).

Nessa perspectiva, o ensino de Geografia defendido para a proposicao
das percursos didaticos € aquele que busca uma abordagem que conecte o local
ao global, promovendo o pensamento tedrico-critico dos estudantes e
incorporando recursos como linguagens variadas e tecnologias, conforme
salientam as principais tedricas em Geografia Escolar: Castellar (2017), Callai
(2010; 2011) e Cavalcanti (2002; 2010; 2012; 2019). As autoras salientam a
importancia de superar a fragmentacdo dos temas e destacar a dimenséao do
trabalho humano, permitindo aos escolares construir conceitos significativos
para o desenvolvimento intelectual, entenderem profundamente a realidade que
vivem e enfrentar os desafios da vida (CAVALCANTI, 2011). Esses conceitos

desempenham um papel fundamental na compreensdo, aprendizado e
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progresso, conectando-se ao contetdo de forma integrada, como observa Callai
(2018).
ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Apds essa introducdo, que indica os objetivos, a justificativa e os
procedimentos metodoldgicos, a dissertacdo foi estruturada na forma de cinco
capitulos. O primeiro deles apresenta um panorama do bioma Cerrado, em
relacdo as principais caracteristicas, potencialidades e fragilidades ambientais,
econdmicas, sociais e culturais. A partir de entdo, a pesquisa passa a
compreender um viés pedagdgico, com o segundo capitulo abarcando uma
discusséo a respeito do ensino e aprendizagem a respeito do bioma Cerrado no
contexto da Geografia Escolar, sob a perspectiva espacial, ativa e situacional, e
o terceiro indicando como o tema em questdo é contemplado nos documentos
nacional e estadual de orientacao curricular. Por sua vez, o quarto capitulo relata
a observacdo do processo de ensino e aprendizagem em uma escola,
averiguando as praticas, 0os recursos e materiais didaticos empregados, ao
passo que o quinto e ultimo capitulo demonstra algumas sugestdes de percursos
didaticos para professor de Geografia promover a aprendizagem sobre o

Cerrado.
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CAPITULO 1 - BIOMA CERRADO: CONHECER PARA PRESERVAR

O conceito aqui adotado para o Cerrado é o de um bioma, o qual consiste
em uma extensa area geografica com caracteristicas ambientais Unicas,
incluindo clima, solo, vida vegetal e animal especificos. Coutinho (2006),
argumenta que essa diversidade de paisagens forma um complexo de biomas
interligados, adaptados as variagcbes do ambiente. O conceito de bioma €
extremamente importante para entender a interdependéncia dos ecossistemas
e direcionar esforgos de conservacgao, reconhecendo as areas e elementos mais
criticos em relacao a biodiversidade e sustentabilidade ambiental.

Dentre os biomas o Cerrado é o segundo maior do Brasil, atras apenas
do Amazbnico, abrangendo uma area original de 1.983.017 km2 (IBGE, 2019),
0 que corresponde a cerca de 23% do pais. O Cerrado € predominantemente
encontrado no Planalto Central, regido caracterizada por altitudes elevadas e
relevos planos.

Em area contigua, o bioma compreende os estados de Goias e Tocantins,
o Distrito Federal e parte dos estados da Bahia, Ceara, Maranhao, Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Piaui, Rondbénia e Sdo Paulo — Figura 1.
Todavia, o Cerrado ainda ocorre na forma de manchas em areas disjuntas nos
estados do Amapa, Amazonas, Para, Roraima e Parana (RIBEIRO e WALTER,
2008; SILVA, 2016; NOVAIS e FARIAS, 2021).

O Cerrado possui uma rica biodiversidade de fauna e flora (KLINK;
MACHADO, 2005), a ponto de ser considerado como um dos 36 hotspots para
conservacao mundial (MITTERMEIER et al., 2004). Além disso, apresenta uma
grande diversidade de vegetacdo, com um mosaico de diferentes fitofisionomias,
influenciado pelos distintos tipos de solos e caracteristicas climéticas.

Conforme apontado por Silva, Assad e Evangelista (2008), o Cerrado faz
limite com todos biomas brasileiros, exceto o Pampa. Nessas areas de transicao
entre os biomas, ha a formacéo de paisagens complexas, denominadas como
ecotonos, no qual estao presentes caracteristicas e espécies de fauna e flora de

dois ou mais biomas.

No caso do Cerrado, Coutinho (2006) argumenta que o bioma é composto
por trés fisionomias distintas: a campestre, a savanica e a florestal (cerraddo),

incluindo cerrados stricto sensu, campo limpo, campo sujo, veredas, matas de
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galeria e savanas estépicas. O Cerrado abriga uma grande diversidade de
espécies de plantas e animais, muitas das quais sdo endémicas e encontradas
apenas nesse bioma (EITEN, 1979; RIBEIRO e WALTER, 2008; SANTOS,

MIRANDA e SILVA NETO, 2020).

Figura 1 - Localizacdo do Bioma Cerrado no Brasil
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No Cerrado, a vegetacéo

€ agrupada em trés grandes categorias:

florestas, savanas e campos. Conforme descrito por Ribeiro e Walter (2008), nas

florestas muitas arvores formam um teto fechado ou parcial. Nas savanas,

arvores e arbustos estdo espalhados sobre grama, sem teto continuo. Nos
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campos, predominam plantas baixas, como gramineas, e poucos arbustos, sem

arvores.

Ribeiro e Walter (2008) destacam que o Cerrado, como bioma, apresenta
onze principais tipos de vegetagédo, que podem ser agrupados em formagoes
florestais, savanicas e campestres. As formagoes florestais incluem a Mata Ciliar,
Mata de Galeria, Mata Seca e Cerradao, associadas a cursos de agua, e a
Mata Seca e o Cerraddo, que ocorrem nos interflivios. As formagdes savanicas
compreendem o Cerrado (sentido restrito), Parque de Cerrado, Palmeiral e
Vereda. J4 as formacgBes campestres sdo representadas pelo Campo Sujo,
Campo Limpo e Campo Rupestre. Além dessas categorias principais, existem
também subtipos, totalizando 25 fitofisionomias reconhecidas nesse sistema de

classificagdo, como mostrado na Figura 2.

Figura 2 - Fitofisionomias do bioma Cerrado
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Fonte: https://www.embrapa.br/bme_images/o/2170400400.jpg

A vegetacdo do Cerrado estd adaptada as condicbes de deficiéncia
hidrica, tendo em vista os fatores edéficos, relacionados ao solo, que também
desempenham um papel determinante na distribuicdo das espécies vegetais.
Essa adaptacdo € caracterizada por mecanismos que permitem as plantas lidar
com a escassez de agua, como folhas resistentes a perda de agua e sistemas
radiculares eficientes na busca por nutrientes e umidade no solo. Esses
elementos garantem a sobrevivéncia das plantas no ambiente do Cerrado, onde
a agua é limitada e os solos podem apresentar caracteristicas especificas.

O Cerrado é uma regido geograficamente importante que serve como
ponto de encontro entre diferentes ecossistemas no Brasil. Sua ocupacao

envolveu o desenvolvimento de sistemas agricolas, adaptacao social e interacao
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entre diferentes grupos, resultando em uma riqgueza de recursos naturais e

culturais.

A Regido do Cerrado é ponto de encontro entre a Amazbnia, o
Nordeste e o Sul. O Planalto, revestido de Cerrado, é recortado pelos
rios das trés grandes bacias brasileiras (Amazonas, Parana e Séo
Francisco), acompanhadas de Matas de Galeria. No encontro dos rios
das trés bacias, formou-se uma extens&o maior de floresta, conhecida
como Mato Grosso de Goias. As areas de matas oferecem solos para
cultivo, implementado no comeco das chuvas de verdo. O Cerrado é
muito rico em caca e oferece variadas espécies de frutos, que podem
complementar a alimentacdo no comeco das chuvas. Além disso, os
rios proporcionam abundante variedade de peixes (BARBOSA;
SCHMITZ, 2008, p. 65).

O clima do Cerrado é influenciado pela complexa interacéo entre diversos
fatores, especialmente devido a variacdo latitudinal, amplitude topogréfica,
posicdo interiorana e atuacdo das massas de ar, conforme apontado por
Nascimento e Novais (2020). Esses aspectos condicionam variagdes espaciais
e temporais nos parametros climéaticos (temperatura, precipitacdo, umidade,
vento etc.) que, por sua vez, caracterizam os diferentes climas do Cerrado, com
dominios equatoriais, tropicais e subtropicais, com subdominios que variam
desde a condicdo de Umido, perpassando por semiumido e semisseco e
alcancando a categoria de seco (NOVAIS, 2019), conforme visto na Figura 3.

A principal caracteristica do clima do bioma Cerrado é que, ao longo do
ano, ha uma marcante alternancia entre uma estacdo Umida e outra seca. A
primavera e verdo corresponde ao periodo mais quente e chuvoso, devido a
influéncia da massa equatorial continental (mEc) e da Zona de Convergéncia do
Atlantico Sul (ZCAS). Por sua vez, o outono e inverno demarcam o periodo seco,
nos quais se observam também uma reducao das temperaturas, devido a maior
atuacdo da massa tropical atlantica (mTa) e incursdes da massa polar (mP),
conforme explicado por Nascimento e Neves (2020).

Conforme explicam Silva, Assad e Evangelista (2008), no Cerrado, a
umidade relativa do ar varia espacialmente e temporalmente devido a fatores
como evaporacao, distribuicdo de calor e absorcéo de radiacdo. Além disso, ha
variagbes sazonais significativas, com 0s meses mais chuvosos exibindo

maiores niveis de umidade.
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Figura 3 - Unidades climaticas do Cerrado, conforme Novais (2019).
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O clima exerce forte influéncia na composicdo, estrutura e nas
caracteristicas do Cerrado, especialmente no que diz respeito a disponibilidade
de recursos hidricos.

[...] Quanto maior a proximidade com a Amazdnia, maior € a ocorréncia
de chuva. J& nos limites com a Regido do Semi-Arido, o volume total
precipitado anualmente diminui [...] sendo assim, a Regido do Cerrado
ndo pode ser considerada homogénea em termos hidrolégicos. Na
préatica, isso significa a impossibilidade de uso de indices hidroldgicos
médios para toda a regido, em virtude de sua grande extensdo (LIMA;
SILVA, 2008, p. 92).

Em fato, o Cerrado é considerado uma "caixa de agua" (MORAIS, 2012,

LIMA, 2011), devido as suas caracteristicas fisiograficas que possibilitam o
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armazenamento e a alimentagdo das nascentes d’agua, desde que sejam
relativamente conservadas suas condicdes de cobertura vegetal nativa,
regulando, assim, os corpos hidricos e prevenindo enchentes. Ao mesmo tempo,
€ chamado de "berco das aguas" (LIMA, 2011), por abrigar essas nascentes que
originam rios vitais, como o Sdo Francisco e o Parana, desempenhando um
papel fundamental na hidrologia regional e nacional. Obviamente, destaca-se
gue essas caracteristicas somente continuardo a ser verdadeiras se o Cerrado
continuar a existir, sendo conservado, para desempenhar o papel essencial na
distribuicdo dos corpos hidricos do Brasil, consitituindo-se, assim, em fonte das
principais bacias hidrograficas tanto do pais quanto da América do Sul (LIMA,;
SILVA, 2008).

Muito se tem falado sobre a importancia do Cerrado para o
desenvolvimento do agronegdcio brasileiro e sobre a sua condi¢édo de
maior fronteira agricola mundial; entretanto, s@o poucas as
oportunidades em que sdo considerados 0s aspectos ambientais e 0s
impactos que esse desenvolvimento pode gerar. Os beneficios
advindos da ocupacdo agricola do Cerrado s&do evidentes e
incontestaveis, mas, para que ele se faga sob bases sustentaveis,
gerando o maximo de beneficios com o minimo de impactos, ha que
se atentar para informa¢Bes que sdo fundamentais, porém pouco
conhecidas (LIMA; SILVA, 2008, p. 91).

O Cerrado desempenha um papel essencial na recarga hidrica (MORAIS,
2012; LIMA, 2011), sendo suas areas de recarga predominantemente
localizadas em planaltos, onde a topografia favorece a infiltracdo da agua da
chuva no solo. Esse processo garante a alimentacéo dos aquiferos, que, por sua
vez, abastecem o0s corpos hidricos, assegurando um fluxo continuo de agua
mesmo em periodos de estiagem. A conservacdo dessas areas € vital para
manter o equilibrio hidrico, evitando a redugéo da vazao dos corpos d’agua e os
impactos negativos sobre o abastecimento urbano, rural e a biodiversidade.
Como destaca Lima (2011), a degradacéo dessas regides pode comprometer
severamente a seguranca hidrica, tornando essencial a implementagcdo de
politicas publicas eficazes para a preservacdo do Cerrado e de suas fungdes
hidroldgicas.



27

O Cerrado, cercado por uma variedade de ecossistemas, sofre influéncia
direta em suas caracteristicas hidrologicas. Um exemplo claro disso é a variacéo

nos regimes de chuva ao longo de sua extensao.

[...] O clima do Cerrado pode ser dividido em duas estacdes bem
definidas: uma seca, que tem inicio no més de maio, terminando no
més de setembro, e outra chuvosa, que vai de outubro a abril, com
precipitagdo média anual variando de 600 mm a 2.000 mm (LIMA;
SILVA, 2008, p. 91 e 92).

Cerca de 80% da biodiversidade do Cerrado passou por transformacoes,
sendo a expansao das atividades agricolas apontada como sua maior ameaca.
Apenas um por cento do Cerrado é representado por areas de conservacao,
como parques protegidos.

Dentre os problemas relacionados aos recursos hidricos, destacam-se o
préprio desmatamento, a consequente fragmentacdo do Cerrado, a intensa
pratica de irrigacdo e a insuficiente cobertura de abastecimento de agua tratada

para a populagéo. E ainda segundo Lima e Silva (2008),

[...] Importantes projetos a serem desenvolvidos na Bacia
Tocantins/Araguaia tém sido motivo de calorosos debates técnicos e
politicos, como a transposi¢éo das 4guas do Rio do Sono para a Bacia
do Rio S&o Francisco, a viabilizagdo da Hidrovia Tocantins/Araguaia e
a construcdo de hidrelétricas ao longo de seus principais rios. Uma das
atividades econdémicas mais importantes da regido, principalmente na
Bacia do Araguaia, é o turismo relacionado a pesca que depende da
adequada gestdo do ecossistema como um todo, fauna, flora, e meio
fisico, o que inclui os recursos hidricos (LIMA; SILVA, 2008, p. 95).

Lima e Silva (2008) explicam que a Lei das Aguas do Brasil estabelece
instrumentos para uma gestao adequada dos corpos hidricos em uma bacia
hidrogréfica. Esses instrumentos incluem planos de recursos hidricos,
enquadramento dos corpos de agua, outorga de direito de uso, cobranca pelo
uso da agua e um sistema de informacgdes. Eles visam evitar conflitos, controlar
0 uso da agua, incentivar sua racionalizacdo e fornecer dados essenciais para
uma gestdo eficiente e transparente. Essas medidas buscam equilibrar a
disponibilidade e a demanda hidrica, protegendo o ambiente e beneficiando os
usuarios.

Como apontado por Lima e Silva (2008), a vegetacdo do Cerrado se

adapta as duas estacdes climaticas distintas da regido. Na estacao seca (maio
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a setembro), as plantas desenvolvem caracteristicas como folhas resistentes a
perda de agua e raizes profundas para enfrentar a deficiéncia hidrica. Durante a
estacdo chuvosa (outubro a abril), aproveitam a maior disponibilidade de agua
para crescimento e reproducdo. A média anual de chuvas (600 mm a 2.000 mm)
influencia essa adaptacéo, e a distribuicéo irregular das chuvas, principalmente
perto da Regido Semiarida, também molda estratégias de sobrevivéncia das

espécies.

Por estar presente nas areas mais altas das bacias hidrogréaficas, ha
diversas regides de nascentes ao longo do bioma Cerrado que, por sua
menor capacidade de suporte e de diluicdo de poluentes, estdo mais
sujeitas a contaminacao e a ocorréncia de conflitos pelo uso da agua,
problemas estes que tém seu potencial ampliado em func¢édo da rapida
ocupacéo daregido (LIMA; SILVA, 2008, p. 94).

A amplitude térmica anual do ar no Cerrado € influenciada por fatores
como localizagdo geogréfica, latitude, massas de ar e altitude. Em
geral, as temperaturas médias aumentam a medida que nos
aproximamos do equador, enquanto a amplitude térmica aumenta com
o afastamento do equador. Além disso, areas de maior altitude tendem
a apresentar temperaturas médias mais baixas e uma menor variagdo
térmica ao longo do ano. No Cerrado, as médias anuais das
temperaturas méaximas, minimas e médias mostram as principais
variagdes térmicas observadas nessa regido (SILVA; ASSAD;
EVANGELISTA, 2008, p. 75).

A ocupacdo do Cerrado por comunidades de cacadores e coletores
indigenas representa uma parte fundamental da historia desse bioma. Barbosa
e Schmitz (2008) destacam que por milénios, diferentes grupos étnicos
estabeleceram-se nas vastas extensdes do Cerrado, adaptando-se aos desafios
ambientais e desenvolvendo estratégias eficientes de subsisténcia. Esses povos
nativos, por meio de seus conhecimentos tradicionais e praticas sustentaveis,
mantiveram uma relagado harmoniosa com o ambiente, aproveitando os recursos
naturais de forma equilibrada.

Conforme argumentam Barbosa e Araujo (2020), o Cerrado foi essencial
para as populagbes pré-historicas do interior da América do Sul, onde surgiram
processos culturais que moldaram sociedades bem definidas, baseadas em caca
e coleta. Esses padrbes econdGmicos influenciaram a organizacdo social e
espacial, criando modelos Unicos de sociedade. Os indigenas, por meio de

técnicas de caca, coleta e observacao da natureza, mantiveram a biodiversidade
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e 0s ecossistemas do Cerrado. Esses processos também influenciaram a
formacéo das sociedades indigenas na regido, adaptadas ao ambiente local.
Barbosa e Schmitz (2008) destacam que a movimentacgao das populacdes
humanas no Cerrado estava relacionada a mudangas ambientais e era mediada
pela cultura. Esses sistemas culturais foram desestruturados, levando as
populacdes a buscar novas alternativas de sobrevivéncia. Nesse contexto, as
areas abertas, como o Cerrado, ofereciam novas expectativas de sobrevivéncia
e desencadeavam 0s processos iniciais de colonizagcéo das &reas mais centrais

do continente.

A feicdo das paisagens indica que, tanto nas areas atuais quanto nas
antigas, ha grande ocorréncia de abrigos naturais, elemento
fundamental para esses grupos humanos estabelecerem-se em
determinadas épocas do ano (BARBOSA; SCHMITZ, 2008, p. 51).

De acordo com Barbosa e Schmitz (2008) o Sistema Biogeografico do
Cerrado é essencial para a subsisténcia das populacées locais, fornecendo uma

ampla variedade de recursos vegetais.

O Sistema Biogeografico do Cerrado fornece recursos vegetais, como
fibras, lenha, folhas asperas, utilizadas para acertar superficies, e
palha de palmeiras para cobertura de abrigos. O mais importante é
gue, de todos os sistemas biogeograficos da América do Sul, esse é o
gue fornece maior variedade de frutos comestiveis. E embora a
maturacdo da sua maior parte esteja relacionada a época da estagéo
chuvosa, sua variedade possibilita a distribuicdo regular de suas
espécies durante todo o ano (BARBOSA,; SCHMITZ, 2008, p. 51).

Nas primeiras décadas do século XVIIl, a regido do Cerrado passou por
mudancas, devido a colonizacdo em busca de minerais e mao de obra indigena
escravizada, resultando em centros urbanos iniciais. Ap6s o declinio da
mineragcdo, a populacdo local dependeu da criagdo de gado como principal
atividade econdmica, mantendo o isolamento até o século XX (SILVA, 2013;
BARBOSA e ARAUJO, 2020).

A construcdo de ferrovias e estradas em Goias impulsionou o
desenvolvimento da pecuaria, para atender a crescente demanda de alimentos
em S&o Paulo. Todavia, a agricultura enfrentou desafios devido a baixa
fertilidade do solo (SILVA, 2013).
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Na década de 1930, a Marcha para o Oeste, promovida pelo Governo
Vargas, buscou integrar o pais, ocupando o Planalto Central e o bioma
amazonico, impulsionando a producdo agropecuaria e absorvendo a populacdo
excedente de outras regidoes (FERNANDES, 2006; SILVA, 2013).

Por outro lado, Silva (2013) explica que no governo de Juscelino
Kubitschek, investimentos em infraestrutura, como rodovias, foram realizados
para facilitar o escoamento da producdo do interior ao restante do pais.
Posteriormente, os governos militares, a partir de 1964, de igual modo,
incentivaram a ocupacao do Cerrado e da Amazonia.

A construcdo de Brasilia também influenciou o processo de ocupacao no
Cerrado, promovendo o fluxo migratério, o implemento de infraestrutura e o
crescimento urbano desordenado, gerando desafios ambientais e sociais
(BARBOSA; ARAUJO, 2020).

Souza, Martins e Druciak (2020) ressaltam que na segunda metade do
século XX, o Cerrado, historicamente associado a pecuaria extensiva, passou
por uma transformacdo notavel. Isso se deveu as condigcbes ambientais
favoraveis e aos incentivos governamentais que estimularam o crescimento da
agricultura comercial de grdos e pastagens plantadas. Como resultado, a
agricultura e as pastagens se tornaram a principal causa das mudancas na
paisagem natural do Cerrado.

Além disso, é inegavel a participacdo da mineracdo na estrutura
econdmica e no processo de degradacdo ambiental e deflagracdo de uma série
de problemas de saude dos trabalhadores. Isso é apontado por Gongalves
(2020), perante o modelo de mineracdo brasileiro, que revela contradigbes e
conflitos, sublinhando sua natureza predatoéria. Dessa forma, € fundamental
considerar a mineracdo como um dos pilares da questdo politica, econémica e
ambiental no Brasil.

A anadlise de grandes projetos de mineracdo também revela como a
exploragdo mineral fragmenta os territorios do Cerrado goiano. Na otica de
Gongalves (2020, p.02), “evidencia-se que a atividade extrativa mineral é
indissociavel da formacdo econémica de Goias e em diferentes fases contribuiu
para integrar o Cerrado as escalas da producdo e do consumo capitalistas

nacionais e internacionais”.
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A abordagem de Chaveiro (2020) sobre o Cerrado como territério destaca
a estreita interligacdo dos elementos desse bioma com estratégias de
exploracdo, nas esferas econbmica, politica e cultural. A agua, a terra, a
topografia, os minerais e a vegetacéo, sdo constantemente alvos de contendas,
associados a diversos usos e interesses, como também apontam Chaveiro e
Barreira (2010). Isso culmina em conflitos e tensbes que afetam comunidades
rurais, povos indigenas, quilombolas e outros grupos que se encontram diante
de empreendimentos vinculados ao agronegoécio, mineracao, industria, 0os quais
ocupam areas especificas.

A expansado da fronteira agricola, iniciada nos anos 1970, envolveu a
adocdo de tecnologias avancadas e investimentos para aumentar a
produtividade rural, especialmente no Cerrado, representando uma fase
primordial no processo de crescimento capitalista no Brasil (FERNANDES, 2006;
SILVA e MIZIARA, 2011; PRADO, MIZIARA e FERREIRA, 2012).

O desmatamento no Cerrado foi impulsionado pela introducéo de préticas
capitalistas na agricultura, na desvalorizacdo das terras e na especulacéo
imobiliaria, bem como por investimentos publicos em infraestrutura. De acordo
com Mendes, Oliveira e Morais (2016), a utilizacdo de ciéncia e tecnologia visava
melhorar a producdo agropecuaria, enquanto a implantacdo de industrias
contribuia para a expansdo. Somando-se a isso, a topografia favoravel e os solos
de facil corre¢do também incentivaram o desmatamento nessa regido.

A partir dos anos 1970, a agricultura no Brasil, concentrada principalmente
no Centro Oeste, passou por uma fase de expansao horizontal. De acordo com
Silva e Miziara (2011), nesse periodo, praticas de corre¢bes de solo, como a
calagem, foram essenciais para transformar o Cerrado em uma regiao altamente
produtiva. A fertilidade natural do solo perdeu importancia, enquanto a tecnologia
e fatores geograficos se tornaram determinantes para 0 sucesso na agricultura.

Nesse processo, 0 Estado desempenhou um papel essencial na
viabilizagdo das praticas modernas de cultivo, facilitando a disseminacdo de
pacotes tecnologicos, que incluiam insumos e maquinario agricola, que, quando
utilizados sob a orientacdo técnica, resultariam, provavelmente, em aumentos

significativos na producéo agricola.
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Como alguns dos resultados das ac¢des politicas voltadas para o campo
tem-se a criagdo, no periodo militar institutos de pesquisa e assisténcia
técnica, dentre eles a EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria - 1973) estabelecendo-se ainda um Sistema Nacional de
Crédito Rural (SNCR) visando propiciar a incorporagéo de tecnologia
ao campo e de maneira geral uma integracdo entre agricultura e
industria (FERNANDES, 2006, p. 07).

Esse cenario é detalhado por Fernandes (2006), que destaca o papel da
acao estatal na expanséao da fronteira agricola no Brasil, conforme apontado na

passagem:

Porém, com a referida escassez de terras “desocupadas” ao Sul do
pais, um menor valor das terras “pouco produtivas” do cerrado (se
comparadas as do Centro-sul do pais), o conhecimento técnico
adquirido pelos produtores sulinos e também os subsidios dados pelo
governo federal, as areas de cerrado passaram a ser uma boa
alternativa para alguns produtores (FERNANDES, 2006, p. 4 e 5).

Acompanhado desse processo, aponta-se outro impacto associado a
ocupacédo do Cerrado, ao longo do tempo, como é o caso da fragmentacao do
bioma. Conforme Aquino e Miranda (2008), a fragmentacdo de habitat abrange
a divisdo de uma area continua em partes menores, resultando na reducéo ou
eliminacdo de habitats especificos e no isolamento dos fragmentos
remanescentes. Essa fragmentacdo pode ser desencadeada por causas
naturais ou antropicas. A fragmentacdo antropica, que se origina da expansao
das atividades humanas, desde a colonizacdo até um aumento progressivo,
intensifica os impactos ambientais. Por isso, considera-se importante abordar
separadamente a fragmentacao natural e a antropica.

A fragmentacao antrépica tem causado danos severos ao bioma Cerrado,
resultando em mudancas significativas na paisagem e na estrutura
ecossistémica. Isso inclui a fragmentacdo de habitats naturais, perda de
biodiversidade e impactos nas dinamicas naturais do ecossistema.

Por sua vez, os fragmentos naturais adjacentes tendem a ter menos
contraste entre si em termos de paisagem, enquanto os fragmentos antrépicos
apresentam maior contraste. Isso ocorre devido a maior heterogeneidade dos

fragmentos naturais e a influéncia dos diferentes usos humanos na paisagem.

A fragmentacao pode ter causas naturais ou antrépicas. Em ambos os
casos, deve-se atentar para o conceito de escala espaco-temporal.
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Numa escala geografica ampla, nota-se que as paisagens naturais sao
formadas por ecossistemas determinados pelas condi¢des edéficas,
climaticas e historicas. Para o bioma Cerrado, numa escala regional,
fatores como heterogeneidade do solo e diferencas geomorfoldgicas,
topograficas e climaticas sdo especialmente significativos. Por
exemplo, a presenca de manchas de solo hidromoérfico pode
determinar a existéncia de vegetacao do tipo campo imido (AQUINO;
MIRANDA, 2008, p. 385).

De acordo com as consideracdes de Chaveiro (2020), é possivel observar
gquestbes significativas relacionadas a internacionalizacdo da economia do
Cerrado e os impactos socioambientais resultantes. A combinacdo da
concentracdo de terras e capital, aliada ao controle do processo produtivo,

acarreta impactos diretos na sustentabilidade do ecossistema.

Convém observar ainda que a internacionalizacdo da economia do
Cerrado, por meio da leitura das areas ocupadas e dos tipos de cultura
e producdo, gerou o monopodlio como produto direto das monoculturas.
Essas, por sua vez, representam a concentracdo de terras e a
concentracdo de capital, bem como o controle do processo produtivo.
Na mesma esteira eclode a intoxica¢ao do solo e das 4guas; a extingédo
de espécies, o desmatamento e a expropriagdo de camponeses]...]
(CHAVEIRO, 2020, p.13).

Chaveiro (2020) afirma que a expansédo das atividades economicas tem
apresentado diversos desafios para o ambiente, resultando na degradacéo dos
recursos naturais. A intensa exploracdo do solo e das aguas, associada ao
crescimento das atividades humanas, tem impactado negativamente a
biodiversidade e contribuido para o desmatamento em ampla escala. Ademais,
o avanco das fronteiras agricolas e urbanas frequentemente causa o
deslocamento de comunidades locais, agravando ainda mais a degradacao
ambiental em diferentes regiées do mundo. Nesse contexto, torna-se imperativo
buscar solu¢cBes sustentaveis para preservar a integridade dos ecossistemas e
assegurar um futuro mais equilibrado para as gerac¢des vindouras. Os impactos
socioambientais evidenciam a urgéncia de reavaliar as praticas de
desenvolvimento no Cerrado, visando alternativas mais autossuficientes e
justas.

Portanto, desde a década de 1970, a expansdo agricola no Brasil,
especialmente no Cerrado, transformou uma regidao até entdo pouco explorada
em uma das principais fronteiras agricolas. No entanto, em suma ao que ja foi

aqui apontado e além disso, essa expansao trouxe consigo sérios desafios
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ambientais, incluindo desmatamento, perda de biodiversidade, degradacao do
solo e 0 uso excessivo de agrotoxicos. Apesar dos alertas sobre esses impactos,
a expansao agricola segue em curso, destacando-se a regido que engloba os
estados do Maranh&o, Tocantins, Piaui e Bahia, popularmente conhecida pelo
acronimo MATOPIBA e reconhecida como a "ultima fronteira agricola do Brasil".

Nesse sentido, Souza, Martins e Druciak (2020) esclarecem que a
conversdo do Cerrado em areas agricolas e pastagens plantadas gera
preocupacdes ambientais significativas, de impacto tanto local e regional quanto
global. Isso inclui 0 aumento das emissdes de gases de efeito estufa, perda de
solo devido a eroséo, contaminacdo e superexploracdo de recursos hidricos,
fragmentacao de habitats e perda de biodiversidade, dentre outros problemas.

Desse modo, Teixeira e Fonseca (2022) destacam que o Cerrado
brasileiro enfrentou uma ocupacdo histérica com impactos ambientais
significativos. O debate em torno do Novo Cédigo Florestal evidencia desafios
na gestdo ambiental, incluindo a falta de fiscalizacdo e a influéncia politica do
setor agropecuario. As solucfes recomendadas englobam a implementacéo de
leis ambientais mais rigorosas, a adocdo de praticas sustentaveis e o apoio a
agricultura familiar, todos necessitando de conscientizacdo publica e
engajamento para politicas responsaveis.

A expansao agricola, principalmente no contexto das monoculturas de
soja, milho e algodéo, ameaca ainda mais o Cerrado, tornando-o, globalmente,
um hotspot de biodiversidade, devido a rapida destruicdo de habitats naturais
(KLINK; MACHADO, 2005; SOUZA, 2020).

Nesse sentido, as areas protegidas desempenham um papel importante
na preservagdo da biodiversidade do Cerrado, especialmente no contexto do
processo continuo de fragmentagcédo que o bioma enfrenta. Sobre isso, atenta-se

ao fato de que

O processo inexoravel de fragmentacao impde, cada vez mais, a
importdncia da preservacdo das chamadas areas protegidas.
Pesquisadores e estudantes das areas de ecologia e biologia da
conservacdo estdo fadados a trabalhar em areas protegidas, pois
serdo os Unicos sistemas naturais remanescentes. Em varias regifes,
como em algumas areas do bioma Cerrado, ndo é mais possivel criar
reservas com tamanho suficiente para assegurar a sobrevivéncia das
espécies de maior porte ou das espécies que requeiram areas maiores
(AQUINO; MIRANDA, 2008, p. 394).
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Espera-se que o poder publico e a populacdo em geral tomem medidas
ainda mais enérgicas voltadas para o uso correto do ambiente e dos recursos
naturais, em especial do Cerrado, e que a iniciativa privada também considere a
importéancia da participacdo ativa em suas atividades de prevencdo. Nesse
sentido, Chaveiro (2008) afirma que surge a nocao de pertencimento como algo
além da posse fisica, mas como a propria vivéncia que constitui o cerne da

transformacéo. Para o autor,

[...] esta para os defensores do Cerrado corporificarem os sentidos de
mudancas, pois a realidade de um ecossistema, de um bioma, de um
dominio, e os sentidos de uma cultura e da politica sé se afirmam para
0 sujeito se envolver o significado da vida do Outro como parte de sua
prépria vida. Ou de sua vida como parte desse Outro. O Cerrado, por
essa compreensdao, nao esta, portanto, apenas fora do corpo com as
classes de vegetacdo, com as classes de solo, com suas bacias
hidrograficas, suas formas e estruturas de relevo. Esta dentro, na pele,
no cérebro. Ele existe em movimento e pode ser acdo — e criagao
(CHAVEIRO, 2008, p. 95).

A exaltacdo do Cerrado como local propicio para a expansdo econémica
€ seguida pela sua iminente devastacdo. A conversdo do Cerrado diante da
fronteira agricola, integrada a economia global, gerou uma pressao implacavel,
além de fragmentacéo e diminuicdo das areas pertencentes a povos indigenas
e agricultores locais. Essa contradicdo aponta para a importancia de
compreender as complexas interacdes socioecondmicas, politicas e ambientais
qgue moldaram o destino do Cerrado, bem como de buscar solucdes que
promovam a sua preservacao e um desenvolvimento sustentavel.

A leitura territorial do Cerrado revela a complexa relacdo entre a producéo
de rigueza e a desigualdade social. Conforme destacado por Chaveiro (2020),
essa relacdo perversa tem consequéncias significativas para as comunidades

locais:

Cuidamos de cunhar uma contradi¢do voraz: o territério do Cerrado ao
se afirmar por uma economia de expansdo teve como resultado a
destruicdo do bioma. De maneira que a afirmacdo do Cerrado como
territorio gerou a sua negacdo enquanto bioma. A partir dessa
contradicéo foi possivel elucidar outra: 0 mecanismo de transformacéo
do Cerrado em fronteira agricola o colocou na rota da economia
mundial, gerando, contudo, a pressdo, a fragmentacdo, o
confinamento, a reducdo das terras de povos indigenas e camponeses
(CHAVEIRO,2020, p.02).
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Apos discutir a complexa relagdo entre o Cerrado como bioma e as
estratégias de exploragdo e histérico de ocupagao que tém impactado sua
biodiversidade, € fundamental entender como a Geografia Escolar pode
contribuir para o ensino e a aprendizagem sobre esse bioma. A educacao
desempenha um papel essencial na conscientizacdo sobre a importancia da
preservacao ambiental e no reconhecimento das interagdes entre a natureza e
a sociedade. Assim, o préximo item aborda como o ensino de Geografia pode
promover um olhar mais critico sobre o Cerrado e suas dinamicas

socioambientais.
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CAPITULO 2 - ENSINAR E APRENDER O CERRADO

O ensino de Geografia tem um papel fundamental na formacdo de
cidadaos conscientes sobre as questdes ambientais e territoriais. No contexto do
Cerrado, a Geografia Escolar pode contribuir de maneira significativa para o
entendimento da complexidade desse bioma, suas caracteristicas e os desafios
enfrentados pela expansédo agricola e pela degradacdo ambiental. Ao abordar o
Cerrado nas salas de aula, os estudantes podem desenvolver uma percepcao
critica sobre a importancia da preservacgao, além de compreenderem as relacdes
entre 0s aspectos naturais e sociais que moldam essa regido. Assim, o presente
capitulo aborda como a Geografia Escolar pode fortalecer o aprendizado sobre
0 bioma Cerrado e suas dinamicas.

Inicialmente, convém pontuar a relevancia do ensino de Geografia na
escola, como enfatiza Callai (2011), devido o seu papel ao prover aos escolares
a compreensao e percepcao de suas vidas em um mundo globalizado. O ensino
de geografia busca promover o raciocinio espacial, contribuindo para a formacéo
dos escolares e sua compreensao da influéncia do espago nos fendmenos
sociais e vice-versa. Além disso, espera-se desenvolver competéncias e
habilidades para que o estudante possa pensar espacialmente, a distribuicdo e
ocorréncia de fenbmenos e relacdes, na otica do que se determina como
pensamento espacial.

De acordo com Mendes, Oliveira e Morais (2016), o Cerrado tem sido
pouco abordado nos livros didaticos, evidenciando uma negligéncia no ensino

desse tema.

A base cientifica sistematizada pelos autores dos livros é simplificada,
demasiadamente resumida, conforme evidenciado nos resultados aqui
apresentados, constatando-se uma escassez de conceitos cientificos
pautados basicamente em duas concepc¢des, ora como bioma, ora
como dominio morfoclimatico, recorrentes nos textos e reforcadas nas
ilustracBes e atividades. Em suma, a abordagem do Cerrado néo se
configura como um dos temas centrais nesses materiais pedagogico-
didaticos (MENDES; OLIVEIRA; MORAIS, 2016, p. 205).

Para os mesmos autores, algumas vezes os livros didaticos apenas
enfatizam as monoculturas no Cerrado, realgando sua importancia como o

“celeiro do Brasil", mas deixam pouco espaco para discutir biodiversidade, dando

a impressao de sua auséncia. Enquanto destacam a relevancia da producéo
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agricola para a economia, os livros chegam a mencionar os impactos negativos,
como erosfes, compactacdo do solo e contaminacdo, abordados de forma
reduzida, como resultado do uso excessivo de maquinario, agrotoxicos e praticas
agricolas intensivas.

Por meio de abordagens inovadoras de educagédo ambiental participativa
e valorizacdo do conhecimento tradicional local, é plausivel o engajamento dos
escolares na protecdo desse bioma, ressaltando a relevancia de investir em
conscientizagdo para sua preservagao.

Sendo assim, o ensino do Cerrado na educacao basica deve conscientizar
0os estudantes sobre a importancia desse bioma e os desafios em sua
preservacao. Ao aprender sobre o Cerrado, os estudantes podem compreender
sua biodiversidade, os servigos ecossistémicos que o bioma oferece e as
questdes socioambientais relacionadas a sua degradacao e conservacao. Isso
promove uma consciéncia ambiental desde cedo, capacitando os estudantes a
se tornarem agentes ativos na protecdo do ambiente e perante o
desenvolvimento sustentavel.

Cavalcanti (2002) defende que o objetivo da educacédo geografica na
educacdo béasica é conscientizar como 0s sujeitos e os fenbmenos estdo
relacionados ao espaco.

Assim, entende-se que o ensino de Geografia promove a formacao de
cidadaos participativos na sociedade, uma vez que possibilita a compreenséo do
espaco geografico e seu impacto nas praticas sociais, permitindo que possam
intervir nos aspectos do mundo real. Sobre isso, Cavalcanti (2012) argumenta
que esse conhecimento é construido tanto na escola quanto fora dela. Todavia,
esse saber esti além do senso comum e envolve confrontar diversas fontes de
informacéo e desenvolver habilidades de pensamento préprio e competéncias
especificas. Esses processos podem ser aprimorados por meio de intervengdes
pedagogicas.

Para atingir os objetivos do ensino de Geografia, € vital desenvolver
habilidades e competéncias a partir de situagcdes geograficas que facam sentido
e tenham pertinéncia social, econbmica e ambiental. Pesquisas recentes
destacam a importancia de os professores criarem um ambiente que permita aos
estudantes construirem seus proprios conceitos. Assim, € essencial dedicar

esforco intelectual para compreender como esses conceitos sao formados.
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Quando os estudantes chegam a escola, eles ja tém uma compreensao
prévia do Cerrado, a partir de suas relagbes com o espaco em seu cotidiano.
Todavia, € preciso sistematiza-lo por meio do método cientifico; por isso, é
necessério o trabalho de mediacdo didatica do professor. Isso significa que o
estudante tem conhecimento que, segundo Vygotsky (1991), sdo reais, mas com
a mediacdo didatica e cognitiva desenvolvem o nivel de desenvolvimento

potencial. Assim, a
[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaborac&do com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1991, p. 97).

A organizacdo do ensino sobre o Cerrado deve priorizar o conceito de
Paisagem, enquanto categoria de percepcao e analise do espaco, ja o Territorio
desempenha um papel secundario, a partir do sentimento de pertencimento.
Essa organizacdo deve estar centrada no nacleo do conhecimento para tornar
0s conteudos relevantes e aplicaveis ao cotidiano dos estudantes. Sobre essa

guestao, vale pontuar algumas questdes elementais, uma vez que

A reflex@o sobre os caminhos para ajudar os estudantes na formagéao
do conceito de Paisagem, pela Geografia, pode partir de alguns
guestionamentos: Como se pode desenvolver capacidades e
pensamento tedrico para apreender paisagens? Como encaminhar o
ensino de Geografia tendo como preocupacdo essa apreensao? Que
aspecto da Paisagem sao relevantes para desenvolver o pensamento
geografico? (CAVALCANTI, 2019, p. 170).

Cavalcanti (2019) afirma que a escola tem a responsabilidade de
aprimorar a capacidade dos estudantes de observar, imaginar e descrever
paisagens, empregando os conceitos especificos da Geografia para entender a
realidade espacial. Isso envolve promover 0 ensino a partir da observagao da
paisagem de forma contemplativa, questionadora. Na Geografia, a paisagem &
considerada o ponto de partida primordial para a analise do espaco geogréfico,
incorporando tanto aspectos objetivos quanto subjetivos (CAVALCANTI, 2012).

Para Cavalcanti (2012), o ato de ensinar envolve uma intervencao
intencional nos processos intelectuais e emocionais dos estudantes, visando sua
participagédo ativa na construgao do conhecimento. O estudante desempenha

papel ativo nesse processo, promovendo a interagdo entre o conhecimento
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cotidiano e o cientifico. O professor deve ser sensivel as interpretacdes dos
estudantes sobre conceitos cientificos, considerando as perspectivas de
conhecimento tanto do dia a dia quanto do aprendizado formal.

A eficacia das abordagens educacionais promove interagcéo e cooperagao
entre os estudantes. Isso incentiva debates e a troca de ideias, tornando mais
relevante a compreensdao do objeto de conhecimento, em comparacdo a
simplesmente acertar exercicios. Essa pratica coopera com as ideias de
Vygotsky, que destacam o potencial da cooperagdao no desenvolvimento
intelectual.

O conceito de territorio é determinante para entender as dinamicas do
Cerrado, relacionando atividades diarias ao espaco e abordando poder, conflitos,
degradacédo ambiental e outros fatores essenciais.

Mendes, Oliveira e Morais (2016) afirmam também que,

Nessa abordagem — do Cerrado enquanto territério — € fundamental
gue o professor incentive mudancas de percepcoes e atitudes, com a
intencionalidade de consolidar uma consciéncia de conservagdo e um
posicionamento critico diante da problematica que esse processo de
apropriagédo territorial do Cerrado, pelos agentes do capital, promove
no ambiente (MENDES; OLIVEIRA; MORAIS, 2016, p. 185).

Ao contextualizar e relacionar esses conteudos com a realidade dos
estudantes, aumentamos o engajamento e a significancia da aprendizagem,
proporcionando uma educac¢ao mais conectada e significativa.

O pensamento espacial, o fundamento epistemoldgico da Geografia
Escolar, se refere a habilidade cognitiva de compreender e interpretar
informacdes relacionadas ao espaco. Isso engloba orientacdo, localizagéo,
distancias, padrdes e relacdes espaciais, permitindo perceber e raciocinar sobre
elementos tridimensionais do ambiente. O pensamento espacial ndo se limita a
Geografia, mas & primordial para compreender o espaco geografico, sendo
essencial em diversas disciplinas (CARVALHO, 2020; SANTOS; SOUZA, 2021).

Conforme apontado por Castelar e Juliasz (2017, p. 160), o pensamento
espacial “consiste na mobilizacdo do raciocinio sobre o espagco e a
representacao espacial, promovendo a alfabetizac&o cartografica e a educacao

geografica”. Ele é responsavel pelo desenvolvimento intelectual que agrega trés
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componentes: conceitos espaciais, processos de raciocinio e representacdes
espaciais (NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2006).

Dessa forma, o pensamento espacial distingue-se do raciocinio
geografico, que € uma aplicacdo especifica do pensamento espacial. Enquanto
0 pensamento espacial abrange uma compreensao geral das relacdes espaciais,
0 raciocinio geografico utiliza essa capacidade para analisar detalhadamente
informacdes espaciais e obter conhecimentos especificos (CARVALHO, 2020;
SANTOS; SOUZA, 2021). O raciocinio geografico € uma ferramenta pratica que
se baseia nas habilidades do pensamento espacial para interpretar padrdes e
processos na superficie terrestre

Vygostsky (2001) ressalta que na abordagem psicologica historico-
cultural, os conceitos desempenham um papel fundamental na compreensao da
realidade, permitindo generalizacdes e ajudando os estudantes a compreender
a complexidade e contradicdes do mundo ao seu redor. Pensar espacialmente
implica analisar a localizacéo, sentidos e significados das coisas no mundo.

Neste contexto, esta pesquisa se concentra no pensamento espacial,
dada sua relevancia para desvendar as complexas rela¢cdes no ecossistema do
Cerrado. Essa abordagem permitira identificar padrdes, interconexdes e
influéncias espaciais, abrangendo desde micro a macro escalas. Compreender
impactos na biodiversidade, ecossistemas e distribuicdo de espécies, bem como
possibilitar um manejo sustentavel, sera possivel gracas a flexibilidade do
pensamento espacial. Em suma, o pensamento espacial oferece uma
compreensao ampla das dinadmicas espaciais no Cerrado, sendo uma base
sélida para analises geograficas.

Conforme abordado por Cavalcanti (2002), o ensino do Cerrado necessita
refletir a evolucéo da ciéncia geografica para, também, se tornar mais plural e
interdisciplinar. A analise do Cerrado na sala de aula ndo deve se limitar a
descricOes empiricas e estaticas, mas carece integrar uma compreensao teorica
do espaco como uma abstracdo que permite explorar a complexidade da sua
realidade. Nesse sentido, o ensino do Cerrado precisa ir além da simples
transmissdo de informagfes sobre sua biodiversidade e caracteristicas fisicas,
envolvendo a reflex@o critica sobre as interagbes humanas e ambientais que
afetam o bioma, promovendo uma aprendizagem que valorize a percepcao e a

representacdo do espaco no cotidiano dos estudantes, em toda sua diversidade
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de significados e valores. Cavalcanti (2002) enfatiza que a Geografia atual busca
nado apenas descrever 0 espaco, mas entender sua dimensdo como uma
construcdo tedrica que pode enriquecer a compreensao critica dos estudantes
sobre a realidade ao seu redor — e essa abordagem também se aplica ao tema
de Cerrado.

Alinhando-se ao que Callai (2010) defende como a constru¢do conjunta
entre ciéncia e ensino, o estudo do Cerrado na Geografia Escolar ndo deve se
limitar & simples transmissdo de conteudos cientificos, mas sim deve envolver a
construcdo de um saber contextualizado, que emerge de seu conhecimento
prévio e experiéncias de vida, e perpassa pelas praticas pedagodgicas. Enquanto
a ciéncia geografica investiga 0os impactos ambientais e sociais sobre o Cerrado,
a Geografia Escolar vai além, ao prover diferentes possibilidades de percepcéao,
compreensao e valoracao.

Dessa forma, o estudo do Cerrado pode considerar ndo apenas 0s
aspectos cientificos, mas também as interpretacbes do senso comum e as
praticas espaciais das populacdes que vivem nesse bioma. A Geografia Escolar
€, portanto, seguindo a perspectiva de Cavalcanti (2002), adotar um olhar mais
amplo e sensivel as diversas explicacées simbdlicas, econdmicas e naturais que
envolvem o Cerrado.

Conforme Castellar (2017), a construcdo do conhecimento cientifico e o
papel da didatica sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Ao aplicar praticas de ensino voltadas para a superacdo de
dificuldades e estimulo a aprendizagem, € fundamental que os professores
adotem uma didatica centrada em significados. No contexto do Cerrado, isso
significa que a utilizacdo de recursos ludicos para abordar questdes ambientais,
como o desmatamento e a perda de biodiversidade, necessita ser planejada de
maneira a promover a autonomia dos estudantes para pensar criticamente e
levantar hipdteses sobre os problemas enfrentados pelo bioma. Dessa forma, a
didatica consegue facilitar a compreensdo dos conceitos e das questdes
espaciais e ambientais, garantindo que os estudantes possam relacionar e
analisar a realidade do Cerrado de forma significativa.

Além disso, a formacéo inicial dos professores potencializa assegurar
uma compreensdo profunda das categorias geograficas e espaciais para que

possam guiar 0s escolares na interpretacdo e analise dos fendmenos do
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Cerrado. Castellar (2017) destaca que o desenvolvimento do pensamento
espacial e a capacidade de utilizar mapas e interpretar situagdes do cotidiano
sdo essenciais para a Geografia Escolar. Portanto, a formacdo dos futuros
educadores pode integrar a teoria socioconstrutivista e cognitivista para que
possam aplicar estratégias de ensino eficazes, permitindo uma compreensao
mais completa e critica dos problemas ambientais do Cerrado e promovendo
uma aprendizagem significativa e engajada.

Ainda de acordo com Castellar (2017), a observacdo e a descricdo séo
praticas fundamentais na analise geogréfica, frequentemente subestimadas em
comparacdo com métodos mais criticos. No contexto da educacédo sobre o
Cerrado, essas praticas se tornam essenciais para desenvolver uma
compreensao profunda dos fenbmenos ambientais e sociais que caracterizam
este bioma. A retomada dessas metodologias permite que os estudantes néo
apenas reconhecam as particularidades do Cerrado, mas também desenvolvam
uma visdo critica sobre as interacfes entre a fauna, a flora e os impactos das
atividades humanas. E na escola, espaco formal de aprendizagem, que os
estudantes tém a oportunidade de sistematizar e aprofundar esses
conhecimentos, contrastando com as experiéncias adquiridas em ambientes néo
formais, como parques e museus. Portanto, enquanto a observacéo e descri¢cao
proporcionam a base para o entendimento do Cerrado, é na escola que esses
conhecimentos sdo estruturados e contextualizados, promovendo uma
compreensao mais rica e critica do bioma e suas complexidades.

Castellar (2017) defende também que o desenvolvimento das nocdes
espaciais basicas, como area, extensdo e limite, € importantissimo para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e para a constru¢cao do conhecimento
geografico. No contexto do Cerrado, essas nocdes espaciais podem ser
exploradas por meio de atividades pedagdgicas que envolvem a cartografia e o
pensamento espacial, permitindo aos estudantes compreender melhor a
dindmica e as transformacdes do bioma. O ensino do Cerrado pode se beneficiar
de uma abordagem que utilize desenhos e representacdes espaciais, como a
criagdo de mapas tematicos do bioma, para ajudar os estudantes a visualizar e
interpretar as caracteristicas e as mudancas ocorridas na regido.

Oliveira (2019) aponta que, nas Bases Curriculares, o estudo do Cerrado

frequentemente se limita a aspectos fisicos, negligenciando elementos culturais
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e sociais. Para abordar efetivamente os desafios atuais enfrentados pelo
Cerrado, como o desmatamento e a perda de biodiversidade, é extremamente
importante ampliar a perspectiva educacional, ao também pontuar os sujeitos e
manifestacbes sociais e culturais inerentes. Por meio de um ensino mais
abrangente, que inclua essas multiplas dimensdes, os estudantes poderdo
compreender melhor o Cerrado e se engajar com suas questdes de forma mais
critica e informada.

De acordo com Borges e Ferreira (2024), o ensino do Cerrado promove
uma compreensao profunda das interagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, com foco na resolucdo de problemas e na tomada de decisdes
criticas. Esse enfoque permite que os estudantes compreendam as pressdes
sociais e ambientais que afetam o bioma, indo além do simples conhecimento
sobre sua biodiversidade. Os autores salientam que a Educagdo Ambiental em
sala de aula pode incentivar debates, pesquisas e a participacdo ativa dos
estudantes, conectando o aprendizado a realidade do ambiente em que vivem.
Dessa forma, o Cerrado torna-se ndo apenas um conteddo, mas um espaco de
reflexdo sobre os desafios e solugdes ambientais. Os autores defendem que o
ensino do Cerrado deve cultivar nos estudantes um sentimento de pertencimento
e responsabilidade ambiental, incentivando a cidadania ativa.

Ainda conforme Borges e Ferreira (2024), os estudantes possuem
percepcOes variadas sobre o bioma Cerrado, e 0 conhecimento sobre sua
biodiversidade ainda ndo estd plenamente consolidado, especialmente em
relacdo as caracteristicas da fauna e flora. Embora a maioria dos estudantes
entenda a biodiversidade como a diversidade biol6ogica das espécies, alguns
fazem apenas uma associagcdo limitada com o bioma, o que revela uma
compreensao incompleta do termo. Isso reflete um desconhecimento mais
profundo sobre a complexidade e a riqgueza do Cerrado.

Desse modo, chama-se a atencdo ao papel do professor enquanto
mediador do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Oliveira (2019), o
professor € um facilitador ativo nesse processo, engajado na troca constante de
conhecimento com seus estudantes. A eficacia do ensino vai além da simples
transmissao de informacdes; o professor deve criar um ambiente de aprendizado
dindmico onde possa também aprender com seus estudantes. Esse intercambio

nao apenas enriqguece a experiéncia educacional, mas também estimula o
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interesse dos escolares e torna as aulas mais envolventes. Ao fazer uso de
estratégias como o0 questionamento e a valorizacdo de saberes prévios, o
educador & promovedor de uma experiéncia de ensino mais conectada a
realidade dos estudantes. Ao abordar o contetado do Cerrado, os professores
atuam como mediadores que conectam os estudantes com o conhecimento,
utilizando recursos diversos como filmes, musicas, livros, documentéarios e
outros meios culturais.

Callai (2010) e Oliveira (2019) destacam a importancia de refletir também
sobre o papel da escola e a relevancia dos conteudos trabalhados na formagéo
humana, enfatizando a necessidade de identificar as formas mais adequadas
para o ensino. Segundo a autora, essa discussdo abrange diversas areas do
conhecimento, incluindo a Geografia.

De Moura e Mansilla (2023) defendem que a abordagem centrada no
bioma Cerrado no contexto escolar permite uma reflexdo critica sobre questées
ambientais contemporaneas, promovendo discussdes dentro da comunidade
escolar que sensibilizam para a insustentabilidade dos padrées de consumo e a
exploracdo desmedida dos recursos naturais, aspectos que refletem o impacto
de politicas neoliberais.

Ademais, o uso de metodologias ativas no ensino do Cerrado coloca os
estudantes em um papel protagonista, incentivando a participacdo direta e
reflexiva nas diversas fases do processo de aprendizagem, como desenhar,
experimentar e criar, enquanto o professor atua como mediador. Essa pratica
oferece flexibilidade no uso de diferentes espacos e recursos, integrando
distintas técnicas e tecnologias que potencializam um aprendizado mais
dindmico e significativo sobre a preservacdo do Cerrado e sua relevancia
socioambiental. Compreender que o curriculo escolar € influenciado por
multiplos contextos e agentes permite que o professor adapte suas praticas para
proporcionar uma aprendizagem que seja relevante e significativa aos
estudantes. Nesse sentido, as metodologias ativas, como defendido por Bacich
(2017), ganham relevancia por colocarem o estudante no centro do processo,
estimulando sua autonomia e participacao ativa na construcéo do conhecimento.

E decisivo que o professor compreenda que os curriculos escolares s&o
moldados por contextos, interesses e agentes diversos e que adapte seu ensino

para que os estudantes aprendam o que é relevante e significativo. O professor
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pode conduzir o processo de aprendizagem ao fazer perguntas que resgatem
conhecimentos prévios e contextos pessoais. Por meio do questionamento, €
possivel explorar novas perspectivas e promover mais saberes.

Nesse contexto, a sequéncia ou percursos didatico tem como objetivo
promover uma aprendizagem significativa, capacitando os estudantes a
desenvolverem pensamento autbnomo e se tornarem 0s principais protagonistas
de seu proprio processo de aprendizado (CALLAI, 2011). No ensino de
Geografia, o professor desempenha um papel vital de guiar e facilitar o
aprendizado dos estudantes, tornando o conhecimento mais acessivel e
compreensivel para eles. Também é valido questionar a forma de apresentacdo
do conteudo. Ao contextualizar o Cerrado, o professor possibilita que os
estudantes compreendam a importancia ambiental e socioeconémica desse
bioma, promovendo um aprendizado que conecta a teoria geografica com a
realidade local e global.

No contexto da Geografia Escolar, é fundamental que o professor
conduza o processo de ensino, atuando como mediador e facilitador do
aprendizado. Além disso, o professor detém uma grande responsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem, no sentido de subsidiar a transmissédo do
conhecimento humano ao ambiente escolar, de maneira contextualizada e
significativa aos escolares. Nesse aspecto, Callai defende o principio de que “no
ensino e aprendizagem (de geografia) € importante que o professor tenha o
controle do processo do ensino que esta fazendo, pois a ele dar a direcdo uma
vez que é sua a fungao da autoridade no ensinar” (CALLAI, 2011, p.135).

Uma abordagem na qual o professor fala menos, media e conduz mais a
aprendizagem, e que 0s escolares participam ativamente resulta em uma
aprendizagem efetiva e significativa. A aprendizagem assim se concretiza,
quando interessa, ressoa interiormente, esta relacionada ao estagio de
desenvolvimento, e é ativa, contextual, relevante e compativel com a realidade
dos agentes envolvidos, especialmente os escolares. Sobre isso, Bacich (2017,
p. 25) incita que “a aprendizagem ¢é ativa e significativa quando avangamos em
espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e
competéncia em todas as dimensdes da vida”.

Na visdo de Bacich (2017), a metodologia ativa demonstra um grande

potencial na construcao do conhecimento, estimulando autonomia e criatividade.



47

No entanto, para implement4-la com sucesso, € necessario que os professores
estejam continuamente preparados, que a comunidade escolar a aceite e que o
processo, 0s recursos a avaliacdo sejam adaptados. Ao integrar o ensino sobre
o Cerrado por meio de metodologias ativas, os estudantes se tornam
protagonistas no processo de aprendizado, conectando-se diretamente com as
guestdes socioambientais do bioma, desenvolvendo solu¢des criativas e criticas
para os desafios locais e globais. Dessa forma, pode transformar radicalmente a
dindmica da sala de aula, resultando em aprendizado mais significativo.

Segundo o autor,

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do estudante
ao seu desenvolvimento direto participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, criando com
orientacdo do professor (BACICH, 2017, p. 27).

A aprendizagem se torna significativa quando os estudantes s&o
internamente motivados, encontram propoésito nas atividades, tém suas
motivacfes consideradas e se envolvem ativamente em projetos nos quais
podem contribuir. E justamente nesse contexto que as diferentes abordagens
baseadas em metodologia ativa tendem a contribuir no processo de ensino e
aprendizagem.

Berbel (2012) afirma que as metodologias ativas representam abordagens
pedagdgicas que promovem a participacdo efetiva dos estudantes em seu
processo de aprendizagem. Ao contrario dos métodos tradicionais, essas
estratégias estimulam a autonomia, a resolucdo de problemas e a aplicacéo
pratica do conhecimento, buscando o desenvolvimento do estudante como um
aprendiz auténomao.

Nesse contexto, Berbel (2012) destaca que o professor desempenha um
papel essencial como mediador, podendo contribuir tanto para a promoc¢ao da
autonomia dos escolares quanto para a manutencdo de comportamentos de
controle sobre eles. A propenséo natural dos individuos a realizar atividades por
vontade prépria, em vez de por imposi¢cao externa, ressalta a importancia de
abordagens que fomentem a motivacdo intrinseca e 0 engajamento ativo no
processo educacional. Nas metodologias ativas, a énfase ndo estda na
competicdo ou notas, mas sim no aprendizado e desenvolvimento dos

estudantes.
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Dentre as varias Metodologias Ativas existentes, Berbel (2012) destaca

trés modalidades:

v Estudo de Caso: metodologia em que os estudantes aplicam conceitos
aprendidos para analisar situagdes do dia a dia, tomar decisdes e chegar
a conclusées. E recomendado para proporcionar aos estudantes a

experiéncia de lidar com problemas comuns e tomar decisdes praticas.

v Aprendizagem baseada em investigacdo: método em que o0s
estudantes buscam informacdes, leem, conversam, calculam, elaboram
gréaficos e convertem esses elementos em pontos de partida para aplicar
na vida real, transformando os conteudos escolares em meios para
resolver problemas e realizar projetos.

v A Aprendizagem Baseada em Problemas: permite que os estudantes
adquiram conhecimento de maneira independente ao resolver
problemas propostos. Essa abordagem incentiva uma aprendizagem
mais pratica e envolvente, preparando 0s escolares para buscar
conhecimento por conta prépria quando enfrentarem situacoes

desafiadoras.

Martins (2021) explica uma outra modalidade de metodologia ativa: a Sala
de Aula Invertida, como uma inversédo dos papéis tradicionais. Nesse contexto,
o professor deixa de ser apenas o transmissor de conteddo e assume um papel
mais amplo, incluindo esclarecimento de davidas, mediacdo de debates e
aplicacé@o de atividades diferenciadas. O controle da sala é transferido para os
estudantes, permitindo que a aprendizagem ocorra de maneira mais eficaz
guando estd nas maos deles. Um argumento forte em favor da sala de aula
invertida é que os estudantes atuais tém acesso a diversas ferramentas que 0s
capacitam a buscar conhecimento de forma autdnoma, caracterizando o perfil
jovem do século XXI. Ao aplicar metodologias ativas no ensino sobre o Cerrado,
como a Aprendizagem Baseada em Problemas ou a Sala de Aula Invertida, os
estudantes desenvolvem a aprendizagem de forma ativa, critica e significativa,
associando o seu conhecimento prévio e sua visdo de mundo, promovendo o

perfil de cidad&o critico, reflexivo e atuante em seu cotidiano — como se espera
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que transcorra a educagao basica.

Todavia, Bacich (2017) defende que para alcancar isso é essencial
conhecer os estudantes, mapear seus perfis, estabelecer conexdes com seus
interesses e valores, partir de seus pontos de partida, ampliar suas perspectivas,
encorajar desafios criativos e empreendedores e promover dialogo sobre as
atividades e sua execucao.

Nesse mesmo sentido, Cavalcanti (2012) endossa a abordagem
socioconstrutivista, que valoriza a interagdo e construcédo ativa do estudante,
rejeitando o controle absoluto dos resultados de aprendizagem. Nessa viséo, o
conhecimento é dindmico e nao predefinido.

Os tedricos do ensino na abordagem socioconstrutivista (VYGOTSKY,
1991, 2005; LEONTIEV, 2000, 2005; LURIA, 2005; DAVIDOV, 1988) destacam
a importancia da zona de desenvolvimento proximal como guia metodolégico
para o ensino, enfatizando o papel do professor na aprendizagem dos escolares.
No entanto, essa intervencdo do professor difere da abordagem tradicional, na
qual o foco é na transmissdo passiva de conhecimento. Na perspectiva
socioconstrutivista, a intervencdo ativa do professor visa a construgdo do
conhecimento pelo estudante promovendo a conscientizacdo de sua propria
construcédo e incentivando a cooperacao.

Cavalcanti (2012) aconselha os seguintes passos para o envolvimento do
educador no processo de aprendizado dos estudantes durante as atividades em
grupo:

1) os debate e discussdes que envolvam todos os estudantes da classe
devem ser promovidos prioritariamente, nos momentos de
levantamento das questdes iniciais para problematizagdo de um tema
de estudos ou nos momentos de sintese para a reflexdo dos resultados
sendo que cada momento a organizacdo deve obedecer a sua
especialidade;

2) as atividades de grupos diferentes na classe devem ser de pequeno
namero de participantes em cada um, o que auxilia a organizacdo do
trabalho e a diviséo das responsabilidades;

3) é importante que o professor faca intervencdo para orientar as
atividades e garantir o cumprimento da tarefa (sem formalismo
excessivo); porém, é preciso que ele esteja atento para ndo adiantar
posi¢cBes e argumentos que possam a arrefecer a discusséo;

4) a busca de um consenso no grupo como meta da atividade, pode
ser um bom recurso para garantir o debate e para a explicitacdo das
posicbes e, inclusive para a aprendizagem do dissenso bem
fundamentado;

5) é importante que haja sempre oportunidade de comunicacéo para a
classe toda na discussdo e de seus resultados em cada grupo; o
exercicio da fala tem a funcdo de desenvolvimento e controle do
pensamento (CAVALCANTI, 2012, p. 153 e 154).
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Na concepc¢ao de Cavalcanti (2010), a didatica da Geografia € essencial
para os professores que buscam promover a aprendizagem significativa em um
mundo em constante transformacdo. A autora examina 0 processo de ensino
como uma pratica social complexa, envolvendo a mediacdo do conhecimento
geografico pelos professores e o desenvolvimento do pensamento geografico
pelos estudantes. A Geografia Escolar possui uma estrutura propria, influenciada
por conhecimentos académicos, praticas escolares e diretrizes curriculares.
Contribuigbes tedricas, como o "conhecimento didatico do conteudo” e a
“"transposicao didatica,” ajudam a compreender a especificidade das disciplinas
escolares, incluindo a Geografia, segundo a mesma autora.

E importante superar a abordagem tradicional e fragmentada da
Geografia Escolar. Cavalcanti (2010) explica que as abordagens
contemporaneas buscam atualizar o ensino dessa disciplina, tornando-a mais
envolvente e relevante para os estudantes. Isso ocorre ao estimular o
desenvolvimento do pensamento critico e ao aprofundar a compreensao das
intrincadas relagcdes que existem entre o espaco geogréfico, a sociedade e o
ambiente.

A analise geografica se concentra na relacéo entre o espaco geografico,
0 observador e o objeto de estudo. Cavalcanti (2019) defende que o raciocinio
geografico se baseia na interacdo entre sociedade e natureza, abordando
questdes de “o que”, "onde" e "por que ali", estabelecendo os fundamentos
metodolégicos da disciplina. Para tanto, sdo empregadas varias operacdes
mentais, como observacdo, descricdo, comparacgao, classificacédo, imaginacao,
analise e sintese. Assim, € sugerido encaminhar o processo de ensino e
aprendizagem com problemas relevantes para a vida cotidiana dos escolares o
que os envolvam. Segundo lembra Cavalcanti (2019, p. 145), “no ensino,
dizemos que o estudante deve buscar se envolver com o conteudo ensinado e
para isso, € recomendavel que ele se sinta afetado diretamente por ele.”

A realidade possui uma dimenséo espacial-geografica objetiva, mas a
compreensao dessa realidade € moldada pelo sujeito, que a interpreta de forma
Gnica, usando um sistema de principios e conceitos desenvolvidos ao longo da

historia pela sociedade. Aléem disso, Cavalcanti (2019, p. 146) salienta que
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Um caminho para o desenvolvimento dessa capacidade € a énfase na
formacéo de conceitos pelo ensino, porque os conceitos ajudam a ver
o mundo ndo somente como um conjunto de coisas, por meio de
operag0@es intelectuais (conhecimentos, sensac¢fes, imaginacdo, entre
outras), em objetos teoricamente espaciais, em objetos do
pensamento.

Um dos intuitos da Educacdo Basica é prover aos escolares a
compreensao do mundo que o cerca. Sobre isso, Cavalcanti (2019, p. 147)
menciona que “trata-se de convencé-lo de que esse conhecimento produzido na
escola, por meio das disciplinas, € fecundo para ampliar suas possibilidades de
desfrutar melhor vida.”

O professor desempenha um papel essencial ao estimular os estudantes
a compreenderem e questionarem a realidade ao seu redor, usando o0s
conteudos, conceitos, habilidades e competéncias especificos da Geografia.
Além disso, o professor deve orientar e intervir na motivacdo dos estudantes,
reconhecendo a influéncia de fatores racionais, emocionais e inconscientes.
Para um ensino eficaz, é necessério estabelecer uma abordagem metodol6gica

adequada em sala de aula. Assim, vale salientar que,

Portanto, cabe ao professor encaminhar o trabalho de modo a colocar
0s estudantes como sujeitos que questionam a sua realidade e que
entendem que desenvolver respostas para 0s problemas desta
realidade dependem, em parte, dos conhecimentos que adquirem no
ensino, e dos conceitos que a disciplina trabalha (CAVALCANTI, 2019,
p. 147).

No contexto da escola publica, existem muitos problemas percebidos, em
relacdo aos livros didaticos, a formacdo de professores, as condi¢cdes de
trabalho, a violéncia e aos desafios de aprendizagem dos escolares.

A falta de motivacao dos escolares nas aulas Geografia é uma questao
pontuada por varios autores como: Callai (2011), Cavalcante (2002) Castelar
(2017), sendo que a promocao dessa motivacdo pode ser efetuada pelo
professor ao intervir e estimula-la.

Além de tornar as aulas mais envolventes, o professor pode sensibilizar
0s escolares e demonstrar a importancia dos saberes associados a essa
componente curricular para suas vidas. Acerca dessa questdo, Cavalcanti (2019)

defende que os estudantes como todas as pessoas, sao seres complexos e em
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constante desenvolvimento, com motivagcdo proveniente de diversos fatores
racionais, emocionais e inconscientes, todos interligados.

Assim, para promover a mediacdo cognitiva nas aulas de Geografia, se
torna necessario que o professor planeje adequadamente e intencionalmente a
sequéncia ou o percurso didatico, encaminhando os escolares na construcdo de
conceitos e saberes geograficos que influenciem seu pensamento e acfes
diarias (CALVANCATI, 2019).

Nas dimensbes do percurso didatico, as acdes de problematizacéo,
sistematizacao e sintese desempenham um papel essencial. Segundo Vygotsky
(1991), os conceitos se formam a partir de problemas que requerem novos
conceitos para serem resolvidos. Dessa forma, ao abordar o Cerrado no ensino
de Geografia, o professor pode planejar sequéncias didaticas que problematizem
as questbes ambientais, econdmicas, sociais e culturais do bioma, permitindo
que os estudantes construam novos conceitos e desenvolvam um pensamento
critico que influencie suas acfes cotidianas em relacdo a preservacdo e
sustentabilidade.

Portanto, € recomendavel que o trabalho docente comece com
guestionamentos aos estudantes sobre o tema a ser estudado, destacando sua
importancia na vida das pessoas e 0 que 0s escolares ja sabem sobre o assunto.
Essas questdes iniciais visam envolver os estudantes na aprendizagem, pois sua
atencao inicial pode ndo estar centrada na temética a ser estudada e ndo pode

ser conquistada de forma automética. Desse modo, entende-se que

E imprescindivel que os estudantes se sintam afetados, de alguma
maneira, pelos temas que serdo trabalhados, antes mesmo de iniciar
seu estudo, renunciando com isso a explicagcéo ou apresentacao inicial
do tema, algo tdo comum em praticas docentes” (CAVALCANTI, 2019,
p. 166).

Na segunda etapa do encaminhamento didatico, as acdes envolvem o
tratamento e a sistematizacdo dos contetdos, com base no livro didatico,
diretrizes curriculares e outros materiais complementares. E importante, nessa

etapa, direcionar a discussdo dos conteudos para responder as questbes e

esclarecer os elementos da problematica levantada. Assim,

Ainda que os conteddos tenham outras prioridades de abordagem,
outros aspectos a tratar, ndo se pode deixar a problematica levantada
inicialmente “descolada” do trabalho sistematico do conteudo, sob
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pena de se perderem o sentido e a motivagdo do estudo para os
estudantes (CAVALCANTI, 2019, p. 166).

Por sua vez, na etapa de conclusdo do encaminhamento didético, €
apropriado retomar os tépicos que foram discutidos e sistematizados, incluindo
teorias, classificacdes, dados e informacdes. Essa revisdo visa a aplicacdo do
conhecimento, ndo apenas nos conteados em si, mas também na vida cotidiana.
Cavalcanti (2019) explica que, nesse estagio, a avaliacao dos resultados ganha
forca, pois ndo se estard avaliando apenas o produto final, mas sim o processo
como um todo, que culminou em uma sintese.

Na fase de concluséo, ou seja, no momento de sintetizar (experimentar),
emerge a oportunidade de avaliar o progresso dos estudantes. Essa avaliacéo,
relacionada a aprendizagem cotidiana na sala de aula, ndo € um evento isolado,

mas deve ser integrada ao planejamento e a execucao do ensino.

Nesse instante, é necessario questionar qual o sentido dessa pratica
(Por que avaliar?), quais os aspectos essenciais a se avaliar (o que
avaliar?), que instrumentos sdo mais adequados para isso, tendo em
vista 0 que foi definido anteriormente (como avaliar?) e em que
momento é correto avaliar (quando avaliar?) (CAVALCANTI, 2019, p.
167).

Assim, a énfase ndo deve recair na avaliacdo da mera memorizacéao de
conteudos e fatos apresentados nas aulas, mas sim na capacidade dos
estudantes de interpretar a realidade por meio de uma linguagem enriquecida
com conceitos geograficos que tenham incorporado de forma significativa.

A situacdo geogréfica, segundo Castelar e Paula (2020), é um
componente fundamental no raciocinio geografico, representando a interacao
entre tempo e espaco em locais especificos. Ela € composta por elementos como
objetos técnicos, acbes, normas, agentes, escalas, ideologias, discursos e
imagens, variando ao longo do tempo e em diferentes lugares. Castelar e Paula
(2020) destacam que, metodologicamente, a situacdo geografica serve como
instancia de analise e sintese para compreender fenbmenos e processos
geograficos nas sociedades.

Em resumo, a situacao geografica € um ponto de partida epistémico que
concretiza a totalidade em um local especifico, evidenciando a reciprocidade
entre tempo, espaco e condi¢cdes socioespaciais. Refere-se a manifestacéo de

eventos, fendmenos e processos em locais especificos. Sua representacao em
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mapas ou imagens de satélite, por exemplo, permite a andlise, descricéo,
comparacao e avaliacao, fundamentados nos principios geograficos aplicados.

O ensino de Geografia, especialmente no contexto do Cerrado,
desempenha, assim, um papel fundamental na formacdo de cidadaos
conscientes e criticos sobre as questdes ambientais e territoriais. A abordagem
desse bioma na Geografia Escolar precisa ir além de descricdes simplistas e
centralizar-se na complexidade do Cerrado, suas caracteristicas e desafios,
como a expansao agricola e a degradagédo ambiental. Ao integrar uma educacéao
ambiental participativa, os estudantes podem ser engajados de maneira mais
efetiva na protecdo e preservacao do bioma. No entanto, os materiais didaticos
atuais muitas vezes apresentam uma visdo limitada, com destague aos
conceitos basicos e recorrentes, sem uma discussao aprofundada dos aspectos
culturais, econdmicos e sociais. Dessa forma, € fundamental que a Geografia
Escolar envolva uma abordagem mais plural e interdisciplinar, promovendo uma
compreensao mais ampla das interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Para alcancar essa mudanca, € essencial a adocdo de praticas
pedagdgicas inovadoras que estimulam o pensamento critico e a autonomia dos
estudantes. A utilizacdo de metodologias ativas e recursos ladicos na
abordagem do Cerrado pode tornar o aprendizado mais significativo, permitindo
gue os estudantes explorem conceitos espaciais e ambientais de maneira mais
aprofundada. Além disso, o envolvimento ativo do professor € vital para orientar
e incentivar discussfes que promovam a compreensdo da complexidade do
bioma e dos problemas atuais, como a degradacéo e a perda de biodiversidade.
A Geografia, dessa forma, deixa de ser uma simples transmissdao de
conhecimentos para se tornar um instrumento de reflexdo critica e de
intervencao na realidade.

Dando continuidade a discusséo sobre o ensino do Cerrado na Geografia
Escolar, o proximo capitulo examina como esse tema é incorporado nos
documentos de orientacdo curricular, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DC-GO) e o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. A analise busca identificar as expectativas
de aprendizagem estabelecidas nesses documentos e compreender como 0
Cerrado € abordado na escola analisada. Essa investigacao é fundamental para

avaliar se as diretrizes curriculares oferecem uma visdo ampla e critica do bioma,
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promovendo uma educacdo geografica que valorize sua complexidade e

importancia no contexto socioambiental.
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CAPITULO 3 - O CERRADO NOS DOCUMENTOS DE ORIENTAC}AO
CURRICULAR

Nesta secdo, € esbocada uma breve analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no contexto do Ensino Fundamental (EF), com atencé&o
especial voltada para a componente curricular Geografia e as expectativas de
aprendizagem associadas ao bioma Cerrado, a partir das unidades temaéticas,
objetos de conhecimento e habilidades fundamentais. Além disso, foi também
consultado o Documento Curricular do Estado de Goias (DC-GO), fruto do
compromisso colaborativo em traduzir as diretrizes nacionais em praticas
educacionais regionais e locais. Este documento ndo apenas espelha a adeséo
aos principios da BNCC, mas também fornece uma visdo detalhada de como o
Estado de Goias contextualiza e aplica essas diretrizes, contribuindo para uma
compreensao mais abrangente do cenario educacional regional. De modo a
verificar também a expectativa de aprendizagem a respeito do bioma na escola
tida como campo de investigacédo, o capitulo se encerra com a verificacdo de
como o Cerrado € contemplado no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
que estabelece o conjunto de conhecimentos essenciais que todos os
estudantes devem adquirir durante a educacdo béasica. Esse conjunto de
saberes deve ser desenvolvido ao longo das diferentes etapas e modalidades da
educacdo, garantindo os direitos de aprendizado e desenvolvimento dos
escolares, de acordo com o Plano Nacional de Educacédo (PNE). A BNCC se
aplica especificamente a educacdo escolar, conforme definida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Ela é orientada por principios
éticos, politicos e estéticos (valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifesta¢cdes artisticas e culturais), que visam a
formacdo integral dos individuos e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, servindo como base para as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (Brasil, 2017).

A BNCC define os conhecimentos essenciais para cada ano da Educacéo
Basica, ao passo que o curriculo, de fato, deve ser definido por cada escola, de
modo a assegurar as competéncias e habilidades sugeridas pela BNCC.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
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Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
e das propostas pedagoégicas das instituicdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educacéo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a
elaboracéo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo
(BRASIL, 2017, p. 08).

A BNCC reconhece a importancia de promover valores e acdes que
busquem tornar a sociedade mais justa, humana e ambientalmente consciente,
alinhando-se com a Agenda 2030 da ONU. Sendo assim, a Base aponta o “que
os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os
saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los” (BRASIL, 2017, p. 12).

Nas ultimas décadas do século XX e no inicio do século XXI, a énfase na
formacdo de competéncias tem sido a diretriz principal na elaboracdo dos

curriculos. Assim, entende-se que

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes pedagodgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicacdo clara do que os estudantes devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agfes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL,
2017, p. 13).

A BNCC declara seu compromisso com a educacao integral, buscando a
formacdo completa e o desenvolvimento global dos estudantes. Isso significa
reconhecer a singularidade de cada estudante, promovendo uma educacao que
valorize suas diferencgas e diversidade. A escola deve ser um espaco inclusivo,
livre de discriminacdo e preconceito. A educacéao integral, conforme a BNCC,
envolve a criacdo de processos educativos que atendam as necessidades e
interesses dos estudantes, abordando também os desafios da sociedade
contemporanea.

No contexto da BNCC, a Geografia no Ensino Fundamental abrange
diversas unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades essenciais
para a formacdo dos estudantes. Nesta unidade curricular, os estudantes

exploram os aspectos fisicos, humanos e ambientais do mundo a sua volta. Ao
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percorrer as unidades tematicas e desenvolver habilidades e competéncias
especificas, os escolares adquirem uma compreensao mais profunda sobre a
interacao entre sociedade e espaco geografico.

A estrutura curricular associada a Geografia visa ainda desenvolver o
pensamento critico, a compreensdo das dindmicas sociais e ambientais e a
capacidade de analisar, interpretar e intervir em questdes globais e locais. Assim,
a Geografia se volta a formacdo de cidaddos mais conscientes e preparados
para enfrentar os desafios do mundo moderno.

Dentre as habilidades relacionadas ao Cerrado, que podem e devem ser
empregadas para prover o (re)conhecimento de suas caracteristicas,

importancia e pertencimento, aponta-se:

(EFO7GEO3) Selecionar argumentos que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas comunidades. U.T .Conex0des e
escalas. O.C. Formacao territorial do Brasil.

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais
no territério nacional, bem como sua distribuicdo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria). U.T. Natureza, ambiente e qualidade de vida. O.C.
Biodiversidade brasileira (BRASIL, 2017, p. 387).

O Documento Curricular elaborado pelo Estado de Goias (DC-GO) é
resultado de um esfor¢o conjunto para implementar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos estabelecimentos de ensino goianos. Sua construcao
envolveu diversas etapas de estudo, pesquisa e interagdo com professores da
Educacao Basica e do Ensino Superior. Para o Ministério da Educacédo (MEC),
essa (re)elaboracdo se refere a adaptacdo da BNCC em um curriculo local,
abrangendo tanto redes que estdo criando seu curriculo pela primeira vez quanto
aguelas que estao atualizando seus curriculos de acordo com a BNCC.

A apresentacdao do DC-GO envolve contextualizar a atuagcéo do Estado
de Goias na implementacdo da BNCC, que define aprendizagens essenciais
para a Educacdo Basica, e ressalta o papel ativo de Goids na adaptacdo da
BNCC a realidade estadual, apds debates intensos, destacando sua importancia

nacional.
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A Geografia, de acordo com a DC-GO, se volta ao estudo do espaco
geografico, incluindo as relagbes sociais e suas influéncias. O Documento
compreende que o conhecimento geografico surge da interacdo humana com o
meio, oportunizando o desenvolvimento de novas técnicas e a compreenséo dos
elementos socioambientais. Esse conhecimento é incorporado a Educacédo
Basica, enfatizando a importancia do estudante como um agente na formacéo

desse espaco. Em complemento, o Documento estabelece que

o0 componente Geografia tem o objetivo de possibilitar a compreenséo
do espaco geografico, propondo aos estudantes pensar, ler e observar
a acdo humana nos espacos, tanto nas areas rurais como nas urbanas,
Nnos seus espacos de vivéncias e em outros mais amplos e complexos,
abarcando sempre a relagéo sujeito e espaco, compreendendo esta
relagdo a partir das especificidades de Goias e na sua relagdo com o
mundo (DC-GO p. 76).

As unidades tematicas, em conjunto com as habilidades e competéncias
em Geografia, auxiliam os estudantes a compreender e refletir sobre as relagdes
socioambientais em seu espaco local e global. Isso inclui o reconhecimento da
diversidade sociocultural, a promocao dos direitos humanos, a capacidade de
utilizar diferentes linguagens e tecnologias com responsabilidade, visando o bem
comum e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Nesse

sentido, convém mencionar que nesse Documento

0os conteldos sdo apresentados para garantir ao professor uma
sistematizacdo do conhecimento e do processo cognitivo, explicitado
por meio das habilidades, uma vez que, em determinadas situagdes,
0s objetos de conhecimentos e as habilidades ndo evidenciam de
forma explicita o conteldo de ensino esperado para uma maior
especificidade da aprendizagem (DC-GO p. 79).

Apos a consulta ao referido Documento Curricular Estadual (GOIAS,
2018), percebe-se algumas habilidades relevantes para o ensino sobre o
Cerrado, como indicado pelo Quadro 1.

Também estad presente na Componente Curricular de Ciéncias e no
Projeto Interdisciplinar Investigativo. Algumas competéncias do DC-GO (Goias,
2018) sao particularmente pertinentes para o ensino sobre o Cerrado. Vide

quadro 2.
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Quadro 1 — As Unidades Tematicas (U.T.), os Objetos de Conhecimento (O.C.) e as
respectivas Habilidades (H) passiveis de serem abordados no ensino de Cerrado ha DCGO/

Componente Curricular Geografia

30
ANO

U.T.: O sujeito e seu lugar no mundo

H.: (EFO3GEO03-A) Reconhecer os diferentes povos e comunidades
tradicionais (indigenas, quilombolas, cerradeiros, ribeirinhos e migrantes),
seus modos de vida em lugares distintos, com énfase no territério goiano.

40
ANO

U.T.: Natureza, ambiente e qualidade de vida

H.: EFO4GE11-D) Identificar os recursos naturais do estado de Goias
(Bioma Cerrado) e a importancia de sua preservacao e conservacao.

5o
ANO

U.T.: Conexoes e escalas

H.: (EFO5GEO03-B) Compreender a relagao entre o crescimento urbano
com as mudancas socioambientais e econémicas nele inseridos,
destacando a ocupacéao do cerrado.

60
ANO

U.T.: Conexdes e escalas

H.: (EFO6GEO05-A) Identificar os fendmenos naturais globais e relacionar
as interdependéncias do clima, solo, relevo, hidrografia e formacdes
vegetais, dando énfase ao Cerrado.

H.: (EFO6GEO05-B) Identificar as principais caracteristicas dos biomas
brasileiros e conhecer a importancia das areas de preservagdo ambiental,
com destaque nas goianas.

U. T.: Mundo do trabalho

H.: (EFO6GEO06-B) Identificar as principais atividades no cerrado goiano e
seus impactos nos recursos hidricos.

70
ANO

U.T.: Conexoes e escalas

H.: (EFO7GEO03-B) Analisar criticamente os direitos legais territoriais dos
povos indigenas, quilombolas, povos da floresta, cerradeiros, ribeirinhos,
beiradeiros e 0s movimentos sociais urbanos e rurais.

U.T.: Natureza, ambiente e qualidade de vida

H.: (EFO7GE11-A) Caracterizar e relacionar as dinamicas dos
componentes fisico-naturais no territorio nacional com a distribuicdo da
biodiversidade brasileira, com foco nos dominios morfocliméaticos.

Fonte: DC-GO (GOIAS, 2018), adaptado pela autora, 2024.
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Quadro 2 — As Unidades Tematicas (U.T.), os Objetos de Conhecimento (O.C.) e as
respectivas Habilidades (H) passiveis de serem abordados no ensino de Cerrado na DCGO/
Componente Curricular Ciéncias

O.C.: Seres vivos no ambiente

(EF02CI104-B) Identificar caracteristicas de diferentes espécies de plantas e de animais do
Cerrado.(EF02CI104-C) Relacionar as caracteristicas das plantas e dos animais a sua
adaptacdo ao ambiente, destacando espécies do Cerrado

O.C.: Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

H.: (EFO3CI06-B) Listar animais em risco de extingdo, destacando animais do Cerrado.

H.: (EF03CI06-C) Relacionar as causas da extingdo de animais ao desequilibrio do
ambiente em que vivem, ressaltando a fauna e flora do Cerrado.

H.: (EFO3CI04-A) Relatar diferencas e semelhancas entre algumas espécies de animais,
especialmente domésticos e do Cerrado.

0O.C.: Cadeias alimentares simples Microrganismos

H.: (EF04CIl04-C) Identificar diferentes rela¢Bes alimentares, associando ao ciclo da
matéria e fluxo de energia na natureza por meio de exemplos de cadeias e teias alimentares
gue ocorrem no bioma Cerrado.

H.: (EF04Cl04-D) Representar cadeias e teias alimentares com espécies do Cerrado,
identificando-os como seres produtores, consumidores e decompositores.

0.C.: Propriedades fisicas dos materiais Ciclo hidrol6gico Consumo consciente Reciclagem

(EFO5CI02-B) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da 4gua para
explicar o ciclo hidrolégico, destacando seu papel no equilibrio do Cerrado.

O.C.: Diversidade de ecossistemas Fendbmenos naturais e impactos ambientais
Programas e indicadores de salde publica

H.: (EFO7CI07-A) Identificar as caracteristicas do bioma Cerrado, destacando-o como
principal bioma de Goias e seu potencial hidrico

H.: (EFO7CI08-B) Avaliar os principais impactos ambientais que afetam os diferentes
ecossistemas, destacando o Cerrado.

.
:

Fonte: DC-GO (GOIAS, 2018), adaptado pela autora, 2024.

Morais (2022) defende que o Cerrado é abordado indiretamente na
BNCC, com foco na interpretacdo da paisagem, analise de bacias hidrograficas
e producdo econdmica. A territorialidade dos povos cerradeiros e a distribuicdo
geografica do bioma sdo mais enfatizadas no 7° ano. O Cerrado esta presente
em quatro das cinco unidades tematicas da BNCC, exceto em "O sujeito e seu
lugar no mundo". Apesar de Goias estar totalmente localizado no Cerrado, o
curriculo da rede estadual (DC-GO, 2018) aborda o bioma de maneira periférica,
com pouca énfase nas habilidades a serem desenvolvidas.

A discussao sobre a presenca do Cerrado nos livros didaticos, segundo
Mendes, Oliveira e Morais (2016), reflete a trajetéria de desenvolvimento desse

bioma no Brasil. Inicialmente, o Cerrado foi alvo de um processo intenso de
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ocupacado, impulsionado por iniciativas como a Marcha para o Oeste e a
construcdo de Brasilia e Goiania.

Conforme os mesmos autores, ao analisarem colecdes de livros didaticos
para o ensino fundamental, percebe-se que o contetdo relacionado ao Cerrado
é predominantemente abordado em materiais do 7° ano. No entanto, a
constatacdo de que nenhum dos sete livros pesquisados dedicou um capitulo
especifico ao Cerrado sugere que o0 ensino desse bioma tem um papel
secundario nessas obras.

Ainda segundo Mendes, Oliveira e Morais (2016), a base cientifica
apresentada nos livros € descrita como simplificada e resumida, com uma
escassez de conceitos cientificos, geralmente limitados as concepc¢des de bioma
ou dominio morfoclimético. Essas abordagens simplificadas sé@o recorrentes nos
textos, ilustracdes e atividades, indicando que o Cerrado néo é considerado um
tema central nos materiais didaticos.

Essa falta de destaque e a simplificacdo na abordagem do Cerrado nos
livros didaticos aponta para a necessidade de uma revisao e aprimoramento na
apresentacdo desse bioma. Dada a importdncia do Cerrado para a
biodiversidade e o contexto historico do desenvolvimento regional, € essencial
repensar a inclusdo desse tema nos materiais didaticos, garantindo uma
compreensdao mais aprofundada e representativa desse ecossistema
fundamental para a realidade brasileira.

Oliveira (2013) destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais
ressaltam a importancia da preservacdo do Cerrado, abordando aspectos
naturais como &agua, conservagdo da fauna e flora. A BNCC (BRASIL, 2017)
destaca a necessidade de preservar a cobertura vegetal dos solos, relacionando-
a ao Cerrado como berco das aguas. No entanto, Oliveira (2013) destaca que,
embora o Bioma Cerrado esteja mencionado nos documentos, a maioria nao
aborda de forma explicita e detalhada suas particularidades e desafios
ambientais e sociais, revelando uma lacuna na abordagem do Cerrado nas
diretrizes curriculares.

De acordo com Morais (2021), na BNCC, o Cerrado é abordado
indiretamente, com destaque para a interpretacdo de paisagens, analise de

bacias hidrograficas e producéo econdmica, sendo mais enfatizado no 7° ano. O
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curriculo estadual segue a estrutura da BNCC, com o Cerrado sendo tratado
perifericamente, mesmo estando completamente inserido nessa area.

A origem do documento de Diretrizes Curriculares do estado de Goias
(DC-GO) esta relacionada ao processo gradual de inser¢do da educacédo goiana
na agenda neoliberal, apesar das resisténcias de diversos coletivos a essa
tendéncia. Nesse sentido, segundo Marques e Misnerovicz (2020), as
concepcOes de Campo e Cerrado presentes nas DC-GO séo fundamentais para
entender a percepcdo do bioma no contexto goiano. O curriculo goiano,
especialmente no componente curricular de Geografia, apresenta uma
concepcdo do Cerrado bastante peculiar, reconhecendo sua relevancia
ambiental e social.

Todavia, o territério € marcado por conflitos entre o campesinato e o
agronegdcio, refletindo antagonismos econémicos e socioculturais. Os mesmos
autores ressaltam a presenca no referido documento do termo "agronegdcio”,
associado a temas especificos do estado de Goias relacionados a
sustentabilidade. O termo é mencionado 12 vezes no documento, aparecendo
em diferentes partes, geralmente relacionado a industrializagédo, urbanizacéo,
abertura de fronteiras/migracéo e desenvolvimento tecnolégico na agropecuaria.
Desse modo, o bioma aparenta ser negligenciado, tratando-o de forma
naturalista e subestimando sua condicdo de territério em disputa, como
defendido por Chaveiro (2008).

A interpretacdo de Marques e Misnerovicz (2020) é que, ao refletir sobre
educacao, € importante adotar uma visao critica, especialmente ao considerar o
embate entre 0 modelo do agronegdcio e o dos camponeses. Enquanto o
agronegocio prioriza lucros e uma Vvisdo estritamente econdmica,
desconsiderando consequéncias sociais e ecoldgicas, 0s povos do campo
defendem uma concepcéao de producéo agricola mais integrada com a natureza,
valorizando a policultura e a producao de alimentos saudaveis. Eles priorizam a
renda sobre o lucro, compartilham conhecimentos histéricos e atendem suas
demandas, contribuindo para economias locais e populares por meio de feiras e
vendas diretas.

Evidencia-se a importancia de pesquisar em investir em recursos
pedagogicos para enriquecer o ensino do Cerrado no contexto da disciplina de
Geografia. Oliveira e Morais (2021) apontam uma caréncia de materiais
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educativos sobre o Cerrado no ensino de Geografia, indicando a necessidade de
desenvolver mais recursos para aprimorar o ensino desse bioma. Os autores
argumentam que, mesmo com a énfase dada a vegetacdo nos documentos
curriculares, essa prioridade ndo se reflete nos livros didaticos, prejudicando a
abordagem em sala de aula. Além disso, os cursos de formacao inicial para
professores de Geografia sdo considerados deficientes na preparacdo dos
docentes para tratar desse conteudo. Portanto, destaca-se a urgéncia de
melhorar os recursos disponiveis para abordar o Cerrado no ensino de
Geografia.

Morais (2021) destaca que a compreensao do Cerrado no processo de
ensino e aprendizagem requer ndo apenas o conhecimento do conteudo, mas
também a habilidade de potencializar a aprendizagem, mobilizando a didatica. E
fundamental considerar os conhecimentos e vivéncias prévios dos estudantes
sobre o Cerrado para favorecer a constru¢do do pensamento geografico.

Ainda segundo Morais (2021), os 6° e 7° anos sao 0s Unicos que abordam
diretamente o Cerrado, tratando de atividades econdmicas, componentes fisico-
naturais e povos cerradeiros. Nos livros didaticos, a abordagem do Cerrado é
mais evidente no sexto e sétimo ano, com destaque para vegetacao, clima e
agronegocio, enquanto agricultura familiar e industria recebem menor atencao.
Morais (2021) resalta que os conflitos territoriais sdo pouco mencionados,
presentes em apenas 5% das obras. Quanto a conceituacao, a referéncia ao
Bioma é predominante (46%), seguida por territorio (28%), bioma/dominio
morfoclimatico (15%), dominio (8%) e ecossistema (3%).

Encaminhando para uma anélise mais verticalizada, a consulta ao Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA)
de Aragarcas demonstra que a construcdo desse documento de orientacao
curricular enfrenta limitacbes e desafios, especialmente na abordagem do
Cerrado na Educacao Basica. De acordo com Ferrari (2011), a construcdo desse
documento € complexa e exige clareza de objetivos e participacdo coletiva para
alinhar o curriculo escolar as realidades locais. A auséncia desse alinhamento
prejudica a formacdao critica dos estudantes sobre o bioma.

A andlise do PPP evidencia que a abordagem do bioma Cerrado é
bastante limitada. O documento menciona o Cerrado apenas na se¢ao "Metas e
Perspectivas,” especificamente no contexto do projeto "Meta: Revitalizacdo da
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Area Verde." Este projeto de educacdo ambiental inclui acbes como a
revitalizacdo dos espacos verdes do CEJA, a construcdo de uma area de
convivéncia em contato com a natureza para estudantes com necessidades
especiais e a manutengdo da horta escolar. Além disso, prevé a participagdo em
iniciativas como o "Projeto SEDUC Cerrado," "Projeto A Arvore," e a "Virada
Ambiental.” Desse modo, embora o PPP inclua iniciativas relacionadas ao
Cerrado, a contextualizacéo e exploracdo do bioma € tratada de forma bastante
pontual e pouco aprofundada.

No entanto, o documento n&do aborda de forma direta conceitos essenciais
como "bioma" ou "dominio morfoclimatico,” tampouco termos correlatos como
"povos do Cerrado." Esta auséncia limita a profundidade do planejamento e a
efetiva integracdo do Cerrado nas atividades escolares. Embora a
interdisciplinaridade seja mencionada, o PPP carece de um planejamento
detalhado sobre como os projetos relacionados ao Cerrado serdo desenvolvidos
na pratica.

A andlise do PPP da escola envolvida na pesquisa revela uma tendéncia
geral de pouca énfase na tematica da educacao ambiental e do bioma Cerrado.
O documento frequentemente trata esses temas de forma limitada, como
conteddo transversais e sem a clareza necessaria sobre a implementacéo
pratica dos projetos.

O PPP é um documento fundamental para a organizacado das atividades
escolares ao longo do ano letivo, devendo ser elaborado com a participacédo da
comunidade escolar, incluindo gestores, professores, funcionarios e familias,
antes do inicio das aulas. Sua importancia é fundamental para garantir um
planejamento eficaz e um funcionamento adequado da instituigdo. No caso do
CEJA de Aragarcas, a falta de um planejamento especifico e detalhado para a
inclusdo do Cerrado e da educacdo ambiental indica uma oportunidade para
enriquecer o PPP, promovendo uma abordagem mais abrangente e critica sobre
esses temas.

A analise documental do PPP foi conduzida com o objetivo de
compreender as diretrizes institucionais para a abordagem do Cerrado em

disciplinas ofertadas pela unidade escolar.

A explicagdo para essa situacado pode se dar pela realidade vivenciada
na academia que tem reflexo direto na escola, o tratamento do Cerrado
enquanto disciplina relevante no meio académico sé se configura apés
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a década de 90, antes desse periodo essa tematica era trabalhada de
forma superficial na formacg&o dos graduandos (JESUS, 2017, p. 94-
95).

Jesus (2017) explica que essa auséncia pode ser reflexo do pouco
tratamento do tema (Cerrado) até mesmo no meio académico antes da década
de 90. Desse modo, uma possivel causa para essa questdo seja a propria
formacdo inicial dos professores, que ndo contou com o devido envolvimento
com o tema.

Além disso, as longas jornadas, a baixa remuneracdo e as condicbes
precarias de trabalho, associadas a falta de apoio e a pressao por parte das
secretarias de educacao, frequentemente dificultam a formacao continuada, e a
possivel incorporacdo de uma abordagem mais aprofundada e contextualizada
desse tema nas praticas pedagdégicas. Isso € evidenciado por Jesus (2017, p.

95), na seguinte passagem:
Os docentes afirmam que o tempo que possuem para tratar o Cerrado
€ muito curto e recebem pressao da SEDUCE para cumprimento da
proposta planejada no SIAP, esse fato pode se justificar o tratamento
gque o Cerrado recebe. Em muitas ocasides 0s conceitos s&o
repassados de forma fragmentada e descontextualizada.

Para que o bioma Cerrado ganhe visibilidade no cotidiano escolar, é
essencial que sua incluséo no PPP seja mais direta e detalhada. O documento
deve orientar de forma clara como os temas relacionados ao Cerrado serdo
abordados nas aulas, garantindo uma integracdo mais eficaz e significativa
desses contetidos no planejamento pedagdgico.

A andlise revela uma evidente lacuna na abordagem do Cerrado na escola
CEJA de Aragarcas, refletindo um cenario em que politicas educacionais
desvalorizam o potencial transformador do ensino. Apesar do papel essencial
dos docentes na formacdo de uma sociedade mais consciente e igualitéria, eles
enfrentam desafios significativos devido a diretrizes que priorizam o0
cumprimento de planejamentos padronizados em detrimento de uma
compreensao mais profunda e critica do bioma Cerrado.

Assim, € imperativo repensar as acoes pedagogicas de modo a incluir as
necessarias discussdes sobre as consequéncias da exploracdo do Cerrado,
incentivando uma educacéo que valorize a interconexao entre o ser humano e o

ambiente em que vive. Somente assim poderemos formar cidadaos capazes de
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compreender e agir em defesa do bioma, reconhecendo sua importancia em
escalas local, regional, nacional e global.

Ainda segundo Ferrari (2011), para que o PPP seja efetivo, € necessario
substituir a visao individualista pelo senso de comunidade, transformando o "eu"
em "nés." Desse modo, é fundamental o envolvimento de toda a comunidade
escolar, promovendo uma gestdo democratica que substitua a centralizacdo do
poder e permita a troca de experiéncias e o planejamento conjunto de metas
pedagdgicas. Dessa forma, o PPP torna-se um plano global da escola,
sistematizando seus ideais e estando em constante construcdo a medida que a

escola desenvolve sua identidade.
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CAPITULO 4 - O ENSINO DE CERRADO NA ESCOLA CEJA DE
ARAGARCAS

O presente capitulo aborda o ensino a respeito do bioma Cerrado no
Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) de Aragargas. Em um primeiro
momento, averigua-se a existéncia desse conteudo no livro didatico adotado na
unidade escolar e, em segunda instancia, evidenciam-se os conhecimentos
prévios e as praticas desenvolvidas por ambos sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem: professores e estudantes.

Primeiramente, convém mencionar que o CEJA de Aragarcas esté situado
no Cerrado, 0 que possibilita diretamente o trato do tema a partir da situacao
geografica. Atualmente, o CEJA atende aproximadamente 456 estudantes
regularmente matriculados, e conta com nove salas de aula, uma delas
especifica para as atividades formativas do Ensino Médio e outra ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O estabelecimento também dispde de
biblioteca, laboratorio de informatica, auditorio e areas abertas com vegetacdo
(Figura 4), que enriqguecem o ambiente de aprendizagem e 0 conectam a

natureza do Cerrado.

ura 4 — Espaco fisico do Centro de Educagéo de Jovens e Adultos de Aragarcas (CEJA

&

Fonte: A prépria autora, 2024.
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O laboratorio de informatica do CEJA de Aragargcas conta com 17
computadores de mesa, que, embora funcionais, apresentam sinais de desgaste
devido ao uso constante e a falta de manutengao regular. Conforme observado
e reforgcado pelo relato de uma das professoras entrevistadas, a maioria desses
equipamentos foi obtida por meio de doag¢des de outra escola da cidade de Ipora-
GO. A conexao a internet disponivel no laboratério € de qualidade razoavel, mas
sujeita a interrupgbes ocasionais, 0 que pode dificultar algumas atividades
pedagogicas. Complementando essa estrutura, a escola dispbe de um
laboratério movel equipado com 36 chromebooks, que amplia as possibilidades
de acesso a tecnologia e flexibiliza as praticas educacionais.

Como também demonstrado pelas fotografias da Figura 4, as salas de
aula possuem piso de granitina, janelas amplas que permitem ventilagdo natural
e equipamentos de ar-condicionado (no entanto, muitos apresentam falhas de
funcionamento e ndo conseguem refrigerar o espaco da sala de aula, por conta
das suas dimensfes). Apesar do prédio estar em bom estado geral, ha
necessidade de alguns reparos nas estruturas fisicas, hidraulicas e elétricas.

O perfil dos estudantes é diversificado, refletindo as diferentes etapas de
ensino oferecidas pela unidade escolar. No periodo matutino, a escola atende
estudantes do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e do Ensino Médio. No
vespertino, atende a Educacédo Prisional nas seguintes etapas: Educacéo de
Jovens e Adultos Segunda Etapa (Fundamental do 6° ao 9°) TEC e Educacéo
de Jovens e Adultos Terceira Etapa (Ensino Médio do 1° ao 3°) TEC. Por sua
vez, no noturno, acolhe estudantes que, em sua maioria, conciliam estudos com
trabalho, trazendo uma rica diversidade de experiéncias de vida, nas
modalidades Educacao de Jovens e Adultos Terceira Etapa (Ensino Médio do 1°
ao 3°) TEC e Ensino Médio Goias TEC.

Essa diversidade contribui para uma dinamica escolar Unica, na qual as
trocas de saberes e vivéncias enriquecem o processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, a situagdo no Cerrado nao so inspira o conteudo curricular, mas
também fortalece a conexao dos estudantes com o ambiente, tornando o bioma
um elemento central na formacdao critica e cidada. A integracdo da escola com a
comunidade local e o Cerrado reforca a relevancia desse bioma na construcéo

de uma educacéo voltada para a sustentabilidade e o respeito a biodiversidade.
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Inicialmente, a andlise envolveu o livro didatico, no intuito de identificar
possiveis lacunas e oportunidades para aprimorar 0 ensino sobre o bioma
Cerrado. De acordo com Mendes, Oliveira e Morais (2016), os manuais didaticos,
frequentemente a principal fonte de referéncia para os estudantes, atuam como
um elo entre as diretrizes curriculares oficiais e o conhecimento transmitido pelos
professores. Por isso, a escolha criteriosa dos livros didaticos € fundamental, ja
gue muitas vezes eles sdo utilizados como a Unica base de ensino.

Com a implementa¢cdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
segundo Chaves (2021), os materiais didaticos se tornaram elementos
fundamentais nas escolas de educacédo basica no Brasil. O PNLD busca garantir
a qualidade dos livros e seu alinhamento com as demandas educativas de cada
disciplina. No entanto, a natureza disciplinar dos livros didaticos pode limitar uma
abordagem interdisciplinar, dificultando a integracdo de temas como o Cerrado
e a Educacdo Ambiental de maneira mais contextualizada.

Callai (2008) ressalta que o processo de selecédo e avaliagcdo dos livros
didaticos € essencial para a educacdo geografica e cidada. No entanto, a
abordagem de temas como o Cerrado nos livros muitas vezes fica raso,
carecendo de aprofundamento e propostas impactantes. A simples
apresentacao desses temas levanta davidas sobre sua eficacia na promocédo da
cidadania e na prépria compreensao.

Assim, foi realizada uma andlise do livro didatico do 7° ano da colecdo
"Expedi¢cdes Geograficas", publicada pela Editora Moderna em 2018 (32 edi¢ao),
desenvolvida por Melhem Adas e Sérgio Adas. Esse material foi avaliado com
foco nas informagdes sobre o Cerrado, reconhecendo que a abordagem desse
bioma é essencial para uma educacao ambiental de qualidade, que muitas vezes
reflete ideologias e valores das classes dominantes (MENDES, OLIVEIRA e
MORAIS, 2016; VITIELLO e CACETE, 2021).

A andlise do material revelou um tratamento limitado do Cerrado, que
compromete a compreensao critica e reflexiva do bioma. Na unidade 1,
denominada "O Territério Brasileiro”, no Percurso 4 — Dominios naturais:
ameacas e conservacdo, o Cerrado € mencionado apenas brevemente,
conforme ilustrado na Figura 5, que apresenta um mapa dos dominios
morfoclimaticos do Brasil, segundo a proposta de Aziz Ab’Saber (2003), e duas

ilustragdes representando a Amazénia e o Cerrado.
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Figura 5 — VVegetagéo e Localizacdo do Cerrado

Figura 23, Brasil: dominios morfoclimaticos
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Ao longo do texto do livro, o bioma é retratado com destaque para suas
caracteristicas mais marcantes, como a vegetacdo de arvores retorcidas e
arbustos de casca grossa. No entanto, essa representacdo visual, embora
ilustrativa, tende a refor¢ar uma viséo estereotipada do Cerrado, sem explorar a
riqueza de suas fitofisionomias (florestais, savanicas e campestres) e a
complexidade de seus ecossistemas. Uma abordagem mais detalhada e
contextualizada, que inclua a diversidade de paisagens, como o cerraddo, as
veredas e 0s campos limpos, seria essencial para enriqguecer a compreensao do
bioma. Além disso, ndo é sequer mencionada a diversidade da fauna e flora.

No material, percebe-se também a superficialidade da abordagem dos
fatores de degradacéo do Cerrado. O livro ndo destaca questdes relevantes, tais
como pratica de queimadas criminosas, o uso desordenado do solo e a ocupacao
acelerada, tampouco se aprofunda nos impactos ambientais decorrentes. Como
exemplo desse trato limitado, a Figura 6 ilustra a pratica de garimpagem de

pedras preciosas e ouro no Cerrado, sem um debate critico ou problematizacdo
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de possiveis solu¢des aos impactos adversos, tais como desbarrancamentos,
assoreamento e contaminacédo dos corpos hidricos. Sobre isso, Bizerril (2003)
defende que os livros deveriam demonstrar o potencial dos recursos naturais,
envolver a populacdo na conciliagdo entre crescimento econdmico e

conservacao e promover a busca por um modo de ocupacao sustentavel.

Figura 6 — Vista de um garimpo no municipio de Poconé-MT

MOR OBPTUASARMAGES

Figura 24. Vista de um garimpo no municipio de Poconé, MT (2017), onde a
intervencao humana modificou o meio natural.

Fonte: ADAS, 2018, p. 33.

Na unidade 8, intitulada “Regido Centro-Oeste”, especificamente em
relacdo ao Percurso 29 “Regido Centro-Oeste: localizacdo e meio natural”, o
Cerrado recebe maior atencdo, com um mapeamento das areas ocupadas pela
vegetacao nativa e a supressado causada pela acao humana (Figura 7). Porém,
a discusséo sobre a degradacdo do Cerrado permanece superficial, limitada a
uma proposicao de discussdo e a sugestdo de um documentario, “O Cerrado”
(ADAS, 2018, p. 257).
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Figura 7 — Regido Centro-Oeste: vegetagdo nativa e devastacao

Figura 7. Regiao Centro-Oeste: vegetacao nativa e devastacao
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Fonte: ADAS, 2018, p. 257.

A relagdo entre os povos do Cerrado € também brevemente tratada nessa
mesma unidade 8, ao longo do Percurso 30 “Regido Centro-Oeste: fatores
iniciais da construcéo de espac¢os geograficos”, que menciona o Sitio Histérico e
Patrimonio Cultural Kalunga, mas sem explorar profundamente a conexao entre
essas populagdes e a conservacao do bioma.

Ainda na unidade 8, no contexto do Percurso 32 “Regido Centro-Oeste:
populacdo economia e ambiente”, o livro aborda a expansdo da producdo
agropecuaria e agricola sem considerar, também, os impactos ambientais no
Cerrado. Apenas em uma legenda de figura é feita uma observagéo acerca da
conversdo da vegetagdo natural para atividades agropecuarias, como mostra a
Figura 8.

Constata-se que os livros didaticos, apesar de abordarem a tematica
ambiental, muitas vezes o fazem de maneira reduzida e desconectada da
realidade dos estudantes, como demonstrado também por Oliveira e Matos

(2016), o que compromete a formagdo de uma consciéncia critica sobre o
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Essa
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lacuna na

contextualizacdo dos temas dificulta o desenvolvimento de uma visdo mais

profunda e critica nos estudantes.

Figura 8 — Pastagem no Cerrado

Figura 29. Muitas areas da Regiao Centro-Oeste eram, no passado recente,
cobertas pela vegetacao de Cerrado e, com o avanco da fronteira agropecuaria,
cederam lugar as pastagens. Na foto, criacao de gado na zona rural do municipio
de Cavalcante, GO (2015).

A0 PRUDENTE/ PULSAR MAGENS

Fonte: ADAS, 2018, p. 276.

Ao analisar onze das doze colecdes de livros didaticos do sexto ao nono

ano aprovadas pelo PNLD/2020, Morais (2022) constatou-se que predomina a

analise da vegetacéo e do clima do Bioma. Quanto as atividades econémicas, o

agronegécio € mais enfatizado em detrimento da agricultura familiar e da

indastria, geralmente associado ao ambiente rural. Os conflitos territoriais séo

mencionados em apenas 5% das obras. No tocante a conceituacao, 46% fazem

referéncia a Bioma, 28% a territorio, 15% a bioma/dominio morfoclimatico, 8% a

dominio e 3% a ecossistema.

O professor ao ensinar esse contetdo ou utiliza-lo enquanto contexto
ou unidade de andlise deve esclarecer que o Cerrado em sua
dimensdo geografica, se constitui em um espaco que estd sendo
ocupado e transformado, tal processo implica em relacdes
indissociaveis entre sistemas naturais e atividades humanas, portanto,
o0 desenvolvimento em seu sentido histérico e territorial para a
interpretacdo dos impactos e consequéncias socioambientais (SUESS;
CUNHA, 2022, p. 42-43).
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Conforme Soares, Santos e Alves (2019), é crucial abordar os conflitos
enfrentados pelos povos do Cerrado, como a desapropriagdo de pequenas
propriedades e a expansdo de grandes areas produtoras de commaodities. 1sso
reforca a necessidade de uma analise critica e aprofundada do material, como
no caso do estudo sobre o Cerrado. A importancia de uma abordagem critica
sobre o Cerrado também é ressaltada por Chaves (2021), que destaca o papel
das escolas na formacéo de cidadaos conscientes por meio de atividades que
permitam aos estudantes compreenderem os fendmenos naturais, as agoes
humanas e suas consequéncias.

Para uma formacdo mais completa e relevante, é necessario que 0s
materiais didaticos e os educadores promovam discussdes mais abrangentes,
explorando o bioma de forma critica e alinhada as questdes locais. Dessa
maneira, 0 ensino pode contribuir efetivamente para a valorizagéo e conservacao
desse ecossistema vital. Segundo Bizerril (2003), € urgente revisar o tratamento
do Cerrado nos livros didaticos, especialmente nas disciplinas de Geografia e
Ciéncias. O autor sugere que os textos sejam atualizados com um enfoque
informativo baseado em pesquisas recentes sobre esse bioma ameacado, além
de adotar uma abordagem formativa que sensibilize os jovens para a
conservacgao e uso sustentavel do Cerrado.

A pratica pedagdgica em sala de aula é fundamental para a formacéo dos
estudantes e a efetividade do ensino. A relacdo entre teoria e pratica pedagogica
tem sido uma preocupacdo constante nas discussfes sobre educacéo,
especialmente nos cursos de formacao inicial de professores. Tozetto e Gomes
(2009) afirmam que embora a integracdo entre esses dois elementos seja
frequentemente mencionada como um objetivo essencial, ha uma tendéncia real
de se enfatizar a teoria em detrimento da pratica.

A observacdo da pratica docente € uma ferramenta essencial para
compreender a dindmica do ensino em sala de aula e os desafios que envolvem
a implementagado das diretrizes curriculares. Neste estudo, foram observadas
duas aulas do componente curricular de Geografia de uma professora no Centro
de Educacdao de Jovens e Adultos (CEJA) de Aragargas, com foco nas
estratégias de ensino e na gestdo pedagodgica adotada para promover um

aprendizado significativo.
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A avaliagdo da pratica da professora foi realizada com base em critérios
que contemplam diversos aspectos da atuacdo docente. As dimensdes
avaliadas incluem o conhecimento das orientacbes curriculares, a relacao
estudante-professor, o uso de recursos diagndsticos sobre o conhecimento
prévio dos estudantes, a gestdo da sala de aula, o papel do professor como
referéncia e a utilizacdo da avaliacdo como ferramenta de aprendizado.

A pesquisa, que teve duracdo de um bimestre letivo, foi conduzida ao
longo de aproximadamente 10 semanas, com um total de cerca de 30 aulas. A
partir da observagao de duas aulas conjugadas de 50 minutos cada, realizadas
no dia 09 de outubro de 2024, sobre os temas: Regido Centro-Oeste, localizacéo
e meio natural, constata-se que 0s conhecimentos tedricos e praticos sao
frequentemente tratados de maneira dissociada, como se ndo fossem
interdependentes. Embora a professora compreenda as orientacées da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular de Goias (DC-
GO), ela enfrenta desafios ao implementar essas diretrizes na pratica. Desse
modo, o alinhamento entre os objetivos das aulas e o contetdo registrado nos
cadernos dos estudantes nem sempre € consistente, apontando para
dificuldades na articulagdo das praticas pedagodgicas com as diretrizes
estabelecidas. Essas limitagdes impactam a capacidade de promover um ensino
plenamente contextualizado e significativo. Sobre isso, Santos (2007) sugere
que o planejamento eficaz é essencial para a conducédo adequada do processo
de ensino-aprendizagem

A relacao entre estudante e professor se destaca na pratica avaliativa. Foi
possivel perceber que a professora se esfor¢a para criar um ambiente acolhedor,
onde os estudantes se sintam a vontade para participar ativamente das
atividades. Ela incentiva o didlogo e a participacdo, evitando situacdes
intimidadoras que possam prejudicar a aprendizagem. Essa abordagem é
essencial para fomentar um ambiente de aprendizado colaborativo e inclusivo.

Tozetto e Gomes (2009) apontam que muitas pesquisas demonstram que,
embora muitos educadores adotem a reflexdo como base de suas praticas, ela
frequentemente é influenciada por intervencdes externas e ndo contribui
plenamente para a solu¢do dos problemas da pratica pedagodgica. Para que a
reflexdo seja efetiva, ela precisa ser mediada por analises e discursos coerentes

com a realidade cotidiana. Além disso, é essencial que essa reflexdo ndo se
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restrinja ao individual, mas envolva uma discussao mais ampla, permitindo que
o educador questione e analise criticamente sua pratica.

A formacéo inicial em licenciatura em Historia, reflete em sua pratica
pedagdgica, mostrando competéncia no exercicio da docéncia. Com uma base
sOlida de saberes, a professora oferece um campo de aprendizagem
enriguecedora e diversificado para seus educandos promovendo o
desenvolvimento educacional.

A utilizag&o de recursos como questionamentos orais para elencar o que
0s estudantes ja sabem sobre o conteddo é uma estratégia eficaz que a
professora aplica em suas aulas. O reconhecimento do conhecimento prévio dos
estudantes permite que o planejamento seja ajustado de acordo com as
necessidades e interesses da turma, promovendo uma aprendizagem mais
relevante. A professora também se preocupa em elaborar atividades que
atendam a diversidade da turma, considerando intervencdes para estudantes
gue necessitam de apoio adicional.

A gestéo da sala de aula é um aspecto fundamental na prética docente.
Embora a professora apresente os objetivos de aprendizagem de forma clara,
ela enfrenta desafios ao conectar os conteldos as experiéncias prévias dos
estudantes, o que pode impactar a eficacia das atividades. Conforme Santos
(2007), o papel do professor é criar um ambiente que favoreca o
desenvolvimento das habilidades de aprendizagem dos estudantes, facilitando a
compreensao e promovendo uma relacdo mais significativa com o contetdo
ensinado. Superar esses desafios € essencial para aprimorar a experiéncia de
aprendizagem.

A professora também é vista como uma figura de referéncia. Sua postura
exigente e o empenho em motivar os estudantes influenciam positivamente o
ambiente de aprendizagem, embora esse impacto possa variar em diferentes
momentos. A professora busca criar um ambiente de respeito e troca de saberes,
valorizando os questionamentos e contribuicbes dos estudantes, mesmo
enfrentando dificuldades em manter esse equilibrio de forma constante.

A avaliacéo € utilizada de maneira construtiva, auxiliando os estudantes a
reconhecerem suas dificuldades e a tracarem caminhos para o aprimoramento.
A comunicacao clara sobre as atividades planejadas e os critérios de avaliacédo
€ um ponto positivo na pratica da professora, que busca proporcionar feedbacks
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constantes e significativos aos estudantes. Isso permite que eles compreendam
Seus progressos e as areas que necessitam de mais atencao.

Em sintese, a observacdo da pratica em sala de aula da professora do
CEJA de Aragargas evidencia um compromisso com a qualidade do ensino e a
formacao integral dos estudantes. A atuacéo reflexiva e proativa da professora,
aliada ao conhecimento das diretrizes curriculares e a capacidade de criar um
ambiente de aprendizado inclusivo e motivador, possibilitam uma educacao mais
critica e consciente das questdes sociais e ambientais. Todavia, convém
mencionar a importancia de um continuo aprimoramento na formagcao docente,
visando uma pratica pedagdgica que atenda as demandas contemporaneas da
educacao (TOZETTO; GOMES, 2009).

A avaliacdo das praticas pedagolgicas, inicialmente, baseou-se na
observacéo direta em sala de aula. Porém, na sequéncia deste texto, apresenta-
se a avaliacdo baseada nas respostas de um questionario aplicado a duas
professoras de Geografia do CEJA Aragarcas, no intuito de compreender as
abordagens pedagogicas sobre o Cerrado. A escolha das participantes se deu
por sua atuacao em Geografia, assegurando que as respostas fossem baseadas
em experiéncias praticas e contextos relevantes.

As professoras participantes da pesquisa sdo educadoras experientes,
ambas com mais de 24 anos de atuacio no ensino. A professora 1 € licenciada
em Histdria, e leciona no Ensino Fundamental, ao passo que a professora 2 é
licenciada em Geografia, e leciona a referida componente curricular no contexto
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e em modalidades socioeducativas.

De acordo com Huberman (2007), entre 7 e 25 anos de carreira, 0s
professores passam por uma fase de diversificacdo. Durante esse periodo, eles
podem demonstrar um notavel dinamismo, desenvolvendo um estilo de ensino
mais proprio e personalizado. No entanto, também é comum que enfrentem
crises, que podem surgir devido a monotonia da rotina, aos insucessos
vivenciados em sala de aula e as reformas educacionais impostas de maneira
autoritaria. Todavia, com mais maturidade profissional, os professores tendem a
manter praticas consolidadas no ensino. Essa experiéncia acumulada ajuda a
construir um conhecimento critico, fundamental para garantir sua autonomia na

carreira docente.
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As professoras, além de terem participado de cursos de atualizacao,
possuem poés-graduacgao. A professora 1 cursou a pés-graduagao em Teoria da
Histéria e Historia regional e esta cursando o mestrado em Ciéncias da
Educacdo, enquanto a professora 2 também concluiu a licenciatura em
Pedagogia, com especializagdo em Educagao Especial e Inclusiva. A professora
2 trabalha 60 horas/aula semanais, enquanto a professora 1 cumpre uma carga
horaria de 40 horas semanais. Na rede estadual de Goias, o limite maximo de
aulas que cada professor pode lecionar € de 32 aulas semanais, 0 que equivale
a uma carga horaria de 40 horas semanais, incluindo horas de aula, atividades
e trabalho extraclasse.

Em relagcdo ao conceito do Cerrado, quando convidadas a descrever o
bioma em uma unica palavra, a professora 1 escolheu “vegetagédo”, enquanto a
professora 2 optou por “riqueza”. Essa diferengca de terminologia sugere
abordagens contrastantes, uma limita-se a um aspecto fisico, enquanto outra
valoriza a biodiversidade e os recursos naturais do bioma.

Na discussao sobre a degradacgéo do Cerrado, a professora 1 mencionou
gue enfatiza que as queimadas prejudicam a vegetacdo e contribuem para o
efeito estufa. Em contrapartida, a professora 2 utiliza abordagens dinamicas,
como graficos, mapas e imagens, promovendo debates e estudos de caso. Essa
metodologia interativa pode engajar os estudantes de maneira mais eficaz.

Na avaliagdo da abordagem do Cerrado nos livros didaticos, a professora
1 considerou que o bioma esta “bastante contemplado”, enquanto a professora
2 reconheceu a falta de profundidade e conexdo com a realidade local. Essa
diferenca de percepcao destaca a necessidade de revisdo do conteudo didatico
para melhor atender as exigéncias do ensino do Cerrado.

No que diz respeito as dificuldades enfrentadas, ambas as professoras
identificaram desafios significativos no ensino do Cerrado. A professora 1
mencionou a falta de recursos, como material didatico, datashow e internet,
engquanto a professora 2 destacou as limitagcdes para realizar aulas de campo e
a escassez de materiais no EJA, fatores que podem comprometer a
aprendizagem pratica dos estudantes.

Sobre a abordagem do ensino sobre o Cerrado, a professora 1 descreveu
seu foco de conscientizar os estudantes sobre a degradacdo do bioma. Por sua

vez, a professora 2 inicia suas aulas com uma visdo geral do Cerrado,
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aproveitando o conhecimento prévio dos estudantes e enfatizando aspectos
como localizacdo e biodiversidade. Essa diferenca destaca uma maior
capacidade da professora 2 em contextualizar e enriquecer o aprendizado,
sendo justamente a professora que possui formacao inicial em Geografia.

Quanto a influéncia das orientagbes curriculares, a professora 1
mencionou de forma pouco aprofundada a necessidade de conscientizacao
sobre a preservacdo da natureza. Em contraste, a professora 2 destacou a
importéancia das diretrizes da BNCC e do DC-GO, que orientam seu
planejamento com objetivos claros de aprendizagem. A professora 2, formada
em Geografia, adota metodologias ativas, como projetos interdisciplinares, que
incentivam a exploracdo concreta do bioma.

Em relacdo as estratégias e metodologias utilizadas, as professoras
adotam abordagens significativamente diferentes. A professora 1 utiliza métodos
tradicionais, basicamente amparada no livro didatico, enquanto a professora 2
aplica uma variedade de metodologias, incluindo jogos, videos e feedback
continuo, promovendo uma aprendizagem ativa e adaptada as necessidades
dos estudantes.

No gue tange a consideracdo do conhecimento prévio dos estudantes,
ambas as professoras reconhecem sua importancia. A professora 2 enfatiza a
necessidade de adaptar suas estratégias de ensino para conectar as aulas a
realidade dos estudantes, tornando o contelido mais atrativo e significativo para
eles.

No que diz respeito em lidar com a diversidade na sala de aula, a
professora 1 recorre a um professor de apoio para estudantes com laudos e
busca integrar a turma. Por sua vez, a professora 2, além do auxilio do professor
de apoio, destaca a importancia de reconhecer a diversidade, adaptando o
conteudo para garantir que todos os estudantes se relacionem com o tema do
Cerrado. Essa diversidade é utilizada como uma oportunidade para enriquecer
as discussoes.

A promocao do engajamento dos estudantes também varia. A professora
1 utiliza questionamentos e feedback, enquanto a professora 2 estimula
discussdes ativas por meio de debates e projetos interdisciplinares,

demonstrando uma abordagem mais inclusiva e participativa.



81

Quanto a avaliagdo da aprendizagem as formas de avaliacdo diferem: A
professora 1 realiza avaliacdes de bloco e questdes orais, enquanto a professora
2 propbe uma avaliacdo multidimensional, que vai além da medicdo de
conhecimento, ajudando os estudantes a identificarem suas dificuldades por
meio de atividades praticas e interativas. A avaliagdo da aprendizagem é
continua, com feedbacks que ajudam os estudantes a compreenderem suas
necessidades em relacdo ao Cerrado. Uma das professoras faz a seguinte

observacéo:

A avaliacé@o da aprendizagem, especialmente no contexto do Cerrado,
pode ser realizada de forma multidimensional e inclusiva, visando n&o
apenas medir o conhecimento, mas também ajudar os estudantes a
identificarem suas dificuldades e necessidades, como avaliagcbes
diagnosticas, atividades praticas, atividades interativas, como debates,
estudo de caso (Professora 2).

A andlise das respostas revela que a formacdo académica influencia
significativamente as abordagens de ensino sobre o Cerrado. Como
demonstrado pela sintese das respostas indicada no Quadro 3, a professora 2
com formacéo em Geografia demonstra uma compreensao ampla do bioma, com
maior capacidade de trabalhar o tema de maneira critica, diversificada e
inclusiva, enquanto a professora 1, formada em Histéria, apresenta uma
abordagem mais tradicional. Essa analise ressalta a importancia de uma
formacao especifica e atualizada para a eficacia do ensino de temas ambientais
como o Cerrado, contribuindo para a formacdo de cidadaos criticos e

conscientes das questdes ambientais contemporaneas.

Quadro 3 - Comparativo das percepgbes das professoras sobre o ensino do Cerrado

Professora 1
(formada em Histéria)

Aspectos

Professora 2
(formada em Geografia)

“vegetacao”

Definigdo do Cerrado

“riqueza”

As queimadas prejudicam a
vegetacao e contribuem
para o efeito estufa.

Discusséao sobre a
degradacio do Cerrado

Utiliza abordagens distintas e
dindmicas, promovendo debates
e estudos de caso.

“bastante contemplado”.

Avaliagao da abordagem nos
livros didaticos

“falta de profundidade e
conexao com a realidade local’

falta de recursos, como
material didatico, datashow
e internet.

Dificuldades enfrentadas

limitagbes para aulas de campo
€ a escassez de materiais

conscientizacao dos
estudantes sobre a
degradacéo do bioma.

Abordagem do ensino sobre o
Cerrado

Inicia com uma visao geral,
aproveitando o conhecimento
prévio e enfatizando localizagéo
e biodiversidade.
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Menciona superficialmente a
conscientizagao sobre a
preservagao da natureza.

Influéncia das orientagées
curriculares

Destaca a importancia das
diretrizes da BNCC e do DC-
GO, orientando seu
planejamento com objetivos
claros.

Utiliza métodos tradicionais,
como o livro didatico.

Estratégias e metodologias
utilizadas

Aplica uma variedade de
metodologias, promovendo
aprendizagem ativa.

Reconhece a importancia,
mas nao enfatiza a
adaptacao das estratégias
de ensino.

Consideragao do
conhecimento prévio dos
estudantes

Enfatiza a necessidade de
adaptar suas estratégias para
conectar as aulas a realidade

dos estudantes.

Recorre a um professor de
apoio para estudantes com
laudos e busca integrar a
turma.

Lidar com a diversidade na
sala de aula

Além do professor de apoio,
adapta o conteudo para garantir
que todos se relacionem com o

tema, utilizando a diversidade
para enriquecer as discussoes.

Utiliza questionamentos e
feedback.

Promocgéao do engajamento
dos estudantes

Estimula discussdes ativas por
meio de debates e projetos
interdisciplinares

Realiza avaliagdes de bloco
e questdes orais.

Avaliagédo da aprendizagem

Propde uma avaliagédo
multidimensional, continua e
com feedbacks.

Fonte: A propria autora, 2024.

A partir da analise das praticas pedagogicas dos professores, parte-se, na
sequéncia, para a verificagdo do conhecimento prévio e percepcdo da
aprendizagem por parte dos estudantes, fornecendo uma visao mais abrangente
dos desafios enfrentados no ensino e aprendizagem a respeito do Cerrado.

Para averiguar o conhecimento prévio dos estudantes a respeito do
Cerrado e compreender a percepcao deles em relacéo as praticas pedagdgicas,
foram aplicados questionarios aos estudantes do 7° ano do ensino fundamental
da Escola CEJA de Aragarcas. Do total de 25 estudantes matriculados, 23
responderam ao questionario, com a devida autorizacdo dos responsaveis.

Os dados coletados fornecem uma viséo abrangente dos conhecimentos
prévios e das experiéncias e dificuldades enfrentadas pelos estudantes em
relacdo as aulas que abordam o tema do Cerrado, além de destacar suas
percepcdes e preocupacdes sobre desmatamento, conservagcao e mudangas
climaticas. A analise das respostas revela ndo apenas a importancia do Cerrado
para os estudantes, mas também como a abordagem pedagdgica utilizada nas
aulas de Geografia pode influenciar a compreensdo e o engajamento dos
estudantes em temas criticos. A seguir, sdo apresentadas as principais
tendéncias e observacOes obtidas a partir das respostas dos questionarios,

permitindo uma reflexdo sobre a eficacia do ensino e a necessidade de
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estratégias que promovam uma maior conscientizacdo e valorizacdo deste
importante bioma.

Ao serem solicitados que descrevessem o bioma em uma unica palavra,
as respostas mais frequentes foram “mato” (quatro estudantes) e “seco” (trés
estudantes), que remete ao imaginario popular de um ambiente arido e destituido
de exuberancia, bastante simplificado e que néo reflete a sazonalidade climatica
e toda diversidade de fitofisionomias da vegetacao.

Outras respostas que se repetiram foram “natureza”, “vegetacédo” e
“‘plantagdo”, que demonstra a dialética entre a percepgédo de um ambiente natural
e também antropizado (ocupado por agricultura). Como demonstrado pela Figura
9, outras respostas dos estudantes foram: bom, rural, mata, bonito, majestoso,
vida, bioma, folhas, diverso, lindo, alimentos — que indicam a presenca de valores
afetivos e estéticos associados ao Cerrado.

Em seguida, os estudantes foram questionados sobre o que aprenderam
sobre o Cerrado nas aulas de Geografia, com a maioria das mengdes se
concentrando no processo de desmatamento e na importancia da conservacao
do Cerrado (sete mencgdes). Essa énfase reflete a crescente preocupagéo com
a degradacdo ambiental e destaca um dos principais pontos relevantes do
bioma. O desmatamento no Cerrado nao apenas impacta a vegetagao nativa,
mas também afeta a biodiversidade, que é fundamental para a manutencao dos
ecossistemas.

Trés estudantes responderam que aprenderam sobre a fauna e flora do
Cerrado. Sobre isso, convém mencionar que o bioma é reconhecido como um
hotspot para a conservagao da biodiversidade, abrigando cerca de 5% de toda
diversidade do planeta e 30% do nosso pais (KLINK; MACHADO, 2005). Aregiao
€ lar de uma grande diversidade de plantas e animais, muitos dos quais sao
endémicos e estdo ameacados pela perda de habitat. Portanto, a preservacéao
do Cerrado € fundamental ndo apenas para proteger as espécies que habitam
essa regido, mas também para manter os servigos ecossistémicos que

beneficiam as comunidades locais e a sociedade como um todo.
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Figura 9 - Nuvem de palavras sobre a percepgéo dos estudantes do 7° ano sobre o Cerrado

SEeCO -

vidaplantacao

Pisde natureza

Fonte: A propria autora, 2024.

Alguns estudantes responderam “Clima quente e seco”, que pode estar
associado tanto a caracteristica climatica predominante do Cerrado, mas que
também apontam para a preocupagcdo em relagdo as mudangas climaticas.
Conforme exposto por Hofmann et al. (2021), ha evidéncias que comprovam que
o Cerrado esta se tornando mais quente e seco, o que afeta diretamente o
cotidiano da populagdo, além de influenciar a producdo de alimentos, a
disponibilidade hidrica e a biodiversidade.

Todavia, do total de 23 estudantes que participaram da aplicagcdo do
questionario, cinco responderam que néao aprenderam nada a respeito do bioma
Cerrado durante as aulas de Geografia — o que chama atengdo nao pela
propor¢gdao, mas pela énfase em nado poderem apontar exatamente nada
relacionado ao bioma.

A contradicdo entre as respostas dos estudantes e seus desenhos
evidencia um aspecto importante do processo de ensino e aprendizagem.
Embora cinco alunos tenham afirmado nao ter aprendido nada sobre o Cerrado
durante as aulas de Geografia, suas representacfes graficas mostram o
contrario, revelando um conhecimento significativo sobre o bioma. Esse
paradoxo pode indicar que os alunos nao reconhecem o aprendizado adquirido
de forma ndo convencional ou que associam o "aprender" apenas a
memorizacdo de conteudos tedricos, sem considerar a absorcdo do

conhecimento por meio de diferentes abordagens, como ilustracbes e
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discussdes. Esse fato ressalta a necessidade de estratégias pedagdgicas que
ajudem os estudantes a perceber e valorizar seu préoprio aprendizado, tornando-
0 mais consciente e significativo.

Ao serem questionados a respeito de quais espécies da fauna e flora do
Cerrado que conhecem ou que aprenderam na escola, os estudantes indicaram,
principalmente, os mamiferos mais emblematicos, conhecidos como os “Big Five
do Cerrado”: onga, anta, tatu, lobo-guara e tamandua (Figura 10) — em referéncia
aos Big Five das savanas africanas: ledo, leopardo, bufalo-africano, rinoceronte-
negro e elefante-africano. Além destes, foram também mencionados jabuti,
capivara, arara e vaca — o ultimo certamente relacionado, novamente, a atividade
agropecuaria no bioma. Algumas dessas espécies, como a onga-pintada, lobo-
guara, tatu-canastra e tamandua-bandeira, estdo ameacgadas de extingado (WWF,
2022), o que refor¢ca a importancia de sua mengéo, e a necessidade de sua

preservagao.

Figura 10 - Os “big five”, lembrados pelos estudantes como fauna do Cerrado

Fonte: https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/conheca-os-big-five-os-animais-
emblematicos-do-cerrado/.

No entanto, é importante que a aprendizagem sobre a fauna do Cerrado

aborde também outros grupos do reino animal, como aves, répteis, anfibios e


https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/conheca-os-big-five-os-animais-emblematicos-do-cerrado/
https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/conheca-os-big-five-os-animais-emblematicos-do-cerrado/
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invertebrados, para que os estudantes tenham uma visdo mais completa sobre
o bioma. O Cerrado é considerado a savana mais rica em biodiversidade do
planeta, dados do Ministério do Ambiente (MMA) descrevem a ocorréncia de
cerca de 90 mil espécies de insetos, 1.200 de peixes, 837 de aves, 199 espécies
de mamiferos, 180 de répteis e 150 de anfibios, sendo que grande parte dessa
riqueza pode ser explicada pela existéncia do mosaico de fitofisionomias,
heterogeneidade de habitats e contato com todos os demais biomas brasileiros.

Em relacdo a flora, as respostas sdo mais diversificadas, com pouca
repeticdo de espécies. O pequi, fruto tipico do Cerrado, foi mencionado 3 vezes,
seguido por arvores e arbustos, com 2 mencfes cada. A baixa frequéncia de
outras espécies vegetais (como o ip€, por exemplo) pode indicar uma lacuna no
conhecimento dos estudantes sobre a flora do Cerrado, o que reforca a
necessidade de um ensino mais abrangente sobre o tema.

E importante destacar que alguns estudantes citaram animais e plantas
gue nao sao caracteristicos do Cerrado, como vacas, cavalos, rosas e girassois.
Isso pode ser um indicativo da influéncia do ambiente em que vivem, com a
presenca de animais domeésticos e plantas cultivadas, o que pode levar a uma
confusado na identificacdo da fauna e flora do Cerrado.

Outro ponto a ser observado € a presenca de respostas genéricas, como
"mato" e "arvores", o que pode indicar uma dificuldade em reconhecer e nomear
as espécies do Cerrado. Isso reforca a importancia de atividades praticas, como
visitas a parques e reservas ambientais, que possibilitem aos estudantes o
contato direto com a biodiversidade do bioma.

No geral, as respostas mostram que o conhecimento dos escolares sobre
a fauna e flora do Cerrado ainda é limitado, com lacunas na identificacdo de
espécies e na compreensdo da diversidade do bioma. E fundamental que o
ensino sobre o Cerrado promova um aprendizado mais aprofundado e
significativo, que desperte o interesse e a curiosidade dos estudantes pela
riqueza natural do bioma.

Também perguntou-se aos estudantes a percepcdo sobre 0 que esta
acontecendo ao bioma, sendo que a maior parte demonstrou ter ciéncia das
amplas ameacas ao Cerrado, em virtude de mencionarem 0s processos de
desmatamento (10) e das mudancas climaticas (6) em curso, e também da

ocorréncia das queimadas (6) que trazem tantos impactos ao bioma — Figura 11.
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Figura 11 - Percepcdo dos estudantes sobre as Ameagas ao Cerrado
1;,4%

m Desmatamento
m Mudanga climatica
m Queimadas

Continua igual

Fonte: A propria autora, 2024.

Em contrapartida, apenas 1 estudante (4%) afirmou que o Cerrado
"continua normal," sugerindo que uma pequena parcela dos estudantes acredita
gue o bioma nédo enfrenta mudancas expressivas. Esta percepc¢do pode indicar
uma compreenséo limitada sobre os desafios enfrentados pelo Cerrado ou uma
desconexao com as informacgdes abordadas em sala de aula.

De modo geral, as respostas mostram um nivel de conscientizacao
significativa entre os estudantes sobre as ameacas enfrentadas pelo Cerrado,
com destaque para o desmatamento e as mudancas climaticas. Esse
conhecimento pode ser um ponto de partida valioso para discussfes mais
profundas sobre a conservacdo do bioma e praticas sustentaveis que ajudem a
protegé-lo.

Em relacdo ao modo que as praticas pedagdgicas contribuem com o
entendimento sobre o Cerrado os estudantes confirmam que as aulas e
explicacbes ajudam na aprendizagem (6), ao passo que alguns comentaram a
contribuicdo de textos e perguntas realizadas durante as aulas (3) ou de videos
(3). Percebe-se que o processo de ensino sobre o Cerrado geralmente se apoia
em uma combinacéo de abordagens. As explicacOes orais em sala de aula sao
fundamentais para contextualizar os contetdos, permitindo uma interacdo direta
entre professor e estudante, o que facilita o esclarecimento de davidas em tempo
real.

Além disso, o uso de textos e videos, citados por seis estudantes, contribui

com o desenvolvimento de habilidades interpretativas e tornam as aulas
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dindmicas e atrativas, enquanto as perguntas o0s estimulam a pensar
criticamente e relacionar as informacdes adquiridas.

Outra questédo realizada indagou se os estudantes sentiam que suas
experiéncias e conhecimentos prévios sobre o Cerrado eram considerados nas
aulas. A maioria dos respondentes (19 estudantes) afirmou que sim. Conforme
abordado anteriormente, essa integracdo pode ser fundamental para a
construcdo de um aprendizado mais significativo, pois permite que os escolares
relacionem novos conhecimentos com suas vivéncias e contextos pessoais.

Apenas um estudante respondeu "mais ou menos," indicando uma
percepcdo de que, embora haja algum reconhecimento, esse ndo é totalmente
satisfatorio. Além disso, outro estudante afirmou que n&o sente que suas
experiéncias sdo consideradas, o que pode apontar para uma necessidade de
maior atencao por parte dos educadores para garantir que todos os estudantes
se sintam valorizados em suas contribuicoes.

E relevante também notar que dois estudantes n&o responderam a essa
pergunta, o que pode sugerir uma falta de clareza ou reflexdo sobre suas
experiéncias em relagcdo ao Cerrado. No geral, as respostas indicam que a
maioria dos estudantes valorizam a inclusdo de seus conhecimentos prévios nas
aulas, o que pode ser um ponto positivo para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que considerem a realidade e as experiéncias dos estudantes.

Em seguida, foi questionado se o professor aborda a diversidade de
conhecimentos na turma ao ensinar sobre o Cerrado, sendo que as respostas
mais frequentes indicaram duas estratégias principais. A primeira, mencionada
por 8 estudantes foi que o professor faz perguntas. Essa abordagem sugere uma
metodologia ativa que estimula a participacdo dos estudantes e promove um
didlogo construtivo, permitindo que os estudantes compartilhem suas préprias
experiéncias e conhecimentos sobre o bioma. Fazer perguntas pode também
ajudar o professor a identificar o nivel de compreenséao da turma e adaptar o
ensino de acordo com as necessidades dos estudantes. A segunda resposta
mais comum, dada por 6 estudantes referiu-se ao uso de textos e videos. Essa
estratégia demonstra um esforco em diversificar os recursos didaticos, tornando
as aulas mais dinamicas e acessiveis. O uso de multimidia pode facilitar a
compreensao de conceitos complexos e trazer exemplos praticos e visuais sobre

o Cerrado, enriquecendo o aprendizado.
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Essas respostas revelam que o professor estd buscando maneiras de
abordar a diversidade de conhecimentos na turma, incentivando a participacéo
ativa dos estudantes e utilizando diferentes meios de comunicacdo para
enriquecer as aulas. Essas préaticas podem contribuir significativamente para um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e envolvente, onde as experiéncias e
0s conhecimentos prévios dos estudantes séo valorizados.

Ao serem questionados sobre a dificuldade em se aprender sobre o tema,
a maior parte (11) respondeu ndo haver nenhuma dificuldade, porém uma
propor¢cdo também significativa (8) apontou possuir dificuldade, associado a
outros 3 que responderam ter um pouco.

Entre as dificuldades citadas, duas respostas foram relacionadas a
"memorizacado," destacando que alguns estudantes tém dificuldades em lembrar
as informacgdes. Outros mencionaram "entendimento sobre espécies de animais"
(1 estudante) e expressaram que "ndo entendi" ou "ndo entendo" (2 estudantes),
0 que pode indicar que, em algumas areas, o contetdo ndo esta suficientemente
claro ou acessivel para todos.

Essas respostas ressaltam a importancia da definicdo de estratégias
pedagodgicas que atendam as diversas necessidades dos estudantes,
especialmente para aqueles que enfrentam dificuldades. A identificacdo dos
desafios pode ajudar os educadores a implementarem abordagens mais
eficazes, que facilitem a compreensao e o desenvolvimento da aprendizagem
sobre o Cerrado.

Como uma possivel estratégia para romper a limitacdo do espaco fisico
da sala de aula, os estudantes foram questionados se ja visitaram algum lugar
especial, como parque ou museu, para desenvolver a aprendizagem sobre o
Cerrado. A maior parte (15) respondeu que ndo, ao passo que cinco
responderam que sim, principalmente museus.

Esse dado sugere que, para a grande parte da turma, a experiéncia de
visitar outros espacos informais de aprendizagem sobre o bioma ainda é limitada.
Tais experiéncias podem ser extremamente valiosas para o aprendizado, pois
proporcionam uma conexao direta com o conteudo estudado, permitindo que os
estudantes visualizem e vivenciem o Cerrado de maneira mais tangivel.

Ademais, Smaniotto (2016, p.3) lembra que os “museus sao, por exceléncia,



90

locais de observacgao, interacdo e reflexdo”, que despertam a atencédo e
promovem a aprendizagem ludica.

Desse modo, é relevante promover mais atividades de campo e visitas a
locais que abordem, de maneira ludica, o Cerrado, como forma de complementar
0 aprendizado em sala de aula e estimular o interesse dos estudantes pelo
bioma.

Ao final da aplicacdo do questionario, foi solicitado que os estudantes
desenhassem o bioma Cerrado, para averiguacdo da percepcdo dos seus
aspectos, elementos e estrutura. A proposta se encaixa na perspectiva de
promover o pensamento espacial, ao evocar aos estudantes o que lembram
sobre o0 espaco e representa-lo graficamente.

A predominancia de elementos naturais e a consciéncia sobre questdes
ambientais ficaram evidentes nos desenhos realizados pelos estudantes. A
maioria dos estudantes (18) indicaram arvores em seus desenhos, evidenciando
uma conexao forte com a vegetacao do Cerrado, inclusive fazendo referéncia a
diversidade de fitofisionomias, que variam desde a florestal, campestre e

savanica, como observado no exemplo da Figura 12.

Figura 12 - Exemplo de desenho que demonstra a diversidade da vegeta¢cdo do Cerrado

Fonte: Estudante 1.
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Além da vegetacéo, varios outros estudantes (9) incluiram elementos que
remetem aos corpos hidricos (como rios, lagos e até mesmo cachoeira) em suas
representacdes, indicando uma compreensdo da importancia da agua, que
possivelmente pode estar associado ao fato de o bioma ser considerado como
uma caixa ou mesmo berco das aguas do pais (MORAIS, 2012; LIMA, 2011).
Esse aspecto é vislumbrado no desenho da Figura 13, que também indica o sol,
0 que remete a caracteristica climatica ou mesmo as mudancas climaticas no

bioma.

Figura 13 - Desenho de estudante que inclui como principais elementos do Cerrado a
vegetacao, 0s corpos hidricos e o clima
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v

Fonte: Estudante 15.

Outro aspecto notavel foi a presenca de animais nos desenhos de 8
escolares. Entre eles, a Figura 14 demonstra a presencga, inclusive, de espécies
emblematicas do Cerrado e que estad em risco de extingdo, como o tamandua-

bandeira, expondo um alerta as ameacas a biodiversidade. Em um outro
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desenho, um estudante representou um caminhdo com animais

contrabandeados (Figura 16), trazendo luz a questédo dessa pratica criminal.

Figura 14 - Desenho que inclui exemplo da fauna do Cerrado

Fonte: Estudante 14.

Alguns estudantes também representaram atividades e construcoes
antrépicas, como o proprio processo de desmatamento (5) e a presenca de
residéncias ou pessoas (2).
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Uma quantidade de cinco estudantes trouxe a tona preocupacgdes
ambientais, mencionando desmatamento ou areas desmatadas em seus
desenhos, como exemplificado pela Figura 16. Dois outros estudantes incluiram
casas ou pessoas em suas representacdes (Figura 17), demonstrando a
percepcao da presenca das atividades e construgdes antropicas no territorio do
Cerrado.

Figura 16 - Desenho sobre o desmatamento do Cerrado

Fonte: Estudante 18.

Figura 17 - Desenho representando atividades e constru¢des no Cerrado

Fonte: Estudante 19.
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Esses desenhos ndo apenas refletem a percepcao dos estudantes sobre
o Cerrado, mas também demonstram a importancia de conectar o aprendizado
em sala de aula com a complexidade e a diversidade desse bioma, e os
problemas que o afligem. A variedade nas representagdes indica que, embora
haja um foco significativo em suas caracteristicas naturais, também existe uma
consciéncia crescente sobre os desafios ambientais que o Cerrado enfrenta.

A analise das respostas dos estudantes sobre o bioma Cerrado revela
uma rica gama de percepcoes e preocupacoes que refletem a importancia desse
ecossistema no contexto atual. A predominancia das mengdes ao desmatamento
e a conservacao demonstra uma consciéncia crescente entre os estudantes
sobre os desafios enfrentados pelo Cerrado, um hotspot para a biodiversidade
que abriga inUmeras espécies ameacadas (MYERS et al.,, 2000; KLINK.
MACHADO, 2005). Além disso, a inclusdo de questdes relacionadas as
mudancas climaticas reforca a urgéncia de se abordar esses temas nas aulas de
Geografia, integrando uma perspectiva ecoldgica, social e econdmica.

Para promover um aprendizado mais significativo, € essencial que o
ensino sobre o Cerrado utilize metodologias ativas e recursos didaticos variados,
incentivando a reflexao critica e a sensibilizacdo dos estudantes em relacdo a
preservacdo ambiental. Essa abordagem ndo apenas enriquecera o
conhecimento dos estudantes, mas também o0s capacitara a se tornarem
agentes de mudanca em suas comunidades, contribuindo para a conservacao
desse bioma téo vital. Portanto, é fundamental que educadores e instituicdes de
ensino se empenhem em aprofundar a discussao sobre o Cerrado, preparando

as novas geracoes para enfrentar os desafios ambientais que se avizinham.
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CAPITULO 5 - SUGESTOES DE PERCURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO
E APRENDIZAGEM DO CERRADO

Conforme abordado anteriormente, os professores da educacao basica
frequentemente enfrentam desafios devido a forma como os livros didaticos
abordam o bioma Cerrado. Antunes e Nascimento (2022) argumentam que,
apesar da importancia ambiental e biodiversidade desse bioma, ele é muitas
vezes tratado de maneira pouco aprofundada nos livros escolares, sendo
geralmente apenas mencionado como o "celeiro do Brasil", devido & sua
producéo agricola.

Sobre isso, Souza et al. (2022), mencionam que ha atualmente um
paradoxo notavel em relacdo ao Cerrado. Enquanto seu nome é utilizado em
diversos contextos comerciais e culturais, simbolizando uma espécie de moda
ou marca, a regido enfrenta sérios problemas ambientais e desigualdades
sociais. O avanco do desmatamento, em particular, ndo apenas afeta o ambiente
natural, mas também impacta diretamente as comunidades locais, privando-as
de recursos materiais e culturais.

Oliveira (2013) destaca a necessidade de reavaliar a abordagem do
Cerrado nos livros, enfatizando sua importancia, beleza, ameacas e formas
sustentaveis de uso. Isso inclui sua relacdo com a agua, diversidade de vida
selvagem, histéria dos povos indigenas locais, estado de degradacéo atual e 0s
impactos da urbanizacdo e atividades econdmicas na populacdo e na
biodiversidade.

Silva e Morais (2022) defendem que o ensino do Cerrado deve, portanto,
superar visdes estereotipadas e superficiais comuns nos livros didaticos. Souza
et al. (2019) complementam que uma abordagem regionalizada, considerando
as dimensdes naturais, culturais, econdmicas e sociais do bioma, é essencial.
Em Goias, onde o Cerrado domina o territério, os professores podem alinhar
suas praticas ao Curriculo Referéncia, explorando projetos que incentivem o
pertencimento e a conservacao ambiental.

Aléem disso, o ensino de Geografia, deve priorizar a formacédo da
consciéncia espacial-cidada, nao se limitando apenas ao dominio de conceitos,
mas também a construgdo do conhecimento a partir de experiéncias concretas.
Sobre isso, Morais (2022) enfatiza que, para ensinar eficazmente, é essencial

nao apenas dominar o conteudo, mas também entender como facilitar a
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aprendizagem dele. A autora enfatiza que o conteudo e a didatica devem
interagir. Embora o conteudo seja a base do ensino, por si s6 ndo é o suficiente
para garantir uma aprendizagem significativa.

Desse modo, o ensino da Geografia deve ser fundamentado nas
conexdes entre diferentes saberes, linguagens e técnicas metodoldgicas,
valorizando as relacdes entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e as
experiéncias. Assim, a Geografia escolar cumpre sua funcdo social,
aproximando os conteudos da realidade local.

Assim, estratégias didaticas podem oferecer aos estudantes uma
abordagem pratica e interativa para aprender sobre o bioma Cerrado, integrando
tecnologias digitais ao processo educacional. Além disso, estimulam a reflexéo
sobre a importancia da preservacao ambiental e promovem a compreensao das
interacdes entre o ambiente.

Este trabalho buscou desenvolver percursos didaticos voltados ao ensino
do bioma Cerrado, com base em levantamento bibliografico e fundamentados na
necessidade de materiais didaticos eficazes e alinhados a responsabilidade
socioambiental. As propostas oferecem suporte pratico e acessivel a professores
da Educacdo Basica, contribuindo para o aprimoramento do ensino sobre o
Cerrado em sala de aula. Para tanto, os percursos didaticos atuam como
estratégias pedagadgicas flexiveis, considerando a adaptabilidade necessaria ao
contexto educacional, conforme ressaltado por Antunes e Nascimento (2022, p.
93):

Entende-se como estratégias pedagoégicas a proposicao de percursos
didaticos, que podem e devem ser adequados pelo professor, de
acordo com a realidade da infraestrutura e do ambiente escolar, do
nivel de ensino e do contexto do conhecimento prévio e da realidade
socioecondmica dos estudantes.

Os percursos seguem os principios metodologicos de Cavalcanti (2013),
estruturados em trés etapas: problematizacdo, sistematizacdo e sintese.
Inicialmente, dialoga-se com o0s estudantes para explorar seus saberes prévios
e experiéncias sobre o0 tema. Em seguida, introduzem-se conhecimentos
cientificos relacionados as questdes levantadas. Por fim, os aprendizados sao
organizados e aplicados, favorecendo uma analise critica e aprofundada da

realidade.
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Da Silva, Nascimento e Fabricio (2022) destacam que 0S percursos
didaticos seguem a perspectiva pedagogica em que o estudante assume um
papel ativo na constru¢cdo do conhecimento, enquanto o professor atua como
mediador. Integra-se também o cotidiano dos estudantes, utilizando elementos
relacionados ao espaco local para fomentar problematizacéo, a socializacao e
os debates em sala de aula. Além disso, as propostas foram alicercadas em
metodologias ativas, com o uso de plataformas de relativo facil acesso e
manipulacdo, de modo a assegurar o uso técnico, cientifico e significativo das
tecnologias da informagdao e comunicagcdo, como meio, e ndo como fim. Nos
tdpicos que seguem sao apresentadas as sugestfes de percursos para o ensino
e aprendizagem a respeito do bioma Cerrado.

Os percursos didaticos apresentados foram elaborados com base na
necessidade de promover um ensino significativo e contextualizado sobre o
bioma Cerrado. Eles estao alinhados aos principios metodoldgicos de Cavalcanti
(2013), que enfatizam a problematizacdo, sistematizacdo e sintese do
conhecimento, e incorporam metodologias ativas e tecnologias digitais. O
objetivo é incentivar o protagonismo estudantil, aproximar o conteddo da
realidade local e fomentar uma consciéncia socioambiental critica e cidada.

O Percurso didatico 1 envolve os povos e comunidades tradicionais do
Cerrado e é voltado ao 3° ano do Ensino Fundamental. O encaminhamento
didatico se inicia com uma roda de conversa exploratoria, que sera realizada em
sala de aula, com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os povos e comunidades tradicionais, especialmente no
contexto goiano e mato-grossense. O professor guiara o didlogo com perguntas
abertas que incentivem a participacdo dos estudantes, tais como: "O que
significa 'povos e comunidades tradicionais'?", "Vocés conhecem algum povo ou
comunidade tradicional que vive em Goias ou em Mato Grosso?", "Como acham
que essas pessoas vivem? O que comem?", "Alguém aqui ja teve contato com
uma comunidade indigena ou quilombola?", “Quais sao os desafios e riscos que
essas comunidades enfrentam?” "Por que essas comunidades séao
importantes?". O professor podera utilizar recursos audiovisuais para enriquecer

a conversa e estimular a curiosidade dos estudantes.
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Percurso Didatico 1: Povos e Comunidades Tradicionais do Cerrado

PuUblico-Alvo 3° ano do Ensino Fundamental

Habilidade (EFO3GEO03-A) Reconhecer os diferentes povos e comunidades

tradicionais e seus modos de vida.

Unidade Tematica | O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos de A cidade e o campo: aproximac@es e diferencas

Conhecimento

Objetivos Reconhecer e valorizar os povos tradicionais do Cerrado, explorando

suas culturas e relagBes ambientais.

Conteudos Povos tradicionais, diversidade cultural, relacdo com o Cerrado,

praticas sustentaveis e identidade regional.

Encaminhamento 1. Roda de conversa para explorar conhecimentos prévios.

2. Elaboracédo de um mural sobre as comunidades tradicionais.

3. Visita a uma comunidade ou centro cultural relacionado.

Avaliacéo 4. A avaliacdo serd processual, considerando a participacdo dos
alunos, a qualidade do mural, a clareza na apresentacdo e encenacao,
além do registro reflexivo apds a visita. Uma roda de conversa final

permitira a autoavaliacdo e o compartilhamento dos aprendizados.

Relevancia Essa proposta integra experiéncias praticas e colaborativas,
Pedagogica estimulando a empatia, a reflex@o critica e o respeito & diversidade
cultural. Promove a compreensao das relagbes ambientais e fortalece

0 senso de pertencimento regional.

Em seguida, os estudantes serdo orientados a pesquisarem informacdes
sobre um povo tradicional de Goias ou de mato Grosso (indigenas, quilombolas,
cerradeiros, ribeirinhos ou migrantes) e, em grupos, organizardo um mural para
ilustrar o modo de vida desse povo. Cada grupo sera responsavel por pesquisar
aspectos de moradia, alimentacéo, vestuario, cultura e a relacdo com o Cerrado
de um grupo, povo ou comunidade tradicional. Durante a apresentacéo, 0s
estudantes deverdo explicar o que aprenderam e poderdo realizar uma
encenacdo sobre a vida do povo escolhido, incluindo dancas, vestimenta,
musicas ou alimento.

A atividade final do percurso consiste em uma visita a comunidade
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indigena Sao Marcos, situada no interior do estado de Mato Grosso, a 124,4 km
de distancia de Aragarcas (Goias), onde reside o povo Xavante — Figura 18.
Antes da visita, o professor preparara os estudantes, explicando o contexto e o
que devera ser observado. Durante a visita, os estudantes poderao interagir com
0S representantes e integrantes da comunidade, aprendendo sobre a cultura,
tradices e a relacdo com o Cerrado, além de observar atividades culturais e
artisticas. Apos a visita, os estudantes irdo compartilhar suas observacdes e
reflexdes sobre o que aprenderam, destacando aspectos importantes da cultura
indigena e sua relacdo com o Cerrado. O professor conduzira uma roda de
conversa para discutir as impressdes dos estudantes e incentivar a reflexao

sobre o respeito e a valorizacdo dos povos indigenas.

Figura 18 - Imagem Povo Xavante na Terra Indigena Sdo Marcos

O percurso didatico 2 aborda a conservagcdo dos recursos naturais do
Cerrado e € destinado ao 4° ano do EF. Para problematizacéo, os estudantes
participardo de uma roda de conversa sobre os impactos ambientais no Cerrado
e a importancia da conservacdo dos recursos naturais, com foco nos corpos
hidricos. O professor comecara com perguntas abertas, como "O que VvOCés
sabem sobre os rios e lagos do Cerrado?" e "Por que a agua € tao importante
para 0 nosso bioma?". Durante a discusséo, as respostas dos estudantes seréo

registradas em um cartaz e organizadas em categorias, como “"impactos
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acoes humanas" e "importancia da agua“. A conversa aprofundara

o entendimento sobre como ac¢des humanas, como desmatamento e poluicao,

afetam os corpos hidricos e a sustentabilidade do Cerrado.

Percurso Didatico 2: Conservacao dos Recursos Naturais no Cerrado

PuUblico-Alvo

4% ano do Ensino Fundamental

Habilidade

(EFO4GE11-D) Identificar os recursos naturais do estado de Goias e a

importéncia de sua conservagao.

Unidade Tematica

Natureza, ambiente e qualidade de vida

Objetos de
Conhecimento

Conservacao e degradacao da natureza

Objetivos Compreender a importancia do bioma Cerrado e os desafios impostos
pela degradacdo ambiental.
Conteudos Recursos hidricos, impactos ambientais, praticas sustentaveis e

valorizag&o de comunidades tradicionais.

Encaminhamento

1. Roda de conversa sobre os corpos hidricos e conservacao.

2. Visita de campo a um corpo hidrico para observacéo e analise.

3. Producéo de cartazes educativos sobre impactos ambientais.

4. Simulagdo de uma assembleia comunitaria sobre conservac¢éo da

agua.

Avaliacéo

5. A avaliacdo seré processual, considerando a participac¢éo dos alunos
nas discussdes, a observacéo e andlise durante a visita de campo, a
gualidade dos cartazes educativos e o envolvimento na simulacdo da
assembleia comunitéria. A roda de conversa final permitird a reflexéo

sobre os aprendizados e a conscientizacdo ambiental.

Relevancia

Pedagdgica

Este percurso valoriza o protagonismo estudantil ao incentivar a
investigacao, a andlise critica e a proposicao de solu¢des sustentaveis.
Integra teoria e pratica, conectando os estudantes a realidade local e

aos desafios ambientais globais.

A etapa seguinte compreendera uma visita de campo ao rio Araguaia, em

locais proximos a escola (Figura 19), onde os estudantes observarao elementos

como vegetagao nas margens, sinais de eroséo e qualidade da agua, avaliando
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a presenga de poluicdo. Apds a observagdo, serédo divididos em grupos para
discutir as causas e os efeitos dos impactos ambientais observados, guiados
pelas seguintes questdes reflexivas: Como a vegetagao das margens contribui
para o equilibrio ecolégico? O que acontece com a qualidade da agua quando
as margens sao degradadas? Quais sao as consequéncias da polui¢cao para as
comunidades humanas e animais do Cerrado? Como a conservagao dos corpos
hidricos pode beneficiar o Cerrado e as comunidades tradicionais?

De modo a sistematizar a observacdo de campo e a discussao em sala
de aula, em grupos, os estudantes criardo cartazes educativos com base nas
conclusdes da visita de campo. Os cartazes devem incluir uma breve descricéo
do corpo hidrico analisado, os impactos ambientais observados e propostas de
agdes para sua preservagao. Utilizando desenhos, colagens e textos criativos,
os estudantes transformardo as ideias em mensagens claras e visuais. Os
cartazes serdao exibidos em um espago comum da escola para conscientizar

outros estudantes sobre a importancia dos corpos hidricos no Cerrado.

Figura 19 - Vista do Rio Araguaia na area urbana de Aragargas, Goias
T

Fonte: A propria autora, 2024.

O percurso seguira com a simulacdo de uma assembleia comunitaria,
representando diferentes atores sociais, como ambientalistas, agricultores,
moradores locais e representantes governamentais. Cada grupo apresentara
suas preocupacgodes e sugestdes para a conservagao dos recursos hidricos. A

atividade estimulara o debate, a empatia e a busca por solugdes colaborativas,
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incentivando os estudantes a refletirem sobre a interacdo entre sociedade e
ambiente no Cerrado.

O percurso didatico 3 contempla a questao da urbanizagéo e impactos no
Cerrado, voltado ao 5° ano, que iniciara com a exposicdo de um video que
apresenta as caracteristicas principais do Cerrado, incluindo sua vegetacgao,
fauna e importancia ecologica, intitulado: “Biomas: Cerrado” (Figura 20). O video
tem carater educativo, com linguagem clara e acessivel para criangas, e esta
disponivel no YouTube a partir do link:
https://youtu.be/3HKdojYJdVA?si=B2HdK3yAzCgBCaWV.  Os  estudantes

observardo com atencéo e listardo elementos marcantes das paisagens naturais,

como plantas, animais e corpos hidricos.

Percurso Didéatico 3: Urbanizag&o e Impactos no Cerrado

Publico-Alvo 5° ano do Ensino Fundamental

Habilidade (EFO5GE03-B) Compreender a relagdo entre crescimento urbano e

mudancgas socioambientais.

Unidade Tematica | Conexdes e escalas

Objetos de | Territorio, redes e urbanizagao

Conhecimento

Objetivos Analisar os impactos da urbanizagao no Cerrado, explorando desafios

e solugdes sustentaveis.

Conteudos Caracteristicas do Cerrado, urbanizagao, impactos socioambientais e

praticas sustentaveis.

Encaminhamento 1. Observacao das caracteristicas e transformagdes no Cerrado a partir

de videos educacionais

2. Produgdo de cartas ao futuro destacando a importancia da

preservagao.

Avaliagao 3. Aavaliagao sera processual, considerando a participagéo dos alunos
nas discussdes sobre os videos, a reflexdo nas respostas aos
questionamentos e a producéo das "Cartas ao Futuro do Cerrado". O
envolvimento na atividade final e a capacidade de relacionar

urbanizagao e preservagao ambiental serdo aspectos fundamentais da

avaliagéo.
Relevancia Ao abordar a relagéo entre urbanizacédo e mudangas ambientais, este
Pedagodgica percurso fomenta o pensamento critico e a responsabilidade

socioambiental, conectando os estudantes ao contexto local e global.
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Figura 20 - Imagem extraida do video "Biomas: Cerrado"

|, tamandua-mimrim, anta, onga
| pintada, teit e o lobo guara.

Fonte: YouTube.

Em seguida, o professor exibira outro video, intitulado “Impactos
ambientais causados pelo homem” (Figura 21), que esta disponivel pelo link:

https://www.youtube.com/watch?v=zkQuOQNCcWI|A. Logo apo6s a exibicdo, os

estudantes compartilhardo suas percepcdes a partir dos seguintes
questionamentos realizados pelo professor: O que a histéria narra? Como o
homem apropria e altera o0 ambiente? Quais sdo 0s impactos desse modo que o
homem se influencia com a natureza? Esse mesmo processo esta acontecendo

em nossa cidade e em nosso entorno?

Figura 21 — Imagem extraida do video “Impactos ambientais causados pelo homem”
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Logo na sequéncia, os estudantes concluirdo o percurso didatico
escrevendo uma "Carta ao Futuro do Cerrado", sintetizando o que aprenderam
sobre o bioma, destacando os impactos da ocupacao do Cerrado e a importancia
da sua preservacao. Para tanto, o professor revisara os principais conceitos
abordados, destacando a relevancia do equilibrio entre urbanizagdo e
conservagao. Por fim, alguns estudantes poderdo compartilhar suas cartas, e o
professor reforgara a necessidade de transformar reflexées em agdes concretas,
consolidando os aprendizados de forma significativa e emocionalmente
envolvente.

O percurso didatico 4 envolve o tema de fendbmenos naturais e
interdependéncias no Cerrado, proposta para o 6° ano do EF. O professor iniciara
a atividade exibindo o video " Cerrado | Biomas do Brasil | Ep.9", disponivel no
YouTube, a partir do link: https://www.youtube.com/watch?v=788WH2ctu90, que

apresenta as principais caracteristicas do Cerrado, incluindo sua fauna, flora e
as interacdes entre os fenbmenos naturais do bioma (Figura 22). O video
destaca como o clima, o solo, o relevo e os corpos hidricos do Cerrado estédo
interconectados, e como esses fatores sustentam a vegetacao caracteristica do

bioma.
Percurso Didéatico 4: Fendbmenos Naturais e Interdependéncias no Cerrado
Publico-Alvo 6° ano do Ensino Fundamental
Habilidade (EFOB6GEO05-A) Identificar os fendmenos naturais globais e relacionar

as interdependéncias dos componentes naturais no Cerrado.

Unidade Tematica | Conexdes e escalas

Objetos de | Relagbes entre os componentes fisicos-naturais

Conhecimento

Objetivos Promover a compreensdo critica sobre os fendmenos naturais,

destacando a importancia da preservagao e sustentabilidade.

Conteudos Clima, solo, relevo, hidrografia, vegetagao e impactos humanos no

Cerrado.

Encaminhamento | 1. Exibicdo de video e discussédo sobre os componentes naturais do

Cerrado.

2. Discussédo em grupo sobre impactos e conservagdo ambiental.

3. Aula de campo em museus ou locais relacionados ao Cerrado.

4. Producgao de textos criativos sobre a preservagao do bioma.
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Avaliagao 5. A avaliagao sera processual, considerando a participagao ativa dos
estudantes nas discussdes em grupo, a capacidade de articular ideias
sobre as interdependéncias dos elementos naturais do Cerrado e a
reflexdo sobre os impactos ambientais. Além disso, a produgao textual
e as apresentagodes das reflexdes sobre o uso do fogo no bioma seréo
critérios fundamentais para avaliar a compreensdo e o engajamento

dos alunos no tema.

Relevancia A proposta estimula a analise das interdependéncias naturais e a

Pedagodgica reflexao critica sobre o impacto humano, promovendo solugdes

criativas e engajadas.

Apoés a apresentacao do video, os estudantes seréo divididos em grupos
para discutir: Quais interacfes podem ser observadas entre o clima, o solo, o
relevo e a vegetacdo no Cerrado? Como essas interdependéncias influenciam a
fauna e a hidrografia do bioma? Quais impactos podem ocorrer quando esses
componentes naturais do Cerrado séo alterados, seja pela acdo humana ou por
fendmenos naturais? Apods as discussodes, o professor orientara os estudantes a
refletirem sobre a importadncia da preservacao dos componentes naturais do
Cerrado, considerando as interdependéncias que mantém o equilibrio do
ecossistema. A reflexdo sera voltada para a compreensdo dos fendmenos

naturais globais e sua relagdo com a sustentabilidade do bioma.

Figura 22 - Imagem

extraida do video "Cerrado | Biomas do Brasil | Ep.9"

o

32

| as sementes de varias plantas
" aqui deste bioma que nés ?\

Fonte: YouTube.
Na sequéncia, os estudantes participardo de uma aula de campo, sendo

sugerido o Museu de Histéria Natural do Araguaia (MuHNA), localizado na
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario do Araguaia, em

Barra do Gargas/MT — cidade vizinha a Aragargas (Figura 23). O Museu de
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Historia Natural do Araguaia (MuHNA) oferece entrada gratuita, proporcionando
a todos a oportunidade de visitar e explorar seu rico acervo sem custos. Durante
a visita, os estudantes serdo acompanhados por especialistas que mostrarao
diferentes espécies de animais do Cerrado e suas caracteristicas unicas. O
professor incentivara os estudantes a registrarem suas percepgdes por meio de
anotagdes e fotografias, destacando as semelhangas e diferengas observadas

entre animais domésticos e selvagens.
Figura 23 - Museu de Histéria Natural do Araguaia (MuHNA)
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Fonte: A propria autora, 2024.

ApOs a visita, os estudantes descreverao os animais que mais chamaram
sua atencao, destacando suas caracteristicas e adaptagbes ao ambiente. No
caso de a atividade ndo poder ser realizada de maneira presencial, a proposta
pode envolver uma visita ao “Museu Virtual do Cerrado”, a partir do link:

http://cerrado.museuvirtual.unb.br/index.php/mamiferos.

Em seguida, apds a leitura da histéria "O Fogo e o Cerrado" de Yana Marull
Drews, Angela Barbara Garda, Jodo Paulo Morita e Christian Niel Berlinck, os
estudantes serao divididos em grupos para discutir a agroecologia no contexto
do Cerrado. De acordo com Rocha e Nascimento (2020), as queimadas naturais
no Cerrado ocorrem, em sua maioria, durante a estacdo chuvosa, quando a
umidade do solo e da vegetagao facilita o controle do fogo. Esse fenbmeno faz
parte do ciclo ecolégico do bioma, auxiliando na renovagao da vegetacéo e na
manutengdo da biodiversidade. No entanto, €& essencial diferenciar as
queimadas naturais das provocadas por agdes humanas, que podem causar
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desequilibrios ambientais e ameacar a fauna e a flora locais.

Cada grupo produzira um texto respondendo a seguinte pergunta: Qual a
importancia do fogo para o Cerrado? Quais os impactos oriundos da pratica ilegal
da queimada? A contag&o de historia sera seguida por uma discussao sobre o
uso do fogo no Cerrado, reconhecendo-o como uma pratica natural e necessaria
para o equilibrio ecolégico do bioma. Os estudantes abordardo como o fogo é
utilizado de maneira tradicional e sustentavel em técnicas agroecologicas, como
0 manejo correto pode beneficiar a biodiversidade e o solo. Além disso, seréo
discutidos os impactos negativos da pratica ilegal da queimada, como o
desmatamento, a perda de biodiversidade, a emissdo de gases do efeito estufa
e 0s danos as comunidades locais e a saude publica.

Ao final dessa sequéncia, os grupos apresentardo suas reflexdes e
propostas de conscientizagdo sobre a pratica sustentavel do uso do fogo. Uma
atividade complementar ou correlata pode envolver a produgdo de uma poesia,
conto ou crénica sobre o Cerrado, explorando diferentes linguagens e a
criatividade do estudante.

O percurso didatico 5 envolve as atividades humanas e impactos no
Cerrado, e é sugerida ao 6° ano do EF. O encaminhamento didatico tera inicio
com a exposicao de um video que retrata o modo de exploragao capitalista,
intitulado “‘A historia das coisas”, disponivel pelo link:

https://www.youtube.com/watch?v=DfG6MFLZ-VQ. Para discusséao e

problematizagdo direcionada ao bioma Cerrado, o professor estimulara os
estudantes a refletirem sobre o Cerrado com a pergunta: "Como tem ocorrido a
ocupacao do bioma?", “Como encontra-se o bioma Cerrado atualmente™?,

“Quais os principais impactos do modo que o homem tem ocupado o bioma?”.

Percurso Didatico 5: Atividades Humanas e Impactos no Cerrado Goiano

Publico-Alvo 6° ano do Ensino Fundamental

Habilidade (EFO6GEO06-B) Identificar as principais atividades no Cerrado goiano e

seus impactos nos recursos hidricos.

Unidade Tematica Mundo do trabalho

Objetos de Transformagéo das paisagens naturais e antropicas

Conhecimento

Objetivos Investigar as transformagdes no Cerrado goiano e refletir sobre

solugdes sustentaveis.



https://www.youtube.com/watch?v=DfG6MFLZ-VQ

108

Conteudos Interagdes naturais, impacto das atividades humanas,

sustentabilidade e conservacao do bioma.

Encaminhamento 1. Exposicao de video e reflexao sobre a ocupacgao do Cerrado

2. Utilizagdo Google Earth para identificar caracteristicas e impactos

em diferentes areas do Cerrado.

3. Producao de mapa virtual sobre os impactos observados no bioma

4. Discussao sobre alternativas sustentaveis no uso do Cerrado.

Avaliagéao 5. A avaliagao sera realizada por meio da participagao dos alunos nas
atividades praticas, como o uso do Google Earth e a criagdo de mapas
digitais no StoryMaps. A avaliagdo considerara a compreensdo dos
estudantes sobre as transformagbes do Cerrado e os impactos das
atividades humanas no bioma, além da capacidade de propor solugdes
sustentaveis. Ao final, sera feita uma reflexdo sobre o aprendizado,
levando em conta a produgédo dos mapas e as discussodes realizadas

durante as atividades.

Relevéancia Ao abordar o impacto das atividades humanas no Cerrado, este
Pedagodgica percurso promove a reflexdo sobre a responsabilidade socioambiental

e incentiva a criagao de solugdes criativas e colaborativas.

Em seguida, o professor apresentara a situacédo-problema: "O Cerrado
esta desaparecendo. O que podemos fazer para preserva-lo?", contextualizando
a questdo com dados recentes sobre o desmatamento e seus impactos
ambientais. Recursos visuais, como graficos, imagens ou videos curtos, poderao
ser utilizados pelo professor para ilustrar a gravidade do problema. A aula sera
concluida com uma roda de conversa em que os estudantes relacionarao as
informagdes compartilhadas com as caracteristicas fisico-naturais do Cerrado e
sua biodiversidade, guiados por perguntas reflexivas como: Quais sdo os
principais desafios enfrentados pelo Cerrado? Por que o Cerrado é tao
importante para a biodiversidade brasileira?

Para que os estudantes reconhecam as caracteristicas e necessidade de
conservacdo do bioma, o percurso didatico envolvera uma melhor
contextualizagdo do Cerrado, a partir a exposi¢do de um documentario, intitulado
"Sertéo Velho Cerrado”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5BZoEyBvXpc — Figura 24. Em seguida, 0s

estudantes, sob mediacdo do professor, irdo debater os desafios enfrentados

pelo Cerrado e os impactos das transformacfes humanas. Apos a discusséo,
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cada estudante organizara, uma folha ou cartolina, uma sintese, a partir de
palavras, frases e elementos graficos (desenhos ou colagens) que remetam a
ocupacao do bioma, semelhante a uma tempestade de palavras e/ou de ideias.
Apoés a produgdo individual, os estudantes deverdo compartilhar os produtos,

para encaminhar a reflexio.

Figura 24 - Imagem da abertura do documentario "Sertdo Velho Cerrado”
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Fonte: Youtube.

Em seguida, os estudantes utilizardo o Google Earth, pelo link:

https://earth.google.com/web/ para explorar o Cerrado e identificar suas

caracteristicas naturais, como relevo, vegetacao, rios e areas urbanizadas, como
ilustrado pela Figura 25. O professor iniciara a atividade com uma breve
demonstracdo de navegacéo na plataforma, localizando diferentes regides do
bioma. Além disso, o professor pode destacar a relevancia dos mapas como
ferramentas para compreender a diversidade de um bioma, abarcando ainda a
representagcado do espago a partir de imagens de satélite.

Em laboratério de informatica (caso disponivel), os estudantes explorardo
diferentes localidades, por exemplo: Plano Piloto de Brasilia-DF (15°47'45"S
47°53'18"W), agricultura mecanizada no oeste da Bahia (11°46'1"S 45°39'19"W),
as cachoeiras e corredeiras no Parque Estadual do Jalapdo (10°17'29"S
46°45'57"W), o tragado urbano de Palmas-TO (10°11'10"S 48°20'1"W), a llha do
Bananal (10°56'25"S 50°11'22"W), a atividade mineradora em Paracatu-MG
(17°10'56"S 46°53'9"W) e a fronteira agricola entre o Cerrado e a Amazbnia
(13°10'56"S 52°42'25"W). Durante a atividade, os estudantes deveréo observar


https://earth.google.com/web/
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e registrar as interagbes entre os componentes naturais (clima, solo, relevo e

hidrografia).

Figura 25 - Utilizagdo do Google Earth para visualizagéo do relevo em 3D
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Fonte: Antunes e Nascimento, 2022.

Os estudantes seguirdo o encaminhamento didatico, agora utilizando a

plataforma StoryMaps, por meio do link https://storymap.knightlab.com/, para

elaborar um mapa digital com alguns locais de destaque do bioma Cerrado, que
retratem diferentes formas de ocupacéo e ilustrem os impactos decorrentes. Tais
locais podem ser previamente selecionados pelo professor e indicados a partir
das coordenadas. Assim, os estudantes, organizados em grupos, selecionarao
pontos de relevancia no Cerrado e pesquisardo dados e informacbdes que
poderdo ser incluidos na plataforma por meio de texto, figura e video, como
exemplificado pela Figura 26. Sugere-se a consulta a descrigdo de utilizagdo da
referida plataforma demonstrada por Antunes e Nascimento (2022).

Ao final do percurso didatico, os estudantes socializardo suas
descobertas e reflexbes em sala de aula, discutindo os impactos das
transformacdes no uso do solo e a importancia da preservacdo do bioma,
devendo ainda indicar algumas alternativas sustentaveis de ocupacao e

apropriacao dos recursos naturais.


https://storymap.knightlab.com/
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Figura 26 - Utilizagdo do StoryMaps para visualizagdo do relevo em 3D
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Fonte: Antunes e Nascimento, 2022.

O percurso didatico 6 é voltado aos biomas brasileiros e as areas de
preservacao do Cerrado, também destinada ao 6°, envolvera, em um primeiro
momento, a contextualizacao sobre os biomas brasileiros. Para tanto, sugere-se
0 uso dos mapas presentes no atlas escolar disponibilizado pelo IBGE, por
exemplo, o de biomas brasileiros (Figura 27), destacando a localizagao,

extensao e limites do Cerrado.

Percurso Didatico 6: Biomas Brasileiros e Areas de Preservacéo no Cerrado

Publico-Alvo 6° ano do Ensino Fundamental

Habilidade (EFOBGEO05-B) lIdentificar as principais caracteristicas dos biomas
brasileiros e conhecer a importancia das areas de preservagao

ambiental, com destaque nas goianas.

Unidade Tematica | Conexdes e escalas

Objetos de | Relacdes entre os componentes fisicos-naturais

Conhecimento

Objetivos Proporcionar uma compreensdao ampla sobre o Cerrado, sua

biodiversidade, impactos humanos e estratégias de preservagao.

Conteudos Biodiversidade, impactos ambientais, turismo sustentavel, preservacao

e areas de conservagéo no Cerrado.

Encaminhamento 1. Exposigao de video e discussdo sobre a ocupagéo do Cerrado.

2. Tempestade de ideias sobre a percepcao dos estudantes sobre a

ocupacgao e a relevancia do Cerrado.
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3. Discussao sobre areas de conservagdo ambiental e sua importancia
para a biodiversidade.

4. Producgao de textos reflexivos sobre a preservagdo ambiental.

Avaliagéao

5. A avaliagdo sera realizada através da participagdo dos alunos nas
atividades, como discussdes sobre a preservagédo do Cerrado, o jogo
"Cerrado em Jogo" e o "Jogo da Memoria do Cerrado”. Sera observada
a compreensao dos alunos sobre a biodiversidade, impactos
ambientais e a importancia da conservagdo, além de suas reflexdes
sobre o que aprenderam, incluindo questdes sobre povos indigenas e
praticas sustentaveis. O professor incentivara o pensamento critico e a

troca de ideias durante o processo.

Relevancia

Pedagoégica

Este percurso valoriza a conexao entre teoria e pratica, estimulando o
uso de tecnologias e o desenvolvimento de senso critico em relagédo a

preservagdo ambiental

Figura 27 - Mapa dos biomas do Brasil
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Fonte: IBGE. Biomas do Brasil. Disponivel em: https://atlasescolar.ibge.gov.br/brasil/3043-
diversidade-ambiental/biomas.html. Acesso em: 13 dezembro de 2024.

Para destacar a importancia das unidades de conservagcdo do bioma,

sugere-se que os estudantes assistam ao documentario intitulado “Um parque

para viver’, em que sao indicadas e descritas algumas unidades de conservagao

localizadas no estado de Goias — Figura 28. O documentario disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=wxbYp IkIxc.



https://atlasescolar.ibge.gov.br/brasil/3043-diversidade-ambiental/biomas.html
https://atlasescolar.ibge.gov.br/brasil/3043-diversidade-ambiental/biomas.html
https://www.youtube.com/watch?v=wxbYp_Iklxc
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Figura 28 — Documentario “Um parque para viver”

UM PARQUE

PARAVIVER

P Pl o) 145/1:284
Fonte: Governo de Goias, disponivel no Youtube.

Como complementacéo, pode ser conduzida uma melhor descricao da
fauna do Cerrado, por meio de um jogo educativo intitulado “Cerrado em Jogo”,
desenvolvido por Ana Carolina Motta. comunicadora, mestre em Ensino para a
Educacao Basica e publicitaria no Instituto Federal de Goias. O material para
impressdo esta disponivel no Repositério do IF Goiano, no link:

https://repositorio.ifgoiano.edu.br/handle/prefix/1902. O jogo consiste em 40

cartas ilustradas com informagdes sobre animais do Cerrado, incluindo espécies
como araras, capivaras e jacares - Figura 29.

Divididos em grupos de até oito estudantes, durante cada rodada, um
jogador escolhe uma caracteristica, como popularidade, peso ou risco de
extincdo, e compara com as cartas dos outros jogadores. O jogador com o maior
valor nessa caracteristica ganha a rodada e leva as cartas dos outros
participantes. O objetivo € acumular todas as cartas do baralho, sendo o
vencedor quem conseguir a maior colecdo ao final do jogo. Os estudantes
explorardo as cartas, aprendendo sobre as diferentes espécies e os desafios
enfrentados pelo bioma, como a relacdo com as ac¢fes humanas. Apos a
atividade, cada estudante registrara individualmente o que aprendeu e sua visédo
sobre o Cerrado, promovendo uma reflexdo sobre a conservacao e os direitos
territoriais dos povos indigenas e suas praticas sustentaveis. O professor guiara
as discussodes, incentivando a troca de ideias e aprofundando o entendimento
sobre a biodiversidade e a importancia da preservacéao do Cerrado.


https://repositorio.ifgoiano.edu.br/handle/prefix/1902
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Figura 29 - Cartas Cerrado em jogo

Fonte: Motta e Castro.

A diversidade paisagistica e a fauna do bioma podem ser melhor
explorados a partir do emprego de um Jogo da Memoéria do Cerrado,
desenvolvido por Rocha e Nascimento (2021), que conta com figuras das
fitofisionomias do bioma. A atividade envolve, a partir de pares de estudantes,
associando imagens com suas respectivas descricbes textuais das

fitofisionomias da vegetacdo — Figura 30. O jogo aborda as 11 principais
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fisionomias do Cerrado: Mata Ciliar, Mata de Galeria, Cerraddo, Palmeiral,

Vereda, entre outras, conforme definido por Ribeiro e Walter (2008).

Figura 30 - Cartas do jogo de memoria Cerrado
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Fonte: Rocha e Nascimento, 2020.

Cada carta conttm uma imagem e informacfes textuais basicas,
proporcionando um melhor contato com as caracteristicas Unicas do bioma
Cerrado, abrangendo desde formagOes florestais até campestres e savanicas.
As cartas serdo organizadas com a mesma cor de fundo para facilitar a
associacao correta, e 0s estudantes deverao ler os textos em voz alta ao formar
pares, promovendo o aprendizado por meio da repeticdo e da associacdo visual
e textual. A atividade sera concluida com uma breve discussao sobre o papel
ecolégico de cada fisionomia e a importancia da conservacao da biodiversidade
do Cerrado. O professor observara as interacfes e reacdes dos estudantes,
incentivando a troca de ideias e levantando questdes relevantes para aprofundar

a discussao.
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Como demonstrado no capitulo, os percursos didaticos apresentados
visam proporcionar um ensino de Geografia inovador e engajado, que conecte
os estudantes a realidade do Cerrado e seus desafios socioambientais. Eles
incentivam a reflexdo critica, o protagonismo e a construgdo de solucdes
sustentveis. Além disso, destacam-se por valorizar o conhecimento prévio, se
basear na realidade local, empregar metodologias ativas, integrar recursos
tecnoldgicos e diferentes linguagens no processo educacional. Essa abordagem
contribui para a formacéo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com

a sustentabilidade e a conservacao ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou ampliar a compreensédo sobre o ensino do bioma
Cerrado no contexto da Educacéo Basica, com foco na realidade da escola CEJA
de Aragarcas/GO. A analise sistematica dos documentos curriculares, materiais
didaticos, praticas pedagdgicas e percepcdes de professores e estudantes
revelou tanto desafios quanto potencialidades na abordagem desse tema no
componente curricular de Geografia.

Inicialmente, constatou-se que o Cerrado, apesar de sua significativa
relevancia ambiental e sociocultural, ndo é abordado de forma suficientemente
profunda nos livros didaticos analisados. A auséncia de capitulos especificos sobre
o bioma nos livros didaticos evidencia seu tratamento secundario, muitas vezes restrito
a uma abordagem naturalista que desconsidera sua complexidade e os conflitos
socioambientais que o cercam. Tal lacuna compromete a formacdo de uma
consciéncia critica nos estudantes sobre a importancia da preservacao
ambiental e da sustentabilidade. Além disso, as praticas pedagdgicas
observadas evidenciaram que, embora o0s professores possuam um
conhecimento tedrico razoavel sobre o bioma, ha limitacbes no uso de
estratégias metodoldgicas que envolvam os estudantes de maneira ativa e
significativa. Além disso, a formag&o docente influencia diretamente a maneira
como o tema é trabalhado em sala de aula, sendo que a professora formada em
Geografia demonstra maior profundidade e diversidade na abordagem, enquanto
a docente de Histéria adota uma perspectiva mais tradicional. Esses achados
reforcam a necessidade de uma formacao especifica e atualizada para garantir
um ensino ambiental significativo, que prepare os estudantes para compreender
e atuar diante dos desafios ambientais contemporaneos.

A pesquisa revelou que o conhecimento dos estudantes sobre o Cerrado
ainda é fragmentado, especialmente no que diz respeito a sua biodiversidade
(BORGES; FERREIRA, 2024).

As entrevistas realizadas com professores e estudantes também
demonstraram que o ensino do Cerrado frequentemente se restringe a aspectos
isolados, como vegetacao e fauna, sem conectar esses elementos ao contexto
mais amplo das dindmicas socioambientais e econbmicas que caracterizam o
bioma. Consequentemente, os estudantes ndo desenvolvem um senso de

pertencimento, ideologia conservacionista ou uma compreensao critica sobre os
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problemas socioambientais que impactam o Cerrado. Essa realidade evidencia
a necessidade de repensar o ensino para formar cidadaos criticos e engajados
com a sustentabilidade.

Embora o PPP mencione iniciativas relacionadas ao Cerrado, sua
abordagem no material didatico permanece raso, comprometendo uma
compreensao critica e reflexiva do bioma.

Para responder a essas lacunas, foram propostos percursos didatico-
pedagdgicos com o objetivo de promover maior engajamento dos estudantes e
ampliar sua percepcao critica sobre o Cerrado. Essas estratégias didaticas
incorporaram metodologias ativas e praticas contextualizadas que valorizam o
protagonismo dos estudantes, com potencial para desenvolver competéncias
como o pensamento espacial e a compreensdo das inter-relagcdes entre
sociedade e natureza. No entanto, ressalta-se que os desafios permanecem,
especialmente no que diz respeito a integracéo interdisciplinar e a formacao
continuada de professores, que devem ser preparadas para 0 uso de
abordagens inovadoras no ensino.

Tozetto e Gomes (2009) enfatizam que, em uma sociedade na qual a
reflexdo e o conhecimento sdo o0s principais instrumentos, a escola deve
desenvolver autonomia, criatividade, espirito de pesquisa, cooperacdo e
solidariedade. Isso refor¢a a necessidade de uma formacao inicial e continuada
que atenda a essas demandas e promova o0 pensamento reflexivo entre os
profissionais da educacédo. Nesse contexto, a valorizacdo de metodologias que
articulem o ensino de Geografia com as questdes ambientais torna-se
indispensavel para a construcdo de uma educacdo significativa e
transformadora.

Este trabalho destaca, ainda, que a conservacao do Cerrado deve ser
encarada como uma responsabilidade compartilhada entre escola, comunidade
e politicas publicas. Investir na conscientizagcdo ambiental dos estudantes &
essencial para formar cidad&os criticos e comprometidos com a protecdo dos
recursos naturais. Assim, o Cerrado deve ser reconhecido ndo apenas como
parte integrante do patriménio natural do Brasil, mas também como um campo
fértii para a inovacdo no ensino de Geografia e em outras areas do

conhecimento.
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Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua tanto para a pratica
docente no CEJA de Aragarcas quanto para o enriquecimento do debate
académico sobre o ensino do Cerrado e sua preservacao. Ao valorizar o bioma
como tema central de uma educacgdo ambiental significativa, este estudo refor¢ca
0 papel transformador da escola na formagdo de uma sociedade mais

consciente, critica e engajada com a sustentabilidade e a protecdo ambiental.
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APENDICE A

Roteiro de observacao para pesquisa:

"O CERRADO E AS POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS NAS
AULAS DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA"

CEJA Centro de Educacao de Jovens e Adultos de Aragarcas

AULA: DATA: / /

TURMA Professor:

Campos de Avaliacao Excelente Satisfatério  Insatisfatério

1. O professor conhece as orientacées curriculares da BNCC e do DC-GO?

1.1. Os objetivos das aulas estéo
alinhados com as diretrizes curriculares da
BNCC e do DC-GO?

1.2. Os cadernos dos alunos evidenciam
coeréncia entre o planejamento, as
orientacoes e as atividades de sala de aula?

2. A relacdo aluno-professor e as atividades dependem do que é solicitado e como &
solicitado.

2.1. Como o professor introduz e explica
a rotina e a administracdo da sala de aula
aos alunos?

2.2. O professor inicia as atividades de
forma clara, explicando objetivos e
orientando os alunos?

2.3. Ao final da atividade, o professor
analisa problemas, sugere solucdes e
estimula a discusséo e avaliacéo dos
alunos?

3. Para que todos possam aprender, a sala de aula ndo pode ser um espaco de intimidacéo
dos alunos

3.1. O professor incentiva a participacéo
ativa dos alunos, encorajando perguntas,
hipbéteses e questionamentos.

3.2. O professor encoraja o dialogo,
langando questdes e incentivando a
participacado dos alunos, evitando situacoes
intimidadoras para aqueles que solicitam
explicacoes.

4. O professor utiliza algum recurso que lhe possibilite conhecer o que os alunos ja sabem
sobre o conteudo a ser ensinado?
4.1. O professor destaca aos alunos a | | |




importancia de compartilharem o que ja
sabem sobre o tema em estudo para
facilitar o desenvolvimento das aulas.
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4.2. O professor utiliza atividades como
provas, dialogos ou exercicios préaticos para
diagnosticar o conhecimento prévio dos
alunos sobre os conteddos a serem
abordados?

5. A partir do que j& sabem os alunos e o professor planeja o ensino

5.1. O professor avalia o conhecimento dos
alunos e elabora atividades que ajudam
aqueles com dificuldades a adquirir os
conhecimentos necessarios para
acompanhar a turma.

5.2. O planejamento do professor
considera a diversidade da turma, incluindo
intervencoes para alunos que precisam de
apoio e atividades desafiadoras para
aqueles com conhecimento avancado para
0 ano.

5.3. O professor cria um entendimento claro
com os alunos, mostrando que estao
apoiados em sua aprendizagem.

6. A gestdo da sala de aula e as atividades d

possam se organizar eficientemente para realiza-las?

e ensino sao explicadas aos al

unos para que

6.1. O professor apresenta aos alunos os
objetivos ou expectativas de aprendizagem
da unidade ou sequéncia a ser trabalhada?

6.2. Durante a aula, o professor faz
referéncias que conectam o contetdo atual
com conhecimentos prévios dos alunos em
outras areas ou com temas previamente
abordados?

6.3. Ao final das aulas, o professor
orienta os alunos sobre temas para
pesquisa ou estudo adicional para
aprofundar o conteddo ensinado?

7. O professor se torna uma referéncia para os alunos, mais por suas atitudes e
comportamentos do que pelo contetdo mediados.

7.1. O professor é exigente em relacéo a si
préprio sobre cada um de seus atos em sala
de aula?

7.2. No decorrer das aulas o professor
demonstra motivagéo e entusiasmo quando
explica um determinado contetudo aos
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alunos?

7.3. O professor elogia e destaca a
importancia dos questionamentos dos
alunos? Admite desconhecimento sobre um
topico, incentivando a participacdo dos
alunos na explicacao?

7.4. O professor busca relacionar os
conteudos ensinados com eventos ou
temas do cotidiano dos alunos?

8. A avaliacédo é empregada pelo professor para ajudar os alunos a compreenderem suas
dificuldades e necessidades?

8.1. O professor comunica a turma as
atividades planejadas e os critérios de
avaliacdo associados a elas?

8.2. O professor revisa com os alunos o
processo que eles seguiram para realizar
uma atividade, discutindo erros, acertos e
alternativas de abordagem?

8.3  Utiliza instrumentos e metodologia
variada para avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos, seus avancgos e
necessidades?

8.4 O professor documenta o progresso
dos alunos e periodicamente compartilha
com eles, destacando conquistas e
fornecendo sugestdes para melhorar suas
aprendizagens?

PONTOS RELEVANTES

PROJETO OU CAMPANHA EM DESENVOLVIMENTO
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DIFICULDADES E SUGESTOES E ENCAMINHAMENTOS

Fonte: autoria propria.
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APENDICE B - Questionario de pesquisa alunos

"O CERRADO E AS POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS NAS
AULAS DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA"

CEJA Centro de Educagéao de Jovens e Adultos de Aragarcas

Data: / / Aluno(a):

akrwnNE

o

Como vocé descreveria o Cerrado em uma palavra?

O que vocé aprendeu sobre o bioma Cerrado nas aulas de Geografia?

Quais animais e plantas do Cerrado vocé ja aprendeu ou conhece?

O que vocé acha que esta acontecendo com o Cerrado?

Como as atividades propostas em sala de aula contribuem para o seu
entendimento sobre o Cerrado?

Vocé sente que suas experiéncias e conhecimentos prévios sobre o Cerrado
sao considerados nas aulas?

Como o professor aborda a diversidade de conhecimentos na turma ao
ensinar sobre o Cerrado?

Vocé acha dificil aprender sobre o Cerrado? Quais sdo as dificuldades que
vocé enfrenta?

Ja visitou algum lugar especial, como um parque ou museu, para aprender
sobre o Cerrado? Se sim, como foi a experiéncia?

10.Desenhe, no verso da folha, como vocé imagina ou enxerga o Cerrado.
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APENDICE C - Questionario de pesquisa professor

"O CERRADO E AS POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS NAS

AULAS DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA"

CEJA Centro de Educacao de Jovens e Adultos de Aragarcas

Data: / /
Professor:

1. Em uma palavra, como vocé descreveria o Cerrado?

2. Como vocé discute a degradacdo do Cerrado em sala de aula, a fim de
conscientizar seus alunos sobre 0s impactos ambientais no bioma?

3. Emrelagao ao livro didatico que utiliza, como vocé avalia a abordagem do
Cerrado?

4. Quais dificuldades vocé enfrenta como professor ao trabalhar o conteudo
relacionado aos biomas?

5. Como vocé aborda o ensino sobre o bioma Cerrado em suas aulas de
Geografia?

6. Em que medida as orientagbes curriculares da BNCC e do DC-GO
influenciam seu planejamento de ensino sobre o Cerrado?

7. Quais estratégias, metodologias e recursos vocé emprega em sala de
aula para desenvolver o ensino e aprendizagem acerca do bioma
cerrado?

8. Vocé considera na organizacao e desenvolvimento das praticas didaticas
0 conhecimento prévio dos alunos sobre o Cerrado?

9. Como vocé lida com a diversidade na sala de aula ao ensinar sobre o

Cerrado?

10. De que forma vocé promove o engajamento dos alunos e incentiva a

participacao ativa nas discussdes sobre o Cerrado?

11.Como vocé realiza a avaliagdo da aprendizagem, especialmente para

ajudar os alunos a compreenderem suas dificuldades e necessidades em
relacdo ao Cerrado?
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

\océ/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como participante de pesquisa,
da pesquisa intitulada “O cerrado e as possibilidades didatico-pedagdgicas nas aulas de
geografia da educacdo basica”. Meu nome é lvony Rosa de Oliveira Vilela, sou professora
da Educacdo Basica, atualmente em licenca para qualificacdo profissional desde agosto
de 2023. Também sou mestranda no Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia da
Universidade Estadual de Goias — Campus Cora Coralina, sendo a pesquisadora
responsavel por este estudo.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a)
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a)
de forma alguma.

Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pelo(a) pesquisador(a) responsavel, via e-mail ivonycleber@gmail.com endereco Av. Dr.
Deusdete Ferreira de Moura - Centro, Goias - GO, 76600-000, inclusive, sob a forma de
Whatsapp e ligacdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s) seguinte(s)
contato(s) telefénico(s): (64) 99645-7820.

Ao persistirem as davidas sobre o0s seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Goias (CEP/UEG), localizado no Prédio da Administracdo Central, BR 153,
Km 99, Anéapolis/GO, CEP: 75132-903. O funcionamento presencial e pelo telefone (62)
3328-1439 ocorre das 9h as 12h e das 13h as 16h30min as tercas e quartas-feiras. O
atendimento por e-mail cep@ueg.br podera ser feito de segunda a sexta 9h as 12h e das
13h as 16h30min. O CEP é responsavel por realizar a analise ética das pesquisa com seres
humanos, sendo aprovadas apenas aquelas que seguem os principios estabelecidos pelas
resolucdes, normativas e complementares brasileiras sobre ética, como é o caso desta
pesquisa.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 10 minutos/horas e a sua
participacdo na pesquisa aproximadamente 5 horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a importancia de ensinar Geografia,
em particular sobre o bioma Cerrado, que € um ambiente natural extremamente relevante
no Brasil, porém, frequentemente, ndo recebe a atencdo necessaria nas aulas. Este estudo
busca melhorar a forma como os alunos aprendem sobre o Cerrado e preencher essa
lacuna educacional. E essencial que os alunos compreendam e valorizem esse ambiente
natural significativo no Brasil. Na pesquisa, os professores de Geografia do CEJA em
Aragarcas/GO foram selecionados devido a sua formacéo especializada na disciplina e &
sua atuacdo na escola como responsaveis por ministra-la. O 7° ano foi escolhido por
abordar predominantemente o contetdo relacionado ao Cerrado, conforme analise de
livros didaticos para o ensino fundamental.

O objetivo desta pesquisa € melhorar o ensino sobre o bioma Cerrado nas aulas de
Geografia do Ensino Fundamental. Vamos fazer isso criando planos de aula especiais
com métodos de ensino ativos que também desenvolvam o pensamento espacial dos
alunos. Isso tornaré o aprendizado sobre o Cerrado mais envolvente e eficaz.
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Vocé/Sr./Sra contribuird com a pesquisa participando dos seguintes procedimentos:

Resumindo, a pesquisa sera conduzida aos professores de Geografia do ensino
fundamental no CEJA Centro de Educacdo de Jovens e Adultos de Aragarcas. Serdo
realizadas observacOes nas aulas de Geografia para verificar como o bioma Cerrado é
abordado. Entrevistas serdo conduzidas com os professores para compreender suas
abordagens em relacdo ao Cerrado. Além disso, um questionario serd aplicado aos
estudantes para avaliar o conhecimento prévio deles sobre o Cerrado.

A pesquisa abrangera um periodo de tempo distribuido da seguinte forma:

Observacdes nas aulas de Geografia: Estas observac6es serdo conduzidas ao longo
de um bimestre letivo, cobrindo diversas aulas durante aproximadamente 10 semanas.

Entrevistas com os professores: As entrevistas individuais com os professores serdo
realizadas em uma Unica sessdo, com duragdo prevista de cerca de 30 minutos por
entrevista.

Aplicacdo de questionarios aos estudantes: A coleta de dados dos estudantes
ocorrera em uma unica sessao, com cada questionario demandando de 25 a 35 minutos.

No total, a participacdo dos professores tera a duracdo aproximada de trés meses,
abrangendo observagfes, entrevistas e a realizagdo de questionarios. Todos 0s
procedimentos serdo realizados de forma a garantir a conveniéncia e disponibilidade dos
participantes.

Riscos e formas de minimiza-los:

Esta pesquisa, ao explorar o bioma Cerrado, carrega consigo a responsabilidade
de considerar os potenciais impactos nos participantes, abrangendo sua dimenséo
psiquica, moral, intelectual, social e cultural. Entre os desafios, destacam-se a
possibilidade de cansaco e aborrecimento devido a extensdo dos questionarios, afetando
0 animo e a autenticidade das respostas. A exposicdo durante os testes pode suscitar
constrangimentos, influenciando a honestidade das respostas. As reflexdes sobre
preservacdo ambiental podem despertar mudancas na visdo de mundo e gerar
desconforto emocional. Responder ao instrumento de coleta de dados pode evocar
desconforto e receios, prejudicando a qualidade das informacg6es. Adicionalmente, hd o
risco de estresse e preocupacfes quanto aos impactos ao responder as perguntas.
Reconhecemos a importancia de abordar esses desafios de maneira ética, prezando pelo
bem-estar dos participantes em cada etapa do processo.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo, nds enquanto
pesquisadores vamos tomas as seguintes medidas: revisdo constante dos procedimentos
metodoldgicos para garantir que nao causem danos significativos em comparagdo com a
vida cotidiana. Estaremos atentos aos sinais de desconforto durante o processo, prontos
para discutir e ajustar conforme necessario. Priorizamos a transparéncia, e qualquer
possibilidade de dano sera cuidadosamente avaliada em colaboragéo com os
participantes, incluindo a opgéo de encerrar a pesquisa se for do melhor interesse de
todos. Estamos comprometidos em proporcionar uma experiéncia positiva e
enriquecedora para todos os envolvidos.

Beneficios:
Participar desta pesquisa oferece diversos beneficios, incluindo o
desenvolvimento profissional, a inovagdo no ensino, a contribuicdo para a educacéo, a
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preparacdo para futuras tecnologias, uma maior relevancia da disciplina, valorizacédo
profissional e impacto na comunidade. A pesquisa foca no ensino de Geografia,
especialmente no bioma Cerrado, que muitas vezes € negligenciado nas salas de aula. O
estudo busca preencher essa lacuna educacional, aprimorando a forma como os alunos
aprendem sobre o Cerrado. Ao avaliar préaticas de ensino, o conhecimento prévio dos
estudantes e desenvolver sequéncias didatico-pedagdgicas, contribui para a formacéo de
novas praticas pedagdgicas, resultando em um ensino mais eficaz e em uma compreensao
mais profunda do Cerrado, um bioma fundamental no Brasil.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de vocé se identificar nesta pesquisa, ficando assegurados o
sigilo e a privacidade. VVocé/Sr./Sra. podera solicitar a retirada de seus dados a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem nenhum prejuizo. Os dados coletados
nesta pesquisa serdo guardados em arquivo fisico e digital na gnuteca da UEG, sob nossa
guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa.
Ap0ds esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias seréo
apagadas.

Assisténcia:

Se vocé/Sr./Sra. sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer
natureza, decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
sua participacdo na entrevista, observacédo e resolucdo de questionarios a qualquer
momento, e essa decisdo ndo produzira penalizagdo ou prejuizo.

Indenizacao:

Se vocé/Sr./Sra sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito
a buscar indenizacédo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé/Sr./Sra ndo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua
participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como por
exemplo, transporte e alimentacdo, dados mdveis de internet) este sera ressarcido por
mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé/Sr./Sra. podera entrar em contato comigo,
pesquisador(a) responsavel, para esclarecimentos de eventuais dividas. Os seus
resultados nesta pesquisa poderdo se consultados a qualquer momento por vocé e ao final
da pesquisa, os resultados serdo comunicados aos participantes de maneira acessivel,
incluindo relatérios impressos, eletrdnicos ou online, conforme suas preferéncias. As
estratégias envolvem sessdes interativas, material multimidia acessivel e eventos de
discussdo direta, como apresentagdes e reunides. A divulgacdo busca garantir
transparéncia, facilitar a compreensdo dos resultados e reconhecer as valiosas
contribuigdes dos participantes.

Declaracéo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, lvony Rosa de Oliveira Vilela pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco
que cumprirei as informacfes acima e que o participante tera acesso, se necessario, a
assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a
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sua participacdo nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com
confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e
em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar indenizagdo, conforme
decises judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de dados somente
serd iniciada apds a aprovacgdo do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaragéo do(a) Participante

B, oo e e e e a e e e an , abaixo
assinado, discuti com o pesquisador(a) Ivony Rosa de Oliveira Vilela sobre a minha
decisdo em participar como voluntario(a) do estudo “O cerrado e as possibilidades
didatico-pedagdgicas nas aulas de geografia da educacdo béasica”. Ficaram claros para
mim quais sd8o 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é voluntéria e isenta de
despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades
ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Aragarcas, Goias 08 de outubro de 2024.

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal
Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE F- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

aos pais/responsavel legais

Senhores Pais ou responsaveis legais,

Seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou 0 menor de 18 anos sob sua responsabilidade
legal esta sendo convidado(a) a participar, como participante de pesquisa, da pesquisa
intitulada “O cerrado e as possibilidades didatico-pedagogicas nas aulas de geografia da
educacdo basica”. Meu nome é lvony Rosa de Oliveira Vilela, sou professora da
Educacdo Basica, atualmente em licenca para qualificacdo profissional desde agosto de
2023. Também sou mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da
Universidade Estadual de Goids — Campus Cora Coralina, sendo a pesquisadora
responsavel por este estudo.

Vou explicar do que se trata a pesquisa e como seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou
menor de 18 anos sob sua responsabilidade legal vai participar. Se vocé permitir que ele
participe, por favor, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a mim pesquisador(a)
responsavel. Caso vocé nao permitir a participacdo dele(a) nem vocé nem ele(a) serdo
penalizados.

Se autorizar a participacdo dele(a), as duavidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas por mim via e-mail ivonycleber@gmail.com endereco Av. Dr. Deusdete
Ferreira de Moura - Centro, Goias - GO, 76600-000, inclusive, sob a forma de Whatsapp
e ligacdo a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s)
telefénico(s): (64) 99645-7820.

Caso vocé ainda tenha davida sobre os direitos de seu(sua) filho(a) menor de 18 anos
ou do(a) menor de 18 anos sob sua responsabilidade legal como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Goids (CEP/UEG), localizado no Prédio da Administracdo
Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439,
funcionamento: 7h as 11h e 12h as 16h, de segunda a sexta-feira. O contato também
podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O CEP € responsavel por realizar
a analise ética das pesquisa com seres humanos, sendo aprovadas apenas aquelas que
seguem o0s principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares
brasileiras sobre ética, como € o caso desta pesquisa.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 10 minutos/horas e a participacdo
do(a) e seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou do(a) menor de 18 anos sob sua
responsabilidade legal na pesquisa 20 minutos/horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é devido a necessidade de aprimorar o
ensino de Geografia, com foco no bioma Cerrado, um ecossistema de extrema
importancia no Brasil, mas muitas vezes negligenciado em sala de aula. Nosso estudo
visa aperfeigoar a maneira como os alunos aprendem sobre o Cerrado, preenchendo essa
lacuna educacional. E crucial que os alunos compreendam e valorizem esse ambiente
natural significativo no contexto brasileiro. Na pesquisa, os professores de Geografia do
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CEJA em Aragarcas/GO foram selecionados devido a sua formacdo especializada na
disciplina e a sua atuacdo na escola como responsaveis por ministra-la. O 7° ano foi
escolhido por abordar predominantemente o contetdo relacionado ao Cerrado, conforme
andlise de livros didaticos para o ensino fundamental.

O objetivo desta pesquisa é buscamos aprimorar o ensino do bioma Cerrado no Ensino
Fundamental, através da criacdo de planos de aula especiais com métodos ativos que
promovam o pensamento espacial dos alunos, tornando o aprendizado sobre o Cerrado
mais cativante e eficiente.

Os procedimentos a que seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou do(a) menor de 18
anos sob sua responsabilidade legal irdo participar sdo: em resumo, a pesquisa sera
conduzida com alunos do 7° ano do CEJA- Centro de Educacédo de Jovens e adultos de
Aragarcas, uma escola estadual em Goias. A pesquisadora observarad as aulas por um
bimestre e usara questionarios para entender como o bioma Cerrado € abordado no ensino
de Geografia. I1sso ajudara a avaliar o impacto do conhecimento sobre o Cerrado na pratica
educacional, contribuindo para o desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas.

Riscos e formas de minimiza-los:

Esta pesquisa, ao explorar o bioma Cerrado, carrega consigo a responsabilidade de
considerar 0s potenciais impactos nos participantes, abrangendo sua dimensdo psiquica,
moral, intelectual, social e cultural. Entre os desafios, destacam-se a possibilidade de
cansago e aborrecimento devido & extensdo dos questionarios, afetando o &nimo e a
autenticidade das respostas. A exposicdo durante o0s testes pode suscitar
constrangimentos, influenciando a honestidade das respostas. As reflexdes sobre
preservacdo ambiental podem despertar mudangas na visao de mundo e gerar desconforto
emocional. Responder ao instrumento de coleta de dados pode evocar desconforto e
receios, prejudicando a qualidade das informaces. Adicionalmente, ha o risco de estresse
e preocupacfes quanto aos impactos ao responder as perguntas. Reconhecemos a
importancia de abordar esses desafios de maneira ética, prezando pelo bem-estar dos
participantes em cada etapa do processo.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo, n6s enquanto pesquisadores
vamos tomas as seguintes medidas: revisao constante dos procedimentos metodoldgicos
para garantir que ndo causem danos significativos em comparacdo com a vida cotidiana.
Estaremos atentos aos sinais de desconforto durante o processo, prontos para discutir e
ajustar conforme necessario. Priorizamos a transparéncia, e qualquer possibilidade de
dano sera cuidadosamente avaliada em colaboracdo com os participantes, incluindo a
opcao de encerrar a pesquisa se for do melhor interesse de todos. Estamos comprometidos
em proporcionar uma experiéncia positiva e enriquecedora para todos os envolvidos.

Beneficios:

Participar desta pesquisa oferece beneficios significativos para os alunos, como o
desenvolvimento cognitivo e intelectual, inovagao no ensino, aprendizado mais relevante
sobre o bioma Cerrado, valorizagdo do ensino de Geografia e uma compreensao mais
profunda do Cerrado, promovendo um ensino mais eficaz e impactando positivamente
seu aprendizado. Além disso, contribui para aprimorar o ensino sobre o Cerrado,
beneficiando todo o contexto escolar.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:
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Nesta pesquisa, seu(sua) filho(a) menor de 18 anos/menor de 18 anos sob sua
responsabilid ade legal ndo sera identificado, garantimos que manteremos sigilo e
privacidade dele de dos dados fornecidos por ele. O nome dele sera substituido por um
cédigo ou nimero Unico, como por exemplo "Participante 123".E se achar necessério,
vocé podera solicitar a retirada dele(a) e dos dados coletados dele(dela) a qualquer
momento, assim ele(ela) deixara de participar deste estudo, sem prejuizo.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo fisico e digital na
gnuteca da UEG, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap6s
o0 término da pesquisa. Apds esse periodo, o0 material obtido sera picotado e/ou reciclado
e todas as midias serdo apagadas.

Assisténcia:

Se seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou o(a) menor de 18 anos sob sua
responsabilidade legal sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer
natureza, decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso seu(sua) filho(a) menor de 18 anos ou o(a) menor de 18 anos sob sua
responsabilidade legal se sinta desconfortdvel por qualquer motivo, poderemos
interromper a participacdo dele(dela) na observacdo e no questionario a qualquer
momento e esta decisdo ndo produzird penalizagdo ou prejuizo.

Indenizacéo:

Se vocé/Sr./Sra sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito
a buscar indenizacédo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé/Sr./Sra ndo receberd nenhum tipo de compensagdo financeira por sua
participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como por
exemplo, transporte e alimentacdo, dados mdveis de internet) este serd ressarcido por
mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé/Sr./Sra. podera entrar em contato comigo,
pesquisador(a) responsavel, para esclarecimentos de eventuais ddvidas. Os seus
resultados nesta pesquisa poderdo se consultados a qualquer momento por vocé e ao final
da pesquisa, os resultados serdo comunicados aos participantes de maneira acessivel,
incluindo relatérios impressos, eletrdnicos ou online, conforme suas preferéncias. As
estratégias envolvem sessdes interativas, material multimidia acessivel e eventos de
discussdo direta, como apresentagdes e reunides. A divulgacdo busca garantir
transparéncia, facilitar a compreensdo dos resultados e reconhecer as valiosas
contribuicdes dos participantes.

Declaragédo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, Ivony Rosa de Oliveira Vilela, pesquisador(a) responsavel por este estudo,
esclareco que cumprirei as informacOes acima e que seu(sua) filho(a) menor de 18 anos
ou o(a) menor de 18 anos sob sua responsabilidade legal participante tera acesso, se
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necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou
tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas informagoes seréo tratadas com
confidencialidade e sigilo. O menor participante podera sair do estudo quando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se ele(ela) tiver algum custo por participar da pesquisa, serd
ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar indenizacéo,
conforme decis@es judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de dados
somente sera iniciada ap6s a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.
Declaracdo dos Pais/Responsavel Legal do Menor de 18 anos Participante da Pesquisa

B, e ———————————————————————————————————————————— ,
responsavel legal por
abaixo assinado, discuti com o pesquisador(a) Ivony rosa de Oliveira Vilela sobre a
deciséo de autorizar a participagéo de meu(minha) filho(a) menor de 18 anos/ do(a) menor
de 18 anos sob sua responsabilidade legal como voluntario(a) do estudo “O cerrado e as
possibilidades didatico-pedagdgicas nas aulas de geografia da educacéo basica". Ficaram
claros para mim quais sdo os propasitos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a participacao dele é voluntaria e
isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que ele(a) possa ter adquirido.
Aragarcas/Goias 08 de outubro de 2024.

Assinatura dos Pais/ Responsavel Legal do Menor de 18 Anos Participante da
Pesquisa
Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE G - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (12 a 17
anos)

Ola!

Vim convida-lo (a) para participar de uma pesquisa. Por favor, leia com atencao
este documento e me diga se vocé concorda. Se concordar, te pedirei para assinar na
caixa onde tem escrito “Rubrica” em todas as paginas e, também, la no final, na linha
“Assinatura do Participante”.

0 seu pai, mae ou outro responsavel precisara ler e assinar um documento bem
parecido com este, chamado “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
Responsavel” que o pesquisador entregara a um deles. Sem isso vocé nao podera
participar da pesquisa, ok?!. Desde ja, obrigado!

1.QUEM SAO AS PESSOAS R!ESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1.PESQUISADOR RESPONSAVEL: Ivony Rosa de Oliveira Vilela
1.2.0RIENTADOR/ORIENTANDO: Diego Tarley Ferreira Nascimento.

2.QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

1.TITULO DA PESQUISA , ,
O CERRADO E AS POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA
DA EDUCACAO BASICA

2.POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a importancia de ensinar Geografia,
em particular sobre o bioma Cerrado, que é um ambiente natural extremamente
relevante no Brasil, porém, frequentemente, ndo recebe a atencao necessaria nas
aulas. Este estudo busca melhorar a forma como os alunos aprendem sobre o Cerrado
e preencher essa lacuna educacional. E essencial que os alunos compreendam e
valorizem esse ambiente natural significativo no Brasil. Na pesquisa, os professores de
Geografia do CEJA em Aragarcas/GO foram selecionados devido a sua formacao
especializada na disciplina e a sua atuacao na escola como responsaveis por ministra-
la. O 7° ano foi escolhido por abordar predominantemente o conteudo relacionado ao
Cerrado, conforme analise de livros didaticos para o ensino fundamental.

3.PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

O objetivo desta pesquisa € melhorar o ensino sobre o bioma Cerrado nas aulas de
Geografia do Ensino Fundamental. Vamos fazer isso criando planos de aula especiais
com métodos de ensino ativos que também desenvolvam o pensamento espacial dos
alunos. Isso tornara o aprendizado sobre o Cerrado mais envolvente e eficaz.
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3.0 QUE VOCE ,TERA QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO
TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodoldégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Serdo realizadas observacoes nas aulas de Geografia para verificar como o bioma
Cerrado é abordado. Além disso, um questionario sera aplicado aos estudantes para
avaliar o conhecimento prévio deles sobre o Cerrado.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:
No CEJA Centro de Educacéo de Jovens e Adultos de Aragarcas. Na sala do 7 ano Unico.

Duarante as aulas de Geografia do terceiro bimestre, entre os meses de agosto a
outubro.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
1h40 minutos

4.HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (Riscos da pesquisa)

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil,
sempre ha riscos em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa,
podemos dizer que o risco é

[ MINIMO [Z MODERADO [< ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Entre os desafios, destacam-se a possibilidade de cansaco e aborrecimento devido a
extensao dos questionarios, afetando o animo e a autenticidade das respostas. A
exposicao durante os testes pode suscitar constrangimentos, influenciando a
honestidade das respostas. As reflexdes sobre preservacao ambiental podem despertar
mudancas na visao de mundo e gerar desconforto emocional. Responder ao instrumento
de coleta de dados pode evocar desconforto e receios, prejudicando a qualidade das
informacdes. Adicionalmente, ha o risco de estresse, e preocupacdes quanto aos
impactos ao responder as perguntas. Reconhecemos a importancia de abordar esses
desafios de maneira ética, prezando pelo bem-estar dos participantes em cada etapa
do processo.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo, nés enquanto pesquisadores
vamos tomas as seguintes medidas: revisao constante dos procedimentos metodoldgicos
para garantir que nao causem danos significativos em comparacao com a vida cotidiana.
Estaremos atentos aos sinais de desconforto durante o processo, prontos para discutir
e ajustar conforme necessario. Priorizamos a transparéncia, e qualquer possibilidade
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de dano sera cuidadosamente avaliada em colaboracao com os participantes, incluindo
a opcao de encerrar a pesquisa se for do melhor interesse de todos. Estamos
comprometidos em proporcionar uma experiéncia positiva e enriquecedora para todos
os envolvidos.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Tornando as aulas mais interresantes e divertidas. Este estudo tem como beneficio
vantagens importantes para os alunos, como ajudar no desenvolvimento do pensamento
e conhecimento, trazer métodos de ensino inovadores, tornar o aprendizado sobre o
Cerrado mais interessante, valorizar as aulas de Geografia e fornecer uma compreensao
mais profunda do Cerrado. Isso, por sua vez, torna o ensino mais eficaz e melhora o
aprendizado.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Participar desta pesquisa oferece diversos beneficios, incluindo o desenvolvimento
profissional, a inovacao no ensino, a contribuicao para a educacao, a preparacao para
futuras tecnologias, uma maior relevancia da disciplina, valorizacdo profissional e
impacto na comunidade. A pesquisa foca no ensino de Geografia, especialmente no
bioma Cerrado, que muitas vezes é negligenciado nas salas de aula. Ao avaliar praticas
de ensino, o conhecimento prévio dos estudantes e desenvolver sequéncias didatico-
pedagogicas, contribui para a formacao de novas praticas pedagogicas, resultando em
um ensino mais eficaz e em uma compreensao mais profunda do Cerrado, um bioma
fundamental no Brasil. O estudo busca preencher essa lacuna educacional, aprimorando
a forma como os alunos aprendem sobre o Cerrado.

6.MAIS ALGUMAS COISAS QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER SABER:
(Direitos dos participantes)

1.Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacao na pesquisa € voluntaria.

2.Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.

3.E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacao?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao
pesquisador e a universidade.

4.E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dinamica, exame...)
R: Ndo. So se precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.

5.Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E sé avisar ao pesquisador.
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6.Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

7.0s participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Ndo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou
apresentados em eventos, mas o nome e a imagem dos voluntdrios s@o sigilosos
e, portanto, so serdo conhecidos pelos pesquisadores.

8.Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os
materiais coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

9.Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Séo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugdo
CNS 466/2012 e a 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.

10.E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da
pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de
ética. Os meios de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7.CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Ivony Rosa de Oliveira Vilela
Endereco: Av. Dr. Deusdete Ferreira de Moura - Centro, Goias - GO, 76600-000.

Fone: (64) 9 9645-7820 E-mail: ivonycleber@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa na Universidade Estadual de Goias (CEP/UEG)

Horario de Funcionamento: O funcionamento presencial e pelo telefone (62) 3328-
1439 é das 9h as 12h e das 13h as 16h30min as tercas e quartas-feiras. O
atendimento por e-mail cep@ueg.br é de segunda a sexta 9h as 12h e das 13h as
16h30min.

Endereco para correspondéncia ou ir presencialmente: Prédio da
Administracao Central da UEG, Sala do CEP, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP:
75132-903.

Telefone: (62) 3328-1439 é das 9h as 12h e das 13h as 16h30min as tercas e
quartas-feiras

8.ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante)

Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo. Além disso,
confirmo ter recebido uma via deste Termo de Assentimento e asseguro que tive a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Aragarcas - GO, 07 de marco de 2024.
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Assinatura do(a) parficipante de pesquisa

9. COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus
responsaveis, previstos nas Resolucdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Salude. Asseguro, também, ter feito
todos os esclarecimentos pertinentes a todos os envolvidos direta ou indiretamente na
pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados ocorrera apenas apos prestadas
as assinaturas no presente documento e aprovado o protocolo do projeto pelo Comité
de Etica em Pesquisa competente.

Aragarcas/Goias 08 de marco de 2024.

Assinatura do(a) pesqaisador(a) responsavel
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