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RESUMO

SILVA, Meire Borges de Oliveira. A Educag¢iao De Surdos Na Rede Publica Estadual De
Anapolis/Go: trajetoria historica e as abordagens educacionais. Ano 2025. N° de paginas
134. Dissertacao de Mestrado em Educacao, Linguagem e Tecnologias, Universidade Estadual
de Goias — UEG, Anapolis-GO, Ano.

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Educacdo, Escola e Tecnologias, do Programa de
Pos-Graduagao em Educacao, Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual de Goias.
Desse modo, apresenta uma investigacao que tem como tema a historia da educagdo de surdos
na cidade de Anépolis/GO, na rede publica estadual. A questdo central é: quais abordagens
educacionais foram utilizadas na historia da educagdo de surdos na cidade de Anapolis/Go, na
rede publica estadual de educacao? O objetivo geral: analisar as abordagens educacionais
utilizadas na historia da educacdo de surdos na cidade de Anépolis/Go, na rede publica
estadual de educagdo. Os seguintes autores foram escolhidos para a base epistemologica da
pesquisa: Godfeld (2002), Quadros (1997/2006), Fernandes (2015), Strobel (2008/2009),
Perlin (2012), Skliar (2009/2015/2016), Sa (2010/2019). Em seguida, delimitou como
espaco/tempo de investigagdo, a cidade de Anapolis. E como locus a rede publica estadual de
ensino. E o objeto as abordagens educacionais, das quais destaca-se: oralismo, comunicacao
total e bilinguismo. A metodologia da pesquisa foi a abordagem qualitativa. Quanto aos
procedimentos, a pesquisa apresenta pesquisa documental e pesquisa bibliografica. Quanto as
técnicas, apresentamos entrevistas e questiondrio. Esta dissertacdo se insere no campo da
Historia da Educagdo que adota com concepgao historiografica a Historia Cultural.
Analisaram-se Leis e Decretos referentes a educagdo especial e educacgdo de surdos no Brasil
e Goias, também documentos da escola estadual Frei André Quinn, que se encontra extinta. A
dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro intitulado A Educa¢do dos Surdos:
Aspectos Historicos que retrata a educagao dos surdos no mundo e no Brasil, o segundo
capitulo: Histdria das abordagens do ensino de surdos em Goids e o terceiro capitulo com o
titulo: Historia das abordagens do ensino de surdos em Anépolis. Percebe-se junto aos desafios
vivenciados pelos surdos, muitas lutas e algumas conquistas como o direito linguistico de uso
da sua lingua, Libras. No entanto, a inclusao dos surdos ainda deixa a desejar. Eles continuam
integrados a escola e ndo de fato incluidos, assim, almejam um ensino de qualidade que atenda
suas especificidades linguisticas, o que ¢ possivel por meio de escolas bilingues de surdos em
que a lingua de instrucdo ¢ a Libras. Esse direito ¢ adquirido por meio da Lei 14.191/2021, no
entanto, ainda sdo poucos os espacos destinados a esse atendimento e ha falta, também, de
professores bilingues capacitados para o ensino bilingue de surdos. Goias conta com apenas
uma escola bilingue de surdos que funciona na Associacdo dos Surdos de Goiania. Nesse
sentido, faz-se necessario conscientizar a popula¢do e o poder publico da necessidade de
garantia desse direito a comunidade surda brasileira, implantando as escolas ou classe
bilingues que atendam sua diferenca linguistica cultural, ampliando essa oportunidade para
todo o territério nacional e na cidade de Anépolis.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; abordagens educacionais; escolas bilingues; historia da
educagao; Anapolis.



ABSTRACT

SILVA, Meire Borges de Oliveira. The Education of the Deaf in the State Public School
System of Anapolis/GO: Historical Trajectory and Educational Approaches. Year 2025.
Number of pages 134. Master’s thesis in Education, Language and Technologies, State
University of Goids, Anéapolis-GO, Year.

This work falls within the research line Education, School, and Technologies of the Graduate
Program in Education, Language, and Technologies at the State University of Goiés. It
presents an investigation on the history of deaf education in the city of Anapolis/GO, within
the state public school system. The central question is: What educational approaches have
been used in the history of deaf education in the city of Anépolis/GO, within the state public
education system? The general objective is to analyze the educational approaches used
throughout the history of deaf education in Anapolis/GO, within the state public education
system. The following authors were chosen as the epistemological basis for the research:
Godfeld (2002), Quadros (1997/2006), Fernandes (2015), Strobel (2008/2009), Perlin (2012),
Skliar (2009/2015/2016), and Sa (2010/2019). The research defines its space/time of
investigation as the city of Andpolis and its locus as the state public education system. The
object of study focuses on the educational approaches, highlighting: oralism, total
communication, and bilingualism. The research methodology follows a qualitative approach.
Regarding procedures, it includes documentary and bibliographic research. The techniques
used involve interviews and questionnaires. This dissertation belongs to the field of History
of Education, adopting Cultural History as its historiographical perspective. Laws and decrees
related to special education and deaf education in Brazil and Goids were analyzed, as well as
documents from Frei André Quinn State School, which is now closed. The dissertation is
divided into three chapters. The first, titled Deaf Education: Historical Aspects, portrays deaf
education worldwide and in Brazil. The second chapter, History of Deaf Education
Approaches in Goias, and the third chapter, History of Deaf Education Approaches in
Anépolis, focus on regional aspects. Despite the challenges faced by the deaf community, their
struggle has led to some achievements, such as the linguistic right to use their own language,
Libras. However, deaf inclusion in schools still falls short. Deaf students continue to be
integrated into schools rather than truly included, as they seek quality education that meets
their linguistic specificities. This goal can be achieved through bilingual schools for the deaf,
where the language of instruction is Libras. This right was established by Law 14.191/2021,
yet there are still few institutions that provide this service, and there is a shortage of qualified
bilingual teachers for deaf education. Goids has only one bilingual school for the deaf, which
operates within the Association of the Deaf of Goiania. In this context, it is essential to raise
awareness among the public and government authorities about the need to ensure this right
for the Brazilian deaf community. Implementing bilingual schools or classrooms that address
their linguistic and cultural differences is necessary, expanding this opportunity throughout
the country, including in Anépolis.

Keywords: Deaf education; educational approaches; bilingual schools; history of education;

Anépolis.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - E. Huet 1822-1882 .....ouiiiiieeee ettt et 33
Figura 2 - Iconografia dos Sinais dos Surdos-Mudos ...........ccceeevueeiiiiniieciieniieiieie e 35
Figura 3 - Sede o Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos - INES —RJ .......cccccooiniiiniene 40
Figura 4 - Fachada da entrada da Escola Maria Lusia de Oliveira..........c.ccccceeevevveeniieenneeenee. 64
Figura 5 - Inauguracao do Centro Educacional Bilingue de Surdos do Estado de Goias.......... 72
Figura 6 - Professor Edson Franco GOmMES ............ccceeviiriieiiieiiieiieeie et 75
Figura 7 - Edson Gomes, imagem da apostila do INES e Fernando Valverde..............ccc...... 79
Figura 8 - Inauguragao do curso de libras em Go1ania ...........cccveeeviiieeriieesciieeeiie e 80
Figura 9 - Edson Gomes — 0 1° instrutor surdo €m GO1as .........cceeevueeeriieenreeeniieeeieeeevee e 80
Figura 10 - Local onde funcionava o Curso Chaplin — Vila Nova — Goiania — Go................... 81
Figura 11 - Prédio que abrigou a escola da APAE em Andpolis por 26 anos.........c..ccceeeueneee 84
Figura 12 - Sede atual da APAE em Anapolis — GO......cccvveviiieiiieeiee e 84
Figura 13 - Grupo Escolar Frei André Quinn OFM..........cccooeiviiiiiiiiiieeeeeeee e 103
Figura 14 - Frei André QUIND .....c..eeoviiiiieiiieiieeieeete ettt et siae b e saeeseesnee e 104
Figura 15 - Terapia da fala 10 CEMAD ........ooiiiiiiiiiiiiceeeeee et 106
Figura 16 - Alunos da Escola Frei André QUIinm...........c.cocceeeiieriiiiiiiniienieeceeee e 109
Figura 17 - Coral em libras da Escola Frei André Quinn OFM............cccceeviiiiiiiieeeiieeeiene 109
Figura 18 - Regina Maria Barbosa SPOSItO........c.uieeiiieriiieiiieeiiee et e 116

Figura 19 - Regina Maria Barbosa SpOsito COm SEUS PAIS.........ceveerveeieriienierrieniienieeeesienieenne 120



LISTA DE TABELAS E QUADROS

1 — Tabela de referéncias bibliograficas comuns ao tema que foram analisadas



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

ANDES-SN - Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior
APAE — Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais

ASANA — Associacao dos Surdos de Anapolis

ASG — Associagao dos Surdos de Goiania

ASIT - Associagao de Surdos de Itumbiara

ASL - American Sign Language (Lingua de Sinais Americana)

ASMI - Associag¢ao de Surdos de Minagu

ASRYV - Associa¢do de Surdos de Rio Verde

ASTRI - Associacao de Surdos de Trindade

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CADA — Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo

CAPES - Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAp-INES — Colégio de Aplicagao do Instituto Nacional de Educagao dos Surdos.
CBIA - Centro Brasileiro de Infincia e Adolescéncia

CEB — Camara de Educacdo Basica

CEFOP - Centro de Formagao dos Profissionais em Educacao

CEMAD - Centro Municipal de Atendimento a Diversidade

CENESP — Centro Nacional de Ensino Especial

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CNE - Conselho Nacional de Educagao

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CODA - Child of Deaf Adults (Filho de Pais Surdos)

D.A. — Deficiente Auditivo

dB — Decibéis - ¢ a unidade de medida da intensidade do som e da perda auditiva.
DC-GO - Documento Curricular de Goias

DEBASI — Departamento de Educagao Bésica

DEE — Departamento de Educacao Especial

DESU - Departamento de Educagdo Superior

DETRAN - Departamento Estadual de Transito

DIPEBS — Diretoria de Politicas e Educacao Bilingue de Surdos

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio



ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

FENEIDA - Federagdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Deficientes Auditivos

FENEIS — Federagao Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos

FUNCAD - Fundagao da Crian¢a, do Adolescente

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

INES — Instituto Nacional de Educacao dos Surdos

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

MEC — Ministério de Educacao e Cultura

NUPES - Nucleo de Pesquisas e Estudos para Surdos

OFM — Ordem dos Frades Menores

PPG-IELT - Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e
Tecnologias

PUC-GO — Universidade Catolica de Goids

PUCRS - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul

SEDUC - Secretaria Estadual da Educagao

SEE — Secao de Ensino Especial

SEE/GO — Servigo de Ensino Especial/ Goias

SEED — Secretaria de Educacao a Distancia

SEESP — Secretaria de Educagao Especial

SIAP - Sistema Administrativo e Pedagogico

SUPEE — Superintendéncia do Ensino Especial

UEE — Unidade de Ensino Especial

UEG — Universidade Estadual de Goias

UERIJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UFAM - Universidade Federal do Amazonas

UFRS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UTP - Universidade Tuiuti do Parana

WEFD - World Federation of the Deaf (Federagao Mundial de Surdos)



SUMARIO

INTRODUQCAO . .....cuceeerererresessesessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 16
1 EDUCACAO DOS SURDOS: ASPECTOS HISTORICOS 26
1.1 A Surdez, Identidade € Cultura SUrda.............coooeivimiiiiiiieiiiiiiieeeeeee e 26
1.1.1 Abordagem Oralista, Comunicacao Total e Bilinguismo.............ccceeevreurennee. 30

1.2 A Abordagem Oralista versus Lingua de Sinais na Educa¢ao dos Surdos:
ASPECLOS NISEOTICOS. 1.uvviiiieeiiieitieeiieeiie ettt et te ettt e sete et e et eeseeenbeeaeessbeesaeenseeseeenne 32
1.2.1 A Primeira Escola de Surdos no Brasil e Suas Abordagens Educacionais........ 35

1.2.2 A Implementagao da Politica de Educacao Inclusiva no Brasil e a Educacao dos

SULAOS. ¢t ettt et e h e et e bttt esabe e b e saeeeeeas 44
1.3 A Origem das Linguas de SiNais........cccuevviieriieriienienieeieeie e 47
1.3.1 Libras: avangos € TeIIOCESS0S. ...ccvuierrirerreeeeirreeeiueeeeireeeereeeeseeesseeessseeensseesnseeas 51
1.3.2 As Lutas e Conquistas da Comunidade Surda..........ccccceevvevciiieniieencieciee e, 55
1.3.3 O Bilinguismo: a voz da comunidade surda............ccceeeevveeriiiiencieeniee e 59
2 HISTORIA DAS ABORDAGENS DO ENSINO DE SURDOS EM

GOIPAS .o irirrennssnsssusssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 65
2.1 A Educagao de Surdos €m GOIAS.........eeeeuvieeiuiieeiirieeiiee et e eieeeeieeeeveeeeneeeenee e 66
2.1.1 A Chegada de Novas Abordagens para a Educagdo dos Surdos....................... 69
2.2 Da Integragao para a INCIUSA0........ccueeeiiiiiiiiieeciie e 71
2.2.1 A Inclusdo dos Alunos Surdos: rede regular ou escola bilingue?...................... 74

2.3 A Historia da Associac¢do de Surdos de Goiania e a Escola Especial Elysio

L2 111 o1 13RS 77
2.3.1 A Histoéria de Edson Franco Gomes: primeiro professor surdo de Goiés.......... 80
3 HISTORIA DAS ABORDAGENS DO ENSINO DE SURDOS EM

ANAPOLIS....coiurinmssnncsssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 88
3.1 APAE e a Escola Maria MONtESSOTL.....ccc.ueiriieriiieniieiieeiieeiee st 89
31T HISOTICO .ttt ettt et ettt ettt ettt e bt e et e e 89
3.1.2 As Abordagens Educacionais das Décadas de 1970 € 1990...........ccceevuvrennnnne. 90
3.1.3 O Processo de Integracao e Inclusdo Escolar em Andpolis..........cccceeeveennnennne. 93

3.2 A Criagao e Extingdo da Escola Especial para Surdos Frei André Quinn-



3.2.2 A Historia de Maria Regina: primeira professora surda de Anapolis- G......... 111
3.3 A Inclusdo nas Escolas Estaduais de Anépolis e o Papel dos Intérpretes de

LIDT@S. ettt ettt 116
3.3.1 Perfil dos Intérpretes de Libras..........ccceeeevieeiiieeiiieeieeccieece e 116
3.3.2 O Trabalho em Sala de Aula e a Valorizagao do Intérprete de Libras pelos
Demais Profissionais da ESCOIa........cccooviiiiiiiniiiiiiiiiieeecceeeee e 118

3.3.3 A Formacgao do Professor Regente e as Metodologias Educacionais para Alunos

SUAOS ...ttt ettt ettt sttt et 122
3.3.4 Alunos Surdos na Inclusdo versus Escolas Especiais Bilingues de Surdos ....125
CONSIDERACOES FINAIS.........cccccun... 132
REFERENCIAS......cvoiertertnsesssessessesssssssssssesssssssssessessassssssssassssssessassassssssessassasses 136
APENDICE 1 - QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA.......... 141
Entrevista com a Professora Marisa Espindola Ex-Subsecretdria de Educacdo na

Regional de ANAPOLIS......cc.eeevieiiiiiiieiiecie ettt 141
Entrevista com Edson Franco GOmEs............ccceeveevieiiiniiiniincniicnicicciceeceeenens 141

Entrevista com a Professora Regina Maria Barbosa Sposito: primeira professora

surda em ANAPOLIS-GO. ...c..ooiuiiiiiiiieeiieee e 142
Entrevista com Marcelo Mello Barbosa Ex-funcionario da Secretaria da APAE e Ex-
professor da Rede Regular de Ensino..........cccoeveeeiiiiiiiniiniiieieicceeeeeeee e 143
Entrevista com Cenira Lopes Nunes Ex-professora da APAE de Anapolis-Go....... 143

Entrevista com Renata Augusta R. A. Holanda Ex-professora da APAE de Anapolis
¢ Atual Diretora da INSHEUIGCAO ......eeeeuviiiiiiieeiiiecie et 144

Entrevista com Janete Lopes dos Santos Mesquita Ex-fonoaudiéloga do



16

INTRODUCAO

No universo da educagdo de surdos, delimitou-se como tema para esta dissertacao a
historia e as abordagens educacionais voltadas para a educacao de surdos em Anapolis/GO. O
recorte temporal estabelecido abrange o periodo de 1969 a 2024.

O ano de 1969 foi escolhido como ponto de partida, por marcar a criagdo da primeira
institui¢ao educacional que recebeu os alunos surdos em Anapolis, a APAE (Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais). J4 o ano de 2024 reflete o contexto atual, permitindo uma
analise da forma como os surdos estdo sendo educados atualmente, considerando a evolugao
histérica das abordagens educacionais: oralismo, comunicagao total e bilinguismo.

Durante esse periodo, destaca-se que, além da APAE, foi criada em 1996, no contexto
da politica de integracdo, a Escola Frei André Quinn OFM, uma escola especial para surdos.
No entanto, essa instituicdo foi fechada em 2001, em decorréncia da implementacdo da
politica de educacdo inclusiva no Brasil.

A opgao por focar na rede estadual de ensino deve-se ao fato de que tanto a APAE, em
sua criacdo, quanto a Escola Especial para surdos estavam vinculadas a Secretaria Estadual
de Educacao.

A escolha do tema deu-se pela minha vivéncia com a comunidade surda e das
experiéncias com alunos surdos nas escolas da rede publica estadual de ensino desde o ano de
2000, inicialmente como intérprete e posteriormente como professora de Libras.

Minha formag¢do académica e experiéncia profissional sd3o marcadas pela atuacdo e
desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, especialmente no atendimento a
comunidade surda. O processo se deu com a formacao inicial no curso técnico em magistério,
que serviu como base para a compreensdo inicial dos processos de ensino e aprendizagem,
preparando-me para atuar de forma ética e técnica no ambiente escolar.

Aprofundando os estudos, conclui a graduagio em Pedagogia (UniEVANGELICA),
que me proporcionou uma base tedrica para a analise critica das praticas educativas, além de
ampliar minha visdo sobre os desafios da educag@o contemporanea.

Posteriormente, movida pelo estudo e pratica de piano desde minha adolescéncia,

cursei a graduagdo em Educagdo Artistica — Habilitacdo em Musica (UFG), essa area trouxe
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contribui¢des relevantes para a aplicagdo de abordagens interdisciplinares, e através dela,
ingressei-me no cargo de professora da rede publica estadual de ensino em Anépolis.

Na minha experiéncia de ensino, atuei como docente nas diversas fases da educagao:
basica, fundamental, ensino médio e superior. Trabalhei em escolas privadas, da rede
municipal, da rede estadual e em escolas de musica privada e municipal.

No intuito de contribuir efetivamente para a educagdo inclusiva, especializei-me em
pos-graduacdes que incluem Educagdo Inclusiva e as areas de Libras: Interpretacao, Tradugao
e Docéncia da Libras.

Desde minha adolescéncia tive contato com a comunidade surda, contato esse que me
trouxe a fluéncia na lingua de sinais. Assim, participei da historia da educag@o dos surdos de
Anépolis, quando no ano de 2000, no processo de implantacdo da politica de inclusdo, fui
solicitada pelos proprios surdos para atuar como intérprete de Libras na extinta “escola de
surdos” Frei André Quinn OFM, sendo eu, a primeira intérprete de Libras educacional em
Anépolis. Com a extingdo das escolas especiais, continuei atuando nas escolas inclusivas
como tradutora intérprete.

Por mais de duas décadas, tenho vencido desafios e conquistado aprendizados
inestimaveis, trabalhando diretamente com alunos surdos, no papel de intérprete de Libras
educacional, incluindo ensino fundamental, médio e superior.

Atualmente atuo como docente na rede estadual de educacdo e no curso de pedagogia
da Universidade Evangélica de Goias — UniEVANGELICA e demais cursos da educagio a
distancia dessa instituicdo, onde ministro disciplinas relacionados a educagao inclusiva na
formagao de futuros docentes.

Cada aluno com quem tive contato trouxe histdrias unicas que enriqueceram minha
visao de mundo e reforcaram minha opiniao sobre a educacao dos surdos.

Acreditando que a educagdo ¢ um processo de transformagao, sigo em busca de novas
formas de contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva, principalmente no que tange
a comunidade surda.

Nesse sentido, senti a necessidade de aprofundar os meus estudos sobre a educagao de
surdos e, para tanto, optei por um curso de pos-graduacgao stricto sensu. Delimitei como campo
de pesquisa a Historia da Educacdo. Apos a defini¢do do campo de pesquisa delimitei o tema
(historia da educacao de surdos), fiz um levantamento bibliogréafico e selecionei inicialmente

as obras produzidas por autores que analisam a historia dos surdos no Brasil e no mundo.



18

Desta forma, os autores selecionados foram: Godfeld (2002), Quadros (1997/2006),
Fernandes (2015), Strobel (2008/2009), Perlin (2012), Skliar (2009/2015/2016), Sa
(2010/2019).

Marcia Godfeld' estuda a historia da educacdo dos Surdos desde quando eram
afastados da sociedade, totalmente discriminados, € o processo de aceitacdo que aconteceu
aos poucos, como a primeira escola de surdos de Paris, na Franca, fundada pelo abade L’Epée
(1755), onde surge a metodologia gestual, ou seja, uso de lingua de sinais, difundindo-se pela
Europa e ao final do século XIX, sendo utilizada em todo o mundo.

Ronice Muller Quadros ! em seu livro Educacio de Surdos, aquisi¢do da linguagem, a
autora aborda as fases da educagdo de surdos no Brasil, com um discurso pautado em bases
linguisticas, mostrando o bilinguismo como forma adequada de educar os surdos.

Eulalia Fernandes® no livro Surdez e Bilinguismo, do qual é organizadora, relata no
primeiro capitulo, junto de Claudio Manoel de Carvalho Correia, como acontece o processo
de decodificagdo dos signos, como se modifica de acordo com o desenvolvimento da crianca,
acompanhando o processo de maturagdo linguistica.

Karin Lilian Strobel, no livro As imagens do outro sobre a cultura surda, leva o leitor
auma refletir sobre como ¢ vista a comunidade surda pela sociedade, como um povo diferente,
usuarios de uma lingua visual, com identidade propria, dotada de cultura e valores que muitas
vezes foram transmitidos por lideres surdos bem-sucedidos, por meio das associacdes de

surdos.

! Ronice Muller Quadros - Professora da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Doutora em
Linguistica e Letras pela Pontificia Universidade Catolica do RS — PUC, com estagio na University of
Connecticut (1997-1998). Coordenadora do Curso de Letras/Lingua Brasileira de Sinais e membro do editorial
das publicacdes Espago-INES, Ponto de Vista UFSC e Sign Language & Linguistics, e intérprete de lingua de
sinais. A professora Ronice Muller ¢ CODA, isto ¢, filha de pais surdos, assim um nome renomado em pesquisas
a respeito da comunidade surda no Brasil, a histdria, a lingua de sinais e metodologias de ensino e avaliagdo para
surdos, com publicagdo de varios livros e artigos sobre esses temas.

2 Eulalia Fernandes, que Possui graduagdo em Letras pela Universidade Santa Ursula (1973), mestrado em Letras
pela Universidade Federal Fluminense (1977), doutorado em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro %(1984) e pos-doutorado em Educagdo, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1995). Tem
experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Linguagem e Cognicéo, atuando principalmente nos seguintes
temas: surdez, educacdo de surdos, linguagem, linguagem e cognicao.

3 Karin Lilian Strobel ¢ surda, professora, pesquisadora, ex-diretora da FENEIS, ex-diretora de Politicas de
Educagao Bilingue de Surdos (DIPEBS). Devido ao uso de um antibiotico muito forte, ficou surda aos 4 dias de
vida. Durante quase 25 anos trabalhou como professora de surdos em escolas de surdos na cidade de Curitiba-Pr
e por 10 anos fez parte de equipe pedagogico de DEE/SEED (Secretaria de Educagdo do Parand). Doutora na
area de educagdo em Universidade Federal de Santa Catarina,4 UFSC (bolsista CNPq), formada em pedagogia
da UTP (Universidade Tuiuti do Parand) e com especializacdo em area de surdez.
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Gladis Perlin* junto com Karin L. Strobel publica um artigo intitulado: “Histéria
cultural dos surdos: desafio contemporaneo”, nesse estudo baseado em pesquisas teoricas
observou-se o papel que exerce a cultura surda, permeada pela construcao da identidade, pela
lingua de sinais, pela pedagogia surda e mostra as experiéncias do “ser surdo”.

Carlos Bernardo Skliar® é o organizador de dois volumes intitulados: Atualidade da
Educacao Bilingue para Surdos, em que, junto com outros autores, discute a educagao bilingue
de surdos numa dimensao politica como construgao historica, cultural e social dos surdos.

Nidia Regina Limeira de S4° é organizadora do livro com titulo: Surdos: Qual Escola?
Os artigos deste livro analisam e discutem a questdo: Qual a escola mais adequada para
surdos? O livro fala dos questionamentos de profissionais e cientistas de diversas
universidades que se juntam numa ideia: ha grandes vantagens em escolas de surdos, e estas
nao podem ser negadas. Ao final, temos uma importante contribuicao para a formulagao de
politicas publicas para esse segmento social.

As produgdes acima mencionadas contribuiram com a escrita da dissertagdao e foram
fundamentais para a delimitagdo do tema e do objeto de estudo, pois permitiram identificar
algumas lacunas sobre a educagdo de surdos, aspectos que ja foram estudos e que ainda
carecem de estudos, outros que ainda ndo foram pesquisados.

Desta forma, foi delimitado como espago/tempo de investigagdo, a cidade de Anépolis,
a partir do final da década de 1960, com a criacdo da APAE, até dias atuais. Em que pese a
referida delimitacdo temporal, para uma melhor compreensdo das questdes formuladas foi
necessario retroceder o tempo historico circunscrito. A Escola Especial dos Surdos, Escola
Frei André Quinn OFM, surge no contexto em que estava em vigor a Politica de Integragdo,
quando os alunos com deficiéncia comegavam a frequentar a rede regular de ensino,
comegando a funcionar no ano de 1997 e sendo encerrada no ano de 2001, com a implantacao

da Politica de Educacao Inclusiva no Brasil.

4 Gladis Perlin foi a primeira surda a obter titulo de doutora no Brasil. Doutora em Educacio pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (2003) e P6s Doutorada em Educagdo (2014) pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Atualmente ¢ professora da Universidade Federal de Santa Catarina. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Educacdo de Surdos, atuando principalmente seguintes temas: Surdez e diferenga,
Cultura, Educacao e Identidade.

5> Skliar é docente da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul; pesquisador de
“necessidades educacionais especiais, a surdez” e fundador do Nucleo de Pesquisas e Estudos para Surdos
(NUPES).

6 Nidia Regina L. de S4 é doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS); mestre
em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); especialista em Metodologia do Ensino
Superior pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM); bacharel em licenciada em Psicologia e mae de
surda.
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Como /locus, toma-se a rede publica estadual de ensino e tem-se como objeto as
abordagens educacionais utilizadas na educagdo de surdos da cidade de Anapolis no periodo
pesquisado, das quais destacam-se as principais: oralismo, comunicagao total e bilinguismo.

Em um levantamento de estudos sobre surdos na plataforma CAPES, verificou-se que,
entre os temas abordados em 61 dissertacdes de mestrado, no periodo de 2022/2023, 77%
estio relacionados a educacido de surdos, abrangendo topicos como formagdo de
professores, intérpretes e praticas metodoldgicas de ensino. Outros 24% concentram-se na
historia dos surdos, abordando aspectos como politicas publicas na educacao e questoes
socioculturais e linguisticas. Dentro do grupo de dissertacdes voltadas a educagao de surdos,
apenas 20% exploram especificamente metodologias ou abordagens educacionais, com
maior destaque para a metodologia bilingue.

Na anélise de 59 teses de doutorado, no periodo de 2022/2023, constatou-se que 82%
das pesquisas tém foco na educacio de surdos, enquanto 18% investigam a historia dos
surdos. Entre os estudos voltados a educacdo de surdos, apenas 28% apresentam alguma
inclinacdo para metodologias de ensino, dentre essas, nao foram encontrados trabalhos que
investigassem especificamente as abordagens de oralismo, comunicagao total ou bilinguismo,
embora a maioria destaque o contexto escolar e a metodologia bilingue como tema central.

Da mesma forma, observando-se estudos realizados nos ultimos anos sobre surdos em
duas universidades de Goids, UEG e UFG, constatou-se que a maior parte das pesquisas se
concentra na educagao dos surdos. No entanto, nao foi identificada nenhuma investigacao
especifica sobre as abordagens: oralismo, comunicagdo total e bilinguismo. Esses dados
reforcam a relevancia do presente trabalho, cujo foco ¢ o estudo dessas abordagens ao longo

da trajetoria da educagdo de surdos na cidade de Anapolis.

Data da defesa Instituicao Titulo Autor Orientador

e Programa
14-Mai-2015 A Educag@o escolar de Silva, Georgia Clarice da Curado, Maria Eugénia
(UEG) surdos na perspectiva
PPG-IELT bilingue de uma escola

especial

12-Ago-2016 Desenvolvimento de Lima, Mariana Araguaia de | Valverde, Clodoaldo
(UEG) videoaula de ciéncias para Castro Sa
PPG-IELT estudantes surdos usuarios

da lingua brasileira de
sinais

14-Dez-2022 Narrativas de pessoas Lopes, Bruno Rege Reis, Marlene Barbosa de
(UEG) surdas em familias Freitas
PPG-IELT ouvintes: demandas

linguisticas para educagio
inclusiva

15-Dez-2022 O Siléncio por tras de uma | Carmo, Livia Silveira do Reis, Marlene Barbosa de
(UEG) tela: percepcdes de Freitas

PPG-IELT intérpretes educacionais de
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libras no cenario
pandémico da COVID-19

11-Abr-2018 Quimlibras: objeto virtual Santos, Rayan Soares dos Valverde, Clodoaldo
(UEG) de aprendizagem (ova)
PPG-IELT como instrumento de

articulag@o entre a quimica

e a libras/elis
20-Mai-2021 Cartografias existenciais de | Borba, Leticia Gongalves, Ricardo Junior
(UEG) mulheres com deficiéncia de Assis Fernandes
PPG-IELT auditiva e surdas

trabalhadoras na cidade de

Goiania (GO)
14-Dez-2022 Educagio Bilingue e Morais, Isadora Cristinny Reis, Marlene Barbosa de
(UEG) Cultura Surda: Vieira de Freitas
PPG-IELT interlocugdes a Identidade

Bicultural
30-Abr-2024 Levantamento das linguas Garcia, Gabriella Vanessa Candido, Glaucia Vieira
(UEG) de sinais indigenas ja Gongalves da Silva
PPG-IELT catalogadas no Brasil
14-Mar-2024 Letramento (trans)midia na | Rodrigues, Karoline Santos | Rodrigues, Olira Saraiva
(UEG) educagao de surdas: um
PPG-IELT estudo de caso na

Universidade Estadual de

Goias
28-Set-2015 Situag@o sociolinguistica Ribeiro, Elizabel Borges, Ménica Veloso
(UFG) dos surdos e as politicas de | Bernardes Atayde
PPGLL/FL ensino bilingue em Goias:

libras na interagdo

professor surdo-educando

surdo
28-Jul-2022 Crengas de professores Oliveira, Waléria Corcino | Faria, Juliana Guimardes
(UFG) surdos sobre o processo de
PPGLL/FL ensino-aprendizagem de

portugués escrito para

surdos
18-Abr-2019 O mapa e a Lingua Santos Neto, Pedro Bueno, Miriam Aparecida
(UFG) Brasileira de Sinais Moreira dos
PPGEO/IESA (LIBRAS): possibilidades

da linguagem cartografica

para construgio do

pensamento geografico dos

alunos surdos na/da

educagdo basica
4-Mar-2016 Praticas de ensino de lingua | Silva, Wellington Jhonner Tartuci, Dulcéria
(UFG) portuguesa escrita como Divino Barbosa da
PPGED/RC segunda lingua para surdos
18-Ago-2017 Elementos avaliativos em Oliveira, Lucas Floriano Almeida, Fabiola
(UFG) comentarios de blogs de de Aparecida Sartin Dutra
PPGEL/RC ensino de portugués para Parreira

surdos sob a perspectiva do

sistema de avaliatividade
19-Ago-2016 Sobre a agdo mediada: Oliveira, Aline Prado de Benite, Anna Maria
(UFG) intervengoes pedagdgicas Canavarro
PPGECM/PRPG no ensino de ciéncias para

surdos em sala bilingue
4-Dez-2015 A teatralidade do surdo na | Araujo, Karla Reinato, Eduardo José
(UFG) performance
PPGPC/EMAC
30-Mar-2017 A aprendizagem Silva, Claudney Maria de Figueiredo, Francisco José
(UFG) colaborativa de inglés Oliveira e Quaresma de
PPGLL/FL instrumental por alunos
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surdos: um estudo com

alunos do curso de Letras:

Libras da UFG
7-Abr-2016 A situagdo de comunicagdo | Barretos, Euder Arrais Silva, Maria do Socorro
(UFG) dos Akwé-Xerente surdos Pimentel da
PPGLL/FL
16-Ago-2017 Eliciacao, especificagio e Silva, Anténio Carlos de Rodrigues, Cassio
(UFG) validac@o de requisitos de Freitas Leonardo
PPGCC/INF software com stakeholders

surdos utilizando lingua de

sinais

Fonte: organizado pela autora.

A educagdo de surdos em geral, tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores na
area da educacdo e da linguistica, no Brasil e no mundo, principalmente pela sua
especificidade linguistica, visto que os surdos se utilizam da lingua de sinais como meio de
comunicacdo e expressdao, sendo ela, elemento fundamental para a comunicagdo e o
aprendizado dos surdos.

A comunidade surda brasileira tem lutado e ganhado ‘voz’, manifestando a escolha da
forma em que querem ser educados. Esse tema tem intrigado educadores, pesquisadores e
participantes da comunidade surda. O foco desse estudo estd nas abordagens educacionais
utilizadas na educagao dos surdos, assim surge a necessidade de investigar e conhecer essas
abordagens e suas aplica¢des na educagao dos surdos na cidade de Anépolis/GO., um tema do
qual ainda ndo ha conhecimento de que ja tenha sido pesquisado.

Diante disso, estabelece-se como questdo central: quais as abordagens educacionais
foram utilizadas na historia da educacao de surdos na cidade de Anapolis/Go na rede publica
estadual de educagdo? O objetivo geral ¢ analisar as abordagens educacionais utilizadas na
historia da educagdo de surdos na cidade de Anépolis/Go na rede publica estadual de
educacao.

Os objetivos especificos sdo: 1. Descrever as abordagens educacionais usadas na
historia da educacdo dos surdos; 2. Explicar a histéria da educac@o dos surdos em Goiés e o
uso das abordagens educacionais e 3 - Analisar o processo educacional dos surdos em
Anépolis na rede estadual de educacao e as abordagens utilizadas.

A metodologia da pesquisa utilizada foi a abordagem qualitativa, que, de acordo com
Minayo (2002), “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos, ndo podendo ser reduzidos a operacionaliza¢do de varaveis,” assim, adotou-
se como meios de investigacdo a pesquisa e analise documental e a pesquisa bibliografica. Os

dados foram complementados por meio de entrevistas e questionario, logo apos o projeto de
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pesquisa ser aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG, identificado com CAAE
79117524700008113.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183) “a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticao
do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”, dessa forma a pesquisa
bibliografica foi realizada através do levantamento de obras publicadas e compativeis com os
objetivos propostos para esta investigacao. Nesse sentido, foi selecionado o maior numero
possivel de material de acordo com o tema proposto, ou seja, o que envolve a educagdo ¢ a
histéria da educagdo dos surdos.

Desta forma, foram elaborados os fichamentos das obras selecionadas com o objetivo
de identificar e registrar os conteudos pertinentes a pesquisa, além de terem sido estabelecidos
comentarios acerca das obras.

Esta dissertacdo se insere no campo da Histéria da Educacdo que adota como
concepcao historiografica a Historia Cultural, que nas Ultimas décadas passou por uma
renovacao, estabelecendo novos objetos, novas tematicas e novas fontes de pesquisas. Neste
paradigma, considera-se como fonte qualquer vestigio deixado pelo homem. Isso refletiu nas
fontes que foram selecionadas para a escrita da dissertacao.

“A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema” (Ludke e Andr¢, 1986, p.38).

Os documentos utilizados para a analise foram: o decreto n. 9.198, de 12 de dezembro
de 1911, Lei do Estado de Goias n. 926, de 13 de novembro de 1953, Lei do Estado de Goias
n. 10.160 de 09 de abril de 1987, a Constitui¢ao Brasileira (1988), Lei n° 7.853 de 24 de
outubro de 1989, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°. 8.069, de 13 de julho de
1990, Lei n® 9394/96, denominada Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional/96, a
Declaracao de Salamanca (1994), Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), Lei n° 10.436/2002, Decreto 5.626/2005, Lei n.° 12.319/2010,
Lein® 14.191/2021, a Lei n° 9.681, de 23 de outubro de 2015, que dispde sobre a educacao
bilingue para surdos no municipio de Goiania.

Os documentos da escola estadual Frei André Quinn, que se encontra extinta, foram
escaneados e analisados. Dentre eles estio atas de reunides de funcionarios, documentos de
encaminhamentos de alunos surdos para matricula, relatorios de atendimentos com
fonoaudiologas, psicologas e psicopedagogo, didrios de classe, atividades de nivelamento de

alunos e livro ponto de funcionarios.



24

Os dados foram complementados com entrevistas e aplicagdo de questionario.

Foram entrevistadas as seguintes pessoas, cujas referéncias no texto serdo mostradas
conforme abaixo:

1) Cenira Lopes Nunes, professora aposentada da APAE de Anapolis.

2) Edson Franco Gomes, primeiro professor surdo de Goias.

3) Janete Lopes dos Santos Mesquita, ex-fonoaudidloga do CEMAD.

4) Marisa Mota da Silva Espindola, ex-subsecretaria de educagdo estadual de
Anépolis.

5) Marcelo Mello Barbosa funciondrio aposentado da APAE de Andpolis.

6) Regina Maria Barbosa Sposito, primeira professora surda de Anépolis.

7) Renata Augusta R. A. Holanda, professora aposentada da APAE de Anapolis.

Todas as pessoas entrevistadas assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido,
permitindo o uso de suas imagens, gravacao de voz e o uso de seus nomes reais na dissertagao.

Foi aplicado um questionario para os intérpretes de Libras que atuam nas escolas
inclusivas da rede estadual de educagdao no municipio de Anapolis, buscando identificar os
desafios e anseios enfrentados na atuagdo de sua profissdao diante da politica de inclusdo. 12
intérpretes responderam ao questiondrio. Eles estdo identificados na dissertagdo numerados
delal2.

A dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro intitulado A Educagao Dos
Surdos: Aspectos Historicos em que ¢ contada a histéria da educacao das pessoas surdas no
mundo e no Brasil, como surgiram as primeiras instituigdes que educaram surdos, a historia
da primeira escola de surdos no Brasil, tendo como objetivo descrever as abordagens
educacionais usadas na historia da educacao dos surdos; bem como o surgimento das linguas
de sinais, seu reconhecimento no Brasil pela Lei 10.436/2002, as lutas e conquistas da
comunidade surda, principalmente por uma educacdo que atenda suas especificidades
linguisticas, o que ¢ garantido pela Lei 14.191/2021, que dispde de uma educagdo bilingue
para os surdos, tendo como lingua de instrugdo a lingua de sinais.

O segundo capitulo tem como titulo Historia das abordagens do ensino de surdos em
Goias e conta a historia das primeiras instituigdes educacionais dos surdos que surgiram
primeiramente na capital do Estado, em Goiania, a difusdo da lingua de sinais por todo o
Estado, tendo como objetivo explicar a histdria da educacdo dos surdos em Goids e o uso das
abordagens educacionais.

O terceiro capitulo, com o titulo Historia das abordagens do ensino de surdos em

Anépolis, relata sobre o acolhimento dos surdos no Asilo Sdo Vicente, a primeira institui¢ao
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com visao educacional a atender os surdos anapolinos, as fases de segregacdo, integragao e
inclusdo, tendo como objetivo analisar o processo educacional dos surdos em Anapolis na

rede estadual de educagdo e as abordagens utilizadas.
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1 A EDUCACAO DOS SURDOS: ASPECTOS HISTORICOS

Este capitulo apresenta um relato historico da trajetoria educacional das pessoas surdas
tanto no contexto mundial como no Brasil e tem como objetivo descrever as abordagens
educacionais usadas na historia da educagao dos surdos. Dentre as abordagens destacam-se o
oralismo, a comunicagao total e o bilinguismo.

Além disso, sera abordada a historia das linguas de sinais, sua origem, o processo de
aceitacdo, destacando as lutas e conquistas da comunidade surda, pelo reconhecimento de seu
direito linguistico, o qual foi garantido por meio da oficializagdo da lingua brasileira de sinais,
Libras, no ano de 2002.

Exploraremos também a origem da educagdo dos surdos no Brasil, os impactos do
oralismo e seu insucesso, assim como a esperanca depositada por educadores surdos na criagao
de escolas bilingues. Essas escolas sao vistas como fundamentais para garantir o contato entre
os surdos e seus pares, promovendo o desenvolvimento de sua cultura, identidade e, sobretudo,

o uso pleno de sua lingua.

A Surdez, identidade e cultura surda

nn

Neste item, abordaremos os conceitos de "surdo", "surdo-mudo" e "deficiente auditivo",
além de esclarecer aspectos relevantes da cultura surda.

E comum que muitas pessoas confundam ou considerem esses termos sindénimos. No
entanto, cada um possui um significado especifico e ¢ utilizado em diferentes contextos.

Muitas vezes, percebe-se um certo desconforto em usar o termo "surdo", por ser
erroneamente associado a um tom pejorativo. Por essa razdo, algumas pessoas preferem dizer

"deficiente auditivo", acreditando que isso suaviza a condi¢do de surdez. Entretanto, o termo
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"deficiente auditivo" implica a ideia de um problema ou falha relacionada a audicao,
caracterizando a "falta de ouvir" (Gesser, 2009).

Além disso, ¢ importante destacar que a terminologia empregada esta diretamente ligada
a percepgao social e cultural da surdez, sendo fundamental compreender e respeitar as
identidades e preferéncias das pessoas surdas.

Surdez ¢ a privacdo de audi¢do, podendo ser congénita ou adquirida. A surdez congénita
ocorre antes do nascimento, dentre suas causas, pode ser citado o periodo gestacional, quando
a mae contrai doengas como Rubéola, Sifilis, Toxoplasmose, Citomegalovirus, ou até mesmo,
quando hé problemas relativos ao parto, geralmente com uso de forceps (Gesser, 2009).

A surdez congénita acompanha a pessoa por toda a vida, ndo ha cura. A surdez adquirida
acontece apds o nascimento, através de sequelas de doengas como Meningite, Sarampo,
Caxumba, Otites mais graves, uso de antibidticos ou outros medicamentos, além de
traumatismos por acidentes e quedas. O grau de surdez pode ser de leve a profundo. Sao
medidos por decibéis: normal até 25dB, leve de26 a 40 dB, moderada de 41 a 55 dB, severa de
56 a 70 dB e profunda quando ¢ maior que 91 dB (Gesser, 2009).

Os surdos podem ser compreendidos a partir de duas perspectivas distintas: a visao
terapéutica e a visdo cultural-antropolédgica. A visdo terapéutica, ainda amplamente adotada,
concentra-se na busca pela "cura" da surdez, focando na perda auditiva como um problema a
ser resolvido. Essa abordagem propde intervengdes como a fonoterapia, com o objetivo de
ensinar os surdos a "falar", integrando-os a um padrao considerado "normal".

Por outro lado, a visdo cultural-antropoldgica enxerga os surdos nao como deficientes,
mas como individuos diferentes, totalmente capazes de exercer sua cidadania de forma digna.
Essa perspectiva valoriza a lingua de sinais como um meio legitimo de comunicacdo e
expressao, permitindo que os surdos convivam e participem ativamente da sociedade sem que
sua condicao seja vista como uma limitagao (S4, 2019).

Atualmente, ainda é comum os termos surdez e deficiéncia auditiva serem confundidos,
como sendo sindnimos, no entanto trata-se de situacdes distintas e que podem ser percebidas
patologicamente ou culturalmente. Deficiéncia auditiva ¢ um termo mais usado por
profissionais da saude, tendo o enfoque numa patologia, um problema que precisa ser resolvido
(Gesser, 2009).

Quando uma perda de audi¢do ¢ leve ou moderada, ha tentativas de corre¢ao com uso
de aparelhos auditivos, o que possibilita a pessoa compreender alguns sons, ler 1abios, interagir
€ conviver com pessoas ouvintes, mas, isso depende muito de cada caso e da adaptagao da

pessoa com deficiéncia auditiva. “No caso de surdos profundos, de nascenca, o que se obtém
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ao fazer uso de aparelhos auditivos sdo apenas ruidos fortes, que sdo muito desagradaveis”
(Gesser, 2009, p.74).

Dessa forma, o termo "surdo" refere-se aqueles com auséncia total de audigao, para os
quais o uso de aparelhos ou intervengdes cirurgicas ndo ¢ eficaz. Esses individuos encontram
formas de interacdo e convivéncia dentro de comunidades onde compartilham experiéncias
semelhantes, utilizando como principal meio de comunicacdo a lingua de sinais, uma lingua

visual e plenamente funcional.

Ja na perspectiva socioantropoldgica, pesquisadores compreendem a surdez a partir
de uma experiéncia predominantemente visual. A surdez passa a ser pensada como
uma maneira especifica de se construir a realidade histdrica, politica, social e cultural
das comunidades surdas. Esta perspectiva busca afastar-se de concepgdes ligadas a
patologizacdo do surdo, propondo que a surdez seja vista como uma diferenga cultural
e linguistica, e ndo como uma deficiéncia (Rocha; Oliveira; Reis, 2016, p. 31).

Nesse contexto, a surdez ndo € vista como uma deficiéncia, mas como uma diferencga,
sendo um problema para a sociedade ouvinte e nao para a pessoa surda. Infelizmente a maioria
das pessoas ainda enxergam os surdos com um olhar de “incapacidade” de “imperfeicao” de
uma “falha”, dentro de um discurso de normalizagdo, sem perceber suas capacidades (Gesser,
2009).

A ressignificag@o da surdez, como representacdo de uma diferenga cultural, possibilita
ao sujeito surdo o sentimento profundo de pertencimento e o leva a inserir-se no
social, fazendo parte de um grupo naturalmente definido de pessoas, praticas e
instituicdes sociais (Loide; Melo; Fernandes, 2015, p. 114).

Outra questdo ¢ o termo “surdo-mudo” que ainda ¢ usado atualmente, pela midia, e pela
sociedade em geral, em que desconhece o fato de que o surdo ndo ¢ mudo, pois as pessoas
surdas t€ém o seu aparelho fonador preservado e ndo pronunciam palavras pelo fato de ndo ouvir,
o que torna muito dificil o uso da voz para comunicagdo (Gesser, 2009).

Alguns surdos, ao realizar fonoterapias, podem usar a fala, oralmente, porém isso exige
muito esforco, dedicagdo e paciéncia. Por isso preferem o uso da lingua de sinais como meio
de comunicacdo e expressdo. Assim, nos referimos a eles corretamente como surdos, pois ¢
assim que gostam de ser chamados (Gesser, 2009).

Apesar de convivermos socialmente, os surdos tém uma cultura e identidade propria,
que os difere dos ouvintes, principalmente pelo uso da lingua, lingua essa definida como lingua
gesto-visual, enquanto nds, ouvintes usamos uma lingua oral.

A cultura surda ¢ marcada pelo contato com pares iguais, surdos que aprendem com

outros surdos, eles veem o mundo de forma peculiar e desenvolvem habilidades de se adaptar
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ao meio, substituindo a audi¢ao pela visdo. Como exemplo as campainhas luminosas, a vibragao
do despertador, chamadas de video por diversos aplicativos etc.

Desta forma, ser surdo € pertencer a um mundo de experiéncia visual e nao auditivo o
que faz com que as culturas ndo se misturem, o surdo se vé diferente e nao deficiente (Skliar,

2016, p. 56).

Os surdos sempre lutaram muito para garantir o direito de serem diferentes, de
manterem sua lingua e de serem respeitados pela sua diferenca. Toda a luta da
comunidade surda em assumir sua identidade, em poder compartilhar com os ouvintes
a sua cultura e, a partir dela, manter sua lingua de sinais em todos os espacos da
sociedade revela que tudo isto, que todo o sofrimento vale a pena (Perlim; Stumpf
2012, p. 155).

Sendo assim, quando se fala do surdo no ambito cultural da diferenga, principalmente
linguistica, o olhar sobre ele ¢ diferenciado, deixando de focar um “problema” ou “defeito”, a
falta da audicdo, para evidenciar suas capacidades. Nessa perspectiva, a cultura ouvinte ¢
constituida de signos auditivos, enquanto a cultura surda ¢ visual, sendo os surdos os usudrios
da lingua de sinais (Rocha; Oliveira; Reis, 2016, p. 38).

Quanto as identidades surdas, segundo Perlin (2016), elas se divergem sendo a primeira,
a identidade surda: presente no grupo de surdos que se comunicam de forma visual, ou seja,
usuarios da lingua de sinais. Essa identidade recria a cultura visual, reclamando a histéria e a
alteridade surda. Esse grupo de surdos preferem conviver e estar juntos de outros surdos,
conscientes de sua diferenca ¢ necessitando de recursos totalmente visuais.

Identidades surdas hibridas: S3o os surdos que nasceram ouvintes € com o tempo se
tornaram surdos. Esse grupo de surdos conhecem a estrutura do portugués falado e o usam como
lingua. Fazem a captacdo de uma comunicagdo de forma visual, passam para o portugués que
foi sua primeira lingua e depois para lingua de sinais.

Identidades surdas de transicao: nesse grupo estdo os surdos que estiveram ‘presos
ao mundo ouvinte’, sem contato com os surdos, e de repente passam a conviver com a
comunidade surda, como geralmente acontece com a maioria dos surdos. Mesmo convivendo
com os surdos, essa transi¢dao deixa marcas da representacao da identidade nas diferentes fases
da sua vida, percebiveis em sua identidade em reconstrucao.

Identidade surda incompleta: sdo os surdos que vivem sob uma ideologia ouvintista.
Ha a tentativa de reproducdo da identidade ouvinte, dificil de ser quebrada pelos surdos, que
ndo conseguem resistir a esse poder. O surdo nega a identidade surda, e existe uma

representacdo da identidade ouvinte como sendo superior. Existe casos de surdos assim,
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aprisionados pela familia, que nunca tiveram contato com outros surdos, sem escolhas ou
capacidade de decisdo propria.

Identidades surdas flutuantes: sdo surdos que vivem e se manifestam a partir da
hegemonia dos ouvintes. Esses surdos querem ser ouvintizados a qualquer custo. Eles
desprezam a cultura surda, ndo se comprometem com a comunidade surda.

Ha muitos casos de surdos assim, que ndo conseguem estar a servico da comunidade
ouvinte por falta de comunicagao, e ndo interagem com a comunidade surda por falta da lingua
de sinais, assim o sujeito surdo constréi sua identidade com fragmentos das multiplas
identidades.

Enfim, percebemos que os surdos também se diferem entre eles por varios fatores como
em relacdo ao tempo em que aconteceu sua surdez, ao ambiente em que foram criados, quanto
a visdo de suas familias, a oportunidade que tiveram de interagdo com a comunidade surda e o

contato com a lingua de sinais.

1.1.1 Abordagem oralista, comunicacao total e bilinguismo

A histéria da educacdo dos surdos ¢ marcada por trés abordagens educacionais
principais: oralismo, comunicagdo total e bilinguismo. Anteriormente a politica de inclusao, as
escolas especializadas para surdos, adotavam a abordagem oralista, que consistia em
desenvolver a fala, por meio de treino e leitura labial, sendo essa, a condi¢do tnica para que os
surdos fossem aceitos socialmente. Havia determinagdes, como por exemplo, que somente 0s

surdos que conseguiam falar tivessem direito de receber heranga. (Strobel, 2009).

No Brasil ¢ constatado que a grande maioria dos surdos submetidos ao processo de
oralizacdo ndo fala bem, ndo faz leitura labial, nem tampouco participa com
naturalidade da interacdo verbal, pois ha uma discrepancia entre os objetivos do
método oral e os ganhos reais da maioria dos surdos. Apenas uma pequena parcela da
totalidade de surdos apresenta habilidade de expressdo e recepgdo verbal razoavel
(Brasil, 2004).

Em seguida, foi usada a abordagem mista, também chamada de comunicagdo total ou

bimodalismo, que consistia numa mistura de fala e lingua de sinais; porém, ambos os métodos,
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foram muito insuficientes na forma de educar os surdos no Brasil. Adeptos da comunicacao
total acreditam que o oralismo puro nao assegura o desenvolvimento pleno da crianga surda.

Essa abordagem educacional consistia no uso simultdneo de lingua de sinais,
oralizacao, gestos, mimicas, ou seja, o uso de qualquer recurso linguistico, como lingua de
sinais, a oralizacdo, codigos manuais, usados de forma simultanea tudo que pudesse favorecer
o desenvolvimento do aluno surdo, focando na tentativa de os fazer falar e os tornar “normais”
(Goldfeld, 2002).

Nesse contexto, a lingua de sinais nao ¢ usada com sua estrutura adequada, pois a
comunicagdo total ndo privilegia o fato de esta ser uma lingua natural, assim cria recursos
artificiais para facilitar a comunicacdo com os surdos numa mistura de gestos e oralizagdo

(Goldfeld, 2002).

No oralismo, os surdos cresciam fracos em sinais, a oralizago era perfeita, mas nio
conheciam profundamente as palavras. Decoravam as palavras, ndo conheciam o que
estavam falando. [...] A comunicacdo total deu um pouco mais de lingua de sinais,
mas as maos ainda estavam muito confusas, muito trancadas... ndo combinava a fala
com as mios: era um problema... (Skliar, 2016, p. 172).

O bimodalismo pode diminuir o bloqueio de comunicagdo enfrentados pelos surdos,
sendo benéfico ao desenvolvimento da crianga surda, ¢ o que acredita a comunicacao total que
mostra uma eficacia melhor que o oralismo, visto que utiliza de meios visuais de comunicagao,
no entanto, a lingua de sinais ndo ¢ usada adequadamente, como lingua natural de expressdo e
comunicac¢do de um povo. Nesse sentido, a lingua de sinais e o portugués nao podem ser usados
simultaneamente pois possuem estruturas linguisticas diferentes, impossiveis de serem
processadas juntas pela nossa capacidade neurolégica (Goldfeld, 2002).

Na sequéncia surge o bilinguismo, com o reconhecimento da lingua de sinais como uma
lingua, comeca se expandir na Europa chegando ao Brasil por volta de 1990, que consiste em
resgatar o direito de a pessoa surda ser ensinada em sua lingua, a lingua de sinais, respeitando
a sua condicao sociolinguistica, considerando seu desenvolvimento pleno como ser bicultural
tendo um processo psicolinguistico normal (Brasil, 2004).

A abordagem bilingue ¢ garantida com o Decreto 5.626/2005, capitulo VI, art. 22, 1I,

devem ser organizadas:

Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
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singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

A proposta da abordagem educacional bilingue para surdos ¢ que a lingua portuguesa
seja ensinada como uma segunda lingua. Assim, a habilidade de aquisicdo do portugués como
segunda lingua, pelas criangas surdas, acontece através das experi€ncias naturais que ja
experimentaram com a Libras (Quadros, 1997).

A abordagem bilingue traz importantes mudangas para a educagdo dos surdos, sendo
que enfatiza a acessibilidade linguistica da lingua brasileira de sinais, libras, ao aluno surdo e o
direito dele de receber todas informag¢des em libras. De acordo com o Decreto 5.626/2005,
Artigo 22, § 1°, “sdo denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no

desenvolvimento de todo o processo educativo” (Brasil, 2005).

1.2 A abordagem oralista versus lingua de sinais na educacio dos surdos: aspectos

historicos

A educacao dos surdos tem inicio na Europa no século XVI, em 1500. O médico filosofo
Girolamo Cardano (1501-1576) reconhecia a potencialidade do surdo para a razdo, afirmava
que “[...] a surdez e mudez ndo ¢ o impedimento para desenvolver a aprendizagem e o meio
melhor dos surdos de aprender ¢ através da escrita[...] € que era um crime nao instruir um surdo-
mudo.” Ele utilizava a lingua de sinais e escrita com os surdos (Strobel, 2009, p. 19).

Por volta de 1550, o monge espanhol, Pedro Ponce de Léon (1520-1584) educou dois
fidalgos espanhois que nasceram surdos, e pertenciam a familia de Velasco que confiou os dois
rapazes ao convento de San Salvador de Ofia. Sua metodologia baseava-se na dactilologia,
escrita e oralizagdo. Na época era tradicdo guardar segredo sobre os métodos de educar os
surdos, e embora Ponce de Léon tenha criado uma escola para professores de surdos, seu
método caiu no esquecimento, pois ele ndo publicou nada durante sua vida (Strobel, 2009, p.
20).

No século XVIII, Na Franga, em Paris, o Institution Nationale dé Sourds-

Muets (Instituto Nacional dos Surdos-Mudos) foi fundado em 1755 pelo abade Charles-Michel
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de L’épée, o precursor no uso de Lingua de Sinais na educacdo dos surdos. Outro destaque foi
o médico francés, Jean-Marie Gaspard Itard, (1775-1838), que trabalhou 38 anos no referido
instituto. Suas pesquisas se referiam a cura da surdez e posteriormente, no desenvolvimento da
fala (Strobel, 2009).

Em 1760, Thomas Braidwood (1715-1806) fundou a primeira escola para surdos na
Inglaterra, ele ensinava aos surdos os significados das palavras e sua prontncia, valorizando a
leitura orofacial (Strobel, 2009).

Na Alemanha, em 1778, em Leipzig, Samuel Heinicke (1727-1790), um pastor
protestante, fundou a primeira institui¢ao de ensino para surdos, sendo considerado o “pai do
oralismo’, embora relatos historicos afirmarem que o oralismo tenha comecado anteriormente
na Holanda, pelo Sui¢o Jean Conrad Amman (1669-1724), que publicou o livro Surdos Loquens
(Surdos Falando) em 1692. Junto a sua metodologia oral, Heinicke usava alguns sinais € o
alfabeto digital com o objetivo de desenvolver a fala. (Strobel, 2009).

O americano Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) viajou por toda a Europa a
procura de ajuda para uma menina surda de 8 anos, filha de um vizinho, ndo confiando no
método oral para educar os surdos, convidou um surdo francés Laurent Clerc, ex-aluno do
Instituto de Paris, para juntos abrirem a primeira escola para surdos nos Estados Unidos, o que
ocorreu em 1817, e tinha o nome The Connecticut Asylum fot the Education and Instruction of
the Deaf and Dumb, que recebeu surdos de toda parte do pais, educando com a lingua de sinais.
Em 1864, o filho de Gallaudet, de nome Edward, fundou a Gallaudet University (Strobel, 2009).

Os resultados obtidos no Instituto de Paris, fizeram com que toda Europa procurasse
aprender a metodologia gestual como modelo para educar as pessoas surdas. Desse modo, a
Lingua Gestual j4 havia se expandido por mais de um século de sucesso na comunidade surda,
quando, ocorreu o Congresso de Milao em 1880, na Italia, que mudou a forma de educar os
surdos, onde apos trés dias de debates, ouvintes decidiram que a abordagem usada na educacao
dos surdos seria o oralismo puro. “Nenhuma outra ocorréncia na histéria da educagdo de surdos
teve um grande impacto nas vidas e na educag¢do dos povos surdos. Houve a tentativa de
extinguir a lingua de sinais” (Strobel, 2009, p. 33). Assim, a lingua gestual foi proibida

mundialmente.

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas
ouvintistas, todos defensores do oralismo puro. Do total de 164 delegados, 56 eram
oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos; assim, havia 74% de oralistas da
Franga e da Italia. Alexander Grahan Bell teve grande influéncia neste congresso.
(Strobel, 2009, p. 33).
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Apobs o congresso mundial em Mildo, sob a influéncia da Alemanha, defensora da
abordagem oral, que propunha fazer com que os surdos desenvolvessem a ‘fala’ para que
fossem aceitos socialmente e a Franga, defensora da abordagem gestual, método usado no
instituto criado pelo abade I’Epée, a qual ndo teve direito de voto, foi decidido que a melhor
forma de educagao para surdos no mundo seria o oralismo (Goldfeld, 2002).

Como ja mencionado, uma das regras do congresso era que somente pessoas ouvintes
podiam votar, sendo que ja havia associagdes de surdos, € muitos professores surdos oriundos
do Instituto de Paris (Strobel, 2006). “Naquele momento, acreditava-se que o surdo poderia se
desenvolver como os ouvintes aprendendo a lingua oral. O aprendizado dessa Lingua passa a
ser o grande objetivo dos educadores de surdos” (Goldfeld, 2002, p. 31).

Viérios paises foram signatarios dessa modalidade de ensino, apenas os Estados Unidos
e Gra-Bretanha foram contra o oralismo, havia professores surdos no Congresso de Milao que
foram impedidos de votar, sendo permitido apenas o voto dos ouvintes. Embora ndo houvesse
representantes brasileiros nesse congresso, os rumores do oralismo chegaram até o Brasil,
impondo o oralismo na educagdo dos surdos. Assim, as escolas de surdos tinham foco na
abordagem clinico-terapéutica, que insistiam na cura da surdez, na corre¢do da fala, que
solucionasse o problema de comunicac¢do com os ouvintes. Aprender a falar era mais importante
que aprender a ler e escrever. (S4, 2010).

Considerando o surdo um deficiente auditivo que necessita de cura ou ser ‘normalizado’,
recuperado e a utilizagdo da lingua de sinais o levaria a acomodacao e desmotivagao da fala,
sendo condenado a viver numa subcultura. Ainda hoje, encontramos profissionais ouvintes que
ainda defendem que os surdos precisam enfrentar o mundo por meio da fala, da audigdo, sendo
como os demais, sendo o som a Unica forma de compreensdo da realidade, confundindo a
capacidade para a linguagem com a capacidade para a fala, mantendo o controle social sobre a
vida dos surdos (Sa, 2010, p. 315).

Apesar da proibicao da lingua de sinais, nas instituigdes educacionais e a imposi¢ao do
oralismo, os surdos ndo deixaram que sua lingua desaparecesse e continuavam sinalizando
escondidos nos espacos onde ndo eram vigiados, mantendo-a viva até hoje (Brasil, 2004).

O oralismo dominou o mundo até a década de 1970, quando Willian Stokoe (1919 —
2000) publicou o artigo “Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication
System of the American Deaf”, mostrando que a ASL ¢ uma Lingua como qualquer lingua oral,
composta com todas as caracteristicas de lingua. Nesse contexto, surgiram varias pesquisas
sobre a lingua de sinais e seu uso na educacao dos surdos, que, junto ao insucesso do oralismo,

surge abertura para nova metodologia de ensino (Goldfeld, 2002).
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1.2.1 A primeira escola de surdos no Brasil e suas abordagens educacionais

No Brasil, a escola de surdos teve inicio no século XIX, no Rio de Janeiro com a cria¢ao
do colégio de “surdos-mudos”, pelo francés Eduard Huet’ que era surdo. A unidade de ensino
comecou a funcionar em 1° de janeiro de 1856, nas dependéncias do colégio M. De Vassimon

no modelo privado (INES, 2008).

Para ser matriculado, o aluno deveria ter entre sete e dezesseis anos e apresentar um
certificado de vacinag@o. O curso tinha duragdo de seis anos, com foco no ensino
agricola, em fung@o das caracteristicas socioecondmicas do Brasil. Para as meninas,
eram as mesmas regras, além do compromisso de organizar uma sociedade
beneficente composta por senhoras notaveis (INES, 2008).

E. Huet 1822-1882
—

Figura 1- Fonte: https:/gw.geneanet.org/adamshuet?lang=en& n=huet&p=adolphe+

Em abril de 1856, Huet escreveu uma carta a comissao responsavel por acompanhar o
trabalho do instituto, explicando as condi¢des da institui¢do, ou seja, dificuldades financeiras,
que embora ja havia tido subven¢do do governo para ajudar na manutencdo da escola, ainda

necessitava de muita ajuda para se manter. Também mencionou que o local ndo tinha espago

7 Nascido em 1822, em Paris, E. Huet pertencia a uma familia da nobreza na Franga, por isso tinha o titulo de conde. Ele
sempre teve acesso a melhor educagdo da época. Ainda adolescente Huet falava portugués, alemao (além do francés). Com a
idade de apenas 12 anos, E. Huet teve sarampo e, devido a essa enfermidade, acabou ficando surdo. Mesmo depois, ele
conseguiu aprender espanhol e comegou a estudar no Instituto Nacional de Surdos de Paris. Huet conquistou a formacéo de
professor. Depois disso, enquanto atuava na Franga, ele recebeu o cargo de diretor do Instituto de Surdos de Bourges. Em 1855
Huet mudou-se para a Corte de Portugal no Brasil, gragas a um convite feito pelo Imperador Dom Pedro II. O objetivo do
Imperador  consistia em  fundar um  instituto que atendesse as  pessoas surdas no  Brasil.
(https://academiadelibras.com/blog/ernest-huet/)
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suficiente (era apertado). Desta forma, solicitou uma instalacdo definitiva para o instituto,

(INES, 2008).

Enquanto aguardava o resultado da petigdo do auxilio pecunidrio, os recursos para o
funcionamento vinham de donativos da comissdo inspetora, do convento do Carmo,
do mosteiro de Sao Bento ¢ das matriculas particulares ou subvencionadas pelo
imperador (INES, 2008, p. 33).

Apds um ano e meio, as solicitagdes feitas por Huet foram atendidas por meio da Lei n.
939, de 26 de setembro de 1857, sendo essa data considerada como dia da fundagio do Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos do Brasil. O instituto foi transferido para uma casa maior localizada
no morro do Livramento, o contrato de aluguel foi feito para trés anos (dois contos de réis ao
ano) e pago pelo mosteiro de Sao Bento e pelo convento do Carmo. (INES, 2008).

O colégio funcionava em regime de internato, primeiramente para meninos € em 1932
foi criada uma ala para meninas, havia uma pensao anual que assegurava moradia, alimentagao
e educacao. Recebiam no internato, surdos de varios Estados do Brasil, com o objetivo de
oferecer educagdo intelectual, moral e religiosa. Juntamente com os estudos, os surdos
participavam de oficinas profissionalizantes como sapataria, tipografia, marcenaria, alfaiataria,
artes plasticas e oficinas de costura e bordados para as meninas (INES, 2008).

As disciplinas ministradas na escola eram Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e
Histoéria do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada (aos que tivessem aptidao) e
Doutrina Crista (INES, 2008).

O professor Huet chegou ao Brasil trazendo consigo a lingua de sinais francesa,
abordagem usada no instituto, que aos poucos foi se transformando, adquirindo caracteristicas
proprias, tornando-se assim a lingua brasileira de sinais, sendo espalhada pelo Brasil, através
dos alunos surdos ao retornarem para os seus Estados de origem quando concluiam seu curso
(INES, 2008).

Huet permaneceu pouco tempo a frente do instituto, em 11 de dezembro de 1861 por
meio de um contrato, cedeu os direitos administrativos do instituto ao governo imperial. Em
troca ele pediu uma indenizagdo e uma pensao anual, visto ter sido o criador da primeira escola
de surdos no Brasil. Com a saida de Huet, a direcdo do instituto ficou temporariamente
encarregada ao frei Jodo do Monte do Carmo, na ocasido o colégio contava com 17 alunos

(Cabral, 2019).

8 O dia nacional do surdo é comemorado dia 26 de setembro, devido essa ser a data de fundacdo do INES.
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Em 1868, foi designado por Fernando Torres, ministro do Império, ao chefe da Secao
da Secretaria de Estado, Dr. Tobias Rabello Leite, que fizesse um relatdrio sobre as condigdes
do instituto. Nesse relatorio foi constatado que nao havia ensino no estabelecimento, mas
apenas uma casa que servia de asilo aos surdos. Logo o diretor Manoel de Magalhaes Couto foi
exonerado e, em seu lugar, assumiu como diretor interino, Dr. Tobias, que ficou na direcdo até
1872, quando se tornou diretor efetivo, permanecendo até sua morte em 1896 (INES, 2008).

O novo diretor implementou mudancas no instituto visando melhorias, uma das metas
era o ensino profissionalizante, pensando na subsisténcia do aluno quando concluisse seus
estudos. O foco era o ensino agricola, dessa forma, mandou preparar o terreno ao lado da
institui¢do onde foi feita uma horta para que os alunos desenvolvessem uma atividade
economica (INES, 2008).

“Em sua opinido, o objetivo dos Institutos de Surdos ndo era o de formar homens de
letras, mas ensina-los uma linguagem que os habilitasse a manter relagdes sociais, tirando-os
do isolamento provocado pela surdez” (INES, 2008, p. 34).

Tobias acreditava que deveriam ser criados outros institutos de surdos nas demais
provincias, o que ndo aconteceu. Ele fez a traducdo dos livros franceses usados no instituto de
surdos de Paris, e em 1871 traduziu para o portugués o livro de Gabel, Methode pour Enseigner
aux Surds-Muets, que foi publicado. Naquela época, 500 exemplares foram distribuidos as
provincias de Minas Gerais, S3o Paulo, Parand e Goids, buscando auxiliar os professores
primarios que possivelmente tivessem alunos surdos (INES, 2008).

Em 1875, outra obra relevante foi publicada: a Iconografia dos Sinais dos Surdos-
Mudos, onde, na apresentagao, o diretor dr. Tobias mostra seu objetivo de difundir a Linguagem
dos Sinais, “meio predilecto dos surdos-mudos para a manifestagdo dos seus sentimentos”

(INES, 2008, p. 41).
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Iconografia dos Sinais dos Surdos-Mudos
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Figura 2- Fonte: INES, 2008.

Essa Iconografia foi desenhada pelo ex-aluno do INES, Flausino José da Costa Gama.
O sucesso de seu trabalho junto aos alunos foi reconhecido pelo diretor, sendo que ele trabalhou
como repetidor’ na institui¢do de 1871 a 1879. Como no instituto de Paris, era comum os alunos
que se destacavam ser convidados para serem professores na instituicdo (INES, 2008).

Nao era comum no século XIX, haver meninos € meninas na mesma escola, o diretor
acreditava que as meninas deveriam ficar em casa aprendendo as tarefas domésticas, bordar e
cozinhar. As meninas que ja estavam no instituto ficariam até a menarca, e depois retornariam
para suas casas ou um abrigo.'® Somente na década de 1930, as meninas retornaram ao instituto
em regime externo (INES, 2008).

Ap6s a morte do dr. Tobias, em 1896, o novo diretor interino foi o professor Joaquim
Borges Carneiro, permanecendo na dire¢@o até fevereiro de 1897, quando o Dr. Jodo Paulo de

Carvalho (que esteve no Congresso de Paris, em 1900) tomou posse (INES, 2008).

% O repetidor era escolhido pelo diretor para exercer a fungio de professor, sempre era um ex-aluno que concluiu seus estudos
no INES.

10 Essa decisdo foi lamentada pelo diretor quando perdeu a professora D. Amélia Emilia da Silva Santos, devido
ndo haver mais meninas na instituigao.
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Borges Carneiro, em sua breve passagem pela dire¢ao da Instituicdo, enviou um oficio
ao governo solicitando o preenchimento da vaga da cadeira de Linguagem Articulada
indicando o professor Candido Jucd, professor interino de Linguagem Escrita, para
ocupa-la. Confirmado na nova designacdo, o professor Jucd, que também era
professor de alemao do Colégio Pedro II, estudou fonologia alema e acabou por se
tornar um grande defensor do ensino da Linguagem Articulada, angariando vérios
discipulos, dentre eles o professor Saul Borges Carneiro, outra referéncia importante
da Instituicdo. Saul empresta seu nome atualmente ao prédio do primeiro segmento
do Ensino Fundamental do INES (INES, 2008, p. 49).

O retorno da disciplina de Linguagem Articulada reabriu a discussdo recorrente desta
area cujos primeiros protagonistas foram o Abade L'Epée (lingua de sinais) e o pastor Samuel
Heinicke (oralismo) (INES, 2008).

Como as decisdoes do Congresso de Milao (1880) ja haviam chegado ao Brasil, com o
decreto n. 9.198, de 12 de dezembro del1911, o sistema de educacdo adotado no INES passou a
ser o oralismo, substituindo os professores surdos por professores ouvintes, banindo a lingua
de sinais como forma de educagao (Cabral, 2019).

Nessa época a direcao do instituto proibia o uso da lingua de sinais no patio e corredores
do colégio, consequéncias do congresso de Milao (1880) que implantou a metodologia oral
como unica forma de educar os surdos, tendo a fala como sendo superior a lingua gestual.
Oficialmente a lingua de sinais foi proibida no INES, mas ela ndo deixou de ser usada pelos

alunos (Strobel, 2009).

Nos dormitorios, distantes do controle estruturado da sala de aula, as criancas surdas
sdo introduzidas a vida social das pessoas Surdas. No ambiente informal do dormitério
aprendem ndo somente a lingua de sinais, mas o conteido da cultura. Desse modo, as
escolas tornam-se centros de atividades das comunidades que as cercam, preservando
a proxima geragdo a cultura das geragdes anteriores (Strobel, 2008, p. 19).

Com o uso da abordagem oralista, a partir de 1911, os surdos, foram privados de
comunicar com sua lingua natural, prejudicando a aprendizagem deles. Por ndo ouvirem, nao
decodificavam o significado das palavras oralizadas, isso ocasionou a reten¢ao dos alunos nas
mesmas sé€ries (Fernandes, 2015).

Sendo o instituto dos surdos a escola de referéncia nacional, a abordagem oralista se
espalhava pelos demais Estados, e o prejuizo causado pelo Congresso de Mildo, com a
imposic¢ao do oralismo, foi bem mais amplo que apenas nos espacos escolares. Atingiu familias,

que, devido a crenca de possibilidade de cura, de desenvolvimento da ‘fala’, privaram seus
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filhos surdos do uso da lingua de sinais, sendo orientados por médicos, e defensores da
medicalizagdo dos surdos, que, se amarrados, seriam for¢ados a usar o aparelho fonador, e
desenvolveriam a fala, e logo teriam aceitagdo na sociedade ouvintista. “O discurso médico tem
muito mais forca e prestigio do que o discurso da diversidade, do reconhecimento linguistico e
cultural das minorias surdas” (Gesser, 2009, p. 67).

Diante disso, muitos surdos eram castigados se usassem as maos para se€ comunicar,
pois a lingua de sinais era vista como uma lingua precaria, empobrecida em comparagdo a
lingua oral. Infelizmente, muitos ndo a viam como lingua, mas gestos, codigos, mimica etc.
Sendo assim, nas escolas especiais de surdos, as salas de aula se transformaram em salas de
terapia e tratamento, as estratégias pedagogicas em estratégias terapéuticas. Os professores
ouvintes recebiam treinamento para aplicarem a terapia da fala. As aulas coletivas, se tornaram
terapias individuais. Acreditava-se que o desenvolvimento cognitivo dos surdos estava
condicionado ao maior ou menor conhecimento que eles tivessem da lingua oral (Quadros,
2006).

Esse modelo educacional se espalhou pelas cidades brasileiras, € quando os surdos nao
estavam matriculados nas APAESs, estavam em escolas especiais para surdos, que mais faziam
atendimento fonoaudiologo, com “terapias da fala” e psicologico, com “testes de inteligéncia”,
do que ensinavam os conteidos escolares. Com o foco principal na reabilitacdo, ou
“normalizagdo”, o ouvintismo controlava os surdos e sua forma de aprender, desta forma, o

resultado era um grande fracasso para a maioria dos alunos surdos.

Nao ha base cientifica para utilizacdo exclusiva da perspectiva clinica na escola de
surdos; no entanto, nesse ultimo século — e ainda hoje — os surdos foram/sao mantidos
em escolas especiais sob tal orientagdo. A escola, que poderia ter-se tornado um
privilegiado espago para o desenvolvimento de sua cultura, de sua lingua e de suas
identidades, acabou se tornando o espaco que lhes “informou” de sua “deficiéncia” e
“incapacidade” (Sa, 2010).

Apesar da proibi¢do, na escola e nas familias, muitos surdos encontravam um meio de
aprender e desenvolver a habilidade de comunicacdo através da lingua de sinais, assim eles
nunca deixaram que essa lingua fosse extinta. Nos patios, pragas, ruas, onde se encontravam
livres da puni¢ao dos ouvintes, sempre se comunicaram usando a lingua de sinais. “Na fase
‘isolamento cultural’, a lingua de sinais esteve proibida por mais de 100 anos, mas sempre
esteve viva na mente dos povos surdos até hoje; no entanto, o desafio ¢ mudar a histéria dos

surdos” (Strobel, 2009, p. 39).
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No ano de 1914, visto o insucesso do oralismo, o diretor Custodio Martins enviou um
relatério ao ministro da justiga alegando que o método oral puro ndo surtia o efeito esperado
propondo uma metodologia mista (Cabral, 2019).

A metodologia mista chamada de comunicagdo total ¢ uma abordagem usada na
educagdo de surdos que surgiu nos Estados Unidos na década de 1960 e chegou ao Brasil por
volta de 1980, apds a visita de Ivete Vasconcelos, uma educadora de surdos na Universidade

de Gaulladet.

No inicio dos anos 70, Ivete Vasconcelos trabalhou na pré-escola do Instituto com
uma turma de criangas de multiplas deficiéncias. Ao saber que muitas criangas com
menos de trés anos aguardavam na fila para serem atendidas, empenhou-se em
sensibilizar os gestores para que criassem uma alternativa de atendimento. Como
resultado de sua luta, Ivete consegue o apoio da direcdo do Instituto para atender e
orientar os pais que aguardavam matricula para seus filhos (INES, 2008, p. 114).

Muitos surdos que passaram pela comunicagdo total, infelizmente, sofreram por nio
terem as habilidades necessarias. “Frustracdes e sentimentos de derrotas eram frequentes entre
os surdos que passaram a rejeitar a comunicagao total, considerando-a mais uma imposi¢ao
ouvintista” (Perlim; Stumpf, 2012, p. 155).

A comunicacao total também utiliza a datilologia que ¢ a soletragdo ritmica do alfabeto
manual; o cued-speech, que sdo sinais manuais que representam os sons da lingua portuguesa;
o portugués sinalizado que ¢ um recurso artificial, usando o léxico da lingua de sinais com a
estrutura sintatica do portugués; alguns sinais inventados para representar estruturas
gramaticais do portugués que nao existam nas linguas de sinais e o pidgin que corresponde a
simplificacdo gramatical das duas linguas em contato, o portugués e a lingua de sinais. Essa
forma de comunicagdo ¢ denominada pela comunicagdo total como bimodalismo (Goldfeld,
2002).

Em 1985, Lenita de Oliveira Viana foi indicada para assumir a dire¢do do Instituto
Nacional de Educacao dos Surdos - INES, ela havia sido aluna do curso normal no INES, ¢
trabalhava na institui¢ao hé quase 30 anos. Ela promoveu o primeiro curso de lingua de sinais,

ministrado por Fernando Valverde e Lucia Severo (INES, 2008).

Sua indica¢do foi bastante representativa ndo so6 pela ligacdo com o INES, mas
também pela compreensdo do momento de transi¢do pelo qual passava a educagao de
surdos, expressa em muitas de suas decisdes. Embora com formacgao na area clinica,
era3® fonoaudidloga, compreendia a importancia da comunicagdo pelos gestos para os
surdos. Lenita organizou uma ida aos EUA para visitar a mais importante escola de
surdos da América do Norte, a Gallaudet (INES, 2008. p. 119).
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Em 1987, houve uma pesquisa experimental no INES, realizado nas turmas de pré-
escola, oferecendo trés alternativas educacionais, sendo que duas delas, usavam a lingua de
sinais: o Audiofonatorio (inica que ndo utilizava a lingua de sinais), a Comunicagao Total e o
Grupo Controle. Foi a primeira vez que se usou a lingua de sinais no programa pedagogico da
instituicao (INES, 2008).

Era facultada aos pais a escolha da alternativa educacional a ser trabalhada com os
seus filhos. As trés consultoras apresentaram suas propostas de trabalho para que os
pais pudessem escolher. Aqueles que optavam pela Comunicagao Total e pelo Grupo

Controle tinham que frequentar o curso de lingua de sinais, assim como também os
professores dessas duas alternativas (INES, 2008, p. 122).

Com o reconhecimento da lingua brasileira de sinais, libras, como lingua, pela Lei
10.436/2002, houve criacdo de um instituto superior bilingue de educagdo, que alterou a
estrutura regimental do INES em 2006.

A educacao bilingue dos surdos esta prevista no decreto 5.626/2005 que regulamenta a
Lei de libras, e garante escolas ou classes de educacao bilingue, sendo aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo (Brasil, 2005).

O INES continua sendo a referéncia para a educacdo de surdos no Brasil. Atualmente o
INES conta com um colégio de aplicagdo, (CAp-INES) ¢ de responsabilidade do Departamento
de Educagao Basica - DEBASI, e oferece atendimento a criangas, adolescentes e adultos surdos,
da seguinte forma: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O CAp-INES
oferece aos alunos o ensino regular uma proposta bilingue, sendo a Lingua Brasileira de Sinais,
Libras, considerada a primeira lingua e a lingua de instru¢do no curriculo da institui¢do e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua, nas modalidades de leitura e escrita, objetivando levar
o aluno a alcancar competéncia comunicativa (INES, 2024).

O INES ¢ credenciado junto ao Ministério da Educac¢do - MEC na oferta de Educacao
Superior (ensino, pesquisa € extensdo), que ¢ realizada pelo Departamento de Educacao
Superior (DESU). Desde 2006 ¢ ofertado o curso de licenciatura em pedagogia bilingue —
libras/portugués, uma experiéncia pioneira na América Latina, tendo a formacdo dos surdos
como centro de sua matriz curricular. H4 também o curso de licenciatura em pedagogia bilingue

na modalidade EAD, o qual recebeu recentemente nota maxima do MEC, sendo doze polos de
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apoio presencial em diferentes regides do Brasil e um polo no INES, com o objetivo de formar
surdos e ndo-surdos, em uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) e intercultural
na modalidade a distancia, para atuar nos diferentes seguimentos educacionais.

O INES oferece cursos de pods-graduagao Lato Sensu e Stricto Sensu. Em 2018 foi
aprovada pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
proposta do Mestrado Profissional em Educagdo Bilingue do INES (INES, 2024).

A sede atual do INES, situa-se na rua das Laranjeiras, nimero 232, no bairro de
Laranjeiras, Rio de Janeiro, desde meados do século XIX, a construcao foi projetada seguindo
o estilo renascentista francés, pelo arquiteto Gustavo Lully, em 1915 (INES, 2008).

No diario oficial de 06 julho de 1957, o instituto de ‘“surdos-mudos” passou a ser
denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, o decreto de mudanga de nome
foi assinado pelo Ministro da Educacao Clovis Salgado e pelo Presidente da Republica

Juscelino Kubitscheck (INES, 2008).

Sede do INES no Rio de Janeiro

Figura 3 - Fonte: https://www.libras.com.br/ines
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1.2.2 A implementacio da politica de educacio inclusiva no Brasil e a educagio dos

surdos

O debate sobre a Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil, em especial no aspecto de
incluir a todos os alunos nas institui¢des regulares de ensino ¢ uma agao politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos participarem e aprenderem
juntos, sem qualquer tipo de discriminagdo. Vejamos a seguir, 0s principais marcos historicos
nesse processo de inclusdo.

Dentre os eventos que contribuiram para disseminacao dessa politica estdo: Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos (Conferéncia de Jomtien, 1990), o Relatorio Delors (1993—
1996), a V Reuniao do Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal de Educagao
para a América Latina e Caribe (1993) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais (Declaracdo de Salamanca, 1994).

De acordo com a Constituicao Federal de 1988 e a Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianga e do Adolescente), as pessoas com deficiéncia passaram a ter seus direitos
reconhecidos, inclusive no que se refere a educacao (Brasil, 1988/1990). Na década de 1990, o
movimento pela educacio especial ganhou forga e varias politicas foram implementadas nesse
sentido.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que Regulamenta a Lei n°® 7.853, de
24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, consolida as normas de protegdo, e da outras providéncias em que define a
educagao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educagdo especial ao ensino regular. Dentre outras
diretrizes, estabelece que o aluno com deficiéncia possa frequentar as escolas comuns regulares
de ensino publico ou privado, desde que se adaptem as normas estabelecidas pelas instituigdes
de ensino, sem causar dano ou prejuizo a escola ou aos demais alunos, essa foi a fase conhecida
como integragao (Brasil, 1999).

O modelo de integracao educativo-escolar, refere-se ao processo de educar-ensinar, no
mesmo grupo, criangas com e sem necessidades especiais durante uma parte ou na totalidade
do tempo de permanéncia na escola (MEC,1994). Geralmente o aluno com deficiéncia
frequentava as aulas na mesma sala dos alunos repetentes, com atraso na aprendizagem, e que

também tinham a professora menos capacitada (Brasil, 2005, p.18).
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Existiam, paralelamente a esse modelo de integracdo, escolas especializadas para
atendimentos especificos, segregacdo, como no caso de escolas para surdos e outras deficiéncias
que ndo se enquadrasse no ensino regular. Esse processo de integragdo persistiu até a chegada
da atual politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva (2008).

Um marco importante na educagdo dos surdos, que contribuiu para o reconhecimento
da lingua de sinais, encontra-se na Declaracdo de Salamanca, de 1994, um documento de
referéncia mundial e orientador do processo de inclusdo, que se refere as questdes linguisticas,

estabelecendo:

O principio fundamental dessa linha de agéo ¢ que as escolas devem acolher todas as
criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem-dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham criangas de populacdes
distantes ou nomades. Criancas de minoria linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. (Unesco, 1994).

Houve reflexos significativos da Declaracao de Salamanca no Brasil. A partir desse
documento, do qual o Brasil foi signatirio, O MEC organizou, em 2001, as “Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica”, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no

artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

Nesse documento o termo inclusdo ¢ usado pela primeira vez, considerando que a
diversidade ¢ a oportunidade de enriquecer a aprendizagem, garantindo que todos
independentemente de qualquer diferenca, tenha acesso a educagdo em sala de ensino regular.
Também informa, sobre o apoio pedagdgico para o devido atendimento dos alunos com
deficiéncia, a nomenclatura adequada - “aluno com necessidade educacional especial”, e
orientava sobre a responsabilidade do governo em assumir a proposta de educacao inclusiva e

0 sucesso desta.

A Declaragdo de Salamanca considerou uma das coisas mais peculiares da educagio
de surdos: a questdo da lingua imersa em cultura surda. Essa cultura ¢ multifacetada,
mas apresenta caracteristicas que sdo especificas, ela € visual, ela traduz-se de forma
visual. As formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem as formas
ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade que se constitui a partir dos
proprios surdos. (MEC, SEESP, 2005, p. 125).

Diante dessa politica adotada, os surdos brasileiros tiveram direito garantido de

ingressarem nas escolas comuns, alguns ja contavam com a acessibilidade linguistica por meio
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de um profissional intérprete de libras, responsavel pela mediagdo dos contetidos ensinados,
fazendo a traducgao simultanea de portugués para lingua brasileira de sinais e vice-versa.

No entanto, nesse momento historico, era dificil conseguir os profissionais intérpretes
de libras, pois nao havia formacao especifica para eles, ndo havia cursos para qualificagdo, nem
mesmo regularizagdo dessa profissao, pois o reconhecimento da lingua brasileira de sinais como
uma lingua ainda estava num processo de aceita¢do. Mais dificil seria encontrar professores
bilingues para ministrarem as aulas e conteudos, tendo libras como lingua de instrucao. O

documento Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica, deixa claro que

Para aqueles alunos que apresentem dificuldade acentuada de aprendizagem ou
dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciada dos demais alunos,
demandem ajuda e apoio intenso e continuo e cujas necessidades especiais nao
puderem ser atendidas em classes comuns, os sistemas de ensino poderdo organizar,
extraordinariamente, classes especiais, nas quais sera realizado o atendimento em
carater transitorio (Brasil, 2001).

Embora o documento deixe claro a possibilidade da existéncia de classes especiais para
alunos com caracteristicas especificas, no caso usuarios de outra lingua, essa modalidade de
ensino nao aconteceu. Sendo os surdos ‘incluidos’ nas salas comuns, a maioria das escolas
especiais de surdos foram fechadas, tendo o apoio dos tradutores intérpretes de libras para
mediacao dos contetidos (ora intérpretes, ora professores bilingues), que sem recursos didaticos
visuais, se esforcam em transmitir os contetdos de todas as disciplinas, das quais ndao dominam
todos os conhecimentos. Espalhados pelas escolas inclusivas, os surdos perderam o contato com
seus pares, tendo com isso prejuizo linguistico, consequentemente ndo tendo referéncia nem da
cultura surda nem da ouvinte, ficando sem identidade.

No ano de 2008, foi criada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, o documento norteador do processo de inclusao que prioriza o atendimento
de todas as pessoas com deficiéncia: mental, visual, auditiva, fisica e multipla, além de condutas
tipicas e superdotados na rede comum de educacao (Lima, 2006).

Diante disso, a maioria das pessoas surdas estdo inseridas nas escolas inclusivas
comuns, € poucas sdo as escolas especializadas bilingues de surdos no Brasil, cerca de 65
(IBGE, 2022), um numero pequeno para prover acessibilidade educacional para 10 milhdes de
brasileiros surdos.

A Educacao Bilingue de Surdos ¢, agora, uma modalidade de educagdo escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais, Libras, como primeira lingua e, em Lingua

Portuguesa escrita, como segunda lingua. Essa realidade ¢ resultado da luta do movimento
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surdo, com a sancdo da Lei n® 14.191, em 03 de agosto de 2021, que alterou a Lei 9.394/1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), instituindo a modalidade de

Educagao Bilingue de Surdos (Rezende, 2022, p. 102).

Nao ha motivos para se contestar a modalidade de educagdo bilingue de surdos
instituida na Lei n® 14.191/2021. Essa lei apenas ratifica a Convengdo, que considera
nossas especificidades linguisticas e culturais, nossa Iuta de muitos anos por Escolas
e Classes Bilingues de Surdos, espacos nos quais a Lingua de comunicagao, instrugéo,
ensino e interagdo ¢ a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua. Estes sdo os melhores espagos académicos para o aprendizado
real e significado dos estudantes (Rezende, 2022, p. 104).

Enfim, ¢ perceptivel que o modelo de educagdo inclusiva vigente ndo atende as
especificidades dos alunos surdos, que sempre tiveram que aceitar as decisdes ouvintistas sobre
sua melhor forma de educagdo. No modelo de inclusdo, as criangas surdas nao tém tido contato
com seus pares, apresentando, em consequéncia, um déficit linguistico e assim, um atraso na

aprendizagem.

Muitos inclusivistas se acham no direito de legislar sobre os surdos, mas os surdos
ndo dependem de uma carta de alforria dos inclusivistas, porque, nos surdos nao
somos tutelados pelos ouvintes, como 0s ouvintes querem que Sejamos.
Historicamente, por séculos, fomos objetos da medicina, objetos dos ouvintes
inclusivistas, objetos da educagao especial, objetos dos que nada sabem sobre nossa
Lingua de Sinais, objetos dos que nos acusam de sermos segregadores e
segregacionistas. Basta! (Rezende, 2022, p. 109).

Enfim, ¢ necessario que os surdos estejam em convivio com outros surdos para
desenvolverem sua lingua, sua cultura e sua identidade. Os surdos defendem o direito de estar
em escolas bilingues de surdos que priorizam o ensino em sua lingua natural, Libras, e o ensino

do portugués como segunda lingua (Rezende, 2022).

1.3 A Origem das Linguas de Sinais

Esse item discorre sobre a origem das linguas de sinais e sua importancia no processo

de comunicagao e educagao dos surdos.
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Registros mostram que desde muito tempo as linguas de sinais foram usadas para
comunicag¢do. Na idade média, movimentos monasticos, oriental e ocidental, seguiram diversas
regras, entre elas, o voto de siléncio, que levava os novigos a purificagao € a um novo modo de
vida. Dessa forma, foi introduzida uma linguagem de sinais manuais para comunica¢ao nos
mosteiros (Reily, 2007).

Havia uma forma de transmissdo dos sinais intra e intermosteiros por meio de registros
instrucionais. “Intramosteiro porque os novigos que chegavam precisavam aprender; e
extramosteiro para dar apoio a novos agrupamentos € manter coesao entre as comunidades da
Igreja” (Reily, 2007, p. 313). Esses s@o uns dos registros mais antigos que mencionam o uso de
lingua de sinais.

Além de abrigar os monges, os mosteiros também acolhiam pessoas com deficiéncia e,
possivelmente, junto dessas, pessoas surdas, chamadas de “mudos”, e, provavelmente, essa
convivéncia contribuiu para a origem das linguas de sinais, resultando na migracdo dos sistemas
de sinais na educagdo dos surdos. Nao se sabe ao certo, o quanto o voto de siléncio nos
mosteiros era respeitado. Também nao ha registros de como era feita a comunicagdo com as
maos (Reily, 2007).

Na idade moderna o monge beneditino Pedro Ponce de Leén (1510-1584), foi
considerado o precursor da educagdo de surdos, por ter consolidado um trabalho de ensino de
surdos filhos de nobres da aristocracia espanhola no mosteiro beneditino de Sao Salvador em
Ona. Seu trabalho foi reconhecido nacionalmente. “O monge Ponce de Ledn foi designado
“anjo da guarda” dos meninos, sendo essa a origem historica da relagao dos sinais monasticos
com os sinais dos surdos” (Reily, 2007, p. 321).

Sobre a metodologia usada por Ponce de Leon, registros mostraram o uso de rétulos e
etiquetas nos objetos com os nomes que eram soletrados, usando o alfabeto manual
(datilologia). Ele usava os sinais para chegar a escrita, sendo a articulacao da fala uma etapa
final (Reily, 2007).

Em 1620, na Espanha, Juan Pablo Bonet (1573-1633), publicou uma obra Reduccion de
las letras y arte de enseniar a hablar los mudos, que lhe rendeu reconhecimento internacional.
Na obra constava um alfabeto manual semelhante ao que utilizamos hoje no Brasil. A sua

metodologia baseava no desenvolvimento da fala, uma pedagogia ouvinte (Reily, 2007).!!

' Bonet foi substituto de Ramirez de Carrion, tutor surdo de um jovem surdo da familia Velasco. Bonet
fracassou no oficio de professor do jovem surdo; mas publicou uma metodologia de ensino de surdos como se
fosse sua, o que lhe rendeu reconhecimento internacional. Bonet e Carrién usavam uma metodologia baseada no
desenvolvimento da fala.
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O abade Charles Michel De I’Epée (1712 -1789) usava os sinais como ponto de partida
para o ensino de surdos. Para ele a fala deveria ser sempre a ultima etapa da educac¢do dos

surdos (Reily, 2007). Toda sua metodologia consistia no uso de lingua de sinais.

O abade afirmava que a unica maneira de chegar ao espirito dos surdos era pela via
“dos mesmos sinais pelos quais a natureza os inspira”. Ensinar a ler em voz alta, com
base na metodologia de Amman, foi estabelecido como etapa posterior (Reily, 2007,
p- 323).

Dentre as suas estratégias de ensino, I’Epée apontava para os objetos e com a outra mao
escrevia os nomes na lousa. Num momento de insight, I’Epée percebeu que as alunas surdas
tinham uma gramaética da lingua de sinais, ja que conversavam entre si. Assim, ele comecou a
aprender com elas a esséncia dessa lingua, desenvolvendo um método para aproximar os sinais
da lingua francesa. Usando o método visual e lingua de sinais, o numero de alunos surdos
aumentava dando origem a primeira institui¢ao de ensino de surdos de Paris (Reily, 2007).

O abade de I’Epée teve grande mérito pelo reconhecimento piiblico das fontes que usou
para fundamentar sua metodologia, e, também, pela divulgacdo gratuita do conhecimento
produzido em Paris. Diferente de outros educadores de surdos, como: Jacd Rodrigues Pereira
(1715-1780), em Paris, Thomas Braidwood (1715-1806) em Edimburgo e Samuel Heinicke
(1729-1790) em Viena, os quais escondiam o segredo do sucesso em educar pessoas surdas,
’Epée fez questdo de dar créditos a todos que contribuiram para o conhecimento.

Ele convidava as pessoas para visitarem a escola e compartilhava a sua metodologia
para que fosse expandida a outros lugares, atendendo aos surdos. Por esse motivo, os Estados
Unidos e depois o Brasil adotaram a metodologia francesa que usa a lingua de sinais para educar
os surdos, em vez da metodologia alema e inglesa que usava o oralismo (Reily, 2007).

A criagao de escolas de surdos, durante a primeira metade do século XIX, levou a um
fendmeno de estruturacio na comunidade surda. A escola criada por I’Epée foi um grande
marco histdrico, pois foi a primeira escola de surdos no mundo que se transformou no Instituto
Nacional dos surdos-mudos de Paris, atribuindo aos surdos status de humanos e reconhecendo
sua Lingua. Passando da educag¢do individual para a coletiva, mostrou que se perdia muito
tempo tentando ensinar os surdos ‘falar’, pois € raro o surdo que consegue desenvolver a
oralizagdo (Reily, 2007).

Em 1815, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) realizou estudos no
Instituto de surdos de Paris, retornando aos Estados Unidos com Laurent Clérc, um professor

surdo, ex-aluno do instituto, com o objetivo de fundar a primeira escola de surdos na América.
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Em 1855, E. Huet, um professor surdo francés, oriundo do Instituto de surdos de Paris,
apresentou uma carta ao imperador Dom Pedro II, na qual lhe mostrou um relatorio cuja
intencao era fundar uma escola de surdos no Brasil (INES, 2008).

A Lingua de Sinais Francesa, que chegou ao Brasil através de E. Huet, o primeiro
professor de surdos do INES, foi se modificando e adquirindo caracteristicas proprias,
tornando-se a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que aos poucos se espalhou por todo o
territorio nacional e ¢ usada na comunicacao dos surdos, sendo reconhecida como uma lingua,
por meio da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002.

Vale ressaltar, que no Brasil, além da lingua brasileira de sinais — Libras, existem outras
linguas de sinais usadas por surdos de comunidades indigenas, como a lingua de sinais dos
Ka'apor. A nacdo indigena Urubu-Ka'apor, vive no Estado do Maranhdo, e hd uma elevada taxa
de surdez em ralagdo a outros povos, cerca de 1 surdo para cada 75 ouvintes da tribo, por isso
eles usam a sua propria lingua de sinais, a Lingua de Sinais Ka'apor Brasileira - LSKB para
comunica¢do do grupo de surdos e os membros ouvintes da nacdo se comunicarem com 0s
surdos, de forma que todo o povo ¢ bilingue (Gonzalez ¢ Candido, 2021).

Outro grupo que também tém uma lingua propria de sinais sao os indigenas da etnia Terena,
que vivem em reservas de Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul. H4 também uma lingua de sinais
utilizada por indigenas da comunidade Kaingang, localizada nas terras indigenas Xapeco, em
Ipuagt, Santa Catarina. Pesquisas mostraram que os indigenas da etnia Guarani-Kaiowd, que
vivem no Mato Grosso do Sul, usam sinais caseiros que criaram junto aos seus familiares para
se comunicarem. Esses sdo alguns exemplos de outras linguas de sinais usadas no Brasil para
comunicagao de surdos.

No entanto, as linguas de sinais indigenas ainda nao foram oficializadas como linguas,
e os surdos indigenas encontram-se silenciados; essas linguas de sinais precisam ser
reconhecidas como lingua de instrugdo para que possam ser usadas nas salas de aula das aldeias
(Aragjo, 2023).

Na década de 1980, iniciaram-se discussdes e pesquisas sobre o bilinguismo, com base
nos estudos da professora e linguista Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
Libras. O bilinguismo valoriza as capacidades das pessoas surdas, enxergando-as nado como
"deficientes", mas como "diferentes". Nesse contexto, o surdo ndo precisa ter uma vida igual a
de um ouvinte; ele pode e deve assumir sua identidade surda (Godfeld, 2002).

Os surdos formam uma comunidade com cultura e lingua proprias. Esse € o conceito

mais importante do bilinguismo, que vem ganhando espaco no cenario mundial. Pesquisas
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sobre a surdez, suas caracteristicas, sua lingua e o bilinguismo sdo realizadas em paises como
Estados Unidos, Canadé, Suécia, Venezuela, Israel, entre outros, por diversas universidades.
Até os dias atuais, essas trés abordagens - o oralismo, a comunicagao total e o
bilinguismo - continuam a ser utilizadas na educacao dos surdos no Brasil, gerando muitos
conflitos entre os profissionais que as empregam e a comunidade surda (Godfeld, 2002).
Atualmente, no Brasil estd em vigor a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a qual garante o acesso, a permanéncia € o
desenvolvimento de todos os alunos a escola, (2008). No entanto, estar numa sala regular com
apresenca de um intérprete de libras, ndo assegura o pleno desenvolvimento do estudante surdo.
Pesquisas afirmam que a maioria dos surdos tem concluido seus estudos sem atingir o
nivel de conhecimento esperado. Nessa trajetoria, os surdos passaram por uma historia de
discriminacao e rejeicdo, e continuam buscando o reconhecimento dos seus direitos e de sua
aceitacdo, a fim de conquistar a acessibilidade educacional e social. “Os surdos [...] querem ir
a escola para deixar de ser analfabetos e para receber uma educagdo que lhes permita o acesso

a reais perspectivas nos campos laboral e social” (Loide, Harisson e Campos, 2015, p. 87).

1.3.1 Libras: avancos e retrocessos

Nesse item refletimos sobre o processo de legalizacdo da lingua brasileira de sinais,
Libras, suas caracteristicas e os beneficios que ela trouxe a comunidade surda.

A comunidade surda brasileira utiliza a Lingua Brasileira de Sinais, libras, como meio
de comunicagdo e expressao. “Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2004, p. 63).

Quanto a isso, as linguas de sinais, dentre elas, a lingua de sinais brasileira, sao de fato
linguas, com todas as caracteristicas linguisticas: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica; surgiram, como qualquer lingua, da necessidade de comunica¢do de um povo.
Difere-se das linguas orais, por serem visuais-espaciais. Sendo a lingua uma das formas mais

expressivas da cultura surda, muitos acreditam que ela seja inferior, composta por gestos ou
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mimica, mas desconhecem a riqueza gramatical capaz de proporcionar comunicacdo como
qualquer outra lingua (Gesser, 2009).

Os estudos de Willian Stoke, sobre a American Sign Language ou ASL, (Lingua de
Sinais Americana) em 1960, nos Estados Unidos, constatou que ela era dotada de estruturas
linguisticas gramaticais semelhantes as linguas orais e apontou trés pardmetros na lingua de
sinais americana (ASL) que eram necessarios para constituir um sinal: configuracdo das maos,
ponto de articulacdo e movimento, relacionando-os aos niveis fonoldgicos e morfologicos
(Gesser, 2009).

Os parametros identificados por Stoke na lingua de sinais americana sdo identificados
também nas demais linguas de sinais. Além desses parametros, posteriormente, estudos mais
aprofundados mostraram outros dois parametros: orientagao/direcao e expressao facial/corporal
(Gesser, 2009).

Cada pais tem pelo menos uma lingua de sinais, portanto elas ndo sdo universais, elas
se diferem de um pais para outro e at¢ mesmo nas regides como no Brasil, por ser um pais vasto
em territorio, surgindo assim regionalismos, o que fortalece ainda mais seu status de lingua,
semelhante ao que acontece com o portugués nas diferencas regionais e sotaques (Brasil, 2005).

A Libras foi regulamentada pelo decreto n.5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
estabelece que os surdos devem receber educacdo em sua lingua numa modalidade Bilingue,
L1 Libras e L2 Lingua Portuguesa.

Dentre as medidas deste Decreto, Libras se tornou disciplina obrigatoria nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia, sendo optativa nas demais areas, prevendo a capacitacao de
professores bilingues para atuar junto aos alunos surdos da educacao infantil (Brasil, 2005).

No entanto, o fato de a Libras ser incluida como disciplina curricular nos cursos de
formacdo de professores nao os torna fluentes ou plenamente capacitados para se comunicar
com seus alunos surdos. Isso ocorre porque a carga hordria destinada a disciplina ¢ insuficiente
para o aprendizado profundo de uma lingua, que envolve também o entendimento de uma
comunidade, uma cultura e uma identidade. “Apesar dos esfor¢os empreendidos pelos sistemas
de ensino publico, os programas de capacitacdo de professores para lidar com o aluno surdo na

classe regular tem se revelado, com frequéncia, insuficientes” (Fernandes, 2015, p. 87).

De uma forma geral, o professor ndo domina os conhecimentos necessarios para a
compreensdo de processos de aprendizado de uma lingua quando a audicdo estd
ausente. H4 uma tendéncia a esperar que a crianga surda seja capaz de dominar a
lingua portuguesa, em sua expressdo oral, apenas por reconhecimento dos sinais
produzidos pela articulagdo labial. (Fernandes, 2015, p. 87).
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Com a implantacdo da politica de inclusdo, os surdos tiveram direito de ingressar, numa
escola comum e ter a mediacdo de um tradutor intérprete de libras, profissdo essa, que
posteriormente, foi regularizada por meio da Lei n.° 12.319/2010, que determina a funcao do
intérprete e sua formagdo. “Art. 1° esta Lei regulamenta o exercicio da profissao de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - libras.” (Brasil, 2010).

Dentre tantas garantias também emergiram frustragcdes. Diante das expectativas, a
escola inclusiva ndo conseguiu vencer a barreira da comunicagdo, sendo insuficiente na
interacao professor/aluno, acreditando que a presenca do intérprete de libras na sala de aula,
seja suficiente para assegurar a aprendizagem dos surdos. Sobre o uso da lingua de sinais na

escola e o papel do intérprete encontra-se nas pesquisas:

Sobre o intérprete educacional aprendemos que sua atuacdo em salas inclusivas
enfrenta inimeras limitag¢des, tais como a dificuldade de sincronia na tradugdo
simultanea, o ritmo acelerado das aulas, a falta de recursos visuais e, mais uma vez, a
invisibilidade do aluno surdo se faz presente. A professora regente, por vezes,
considera que o aluno surdo é da professora intérprete, cindindo a turma e em
perspectiva nada inclusiva (Buzar e Abreu, 2022, p. 8).

“[...] nota-se que um grande numero de surdos, ao concluir sua escolarizagao basica,
nao ¢ capaz de ler e escrever fluentemente ou de ter dominio sobre os contetidos pertinentes a
esse nivel de escolariza¢ao” (Fernandes, 2015, p.39). Nesse sentido, o papel do professor como
mediador ¢ muito importante no processo de ensino/aprendizagem.

Para que a mediacdo do professor na educacdo de surdos seja eficaz, torna-se necessario
que o professor seja bilingue, ou seja, domine a lingua de sinais como sua segunda lingua. A
escola regular que tem aluno surdo nas turmas comuns, precisa assumir esse aluno no seu
projeto, reconhecendo as condigdes necessarias para que esse aluno se desenvolva e aprenda e
assim, poder utilizar as estratégias adequadas, se organizando na sala de recurso, salas especiais,
parceria com professores surdos e tendo também o intérprete de lingua de sinais (Fernandes,
2015).

Nessa perspectiva, o ensino bilingue tem se mostrado a abordagem mais eficaz na
educacdo dos surdos, partindo da lingua de sinais como lingua de instrucdo, L1, e assim os
surdos aprendem o portugués, na modalidade escrita, como segunda lingua, L2.

Neste momento, novos horizontes se abrem para muitas pessoas surdas que, por muito
tempo, ficaram estagnadas no tempo, sem possibilidades de avancar nos estudos devido a falta
de apoio adequado. Um dos principais obstaculos enfrentados por esses estudantes para

ingressar na universidade era a questao da escrita em portugués. Como usuarios de outra lingua,
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a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, suas produgdes escritas frequentemente ndo seguem a
estrutura padrdo da lingua portuguesa. Essa realidade evidencia a necessidade de formas
diferenciadas de avaliagao, especialmente nas redagdes exigidas nos processos seletivos para o
INgresso no ensino superior.

Agora, abre-se a oportunidade para muitos prosseguirem os estudos e buscarem uma
melhor qualificagdo profissional. Isso inclui, especialmente, os surdos que ja atuavam como
professores, mas que ainda ndo haviam conseguido ingressar na universidade, enfrentando

barreiras que limitavam seu avanco académico.

O crescimento académico dos surdos, impensavel no passado, € hoje uma realidade.
A ampliag@o do acesso foi uma conquista obtida gracas a valorizacdo de pesquisas
sobre lingua dos sinais e educagdo de surdos, a ampliagdo do numero de intérpretes
de Libras nas universidades, a procura de novos materiais didaticos, possibilitando
que futuros académicos tenham menor dificuldade no acesso (Monteiro, 2017, p. 3)

Através da Secretaria de Educacdo Especial a Distancia do MEC, o governo brasileiro
liberou recursos para criagdo do curso superior de licenciatura em letras-libras. Esse foi o
primeiro curso voltado para pessoas surdas no Brasil que aconteceu em 2006, em que a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) abriu 55 vagas para cada um dos 9 polos
espalhados pelo Brasil, e 60 vagas para a propria UFCS (Monteiro, 2017).

Com essa conquista, muitos surdos concluiram a graduacdo e avangaram rumo ao
mestrado e doutorado principalmente nas areas ligadas a educagao e letras-libras. Com isso, a
quantidade de surdos mestres e doutores foi aumentando, e segundo Monteiro (2022), até o ano
de 2021, havia 288 surdos mestres € 61 doutores no Brasil, nimeros esses que ja obtiveram
aumento.

Outras a¢des em beneficio das pessoas surdas surgiram como a Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, também conhecida como lei da acessibilidade, que garante, dentre outras agoes,
as adaptacdes na comunicagdo em provas e concursos quando houver candidatos surdos, como

consta no art. 3°, inciso V,

Comunicagao: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgdes, as
linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o
Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicagao tatil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos
¢ alternativos de comunicag@o, incluindo as tecnologias da informagdo e das
comunicagdes (Brasil, 2015).
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Nessa conjuntura, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP),
desde o ano de 2017 tem aplicado video provas em libras no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Desse modo as provas sao feitas com dispositivos tecnologicos como notebooks ou
computadores, além da presenca de intérpretes de libras. Da mesma forma, o Departamento de
transito (DETRAN) tem aplicado video provas em libras para candidatos surdos na avaliagao
teorica no processo de retirada da carteira nacional de habilitacdo. No entanto, a mesma
acessibilidade ndo acontece nas avaliagdes escolares para os alunos surdos, nas instituigdes de
ensino, que se dizem inclusivas.

Enfim, embora o direito linguistico tenha sido uma grande conquista para os surdos,
ainda resta o direito de uso apropriado dessa lingua: ter acesso a uma educagdo de qualidade

que garanta a formagao plena dos surdos, no uso da abordagem bilingue.

1.3.2 As lutas e conquistas da comunidade surda

Vamos discorrer nesse item sobre as lutas vivenciadas pela comunidade surda em busca
de reconhecimento, afirmacdo de sua identidade e conquista do uso de sua lingua em prol de
uma educacao que atenda suas diferengas linguisticas.

A trajetoria dos surdos no Brasil, e no contexto mundial, ¢ uma histéria marcada por
lutas e conquistas, que serdo apresentadas nesse topico, sobretudo a luta pela educagado acessivel
aos surdos conforme suas especificidades.

Como acontecia com os demais deficientes, as pessoas surdas também passaram pelas
fases de extintos, excluidos, segregados, integrados até chegar a fase da inclusao.

Ao longo dos tempos os surdos t€ém lutado em busca de reconhecimento de sua
identidade surda, sua cultura e principalmente do direito de uso de sua lingua. Durante muitas
décadas foram vistos como pessoas incapazes de aprender e exercer cidadania. Sendo eles,
confundidos com débeis-mentais, imbecis, retardados, ficavam impedidos de frequentar a
escola, apesar de ter essa garantia por Lei, e com o descrédito da propria familia, eram por elas
sustentados ou viviam de favores e piedades (Brasil, 2004).

De acordo com as pesquisas do censo do ano de 2010 do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica, (IBGE), o Brasil tem cerca de 10 milhdes de surdos e deficientes
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auditivos, sendo destas 344.305 pessoas com deficiéncia auditiva severa, ou seja, que “ndo
conseguem ouvir de modo algum” (IBGE, 2010).

Sendo privados do convivio social, impedidas de comunicar de forma natural por meio
da lingua de sinais, os surdos viviam sem expectativas de avango ou melhorias, sendo vistos
como incapazes ndo podiam estudar, trabalhar, casar e nem receber heranga, pois ndo estavam

no padrdo social de ‘normalidade’.

E dificil imaginar que os surdos surgem aleatoriamente nas sociedades. E certo que
cada surdez e cada surdo tem sua historia pessoal, como a tem qualquer pessoa, mas,
geralmente, a surdez ¢ encarada de maneira pejorativa, como fruto de uma falha, uma
culpa, uma pobreza, uma fatalidade (Sa, 2010, p. 67)

Diante disso, surgem os movimentos de resisténcia surda travando uma luta em busca
de conquistas dos direitos das pessoas surdas. Direitos estabelecidos através de leis, no entanto
ndo exercidos. Dentre os principais, destaca-se o direito a educac¢do, como assegura a
Constituicao Federal/88 ser um direito de todos. No entanto, isso ndo significa que a mesma
escola, com as mesmas propostas educacionais atende a necessidade especifica de todos.
Percebe-se no Brasil que a maioria das leis referentes a inclusao das pessoas com necessidades
educacionais sdo baseadas em documentos internacionais, € as mudangas que favorecem as

pessoas surdas acontecem lentamente.

No dia 28 de maio de 2014, o PNE foi aprovado e sancionado pela presidenta Dilma
Rousseff. Essa foi uma grande conquista do Movimento Surdo Brasileiro, pois o PNE
reafirma que a educagdo dos sujeitos surdos deve ocorrer em escolas bilingues, e que
a Libras deverd ser a lingua de instrucdo e o Portugués, a segunda lingua (Buzar;
Abreu, 2022, p. 142).

Nesse contexto, os surdos inseridos nas escolas regulares inclusivas ndo estido tendo a
aprendizagem esperada, isso porque as escolas ndo oferecem um ensino voltado para as
especificidades desses alunos, com as adaptagdes necessarias, principalmente o ensino em
lingua de sinais. “As escolas de surdos t€ém a capacidade de promover a aquisi¢do da lingua
primeiramente, facilitando que a crianga surda consiga sua identidade e se fortaleca no

conhecimento de mundo por meio da lingua de sinais” (S4, 2019, p. 112).

Temos um legado de historias de resisténcias e lutas que persistem até hoje. Esses
marcos sdo muito importantes para as Comunidades Surdas do Brasil e do mundo.
Nos, surdos, no Brasil, temos nos mobilizado em varias esferas governamentais para
defendermos nossa causa. No Congresso Nacional, tanto no Senado quanto na
Céamara dos Deputados, levamos, entre nossas reivindicagdes, a solicitagdo de
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inclusao da Educagao Bilingue de Surdos como modalidade escolar especifica na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Rezende, 2022, p. 102)

Dessa forma, espera-se que sejam criadas oportunidades de acessibilidade a educacao
para todos os surdos, pois o Decreto 5626/2005 ¢ bem claro quando fala do ensino em libras,
mas como alunos em escolas inclusivas terdo possibilidade de receber aulas em duas linguas
simultaneas?

Estar em escolas especiais de surdos, ou classes especiais, garante o desenvolvimento
escolar no tempo esperado como acontece com as criangas ouvintes, sendo o ensino dos surdos
em sua lingua natural, a lingua de sinais, como lingua de instrug¢do e tendo a aquisi¢ao do
portugués como sendo segunda lingua na modalidade escrita (Sa, 2019).

A grande barreira para a acessibilidade e educag¢do dos surdos tem sido a falta do
conhecimento da lingua de sinais pelas familias, educadores e sociedade em geral. Diante disso,
os surdos buscam reafirmar sua cultura e identidade, mas por mais que avance, a maioria dos
surdos conseguem trabalhos com remuneragdo menor que outros cargos ocupados por ouvintes.

E comum nas associagdes os surdos terem cargos de lideranga que mostram as mesmas
capacidades exercidas por ouvintes na administragdo de empresas e negocios. Um surdo ¢ bem-
sucedido no “mundo dos Surdos”, sendo presidente de associagdo, tesoureiro, secretario ou
outra fun¢do, no entanto, na sociedade em geral, pouquissimos surdos chegam a exercer algum
cargo de nivel elevado nas empresas e demais areas do mercado de trabalho (Skliar, 2015, p.
118).

Embora os surdos ja tenham provado suas capacidades, empresas em geral, aceitam em
seus cargos, pessoas ouvintes em detrimento dos surdos, como infelizmente, nas proprias
escolas bilingues de surdos, se da prioridade para professores ouvintes. “Todavia, a
concorréncia em concursos publicos € desleal, pois os surdos, por sua diferenga linguistica, nao
conseguem resultados satisfatorios para ingressar nos cargos publicos” (Perlim et al., 2012, p.
162).

Percebe-se que um numero restrito de pessoas surdas tem conseguido conquistar sua
escolaridade e avangar ao ensino superior e pos-graduagdes. Sobre as justificativas para o
fracasso educacional dos surdos, Skliar (2016) relata a falta de compreensdo, decodificagao da
lingua oral, a quantidade minima de surdos que chegam ao ensino superior, a falta de
qualificacdo para o mercado de trabalho etc.

A culpa desse fracasso seria dos proprios surdos, por sua surdez, ou dos professores
ouvintes, ou seria das limitagdes dos métodos ou abordagens de ensino, refor¢ando a

necessidade de torna-los ainda mais rigorosos e impiedosos com relacao aos surdos. Nos trés
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tipos de justificagdo mencionadas, evita-se toda uma possivel dentincia acerca do fracasso da
instituicdo-escola, das politicas educacionais e da responsabilidade do Estado (Skliar, 2016, p.

18).

O que fracassou na educacdo dos surdos foram as representagdes ouvintistas acerca
do que ¢ o sujeito surdo, quais sdo os seus direitos linguisticos e de cidadania, quais
sdo as teorias de aprendizagem que refletem condigdes cognitivas dos surdos, quais
as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximag¢do com os alunos surdos,
quais sdo os mecanismos de participagdo das comunidades surdas no processo
educativo etc. (Skliar, 2016, p.18).

Nesse sentido, percebe-se que os surdos que ndo avancam na escolaridade, também
ficam limitados na questdo profissional, sendo designados a exercerem funcdes com
remuneracdo menor. Por isso, a grande luta da comunidade surda continua sendo por uma

educagao de qualidade acessivel a todos os surdos no pais.

Urge um questionamento: Nos, surdos, deveriamos ser eternamente “enquadrados”
na educacgdo especial, que tem a Lingua Portuguesa como primeira lingua, se a nossa
identificagdo primeiramente se da com a Libras, fato que clama a atencdo a oferta de
uma Educacdo Linguistica para nos, surdos, em Libras, com o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua e, portanto, uma educagio bilingue? A LDB, antes
da Lei 14.191/2021, contava com sete modalidades de ensino — a saber: a Educagao
do Campo, dos Quilombolas, dos Indigenas, a Educacdo Especial, a Educagdo
Profissionalizante e Tecnoldgica, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagio a
Distancia — e agora temos a oitava, que ¢ a Educacdo Bilingue de Surdos (Rezende,
2022, p. 103/104).

Dessa forma, a modalidade de educagdo bilingue de surdos instituida na Lei n°
14.191/2021, os retira da modalidade do ensino especial lembrando que, pode acontecer de ter
um estudante indigena ou quilombola ou surdo com alguma deficiéncia associada, isso
acarretara além da educagao bilingue, uma educagdo especial (Rezende, 2022).

Nesse contexto, estar numa sala de aula junto com ouvintes, onde o ensino ¢ em lingua
portuguesa e ndo Libras, ¢ uma segregagdo. De outro modo, estar em escolas bilingues onde a
lingua de instrugdo ¢ a Libras, possibilita a convivéncia dos surdos com a familia, com as
demais pessoas ouvintes em todos os ambitos sociais como na igreja, no mercado, nas redes

sociais o que de fato ¢ inclusao.
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1.3.3 O Bilinguismo: a voz da comunidade surda

Vamos enfatizar nesse topico a abordagem bilingue (libras/portugués), o modelo de
educagao almejado pela comunidade surda, que lhes foi garantido com a Lei 14.191/2021, mas
que, no entanto, ndo esta acessivel aos milhdes de surdos no Brasil.

O bilinguismo ¢ uma abordagem de ensino que preconiza o acesso do surdo a duas
linguas, considerando a lingua de sinais como lingua natural da comunidade surda, e os aspectos
sociais e culturais em que esta inserida, e consequentemente o ensino da lingua oral do pais, no
caso no Brasil, ensino de lingua portuguesa, escrita como segunda lingua. A escola inclusiva,
com alunos surdos, no modelo bilingue, deve promover o ensino de libras para professores,
funcionarios, familia, demais alunos ouvintes, possibilitando a comunicagdo entre os alunos
surdos e toda a escola, sendo de fato inclusiva, tornando-se num ambiente bilingue (Quadros,
1997).

A crianca surda tem direito de conviver em comunidade para sua aquisi¢do linguistica,
tendo um referencial historico social de sua identidade e cultura. A lingua de sinais € vital para
o crescimento cognitivo, social, emocional e linguistico das pessoas surdas.

A maioria dos surdos nascem em familias ouvintes, sendo mais de 90% dos casos €
assim, crescem sem desenvolver um meio de comunicagdo eficaz, nem oral e nem usando a
lingua de sinais estruturada. Na maioria dos casos, surge uma lingua de sinais caseiros, gestos,
combinagdes criadas com a familia para se fazerem entendidos. Somente quando ingressam na
escola, a maioria dessas criangas, vao ter o contato com a lingua de sinais, com colegas e
professores surdos, que se tornam uma referéncia para essas criangas no que tange a sua cultura,
identidade e principalmente sua lingua (Quadros, 1997).

Esse atraso na aquisicao linguistica da crianga surda, causa atraso também na sua
aprendizagem. O que ¢ diferente para as criangas surdas, filhas de pais surdos, que desde o
nascimento tem contato com a lingua de sinais e tem um desenvolvimento linguistico, no
mesmo tempo de uma crianga ouvinte filha de pais ouvintes (Quadros, 1997).

Enquanto uma crianca ouvinte chega na idade escolar com um vasto vocabulario da sua
lingua oral, a maioria das criangas surdas estdo privadas de comunicacao e s6 comecam a
desenvolver seu processo de comunicagdo em contato com a comunidade surda, por isso a
necessidade de estar junto de seus pares, onde a troca de experiéncias linguisticas acontece
naturalmente, e o contato com surdos adultos reafirmando a sua identidade, cultura e lingua

(Quadros, 1997).
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A World Federation of the Deaf (WFD), Federagdo Mundial de Surdos, direcionada a

FENEIS em apoio a educacao bilingue inclusiva no Brasil em 29 de junho de 2021, escreve:

A configuragdo da educagio inclusiva tem sido mal compreendida como aquela que
garante as matriculas, principalmente nas escolas locais. As pesquisas mostram
claramente que tais alocagdes de criangas surdas em escolas locais sem seus pares
surdos e sem o acesso ao ensino realizado na lingua de sinais nacional ndo consegue
promover uma educacdo significativa, muito menos uma educacao inclusiva. E o
principal componente para se ter uma educagdo bem-sucedida de criangas surdas ¢é
que elas sejam educadas ao lado de outras que utilizam a lingua de sinais do seu pais.
Existem atualmente muitas escolas para alunos surdos em todo o mundo, mas
atualmente, nem todas estas escolas podem ser consideradas escolas inclusivas em
lingua de sinais (WFD/FENEIS, 2021).

Nesse sentido, com os avangos na escolarizagdo e acesso a informagdes, a comunidade
surda tem lutado em busca de uma escola especializada bilingue de surdos. Sendo assim, estar
numa escola especial, ou classe especial, ndo significa que estao excluidos ou segregados, mas
significa estar num ambiente onde reforgam sua identidade e cultura, onde predomina a lingua
de sinais no ensino dos conteidos. Uma escola bilingue onde o programa de ensino,
metodologias e estratégias sdo planejados voltados para a pessoa surda, com caracteristicas e
estimulos visuais.

O bilinguismo aqui ¢ mais que uma questdo linguistica, com base numa visao
antropologica em que o surdo ¢ dotado de diferencas, com uma identidade propria, cultura,
lingua e como tantas outras minorias, que tém sido impedidas de exercer seus direitos sociais,
entre eles o de usar sua lingua e ser educado nessa lingua. (S4, 1997, apud Skliar, 2015).

Sobre ter uma escola ou classe especial, consta no documento norteador da politica de
inclusdo, Declaracdo de Salamanca nas linhas de a¢do em nivel nacional a politica e

organizagao, numero 19:

Politicas educacionais deveriam levar em total considera¢do as diferencgas e situagoes
individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagéo entre
os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria ser feita no sentido
de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua
nacional de signos. Devido as necessidades particulares de comunicacgao dos surdos e
das pessoas surdas/cegas, a educagdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares. (Salamanca,
1994, p. 7).

O que se observa ¢ que antigamente até a atualidade os surdos ndo sdo ouvidos a respeito
de como querem ser educados. O ouvintismo continua controlando e escolhendo a melhor forma
de educar as pessoas surdas. O significado de aprender em lingua de sinais vai além de uma

questdo linguistica; esta relacionado a uma questdo politica, em que os surdos estdo se



61

afirmando como grupo social buscando sua autoafirmacao, baseado nas diferencas em relagao
ao grupo maioritario, os ouvintes, procurando a descolonizagao dos ideais de normalidade e dos
valores que sempre lhe foram impostos, pois sao os surdos que sabem a lingua de sinais, sao
eles que usam a lingua visual-espacial e sdo eles que sabem ensinar os surdos (Fernandes,
2015).

Nessa perspectiva, ndo ¢ que se defenda a escola especial, como outrora foi implantada,
onde todos os surdos estavam juntos vistos como “deficientes” buscando “normaliza-los”;
fazendo terapias da fala, mas que seja implantada uma escola significativa, onde se reflita sobre
a situagdo sociolinguistica dos surdos. Que os surdos tenham um espago apropriado para
aquisicao natural de sua lingua, valorizando sua cultura e identidade, isso so ¢ possivel numa
“escola de surdos” (Skliar, 2016).

Resultado de lutas, em 03 de agosto de 2021, os surdos conseguiram o direito de escolas
bilingues, ou classes bilingues, através da Lei n° 14.191, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional), para dispor sobre a

modalidade de educacao bilingue de surdos.

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagao bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Essa mudanga recente favorece a comunidade surda na construgdo de escolas bilingues,
ou classes bilingues na escola regular inclusiva, no entanto, cabe aos dirigentes se posicionar a
favor de fazer valer essa lei, ndo apenas fazé-la ser cumprida, mas desenvolver com qualidade
os programas especificos para tais escolas bem como recurso material ¢ humano capacitado
para que elas sejam criadas e funcionem no pais.

Segundo o IBGE, 2022, existem 65 escolas bilingues no Brasil, porém nao ¢ o suficiente
para atender a demanda da comunidade surda. Infelizmente € preciso interesse e for¢a politica
para que as leis sejam de fato cumpridas. Enquanto isso a comunidade surda continua a luta em
prol de fazer valer os seus direitos.

A exemplo disso, o manifesto de 175 mestres e 55 doutores surdos, por meio de uma
nota de repudio ao Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior — ANDES-SN, sobre
o posicionamento desse sindicato a respeito da Lei n® 14.191/2021, dizendo que ela ¢

segregadora:
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Nos, Doutores Surdos, Doutoras Surdas, Mestres Surdos e Surdas, somos professores
e professoras atuantes na area de Educagdo de Surdos, tanto na Educacdo Basica
quanto no Ensino Superior, em cursos de Letras: Libras, Pedagogia Bilingue, em
disciplinas de Libras em cursos de Linguistica, Traduggo e Interpretagdo de Libras-
Portugués, assim como em outras areas afins de diversas Instituigdes de Ensino
Superior, da Educagdo Basica, em esferas publicas e privadas. Somos uma minoria
linguistica que sempre batalhou por melhor qualidade para a educacgdo de nossos pares
surdos, criangas, adolescentes, jovens e adultos. N6s sabemos o que significa e como
fazer para que haja um ensino com melhor qualidade para as nossas comunidades
surdas. Repudiamos a Nota do ANDES-SN, noticiada no dia 24 de agosto de 2021,
que acusa a Lei n® 14.191/2021 de segregadora. Trata-se de uma afirmacdo sem
nenhum tipo de empatia e sem nenhuma consulta a comunidades surdas. A ANDES-
SN ndo tem legitimidade de representagdo e nem lugar de fala para dizer o que é
melhor para a nossa educagao, para a educag@o dos Surdos brasileiros. Seria adequado
que ANDES-SN se retratasse publicamente acerca do que disse a respeito da Lei n°
14.191/2021, que altera a LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
instituindo uma modalidade escolar de Educagéo Bilingue de Surdos, a qual rompe e
desvincula a educagdo de surdos da Educacao Especial. Essa lei foi aprovada por
unanimidade pelo Senado e por 95% dos deputados da Camara dos Deputados. Essa
lei é fruto da luta de muitos anos das Comunidades Surdas, do Movimento Surdo
Bilingue, do reconhecimento do Congresso Nacional da legitimidade da luta, assim
como da empatia dos parlamentares & demanda dos surdos [...].

Atitudes como essa tem mostrado a for¢a da comunidade surda, com apoio da Federagdo
Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos (FENEIS), e da World Federation of the Deaf
(WFD), Federagdo Mundial de Surdos, eles ndo se calam diante das criticas e discussoes
ouvintistas, que insistem em ditar o que € melhor para os surdos. Unindo forcas em pares, e
alcangando o conhecimento, os surdos tém provado que podem participar de qualquer ambito
social, e podem fazer de tudo, exceto ‘ouvir’.

Enfim, em meio a uma histéria de lutas e conquistas percebe-se que a comunidade surda
ainda ndo tem sua propria voz, tendo que submeter-se as decisdes de dominantes, os ‘ouvintes’,
que julgam saber o que ¢ melhor para os surdos.

Nessa conjuntura, algumas mudancas t€ém acontecido em favor dos surdos como o
reconhecimento da lingua brasileira de sinais através da Lei 10.436 em 24 de abril de 2002,
logo regulamentada pelo Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005, que prevé a disciplina
Libras nos cursos de licenciatura, intérpretes de Libras nas salas de aula com alunos surdos,
professor surdo no atendimento educacional especializado (AEE), para ensinar Libras as
criangas surdas, bem como para toda escola.

Nessa Otica, sabemos que um semestre da disciplina Libras nos cursos de licenciatura
ndo capacitara os professores para comunicar fluentemente com os seus alunos surdos, visto ser
uma lingua e assim, exige maior tempo para familiarizar e ter fluéncia nesta. Para isso, torna-
se necessario que a escola e professores busquem as formagdes continuadas visando capacita-

los ao atendimento dos alunos surdos, especificamente, no dominio da lingua de sinais. Para
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que a escola seja de fato inclusiva, no que tange ao atendimento do aluno surdo, é necessario
que o ambiente escolar seja bilingue, ou seja, que todos os envolvidos no processo educacional,
(dire¢do, coordenacao, secretaria, professores, demais funcionarios e alunos) sejam fluentes em

libras.

A obrigatoriedade da aprendizagem de libras como segunda lingua por parte dos
professores ainda ndo esta suficientemente debatida. Parece haver o entendimento de
que todos os professores devem aprender libras, para utilizd-la com todos os
estudantes surdos compulsoriamente “incluidos”. Mas, algo que ndo se diz com
clareza, ¢ que os surdos ndo precisam de “qualquer escola”, nem mesmo de “todas”
as escolas: os surdos precisam de escolas linguisticamente especificas. Nao
necessitam apenas de professores que “saibam” minimamente a lingua de sinais,
antes, precisam de um verdadeiro ambiente linguistico natural como fruto de um
projeto pedagodgico estruturado com base em suas especificidades e potencialidades
(S4 e S4, 2015, p. 43).

Ainda, a preseng¢a do intérprete nas salas onde houver alunos surdos ndo ¢ o suficiente
para desenvolver a aprendizagem desses alunos, como acontece na politica de inclusdo em
vigor. Da mesma forma que, ter alunos surdos e intérpretes nas escolas inclusivas, ndo as torna
em escolas bilingues que atendam as especificidades linguisticas dos alunos surdos. “[...] s6 a
presenca do intérprete de libras na sala de aula ndo garante uma participacao efetiva dos alunos
surdos, para satisfazer a todos os requisitos que venham a suprir suas necessidades educacionais
[...]” (Lodi, Mélo, Fernandes, 2015, p. 323).

Poucas escolas contam com a presencga de professores surdos, e os alunos surdos estao
espalhados nas diferentes escolas regulares, assim sendo, a crianga ndo tem contato com um
adulto e colegas surdo e perde a referéncia de pares, o que leva a um prejuizo na aquisi¢ao

linguistica, bem como na cultura e identidade surda.

[...Jimaginam o beneficio que poderiam usufruir de escolas nas quais a sua cultura e
sua lingua de sinais fossem prioritariamente disponibilizadas, nas quais a lingua de
sinais fosse de instrucdo, escolas nas quais todas as pessoas usassem a lingua de sinais
(ainda que fossem ouvintes) e os modelos perseguidos ndo os “modelos ouvintes”,
escolas que tivessem professores surdos e trabalhadores surdos de modo geral (S4,
2019, p. 23, 24).

Infelizmente o que ¢ melhor quase sempre ¢ trocado pelo que ¢ mais facil, ou mais
barato. Decisdes sdo tomadas por pessoas que desconhecem a situagdo linguistica cultural dos
surdos, também desconhecem as praticas escolares inclusivas no seu real contexto, o dia a dia

escolar e ndo presenciam a defasagem que acontece na escolarizagao dos surdos (S4, 2019).
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O problema maior nao € o tipo de escola, mas sim o modelo de educagdo. Quanto a isso,
incluir todos num mesmo espago educacional sem atender a diversidade especifica de cada
aluno nao condiz com uma educagdo de qualidade, como descrito nas leis.

Anteriormente a escola especial, com uma visao terapéutica, baseada no modelo clinico-
patologico, buscava a socializa¢do e a normalizag¢@o dos alunos, ndo via neles possibilidade de
aprendizagem, eram baixos as expectativas e os investimentos nessas escolas, depositavam
nelas todos os ‘deficientes’, ndo eram questionadas as diferencas entre eles e de que forma
deveria se atender cada um (S4, 2019).

Nao podemos comparar escolas bilingues para surdos ao modelo de ensino especial
outrora adotado. Acima de tudo, estar numa escola especial para surdos, ou classes especiais,
atualmente, nao significa estar excluido, mas sim significa direito de ter o ensino em sua lingua
e a possibilidade de se desenvolver intelectualmente. “Jamais se pode negar que a escola
bilingue especifica ¢ uma excelente condi¢do para que os surdos tenham acesso natural e
confortavel aos conteudos curriculares, e na mesma faixa etdria em que as criangas nao surdas
sdo expostas ao curriculo oficial” (S4, 2019, p. 24).

Enfim, arecente Lein® 14.191 2021 altera a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, (LDB),
dispondo sobre a modalidade de educagio bilingue para os surdos em salas ou escolas especiais
onde recebam um ensino diferenciado conforme sua cultura, identidade e principalmente sua
lingua. No entanto, a criacdo dessas escolas acontece a ‘passos lentos’. Resta-nos aguardar que
essa possibilidade e acessibilidade cheguem a todos os surdos espalhados em nosso vasto pais

(S4, 2019).
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2 HISTORIA DAS ABORDAGENS DO ENSINO DE SURDOS EM GOIAS

Este capitulo tem como objetivo explicar a historia da educagdo de surdos em Goias e
uso das abordagens educacionais. Como em todo o pais, Goids também vivenciou as fases do
oralismo, da comunicagdo total e do bilinguismo, abordagens educacionais utilizadas para a
educacao de surdos. O bilinguismo ganhou for¢a com o reconhecimento da lingua brasileira de
sinais em 2002.

Mas a garantia de ter um ensino em sua lingua majoritaria, Libras, s6 foi normalizado
com a Lei 14.191/2021, embora o direito de Escolas Bilingues ou classes bilingues para a
comunidade surda, ja estivesse prevista na LDB/96. Por ser uma lei recente, existem poucas
escolas bilingues de surdos espalhadas pelo pais, sendo que Goias conta com apenas uma escola
situada nas dependéncias da Associacdao de Surdos de Goiania.

A trajetéria da educacgdo dos surdos no Estado de Goids, acontece concomitantemente
com a historia do ensino especial em atendimento as diversas deficiéncias, com a criacdo do
Instituto Pestalozzi, em 1955, que também ofertava atendimento aos deficientes auditivos, além
do atendimento de outras deficiéncias.

Na auséncia de uma escola especifica especializada para os surdos, eles eram
direcionados ao Instituto Pestalozzi e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
junto aos demais deficientes (Almeida, 2003).

Na década de 1950, o Instituto Nacional de Educacao dos Surdos, INES, estava sob a
imposi¢do da abordagem oralista. Dessa forma, esse modelo educacional se expandia pelo
Brasil, em varios Estados, inclusive em Goias.

No entanto, também na década de 1950, a lingua de sinais chegou em Goiania e foi se
expandindo e se tornando viva na comunidade surda goiana, por intermédio de um ex-aluno do
INES, Edson Franco Gomes, que se tornou o primeiro instrutor de Libras de Goias e deixou um
legado na formacdo da maioria dos profissionais que atuaram e atuam na educacdo de surdos

no Estado.
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2.1 A educacao de surdos em Goias

A educacao de surdos em Goias teve inicio com o Instituto Pestalozzi de Goiania, criado
pela Lei n. 926, de 13 de novembro de 1953, e implementado em 25 de janeiro de 1955,
subordinado a Secretaria de Estado da Educacdo, que tinha como objetivo atender as criancas
deficientes domiciliados no Estado de Goids. Conforme o Art. 2° — O Instituto Pestalozzi terd
os seguintes departamentos:

a) - Consultoria Médico-Pedagdgico para criancas deficientes:

b) - Classes especiais para educacdo e tratamento das criancas deficientes, havendo
cursos especiais sobre anormais e diversas formas de deficiéncia;

c)— Pesquisa cientifica sobre as causas, as formas e o tratamento dos anormais (Goids,
1953).

Além dos alunos surdos atendidos pelo Instituto Pestalozzi, outros surdos vinham se
reunir no local, durante os intervalos, para ouvir historias contadas pelo professor Edson Franco,
professor surdo, que relatava as lembrangas de quando estudara no INES (ASG, 2024).

Conforme Almeida (2003), outra institui¢do de assisténcia a pessoas com deficiéncia
além do Instituto Pestalozzi, foi a APAE de Goiania, fundada em 1969, que tinha entre seus
atendimentos pessoas surdas. As duas institui¢des usavam a abordagem oralista vigente nessa
época, com uma visao clinico-terapéutica que buscava a “normalizacao” da pessoa surda para
sua aceitagdo social.

Na década de 70, a politica de integragdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino surge no Brasil. Essa fase se caracterizou por permitir o acesso de pessoas com
deficiéncia as classes regulares, desde que se adaptassem e ndo causassem transtornos para a
escola. Em Goias muitas escolas aderiram a integracao (Almeida, 2003).

Em 1973 foi criada em Goiania a Se¢do de Ensino Especial, SEE, que era vinculada ao
Departamento de Ensino Supletivo da Secretaria Estadual de Educagdo, 6rgdo responsavel
pelas instituigdes de ensino especial.

Em 1976, a SEE se tornou a Divisdao de Ensino Especial na Unidade de Ensino de 1°
Grau, que contava com apenas dois funcionérios € mantinha convénio com o Centro Nacional
de Ensino Especial, CENESP, proporcionando cursos de capacitacdo para professores,
programas de bolsas de estudos e criou classes especiais no ensino regular, atendendo a alunos

com deficiéncia mental educavel (Adams, Silva e Tartuci, 2021).



67

Em 1982, foi extinta a Divisdo de Ensino Especial, e criada com a portaria n. 1.674 a
Unidade de Ensino Especial — UEE, vinculada a Superintendéncia de Assuntos Educacionais
da Secretaria Estadual de Educagdo, composta por 20 técnicos especializados, o que corroborou
o aumento de classes especiais em todo o Estado, 40 ao todo, contemplando também os alunos
com deficiéncia auditiva. Assim, comega-se a cogitar um modelo pensado na educacdo das
pessoas com deficiéncia, diferente da visdo clinico-terapéutica que acontecia até entdo
(Almeida, 2003).

Em 1987 foi criada em Goias a Superintendéncia de Ensino Especial — SUPEE, por
meio da Lei n. 10.160 de 09 de abril, art. 13, inciso XIII, 6rgdo vinculado diretamente a
Secretaria de Educagao, substituindo a antiga Unidade de Ensino Especial. Foi um momento
histérico para o ensino especial de Goias que tendo, entdo, mais autonomia, se expandia por
todo o Estado ampliando o nimero de escolas especiais, classes especiais e salas de recursos e
de apoio. A pratica de integracao de pessoas com deficiéncias no ensino regular era vista como
favoravel para contrapor as praticas segregacionistas e excludentes da Educacdo Especial
existente (Almeida, 2003).

Em 1987, foi criada a primeira escola especial de surdos'? de Goias que funcionou por
um tempo no prédio da SUPEE, quando oficializada com o Decreto-Lei de n° 10.582, de 07 de
julho de 1988, recebeu o nome de Escola Maria Lusia de Oliveira, em homenagem a professora
Maria Lusia, que muito se dedicou ao ensino de surdos em Goiania (Oliveira, 2022).

Em um novo enderego, no setor Aeroporto, em sede propria, a Escola Maria Lusia de
Oliveira passou também a oferecer atendimento clinico, feito por profissionais da area da saude,
como: psiquiatria infantil, exames de audiometria, aviamento de receitudrio especifico de uso
dos alunos. A unidade também fazia doagdo e manutencdo de aparelhos auditivos aos alunos.
Aos professores e funcionarios eram ofertados cursos para terapeutas da fala, posteriormente a
escola passou a oferecer atendimento odontologico, com adaptagdes para pacientes surdos e

também atendimento psicologico.

12 Antes de ser oficializada a Escola Maria Lusia de Oliveira usou de inicio o nome escola Especial Helena
Antipoff — APAE, sendo devolvido ap6s sua oficializagao.
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Fachada da entrada da Escola Maria Lusia de Oliveira

Figura 4 - Fonte: acervo particular de Maria Ozoria Soares Froes apud Oliveira, 2022, p. 191.

Quanto a pratica pedagogica, a equipe de profissionais utilizava a abordagem oralista,
como no Instituto Pestalozzi e na APAE, muitos professores trabalhavam em mais de uma das
institui¢des. Sobre essa pratica, em entrevista dada a Oliveira (2022), relatam as professoras

Edna Ferreira Chaves Bastos e Maria de Fatima Ferreira Barbosa Santos:

Porque nos fomos preparadas para trabalhar como terapeutas da fala. Isto envolvia
trabalhar a percepgdo do som com o aluno e treinar a fala da crianga surda. Era muita
dedicacdo, era ficar ali junto com a criangca mesmo. Nesta area éramos consideradas a
nata da educagdo de surdos e éramos respeitadas como tal. Demorava muitos e muitos
anos para chegar ao nivel que o grupo das professoras do ML estava. Eu mesmo
realizei varios e varios cursos ao longo da minha carreira na educag@o (Edna Ferreira
Chaves Bastos, informagao verbal, abr./maio 2022 apud Oliveira, 2022, p. 195).

No Maria Lusia havia umas 10 cabines de terapia da fala. Eram pequenas salinhas no
andar térreo da escola. Cada cabine continha cadeira mesa um espelho um gravador e
um aparelho de som com fone de ouvido e o portfolio com os materiais didaticos para
o treino dos sons e da fala. Um professor de sala cuidava mais ou menos de 5 a 10
alunos. Isso porque na educacdo especial e no prédio do Maria Lusia cabiam no
maximo 15 alunos em cada sala. Ja o terapeuta da fala trabalhava apenas com um
aluno por vez; atendia-se um aluno por hora, e depois se passava para o préoximo aluno
que também tinha uma hora (Maria de Fatima Ferreira Barbosa Santos, informagéo
verbal, jan./fev. 2022 apud Oliveira, 2022, p. 195).

As professoras, que tinham a habilidade em trabalhar a oralidade dos surdos e

trabalhavam no Instituto Pestalozzi e na Escola Maria Lusia de Oliveira, comentavam que no
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Instituto Pestalozzi havia mais liberdade quanto ao uso de lingua de sinais que na Escola Maria
Lusia de Oliveira, havendo um choque das duas abordagens. Explicam ainda que com a chegada
das fonoaudiologas no quadro de funcionarios da Escola Maria Lusia Oliveira, que assumiram
a terapia da fala, as professoras foram destinadas a fazer terapia da linguagem, o que nao tinha

diferenga, apenas na nomenclatura (Oliveira, 2022).

2.1.1 A chegada de novas abordagens para educacio dos surdos

Na década de 90, chega ao Brasil a abordagem da comunicagao total, que consistia numa
metodologia mista que usava o oralismo e lingua de sinais simultaneamente na educagao dos
surdos. De acordo com Goldfeld (2002), a comunicacdo total apresenta aspectos positivos e
negativos, pois, nessa abordagem, a lingua de sinais ndo ¢ considerada uma lingua natural,
usada simultaneamente, proporcionando o surgimento de varios codigos, ndo pertencentes a
lingua de sinais, desvalorizando a lingua e a cultura surda.

Como no oralismo, o foco da comunicagdo total era desenvolver a fala artificial do
surdo. A lingua de sinais passa a ser usada como um recurso para o ensino da lingua oral. Os
sinais sdo usados com os surdos numa estrutura da lingua portuguesa, simultaneamente a fala,
e esse sistema passa a ser chamado de portugués sinalizado. A abordagem da comunicacao total
¢ caracterizada pelo uso simultaneo das duas linguas, lingua de sinais e portugués, os sinais € a
fala dando énfase ao bimodal, ou bimodalismo (Quadros, 1997).

As professoras da Escola Maria Lusia de Oliveira eram referéncia na pratica da terapia
da fala, abordagem oralista que ndo aceitava o uso da lingua de sinais. Nesse contexto, elas se
deparam com a comunicagao total, a nova abordagem usada na educagdo dos surdos. Tudo isso
ocorre apos uma luta de anos para ter uma escola especial de surdos com uso da abordagem
oralista, com cabines para terapia da fala, equipe médica, equipe multifuncional, agora surge
novas correntes filoso6ficas como melhorias para a educacao dos surdos modificando totalmente
tudo que se tinha conseguido (Oliveira, 2022).

Essa realidade foi retratada no depoimento dado em entrevista a Oliveira (2022) pela
entdo coordenadora professora Maria Augusta Fleuri de Bastos, que disse receber ordens da

diretora para que nado fosse usada a lingua de sinais nas salas de aula. Uma de suas fung¢des era
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fiscalizar e vigiar as professoras para garantir que a abordagem oral fosse a Unica usada na

escola. Sobre isso disse:

Assim, a gente vigiava essa professora na pratica de sala de aula. Um dia eu passando
em revista nas salas, passo por uma sala de 4° série ¢ a professora estava dando aula
de Geografia. Nunca vou me esquecer desse acontecimento. E ela estava utilizando
de linguas de sinais em sua aula. E os meninos estavam assim parados atentos e
prestando ateng¢do. Eu pensei: vou ficar aqui assistindo. Ai quando ela percebeu que
eu estava observando, ela ficou desconsertada (Maria Augusta Fleuri Bastos,
informagao verbal, jan./fev. 2022 apud Oliveira, 2022, p. 197).

Ela continua dizendo o quanto ficou curiosa e interessada em conhecer a nova

abordagem como uma possibilidade de ensinar os surdos.

Fiquei maravilhada de ver a interagdo dos alunos surdos com a professora por meio
da Libras. Os alunos estavam claramente entendendo o conteudo, perguntavam e
interagiam. Pensei comigo mesma: meu Deus! Tudo que nds estudamos até agora
estava errado. Era um esfor¢o danado trazer professores do Rio de Janeiro para dar
aula aqui em Goiania, para falar sobre o método oral. Ai eu conclui que tudo o que
noés pensavamos sobre lingua de sinais estava equivocado (Maria Augusta Fleuri
Bastos, informagdo verbal, jan./fev. 2022 apud Oliveira, 2022, p. 198).

Diante disso, a coordenadora Maria Augusta intercedeu junto a diretora sobre o uso da
lingua de sinais nas aulas, tendo resposta favoravel desde que a mudanga ndo acontecesse de
forma radical. Assim, a lingua de sinais passou a ser usada na Escola Maria Lusia de Oliveira.

Com a eleigdo para nova dire¢cdo da Escola Maria Lusia de Oliveira, foi eleita e assumiu
o cargo a ex-coordenadora professora Maria Augusta Fleuri de Bastos que durante seu mandato
trouxe inumeras mudangas para a escola. Dentre elas, a contratacdo de instrutores surdos e o
uso de lingua brasileira de sinais, Libras, na escola, sendo o primeiro surdo a ser contratado o
professor Edson Franco Gomes, que ministrou um curso de Libras para as professoras da escola.
As cabines de terapia da fala foram desativadas, e o espago onde ficavam deu origem a novas
salas de aula (Oliveira, 2022).

A grande dificuldade enfrentada com as mudangas no uso da abordagem da
comunicagdo total foi explicar aos pais que tudo que acreditavam antes estava ultrapassado e
equivocado. Conta a diretora que foi grande o constrangimento, tanto para ela como para as
professoras, dar tais explicagdes aos pais (Oliveira, 2022).

Entretanto, a comunicagdo total durou apenas algumas décadas dando espaco a uma
nova abordagem: o bilinguismo. O bilinguismo que chegou ao Brasil na década de 90. Nessa

abordagem, a lingua de sinais ¢ considerada uma lingua natural, em que a aquisi¢ao linguistica
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pelos surdos, acontece de forma espontinea através do contato com outras pessoas usuarias
dessa lingua. A proposta do bilinguismo ¢ garantir esse direito. Conforme enfatiza Quadros
(1997), a crianga surda brasileira deve ter acesso o mais rapido possivel a Libras para que tenha
a aquisicdo linguistica no mesmo tempo previsto que uma crianga ouvinte tem aquisicao da
lingua portuguesa.

A abordagem bilingue na educagdo dos surdos ganhou tamanha forca em tdo pouco
tempo que partir da constituicdo Federal de (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (1996), a Declaragdo de Jomtien (1990), e a Declaracao de Salamanca (1994), levaram
ha muitas inquieta¢des na defesa de um sistema de educacdo inclusiva, substituindo o modelo
de integracdo que funcionara a duas décadas no Estado.

Explica Oliveira (2022), que essa mudanca mais uma vez, impactou a Escola Maria
Lusia de Oliveira, ndo como na mudanca de uma abordagem educacional, mas promovendo
uma transformagdo em toda base pedagogica, pois “um sistema educacional segundo o qual se
permitiu pensar uma escola especial para a educacdo de surdo ¢ quebrada e se torna
insustentavel na nova organizagao de ensino pautada na perspectiva inclusiva” (Oliveira, 2022,

p. 200).

2.2 Da integracao para a inclusao

No ano de 1998 aconteceu em Goidnia o Féorum Estadual de Educacdo de Goias, por
iniciativa da Fundagao da Crianca, do Adolescente e da Integragdo do Deficiente - FUNCAD,
atualmente extinta, em parceria com a Universidade Catolica de Goias (PUC-GO), a Secretaria
de Educacdo de Goids dentre outros. Nesse evento foi discutido, principalmente, ‘Uma Nova
Proposta Educacional com Base nos Principios da Inclusdo’.

No mesmo ano € sancionada a Lei do Sistema Educativo de Goias, Lei n. 26/98,
substituindo a Lei n. 8.780 de 23/01/1980, reportando a LDB/1996, em referéncia as pessoas
com necessidades educacionais especiais, ndo demonstrando a necessidade de construgdo de
um novo modelo de escolas que trabalhem contra a exclusdo, mantendo assim, as escolas

especiais (Adams, Silva e Tartuci, 2021).
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Em 1999, Superintendéncia de Ensino Especial, passa a adotar oficialmente, a sigla
SUEE, abolindo, em definitivo, a sigla SUPEE, a qual era usada desde 1987. Toda acdo do
ensino especial passa a ter base na proposta da educagdo inclusiva no Estado de Goids. A
Divisao de Triagem e Diagnostico que foi criado e mantido historicamente pela
Superintendéncia desde 1982, com o objetivo de realizar o diagnostico tradicional e prévio dos
alunos antes de encaminhé-los as escolas especiais, foi extinta. Até 1998 as questdes clinicas/de
saude integravam a politica de Educacao Especial, nesse instante foram feitas parcerias com as
Secretarias Municipais de Saude, para encaminhamentos das pessoas com deficiéncia
(Almeida, 2003).

A partir de 1999, houve uma reestruturagdo das escolas especiais estaduais e
conveniadas, da capital e do interior, elas passaram a integrar o “Projeto Unidades de
Referéncia”. Esse projeto atribuiu trés novas dimensdes para as escolas especiais, sendo eles:
Atendimento Clinico Nao-Hospitalar, em parceria com as Secretarias Estaduais e/ou
Municipais de Satude; Apoio a Inclusdo, visando a¢des de cunho educacional para dar suporte
a cultura compartilhada de inclusdo; e Ensino Especial, para atender a alunos com deficiéncias
severas e profundas, mediante curriculo adaptado. Cada unidade escolar de referéncia deveria
optar em oferecer pelo menos dois dos atendimentos mencionados, com subsidios e orientagdes,
viabilizando a educagao inclusiva (Almeida, 2003).

Os profissionais psicologos, pedagogos, fonoaudidlogos e assistentes sociais, que
compunham a equipe multiprofissional das escolas especiais, também foram redimensionados
para o atendimento as escolas inclusivas, formando assim, o setor de apoio a inclusdo, que
também oferecia aos alunos que necessitassem, o aprendizado ou do aperfeicoamento no
Braille, no uso de sorobd, na Lingua Brasileira de Sinais, libras, e no portugués sinalizado
(Almeida, 2003).

Dessa forma, em 2001, foi concretizado o processo de extingdo de todas as classes e
escolas especiais do Estado de Goiés, que desde os anos 70, havia sido o foco prioritario dos
servigcos de ensino especial da SEE/GO. Os alunos das escolas especiais foram encaminhados
para as escolas regulares, e os alunos das classes especiais, foram para as classes comuns. Uma
unica escola especial se manteve ativa na capital: a Escola Maria Lusia de Oliveira, escola
especial para educagdo de surdos (Almeida, 2003).

Durante essa transi¢cdo do ensino especial para a perspectiva de educacdo inclusiva,
houve novamente a troca de dire¢do da Escola Maria Lusia de Oliveira. A nova diretora, a
professora Maria Ozorio Soares Froes (2006 - 2009), teve a ardua tarefa de adequar a escola

aos novos moldes educacionais, conforme as diretrizes da educagdo inclusiva. Enquanto a
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dire¢do e pais lutavam para a permanéncia dos alunos surdos na escola, do outro lado, estava a
SUPEE/Seduc — Goias, exigindo que a escola se transformasse com atendimento adequado a
perspectiva da educagdo inclusiva. Houve muita luta, manifestagdes, passeatas e protestos que
ajudaram a manter a escola por mais algum tempo em funcionamento (Oliveira, 2022).

Conforme a politica de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, toda
escola deveria se tornar inclusiva, o que levou muitos alunos surdos a procurar escolas mais
proximas de suas casas, o que reduziu muito o naumero de alunos surdos da Escola Maria Lusia
de Oliveira, desse modo, a escola passou a aceitar a matricula de qualquer aluno que
apresentasse necessidades educacionais especiais. Com tanta diversidade de atendimento, os
profissionais com habilidades especificas para educagdo de surdos, acabaram deixando a escola
(Oliveira, 2022).

Ap6s o mandato da diretora Maria Ozorio Soares Froes, em 2009, houve mais uma
elei¢do. A nova gestora foi a professora Edna Ferreira Chaves Bastos, eleita para o mandato de
2009 a 2011. Nesse periodo aumentava a pressdo para o fechamento da escola. Em entrevista a
Oliveira (2022) a gestora Edna Ferreira Chaves Bastos comenta sobre a realidade daquele

momento:

No meu mandato passaram a mandar cada vez mais deficiente para a escola ML.
Porque como ela passou de ensino especial para inclusiva, foi a inclusdo ao contrario.
Passamos também aceitar alunos ouvintes. Comegou com os alunos que eram irmaos
dos deficientes. A familia do surdo veio estudar na escola também, os irmaozinhos,
todo mundo veio estudar na escola. Entdo a inclus@o foi ao contrario. Em vez dos
deficientes irem para a escola foram os alunos —normais que vieram estudar na escola
ML. No comego deu muito certo, foi muito produtivo. Mas depois o que aconteceu,
comecgou a vim tudo quanto ¢ tipo de alunos com deficiéncia para estudar na escola.
Comegcaram a chegar alunos com sindromes diversas, hiperativos, autistas. O prédio
da Escola Maria Lusia ndo foi criado para toda essa clientela com demandas diversas,
eram salas pequenas adequadas para a educacao de surdos. Nao foi para abrigar todas
as multiplas deficiéncias 14, como o que 2002 aconteceu no final da escola. (Edna
Ferreira Chaves Bastos, informagao verbal, abr./maio 2022, apud Oliveira, 2022, p.
201).

Quando terminou o mandato da professora Edna Ferreira Chaves Bastos, ndo foi
permitido pela Seduc/Goias, a realizagdo de nova eleicdo. Desse modo, a escola teve a
professora Maria Badia como diretora interventora (2011 — 2013). Nesse instante, a escola nao
se caracterizava mais como uma escola de surdos, € nem como uma escola do ensino regular.
Em 2014 toma posse a nova interventora, a professora Carla Miranda, sendo esse o ultimo ano
de funcionamento da escola (Oliveira, 2022).

No ano seguinte, 2015, a escola passou pelo processo de encerramento e suas atividades,

focando-se em arquivar a documentacgao legal. Também nesse mesmo ano, foi aprovada pela
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camara municipal a Lei n® 9.681, de 23 de outubro de 2015, que dispde sobre as diretrizes e
parametros para a educacdo bilingue para surdos no municipio. Conforme relata Oliviera
(2022), havia um sentimento de nostalgia e tristeza por parte dos surdos mais velhos, que foram
alunos nessa institui¢ao. Por outro lado, os surdos mais jovens, que nao estudaram na Escola
Maria Lusia de Oliveira, ndo tinham uma opinido quanto ao fechamento da escola, visto que

eram de uma geragdo que estudaram na escola inclusiva (Oliveira, 2022).

2.2.1 A inclusdo dos alunos surdos: rede regular ou escolas bilingues?

Durante duas décadas, a pratica na educagdo na perspectiva da educacao inclusiva tem
sido desafiadora na educacdo dos surdos. Estar numa escola regular com a presenga do
intérprete de libras, ndo garante o desenvolvimento pleno do aluno surdo. Conforme S4 (2019,
p. 15), “[...] ha que se lutar pelo que ¢ melhor para os surdos, € o melhor ¢ que tenham uma
escola que seja um verdadeiro ambiente linguistico natural para a aquisi¢ao precoce da lingua
de sinais e que seja iluminada pela cultura surda e pela pedagogia surda [...]” atualmente a
abordagem bilingue se mostra sendo a mais indicada para a educagdo dos surdos, nas suas
vertentes pedagogia surda e escolas bilingues de surdos.

Concordo, como expressa Oliveira (2022, p. 205/206) quando diz que “se respeitarmos
as devidas precaugdes anacronicas e considerarmos algumas modifica¢des e atualizagdes, a
extinta Escola Maria Lusia de Oliveira poderia atualmente ser considerada uma escola bilingue
de surdos”.

Entretanto, a ASG continua desenvolvendo projetos visando ampliacao da escola criada
dentro da associacdo dos surdos, Centro Especial Elysio Campos, almejando chegar até ao
ensino superior (ASG, 2024).

Nesse contexto, de acordo com o site do Governo de Goids, na pagina sobre educacao,
foi publicado em 17 janeiro de 2020, uma matéria em que a secretaria de educagao, SEDUC,
explica sobre as mudangas que estavam sendo feitas a partir do ano de 2020, no preparo da
escola Especial Elysio Campos, mantida pela ASG, para se tornar uma escola bilingue de
surdos, onde todas as aulas irdo ser ministradas na Lingua Brasileira de Sinais, Libras, sem a

mediacdo de um intérprete (Goids, 2020).
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A gerente de Educacdo Especial da Seduc, Mércia Rosana Chavier, informou também
que essa escola seria exclusiva para alunos surdos ou parentes em primeiro grau de pessoas com
deficiéncia auditiva, e que antes havia o atendimento de alunos ouvintes, mas agora a nova
proposta ¢ fortalecer a comunidade surda e valorizé-la com metodologias pedagdgicas pensadas
especificamente para esse publico (Goias, 2020).

A diretora da escola, Alessandra Matos Terra comenta: “Entendemos que, na nossa
escola, a primeira lingua [de instrugdo] ¢ a Libras e a segunda, o Portugués escrito. Antes, vocé
tinha um professor que falava e o intérprete que interpretava. Na nossa unidade, o proprio
professor ja da aula em Libras”. Nessa fase de transi¢dao, em 2020, ainda havia a presenga de
intérprete de libras na escola, mas o objetivo agora ¢ que todos os professores sejam fluentes
em Libras. “Agora ha exigéncia de fluéncia em Libras para o professor ser modulado na escola”,
pontuou a gerente (Goias, 2020).

Consequentemente, havera também mudancas no curriculo, se adequando diretrizes da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular de Goias (DC-GO).

A partir deste ano, a Libras vai permear a construgdo de todo o conhecimento, nas
areas da BNCC: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias Naturais e suas Tecnologias. Além
do nucleo comum, o curriculo da escola vai oferecer as disciplinas de Libras e Cultura
Surda (Goias, 2020).

Diante disso, a escola estara oferecendo aos alunos surdos, as mesmas oportunidades de
formacao escolar ofertada aos alunos ouvintes, respeitando a sua especificidade linguistica,
preparando-os para o ENEM e para o mercado de trabalho. A escola oferece o ensino
fundamental I e II, do 1° ao 9° ano, e¢ o ensino médio da 1% a 3* série. As aulas acontecem no
turno matutino e noturno, € no turno vespertino os alunos recebem o atendimento educacional
especializado, AEE. As matriculas sdo feitas diretamente na escola, além dos documentos
pessoais, do estudante e seus pais, deve-se apresentar o exame de audiometria do aluno (Goiés,
2020).

Atualmente, conforme a Lei 14.191/2021, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educagdo bilingue de surdos, a Escola Especial Elysio Campos se tornou o primeiro Centro
Educacional Bilingue de Surdos do Estado de Goias, em 26 de setembro de 2022, ofertando o
Ensino Fundamental I- Séries Iniciais, Ensino Fundamental II- sexto ao nono ano ¢ Ensino

Médio (ASG, 2024).
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Inauguracio do Centro Educacional Bilingue de Surdos do Estado de Goias
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Figura 5- Fonte: Goias Noticias.

Sobre o Instituto Pestalozzi, atualmente, ¢ um centro de atendimento educacional
especializado que presta assisténcia gratuita a 135 estudantes, desenvolvendo contetidos de vida
pratica. As fungdes do Instituto Pestalozzi sdo complementadas pelo Centro de Atendimento
Educacional Florescer, conforme constam da Lei Estadual n® 22.526, originalmente projeto de
lei n° 10035/23, aprovado, em dois turnos, na Alego, em 2023.

O Centro de Atendimento Educacional Florescer ¢ composto pelo Colégio Estadual
Florescer, pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual, pelo Nucleo de Capacitacao de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez, pelo Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar € pelo Nucleo

de Atendimento e Atividades de Altas Habilidades (NAAH/S) (Alego/Goias, 2024).
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2.3 A Histéria da Associacio de Surdos de Goidnia e a Escola Especial Elysio

Campos

Por volta de 1967 surge a ideia de criar uma associac¢ao de surdos em Goids. O professor
Edson Franco Gomes, que ja conhecia o modelo da Associacdo de Surdos do Rio de Janeiro,
pede o senhor Ademar Ferreira de Freitas, também surdo, que trouxesse uma copia do Estatuto
da Associacao de Surdos do Rio de Janeiro. Com a ajuda do senhor Helvio Antonio de Oliveira,
o documento foi estudado e depois elaborado um Estatuto mais simples para Goids. Em 22 de
outubro de 1968 foi criada, em carater experimental, a Associacdo dos Surdos do Estado de
Goias. Dessa forma, os surdos comecaram a se unir, participando principalmente de eventos
esportivos (ASG, 2024).

Somente em 12 de julho de 1975, reunidos num saldo do Instituto Pestalozzi, foi criada
e instalada provisoriamente a Associacdo de Surdos de Goiania, cuja Ata de fundagdo foi
assinada por 33 pessoas, tendo como presidente Edson Franco Gomes. O Estatuto foi refeito e
apo6s aprovado foi publicado no Diario Oficial do Estado de Goias e registrado em cartorio,
tornando legal a existéncia da Associa¢do dos Surdos de Goidnia, ASG (ASG, 2024).

Os documentos, arquivos, troféus, ficavam guardados num quartinho na casa do senhor
Edson, pois a Associagdo ndo tinha uma sede propria. Posteriormente, os membros alugaram
uma sala comercial situada a Av. 24 de Outubro, no Setor dos Funcionarios, onde ficaram até
o0 ano de 1984. Em seguida mudaram para outra casa alugada situada a rua T-30, n° 182, no setor
Bueno. Os recursos eram poucos, e os surdos ndo conseguiam realizar tudo que gostariam, pois
tinham que manter as despesas com aluguel e impostos (ASG, 2024).

Num momento muito dificil, em 1985, o senhor Hélvio assumiu a presidéncia da ASG,
com a promessa de conseguir uma sede definitiva. Nesse tempo a ASG, funcionou
provisoriamente num barracdo do Instituto Pestalozzi. Em 1986, numa reunido com a Primeira
Dama de Estado, dona Lidia Quinam, o senhor Helvio recebeu a noticia da constru¢ao do
Centro de Apoio a Pessoa Deficiente, situado na 9* Avenida, Vila Nova, com trés blocos que
ficariam assim distribuidos: um destinado aos surdos, um para os cegos € o outro para os
deficientes fisicos. Assim, em 1987 a ASG se instalou no Centro de Apoio ao Deficiente
Auditivo, CADA, onde desenvolveu um trabalho de apoio aos deficientes auditivos de Goiania,

em parceria com Promogao Social (ASG, 2024).



78

Nesse periodo trabalhamos oferecendo cursos técnicos profissionalizantes de
datilografia, corte e costura, tapegaria, lapidacdo, dentre outros. Também tinhamos o
estudo dirigido e terapia de linguagem, assisténcia social, médica, psicoldgica,
odontologica e o curso de Lingua Brasileira de Sinais-Libras (ASG, 2024).

Em 1989 a ASG recebeu a doagdo de um terreno pela senhora Maria Cristina Craveiro
Campos, que juntamente com sua familia decidiram fazer a doacdo em homenagem a seu pai
senhor Elysio Campos, ja falecido naquela época, visto que ele gostava de fazer caridades. A
regularizagao da area e recebimento da escritura se deu em assembleia geral no dia 23 de marco
de 1990.

Por meio do Centro Brasileiro de Infancia e Adolescéncia - CBIA, foi aprovado um
projeto para criagdo de um centro profissionalizante para deficientes auditivos, nas
dependéncias da ASG, comegando com os cursos de serigrafia e um ateli€ de costura, dessa
forma, comecaram as construcdes para atender esses cursos em abril de 1991(ASG, 2024).

Nesse mesmo periodo, foi feita uma ampliagdo do prédio e um convénio com a
Secretaria do Estado de Educacdao, em que foi criado os cursos de alfabetizacdo, o Ensino
Fundamental 1* fase, Apoio Pedagbgico, ginastica, iniciagdo esportiva e curso de Lingua
Brasileira de Sinais-Libras (ASG, 2024).

Nesse contexto surge uma escola de surdos que ndo parou mais de crescer. Novas
ampliagdoes deram lugar a salas de aula, sala de professores, biblioteca, sala de informaética,
quadra de esportes coberta, novas ampliacdes também para as oficinas profissionalizantes
(serigrafia, costuras, marcenaria); refeitorio etc. Além desses avangos houve a autorizacao da
Prefeitura para uso da area vizinha (chécara V) e a doagdo das chacaras III e IV pelo Governo
do Estado de Goids. Em convénio com o Ministério da Educacdo, MEC, foi adquirido um
veiculo Kombi, e um palio com recursos proprios da ASG (ASG, 2024).

Sob o lema: “O Siléncio Nao Impede de Sermos Uteis”, foi criada na década de 90, na
ASG, o Centro Especial Elysio Campos, com convénios com a Secretaria do Estado de
Educagdo, Secretaria do Estado de Cidadania e Trabalho, Fundo Municipal de Assisténcia
Social- FMAS, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao/Ministério da Educacao e
Cultura -FNDE/MEC e outros 6rgaos publicos e privados (ASG, 2024).

Conforme a pesquisa realizada por Barbosa (1999), a Escola Especial Elysio Campos
possuia 8 salas de aula, 3 banheiros, diretoria, deposito, serigrafia, malharia, costura, cozinha,
quadra de esportes com cobertura e arquibancada e mais algumas dependéncias que fazem parte

da ASG, pois ambas funcionam juntas.
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Os funcionarios eram contratados pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado com
Parecer da Superintendéncia de Ensino Especial. Todos os funcionarios sdo incentivados a
fazerem cursos de atualizag¢do, aprimoramento, etc., oferecidos pela Secretaria de Educagao do
Estado e Associacdo de Surdos de Goidnia. O ensino especial desta Escola esta voltado a
reabilitacdo e integragdo do deficiente auditivo na sociedade, inclusive encaminhamento ao
mercado de trabalho e a escola regular (Barbosa et al., 1999).

Os atendimentos e acompanhamentos oferecidos na escola, contemplam as pessoas de
ambos os sexos e faixa etaria a partir dos 7 anos de idade. Nesse sentido, a Escola Especial
Elysio Campos, possuia uma equipe técnica composta de: assistente social, psicélogo, médico
otorrinolaringologista, fonoaudidlogos e intérpretes da lingua de sinais (Barbosa ef al., 1999).

Também ¢ oferecido gratuitamente, atendimento pedagdgico que inclui alfabetizacao,
escolaridade da 1? fase do 1° grau, apoio pedagogico, curso de lingua de sinais e de computagao;
oficina de costura, malharia e serigrafia; educagdo fisica, atendimento social, psicoldgico,
médico/otorrinolaringologico, fonoaudioldgico e odontoldgico. Percebe-se nesse relato, a
influéncia da abordagem clinico/teraputica que buscava a normalizacdo das pessoas com
deficiéncia (Barbosa et al., 1999).

Atualmente, a Escola Especial Elysio Campos ¢ o Centro Educacional Bilingue de
Surdos do Estado de Goids. A ASG tem trabalhado também com o objetivo de ajudar as pessoas
surdas das cidades do interior de Goids, através da experiencia dos conhecimentos adquiridos,
o apoio da ASG foi muito importante para a fundagdo de outras associa¢des de surdos como
Associacdo de Surdos de Andpolis — ASANA, Associacdo de Surdos de Rio Verde-ASRV,
Associagdo de Surdos de Itumbiara -ASIT, Associacdo de Surdos de Trindade -ASTRI e
Associagdo de Surdos de Minagu -ASMI (ASG, 2024).
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2.3.1 A Historia de Edson Franco Gomes: primeiro professor surdo de Goias

Edson Franco Gomes

Figura 6 — Acervo pessoal de Edson Gomes

Nascido em 20 de junho de 1940, na cidade de Jaguarari, Bahia, Edson Franco Gomes
¢ filho de Chrispim Gomes Filho e Alvantina Franco Gomes. Edson se recorda que desde os
cinco anos de idade morava com sua familia em Baliza, Goiés, uma cidade grande, onde seu
pai tinha uma loja de tecido, eram quatro irmaos e somente ele, surdo (Edson Franco Gomes,
informacao verbal, agosto de 2024).

Edson ja estava com 9 anos e percebia que todas outras criangas da sua idade
frequentavam a escola, e esse era seu grande desejo, mas sua mae lhe dizia que, por ele ser
surdo, ndo podia ir para a escola. Seu pai ja havia procurado, mas nao havia nenhuma escola
especializada para surdos na regido, e isso os deixava preocupados (Edson Franco Gomes,
informagao verbal, agosto de 2024).

Os meios de comunicagdo ainda eram escassos e por isso era dificil ter informagao sobre
uma escola adequada. Sua mae lhe ensinava e ler e escrever, e seu pai lhe ensinou datilografia.
Eles se comunicavam em casa por meio de gestos, € embora o fato de ndo ir a escola o deixasse
muito triste, Edson percebia o quanto era amado pelos seus pais (Edson Franco Gomes,

informagao verbal, agosto de 2024).
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Certa vez, numa viagem a Uberlandia para repor o estoque de tecidos da loja, enquanto
almocava num restaurante, o senhor Chrispim observava um menino surdo comunicando em
lingua de sinais com seu pai. Ele se aproximou deles e explicou que também tinha um filho
surdo, e foi quando ele soube do INES, uma escola especial para surdos no Rio de Janeiro
(Edson Franco Gomes, informacao verbal, agosto de 2024).

Dessa forma, certo dia, o sr. Chrispim saiu com seu filho Edson, que tinha nessa época
dez anos de idade, rumo ao INES, no Rio de Janeiro. Edson se recorda de uma viagem sofrida,
muito dificil, num tempo em que nao havia estradas, nem 6nibus, € nem avido. Comegaram o
trajeto de caminhdo, daqueles que tinha a partida a manivela, com muita chuva seguiam a
viagem, depois de um dia chegaram em Uberlandia, e continuaram até Sao Paulo de trem, e
depois outro trem até o Rio de Janeiro. No Rio de Janeiro o transporte era o bonde (Edson

Franco Gomes, informacao verbal, agosto de 2024).

Fiquei maravilhado quando vi o mar, vi o Maracana, era um estadio novinho, me
lembro que ainda de dentro do bonde avistamos o INES, e meu pai disse: essa ¢ a
escola, mas eu ndo estava entendendo nada (Edson Franco gomes, informacao verbal
em agosto de 2024).

Chegando no INES, o sr. Chrispim providenciou a matricula de Edson e lhe explicou
que 14 era a escola para surdos, que todos aqueles alunos, que estavam sinalizando, eram surdos.
Assim Edson comecou a compreender onde estava (Edson Franco Gomes, informacao verbal,

agosto de 2024).

Eu me senti muito feliz. Foi meu primeiro contato com surdos, na minha cidade eu
vivia sozinho. Depois disso meu pai foi embora, eu olhei para os lados, procurei meu
pai, mas ele havia sumido. Entdo os surdos me ajudaram. Eles sempre me ajudavam,
havia 3 surdos de Goiania, eles me mostravam o sinal de Goiania, eu estava confuso,
ndo os compreendia. Me chamaram para sentar junto deles e pegaram uma pedra e
desenhavam no chdo o alfabeto e me ensinavam o alfabeto datilologico, as letras e sua
forma manual, mas ainda eu nio entendia o que era aquilo, até que um deles me
mostrou, colado na minha blusa meu nimero ¢ meu nome, quando ele soletrou as
letras E, D do eu nome, Edson, entdo eu compreendi, dali para frente eu fui
aprendendo, desenvolvendo e ainda com 10 anos, em poucos meses, eu ja sabia me
comunicar usando a lingua de sinais (Edson Franco gomes, informagao verbal em
agosto de 2024).

Em dezembro, quando chegaram as férias, os alunos estavam indo embora para suas
casas. Edson mais uma vez, ndo estava entendendo o que estava acontecendo, até quando
encontrou com seu pai que havia chegado para busca-lo para passar as férias em casa, com a
familia. Entdo fizeram todo o percurso novamente de volta, de trem, de caminhao até chegar

em casa. Dona Alvantina chorava ao reencontrar o filho, o achava crescido e esperto,
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percebendo que tinha valido a pena o sacrificio de o ter deixado estudar tdo distante (Edson

Franco Gomes, informagao verbal, agosto de 2024).

Quando retornei para casa, mamae estava com um bebé de 4 meses no colo e me disse:
¢ sua irma, ela é surda! Em outras férias, no ano de 1954, novamente minha mae tinha
um bebé, meu irmao, surdo! Ao todo, somos 7 filhos, 4 ouvintes e 3 surdos (Edson
Franco gomes, informacgdo verbal em agosto de 2024).

Nos sete anos que estudou no INES, Edson ja compreendia sobre quase tudo, os paises,
Estados, capitais, sabia ler, escrever, etc. A abordagem de ensino no INES nessa época era o
oralismo, os alunos faziam terapia da fala, e liam nas assembleias e reunides mostrando seu
desenvolvimento para uma plateia. Edson ja havia sido escolhido para se apresentar lendo um
texto, e depois da apresentagdo eles recebiam abragos e aplausos, e até saiam em jornais. Edson
saiu no jornal aos dezessete anos de idade (Edson Franco Gomes, informagao verbal, agosto de
2024).

Mesmo a lingua de sinais sendo proibida, os alunos a usavam escondidos, nos
dormitdrios, vestiarios, quando ndo havia fiscalizacdo de ouvintes. Edson se lembra que havia
somente um intérprete, do qual ele gostava muito, um faxineiro, que aprendeu a se comunicar
em libras com os alunos. Alguns professores usavam alguns sinais e o alfabeto com os alunos,
mas escondidos, longe das salas de aula (Edson Franco Gomes, informacao verbal, agosto de
2024).

Dentre as oficinas oferecidas, Edson foi levado a sapataria. Quando questionou o
professor sobre o motivo de estar naquela oficina € ndo em outra, como artes, o professor
respondeu que a escolha havia sido feita pelo seu pai, que pensava no retorno dele sabendo uma
profissdo. Mas Edson ndo sentia aptiddo para fazer sapatos. Quando concluiu seus estudos, veio

morar em Goidnia com sua familia (Edson Franco Gomes, informacao verbal, agosto de 2024).

Fui convidado a trabalhar no INES, perguntei a meu pai o que ele achava, e ele disse
que a decisdo era minha. Eu ndo aceitei e vim para Goiania. As pessoas no INES
ficaram tristes, mas Deus estava me dizendo que Goidnia precisava de mim. Me
mudei para Goiania em 1960 (Edson Franco gomes, informagao verbal em agosto de
2024).

Em Goiania, Edson foi estudar na Escola de Belas Artes, escola da UFG, durante trés
anos, onde fez varios amigos, mas ainda ndo havia encontrado os surdos de Goiania. O sr.

Chrispim queria levar seus outros dois filhos surdos para estudar no INES, quando Edson lhe
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falou de uma escola perto de sua casa. Assim, o sr. Chrispim foi conhecer o Instituto Pestalozzi,
e 14 viu muitos alunos surdos e outros deficientes, entdo resolveu deixar os filhos estudarem em
Goiania, e conversou com o diretor sobre a possibilidade de um trabalho para Edson (Edson
Franco Gomes, informacao verbal, agosto de 2024).

Foi assim que Edson comegou a trabalhar no Instituto Pestalozzi e logo estava ensinando
libras para os jovens surdos que 14 estudavam. Ele foi o primeiro professor de libras de Goiania.
Naquele tempo, ndo havia a exigéncia de um certo nivel de escolaridade, e nem de concurso, e
assim ele foi aceito como professor. Embora a abordagem usada fosse oralista, permitiam o

ensino de libras, e assim Edson trabalhou ensinando libras por 33 anos, até se aposentar.

Me aceitaram como professor, professor especial. No passado era diferente, hoje
precisa passar no concurso. Agora vejo os surdos fazendo mestrado, doutorado, eu
fico muito feliz. Eu os ajudei, muitos foram meus alunos de libras, eu os estimulei a
estudar. E agora eu contribuo nas pesquisas de mestrado, doutorado, contando as
lembrancas do passado (Edson Franco gomes, informacgao verbal em agosto de 2024).

No Rio de Janeiro Edson havia aprendido sobre a associa¢ao de surdos, € em Goiania,
ele ndo mediu esforcos para fundar a associagdo de surdos de Goids, ASG, o que aconteceu em
1975, sendo ele o presidente por muitos anos, até¢ 1983. Em 1984 passou a se dedicar apenas ao
ensino de libras.

Houve uma organizagdo composta somente por pessoas ouvintes que se importavam
com a problematica dos surdos chamada Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos
Deficientes Auditivos (FENEIDA); essa organiza¢dao foi extinta, e surgiu dela, no Rio de
Janeiro em 16 de maio 1987, a Federacao Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), uma entidade filantrépica, sem fins lucrativos, dirigida por surdos, que defende as
politicas linguisticas, a educagdo, a cultura, a saude, e a assisténcia social da comunidade surda
brasileira, ¢ também seus direitos (FENEIS, 2024).

A FENEIS ¢ filiada a Federagao Mundial dos Surdos, (World Federation of the Deaf,
WFD) e conta com mais seis sedes regionais. Uma das suas principais bandeiras ¢ o
reconhecimento da cultura surda através da propagagdo da lingua de sinais, uma luta que
resultou na promulgagdo da Lei 10.436 em 24 de abril de 2002, reconhecendo a lingua brasileira
de sinais, libras, como meio legal de comunicagao e expressao dos surdos.

A FENEIS também procura colocar os trabalhadores surdos em cargos de maior

prestigio e destaque junto a sociedade, mostrando suas competéncias, através de programas de
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integracao do surdo ao mercado de trabalho, promovendo a dignidade e o exercicio pleno da
sua cidadania (FENEIS, 2024).

Num encontro com Fernando Valverde no Rio de Janeiro, um dos fundadores da
FENEIS, Edson foi incentivado a ensinar libras em Goias (Edson Franco Gomes, informagao

verbal, agosto de 2024).

Edson Gomes, imagem da apostlla do INES e Fernando Valverde

Khe, eafetem, \shafaens, Bele, beeece, rrre
Aaw taTda, Bom Nefte, ALE Jepe, Me. et

.+ PeE emunalrad ntve, quee s
Apwiite. Dae Fpenalinm 1
anarte. Biableda, (mpert

W |fatan

-Rio de Janelro RJ, 15/1 1[198 Fol o Sr. Fernando de Miranda

Valverde FENEIS que me‘ ‘pedlu bara fundar o curso de Libras

4444 (A apostlla de sinais em Instituto
Nacional de Educagao de Surdos INES. 1/4

Figura 7 — Fonte: Acervo pessoal de Edson F. Gomes

Edson aceitou o desafio de abrir uma escola para o ensino de libras, dessa forma, nascia
o Sistema Educacional Chaplin. Em fevereiro de 1988 a escola comegou a funcionar nas
dependéncias do Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo — CADA (Edson Franco Gomes,

informagao verbal, agosto de 2024).
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Inauguracio do curso de libras em Goidnia

-Dia 18/02/1988. Foi fundada o
curso de Libras, aprovada e
divulgada, pelo prof° Edson

Franco Gomes e Emiliana M?
Lima Guimaraes (Mila) do
Diretora de Centro de Apoio
ao Deficiente Auditivo CADA.
Eu pedi ajudar e ela aceitou
prontamente inclusive me
ajudou na divulgacao.

-Local CADA.

Figura 8 — Fonte: Acevo pessoal de Edson F. Gomes

Eu comecei ensinar em varias cidades do Estado de Goids, e assim comegou a
aumentar o nimero de intérpretes de libras. Depois tive que mudar de local, pois sendo
um espago publico, ndo combinava eu ter uma escola 14 dentro, entdo fiz meu curso
particular o Sistema Educacional Chaplin (Edson Franco gomes, informagao verbal
em agosto de 2024).

Edson Gomes — o 1° instrutor surdo em Goias

» 45 e oc rimeiro
- 20/09/1990. Recebi um oficio da FENEIS para ser p|
e INSTRUTOR DE LIBRAS no Estado de Goias.
Local CADA e Setor Vila Nova. o ‘1‘142

Figura 9 — Fonte: Acervo pessoal de Edson F. Gomes
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Edson Gomes nao consegue contar o nimero de alunos que passou por sua escola, ou
de todos que aprenderam libras através dele. Atualmente aposentado se sente realizado na
missdo que teve de divulgar a lingua brasileira de sinais, libras, na comunidade surda goiana,
deixando um legado por tantas cidades de Goids, contribuindo com a formagdo de muitos
intérpretes de libras e educadores de surdos (Edson Franco Gomes, informacao verbal, agosto

de 2024).

Foram 33, ou quase 34 anos de trabalho ensinando libras. Sdo muitos alunos que
passaram pela minha escola, de varias cidades de Goias, dentre elas, Anapolis
também. Eu tenho todas as fichas dos alunos guardadas no arquivo, mas nio sei ao
todo quantos foram (Edson Franco gomes, informagéo verbal em agosto de 2024).

Local onde funcionava o Curso Chaplin — Vila Nova — Goiania — Go.
Referéncia no Ensino de LBRAS em Goias.

Figura 10 — Fonte: Acervo pessoal de Edson F. Gomes

Portanto, ndo diferente da histéria dos surdos no Brasil e no mundo, os surdos goianos
também sempre tiveram que aceitar o que era determinado pelos ouvintes em relagdo a sua

educagdo. A abordagem oralista de educacdo atravessou fronteiras e distancias e chegou aqui
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em Goias. Eu me recordo, do contato com amigos surdos, no interior de Goias, quando ainda
de forma ‘timida’, usdvamos poucos sinais, distante dos pais, pois se vissem tal forma de
comunicacao, os filhos surdos seriam punidos.

A esperanga de que os surdos poderiam desenvolver a lingua oral perdurou por décadas
na capital e nas cidades do interior do Estado, fazendo do espaco escolar um ambiente de
terapia, por acreditarem ser isso, mais importante para os surdos que os conteudos escolares,
ou até mesmo, que eles fossem incapazes de aprender.

Apos tantas décadas, e o insucesso do oralismo, a lingua de sinais comega a ganhar
espaco nas escolas e sociedade, com a Lei 10,436/2002, ela é reconhecida como lingua de
instru¢do de um povo, o povo surdo.

Milhdes de surdos estdo espalhados pelo nosso vasto pais, € se torna necessario repensar
um meio de atender a todos com uma educagdo de qualidade por meio das escolas bilingues de
surdos, escolas pensadas pelos surdos e para os surdos, onde as aulas acontecam em sua lingua
de sinais e instrugdo, libras.

Conforme o censo do IBGE (2022) o Ministério da Educagdao, MEC, através da Diretoria
de Politicas de Educagao Bilingue de Surdos, DIPESB, afirmam que existem 65 escolas
bilingues de surdos no Brasil. Percebe-se que esse nimero ¢ insuficiente para tamanha demanda
de estudantes surdos no pais. Goids, conta atualmente, com apenas uma escola bilingue de
surdos, situada nas dependéncias da Associa¢cdo dos Surdos de Goiania, o Centro Educacional
Bilingue de Surdos.

Enfim, os surdos brasileiros, representados pela FENEIS, por doutores e mestres surdos,
vem buscando essa acessibilidade e esse direito linguistico, de que recebam uma educagdo que
respeite suas especificidades, uma educagdo que seja na sua lingua, ndo com intermediagao de
intérpretes de libras, mas com professores bilingues, num espago em que tenham contato com
seus pares, ¢ desenvolvam assim, sua cultura, sua identidade e sua lingua de sinais. Isso se torna

possivel na escola bilingue de surdos.
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3 HISTORIA DAS ABORDAGENS DO ENSINO DE SURDOS EM ANAPOLIS

Esse capitulo tem como objetivo analisar o processo educacional dos surdos em
Anépolis na rede estadual de educacdo e as abordagens utilizadas.

Em Anapolis, as pessoas com deficiéncia eram acolhidas no Asilo Sao Vicente de Paulo,
antes localizado na rua 13 de maio, no centro da cidade. Junto aos mais variados tipos de
deficientes, também 14 ficavam as pessoas surdas, chamados de ‘bobinhos’ (Marisa Mota da
Silva Espindola, informagao verbal em agosto de 2024).

A primeira instituicao preocupada em educar e ensinar as pessoas com deficiéncia em
Anépolis foi a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, APAE, fundada em 1969, que
até hoje exerce essa fun¢do. A APAE tem um papel importante, embora tenha sido fundada por
familiares de surdos, a instituicdo pode acolher e educar pessoas com as mais diferentes
deficiéncias (Renata Augusta R. A. Holanda, informagao verbal em agosto de 2024).

No decorrer da historia percebemos que os surdos anapolinos passaram pelas mesmas
dificuldades e lutas de todos os surdos: a imposi¢do da abordagem oralista que exigia que eles
falassem, num modelo clinico vigente, a abordagem da comunicagdo total que os levaram a
integragdo na rede regular, buscando um modelo educacional e os mesmos direitos de todos os
alunos, e a fase da inclusdo com a liberdade de uso de sua lingua e com mediacao através de
intérpretes de libras.

Esse capitulo foi elaborado através de relatos de pessoas que participaram, de alguma
forma, da trajetéria da historia da educacdo dos surdos em Anépolis, entre elas, uma
interlocutora surda. Demais dados foram coletados através de um questionario respondido por

intérpretes de Libras, que atualmente estdo vinculadas a esse processo.
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3.1 APAE e a Escola Maria Montessori
3.1.1 Historico

Em 6 de setembro de 1969 foi fundada a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
- APAE de Anépolis, pela iniciativa do Rotary anapolino, e dos esforcos de dois pais de surdos,
o senhor Munir Calixto, que foi o primeiro presidente da institui¢do, € o senhor Jair Spdsito.
Assim, a APAE foi a primeira instituicdo a receber e oferecer educacdo as pessoas surdas e
demais deficientes em Anapolis (Marcelo Mello, informagao verbal em agosto de 2024).

A Escola Maria Montessori, mantida pela APAE, comegou a funcionar em marco de
1970 em trés salas cedidas pela igreja Presbiteriana de Anapolis com professores leigos. Em
junho ja havia 43 alunos e 8 professoras, ocasionando a necessidade de um espago mais amplo.
Desta forma, o dr. Henrique Fanstone, sensibilizado, cedeu um terreno que ficava na Rua
Manoel D'Abadia (APAE, 2024).

Em 1971 foi iniciada a constru¢cdo da sede propria, que foi inaugurada em 1972,

abrigando a escola por 26 anos (APAE, 2024).

Prédio que abrigou a escola por 26 anos

Figura 11 — Fonte APAE, 2024.

Atualmente a APAE de Anapolis conta com modernas instalagdes, situada a R. Galileu
Batista Arantes, N° 350 — St. Bougainville, Anapolis-Go com atendimentos de saude,

assisténcia social e educacao.
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Sede atual da APAE — Anapolis/Go

Figura 12 - Fonte: Portal Contexto

3.1.2 As abordagens educacionais das décadas de 1970 e 1990

Na década de 1970, o oralismo era a abordagem educacional usada na escola Maria
Montessori € na década de 1990, a comunicagado total. Essas informacdes foram obtidas por
meio das entrevistas de duas professoras que atuaram na APAE junto aos alunos surdos. A
professora Cenira Lopes que ingressou na década de 1970 na institui¢do e a professora Renata
Augusta na década de 1990, por meio de concurso publico na Secretaria de Educagao. Ambas
tiveram formacdo especifica para educacdo de surdos, por meio de cursos ofertados pela
secretaria de educagdo em Goiania.

A professora Cenira fez quatro cursos de audiocomunicacdo para o trabalho de terapia

da fala, com foco na abordagem oralista pura, o que pode ser verificado no trecho abaixo.

Quando eu entrei na APAE, eu entrei assim, sem saber nada, a diretora me admitiu,
sabe? Ai me pos a fazer curso. A kombi levava a gente para Goidnia. A gente fazia
curso. [...]. A gente ensinava, falava, fazia exercicios de coordenagdo motora e tudo,
mas era misturado. Entéo, eu comecei primeiro com um deficiente mental. [...] Ai, os
outros, cada um, eu trabalhava mais coordenagdo motora ¢ a fala, né? Era misto. Ai
depois separou o deficiente auditivo e deficiente mental (Cenira Lopes Nunes,
informacgao verbal em agosto de 2024).
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A professora Renata também realizou as formagdes oferecidas pela secretaria da
educagdo em Goidnia, no entanto na década de 90 ja estava sendo aceita, aos poucos, em Goids
a abordagem da comunicagdo total, assim, dentre as formacdes ela se deparou com o curso de

libras.

S6 que eu via com essa Libra aqui e eu ndo podia aplica-la. Porque era proibido. Nao
se podia mesmo. [...] E assim, era uma coisa que nos eram obrigadas, porque era o
proprio sistema que fazia isso, né? Nao era pela APAI que era obrigado. Nos tinhamos
um respaldo que nos éramos uma escola conveniada, entdo nds éramos uma escola
estadual. E a gente tinha que fazer conforme eram as regras ¢ a metodologia da época.
(Renata Augusta R. A. Holanda, informagdo verbal em agosto de 2024).

A partir dos relatos das professoras Cenira e Renata, ¢ possivel afirmar que ambas
utilizavam a abordagem oralista junto aos alunos surdos, embora na década de 1990 ja se
empregava a comunicagao total.

O sr. Marcelo Mello, que trabalhava na area administrativa da APAE, onde ingressou
no final de janeiro de 1989, lembra-se dos mesmos alunos mencionados pela professora Renata,
de como eles nao se misturavam com os demais alunos com deficiéncia, € que no recreio
ficavam separados, muitas vezes se comunicavam em libras, tentando ndo serem vistos, devido
a proibi¢do do uso da lingua de sinais, e a obrigatoriedade do uso da abordagem oralista.

Outro aspecto que demonstra o uso da abordagem oralista, ¢ o espago usado para o
atendimento dos alunos surdos - as professoras Cenira e Renata relatam haver uma sala acustica,

com varios fones onde se praticava a terapia da fala.

Naquele tempo a gente desenvolvia a leitura orofacial, trabalhdvamos nesse sentido,
entdo eu me empenhei muito nas aulas com a fonoaudidloga, e eu até era muito
criticada pelas outras professoras, porque eu as vezes ficava na kombi estudando
aquilo que a professora deu antes né, e assim aproveitei muito as aulas e depois
dediquei muito aos alunos, eu fazia os exercicios com eles, fazia até jogral, tinha a
festa das maes e eu fazia as frases na cartolina, e eles falavam e mostravam, era a
unica forma deles apresentarem alguma coisa. Depois eu fui para essa sala com fones
que tinha 14 na APAE. E ai comecei a trabalhar com os meninos no fone. Eu fazia
muito exercicio fonoarticulatorio, né? Desde sopro, desde trabalhar a lingua, todos os
exercicios fonoarticulatorio eu fazia (Cenira Lopes Nunes, informacgdo verbal em
agosto/2024).

Eu fui para uma sala que chamava terapia de fala. [...] Eu me lembro bem que nessa
sala, ela tinha um balcao muito grande, cheio de fones de ouvidos, com os decibéis
(dB). Eu falei, gente, eu ndo sou uma fono. Como ¢ que eu vou colocar isso no ouvido
do menino e saber de que ponto eu vou oralizar? E eu fiquei muito desesperada, né?
Falei, meu Deus, o que que eu vou fazer? Eu ndo vou usar em nada disso. Peguei e
guardei tudo. Falei pra coordenadora que eu ndo ia usar aquilo que eu ndo sabia, que
eu ia fazer a minha pratica, né? Que eu estaria 1a pra fazer a pratica de alfabetizacao
do surdo. Entdo, foi o que eu fiz, né? Dentro do meu pouco saber, eu trabalhava muito
isso. E logo eu tive oportunidade, uns dois, trés meses depois, na época, a Secretaria
de Educacdo ela dava muitos cursos. A gente tinha sempre, sempre. Entdo, eu fui
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fazendo parte de todos esses cursos sobre alfabetizagdo, sobre educacao de surdos,
essas coisas todas. E eu me deparei com a Libras (Renata Augusta R. A. Holanda,
informacgdo verbal em agosto de 2024).

A professora Cenira explica que se trabalhava exercicios fonoarticulatorio, exercicios
de sopro, exercicios com a lingua, para ajudar no desenvolvimento da oralidade. Trabalhava-se
também a coordenacao motora. (Cenira Lopes Nunes, informacao verbal em agosto de 2024).

Ja a professora Renata, ndo utilizava dessa terapia, e direcionou seu trabalho na
alfabetizacdo dos surdos, usando recursos visuais. Questionada sobre que abordagem que ela
usava para alfabetizar os surdos, ela responde: “Nao sei, viu? Hoje eu penso que eu ndo sei.
Eram aquelas cartilhas e aquelas figuras, né¢? Era uma coisa, o tempo inteiro, imagem, palavras,
e tentava ler os labios. E as vezes ndo se conseguia nem nada” (Renata Augusta R. A. Holanda,
informagao verbal em agosto de 2024).

Ja na década de 1990, a professora Renata se lembra que a abordagem da comunicacgdo
total comegava devagar a ganhar espago na escola. Apesar de fazer o curso de libras no Instituto
Chaplin em Goiania (a escola do professor Edson Gomes), ela nao podia de forma alguma usar
a lingua de sinais nas dependéncias da APAE com seus alunos, pois isso era proibido.

Com a chegada da abordagem da comunicacao total, os professores eram orientados a

usar poucos sinais, mas com o objetivo de promover a fala dos alunos.

Vocé até pode falar um ‘oi’ usando os sinais, mas o aluno precisa responder um oi
oralmente”, ... e tudo era muito novo para mim, acredito que eu fui crescendo e
aprendendo também, acredito que eu aprendi mais do que ensinei na época, pra mim
era um grande desafio. (Renata Augusta R. A. Holanda, informagdo verbal em agosto
de 2024).

“Eu via que no recreio os meninos se comunicavam em libras, eu doida para falar com
eles, porque quando a gente aprende essa lingua é preciso colocar em pratica, mas ndo
podia, entdo muitas vezes eu esperava os alunos na esquina ¢ 14 a gente conversava”.
(Renata Augusta R. A. Holanda, informagdo verbal em agosto de 2024).

Sobre o desenvolvimento dos alunos surdos, a professora Cenira mencionou alguns dos
seus alunos surdos que se tornaram profissionais, como o Silas que trabalha no desenho de joias
numa joalheria de Anépolis e a Regina Maria que se tornou professora efetiva no municipio,
concluindo graduag¢do em Pedagogia e Letras-libras. A professora Renata recorda o nome de
muitos dos seus ex-alunos, € menciona que alguns evoluiam mais que outros, por ter tido mais

oportunidades, mais incentivo da familia, como a Regina que chegou a graduagao.

Eram poucos que conseguiam algum tipo de oralizacdo. Eram muito poucos. A Regina
faz muitas leituras. Isso porque fez fonoterapia em Goiania, né? Alguns que fizeram,
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que as familias fizeram um trabalho mais especifico, eles conseguiam, mas a grande
maioria ndo conseguia, né? (Renata Augusta R. A. Holanda, informagao verbal em
agosto de 2024).

Embora a professora Cenira e Renata tenham atuado com alunos surdos em décadas
diferentes, ambas descrevem a sala de terapia da fala da mesma forma, o que significa que
abordagem oralista durou pelo menos 20 anos na APAE de Anapolis conforme o relato das
entrevistadas. Percebe-se que as decisdes tomadas no Congresso de Milao (1880), impondo a
abordagem oralista na educagdo dos surdos, atravessaram fronteiras e chegaram ao Brasil,
Goias e na cidade de Anapolis.

Quanto a abordagem da comunicagao total, conforme dito pela professora Renata, havia
um certo ‘receio’ de usa-la, pois temiam que o surdo, por esse motivo, nao desenvolvesse a fala.
Desse modo, era cobrado que, ao usar qualquer recurso sinalizado, o foco deveria ser o

desenvolvimento da fala oral.

3.1.3 O processo de integracao e inclusiao escolar em Anapolis

A integragao em Anapolis aconteceu na década de 1990. Os alunos surdos da Escola
Maria Montessori/APAE foram encaminhados para uma unidade de ensino estadual, o atual
Colégio Estadual Professor Faustino, a antiga Escola Normal Professor Faustino, que segundo
Ferreira (1981), foi criada pela Lei n. 1.651de 1958.

As escolas Normais no Brasil de 1946 a 1961 foram regulamentadas pelo Decreto-lei n°
8.530, de 2 de janeiro de 1946, também conhecida por Lei Organica do Ensino Normal, que
estabelecia no Art. 47 que: “Todos os estabelecimentos de ensino normal manterdo escolas
primarias anexas para demonstracdo e pratica de ensino. [...] § 2° Cada escola normal mantera
um grupo escolar.” (Brasil, 1946). Desta forma, a Escola Normal professor Faustino de
Andpolis criou em anexo o grupo escolar, que ficou conhecido popularmente de
“Normalzinho”, “Grupinho”.

Assim, os alunos surdos da Escola Maria Montessori/APAE foram encaminhados para
o grupo escolar anexo da Escola Normal Professor Faustino. Essa unidade de ensino ficava bem

proxima da sede da APAE (no mesmo quarteirdo), o que permitia que os professores da APAE
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mantivessem contato com os alunos surdos. Sobre esse processo de integracdo as professoras

Cenira e Renata disseram o seguinte:

Os meninos foram colocados nas escolas, nas salas comuns, iam para a integragao,
entdo os meninos eram muito discriminados, até pela professora, né? Quando a Kombi
chegava com as criangas, que eram os mais desenvolvidos da APAE, né? e ai os
outros alunos falavam: o doidinho esta chegando, o doidinho estd chegando. Entdo,
foi assim, muito triste, porque os meninos ficavam, né, discriminados, e chamando
ainda de doidinho, né? (Cenira Lopes Nunes, informagao verbal em agosto/2024).

E foi assim, o desenvolvimento foi indo até que em 93, 94, houve um movimento de
separagdo, né? Foi a integracdo. Houve a separagdo dentro das APAEs, os surdos
sairam porque realmente ndo era o local deles e eles foram juntamente, eu acho que o
primeiro local que eles foram, se eu ndo me engano, era a escola normal (Renata
Augusta R. A. Holanda, informacao verbal em agosto de 2024).

Marcello Mello se lembra do periodo de integracdo, quando os surdos foram para o

grupinho. Ele menciona um portdo na avenida Contorno, que facilitava a entrada das

professoras da APAE no Normalzinho, quando era necessaria alguma orientagdo quanto aos

alunos surdos.

Eu atuava na area administrativa, mas eu acabava vendo o que que acontecia. Eu me
lembro porque, como eu trabalhava na [...] secretaria da escola, eu era coordenador
operacional, eles sugeriram que nés levassemos pra escola mais proxima, que
ofertasse a série que eles estariam preparados pra ir. E nds fizemos o seguinte, o
grupinho, era uma escola de aplicagdo da escola normal, professor Faustino. Entdo,
nesse prédio, funcionava uma escola. Inclusive, eles abriram uma porta pra ca, pra
facilitar a entrada, onde funciona a secretaria de educagdo hoje. [...] E, mas ai a gente
tinha uma entrada por isso, porque ai as professoras da APAE, quando havia
necessidade de alguma situacdo, elas iam 14 dar orientagdo para as professoras de 1a.
E ai, cada aluno fez os testes necessarios e foram integrados na escola. Entdo, eles
ficaram 14 por um tempo, na escola normal (Marcelo Mello Barbosa, informacao
verbal em agosto de 2024).

Dessa forma comecou o processo de integracao nas escolas estaduais em Anapolis,

também os alunos com outras deficiéncias podiam ter um contraturno na rede regular de ensino,

desde que eles se adaptassem e ndo prejudicassem o bom andamento das aulas nas escolas

regulares.

A professora Renata e o sr. Marcelo Mello falaram também do processo de inclusao.

Sentiram que houve uma melhora na educacdo dos surdos em alguns aspectos, mas que ainda

fica a desejar.

Sobre a inclusdo, a professora Renata conta que antes de se aposentar, trabalhou alguns

meses no CEMAD e em uma escola da rede estadual regular inclusiva para conhecer a realidade
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da politica de inclusdo e em seguida ela deixa sua reflexdo sobre o importante papel da APAE

no proposito de educar os surdos e muitos outros que vieram.

Proximo de aposentar eu sai da APAE seis meses antes, porque cu falei, gente, eu
passei minha vida inteira dentro de uma APAE. Eu ndo tenho uma realidade de como
¢ a educacdo especial, educagdo inclusiva fora de uma APAE. Entdo eu sai por seis
meses e fiquei em alguns locais, né? Eu fui pro CEMAD, fiquei pouco tempo no
CEMAD, um, dois meses, porque logo eu me aposentei, e fui pro Estado e peguei um
AEE. Entdo, assim, eu tive essa outra realidade, trabalhei com dois, trés surdos, em
que ja tinha um intérprete, tinha todo mais um aparato, mas ao mesmo tempo o
professor de sala de aula nao tem no¢ao de quem ¢ aquele sujeito, como ele aprende,
e de que aquela 14 ¢ a lingua dele, né? Que o portugués nio ¢ a lingua dele. Entao,
assim, eu via a escrita deles e os professores e a gente conversando. Essa € a escrita
deles. E o entendimento com a fungdo da escrita. A fungio da escrita ndo é
comunica¢do, ndo € se comunicar, se fazer e se entender. Essa ¢ a escrita dele. Sem
preposicdo, sem virgula, sem nada, ¢ o fazer ele entender. Isso ¢ muito, né? Entdo,
assim, a gente v€ que ha um caminho ainda longo pra eles, mas so6 de sair daquele ndo
pode mexer com a méo... Ndo pode usar sua lingua... (Renata Augusta R. A. Holanda,
informagao verbal em agosto de 2024).

Eu vejo a APAE como uma passagem, que era importante, eu penso que os prop6sitos
sdo diversos, as vezes era necessario que essas familias se reunissem por uma causa,
por um filho, para que no futuro virasse o que a APAE ¢ hoje para beneficiar varios,
entdo isso e proposito, e é legado e esse legado os surdos deixaram, porque foi através
deles que hoje ndés somos uma escola especializada, uma escola respeitada, pelo
legado que os surdos deixaram para nos, porque se ndo fosse por eles, quem teria
tomado a frente? Entdo penso que tudo acontece com um proposito”. (Renata Augusta
R. A. Holanda, informagao verbal em agosto de 2024).

O funcionario administrativo Marcelo Mello, que posteriormente se tornou professor,
também deixa sua reflexdo sobre a atual politica de educag@o inclusiva, mencionando sua

frustagcdo na forma como as escolas tém enxergado e exercido essa inclusao.

Eu estava em uma escola especializada, mas sempre lutei pela inclusdo. Mas quando
eu voltei para a escola regular, por uma situacdo que para mim foi benéfica, eu acho
que foi benéfica, eu vi que a coisa ndo era como se colocava nos livros, se colocava
na lei, na politica, né? Tudo que garante ndo acontece na escola. O aluno deficiente
estava no fundo da sala, com a professora de apoio com o celular na mao, infelizmente
sem informagdo nenhuma, ela também, e ela saia alternando, ficava um pouquinho
numa sala, um pouco na outra, itinerante, ¢ um engodo extremamente grande, ¢ aquilo
me trouxe um descontentamento, uma revolta muito grande, ¢ ai eu comecei a rever
os meus conceitos. E hoje eu vejo que a pessoa deficiente, que ndo tem condigdes de
estar numa escola comum, ela tem que ter o direito de escolha, a familia tem que ter
o direito de escolha de colocar numa escola especializada. Que a gente sabe que essas
escolas especializadas, no Brasil em especial, a rede Pestalozzi e a rede APAE, elas
ao longo desses anos, sdo 70 anos, né? A APAE, por exemplo, esta fazendo 70 anos,
sdo 70 anos de luta em prol da pessoa com deficiéncia. E durante todo esse periodo,
ela formou um grupo de pessoas com expertise, com capacitagdo, com qualificagdo,
para atender esse grupo. E ndo da forma como eles colocam, né, que o aluno tem que
ir para a escola. Socializar ndo ¢ educagdo. E a escola, infelizmente, eles pensam isso,
né? Que o aluno vai socializar somente. Nao, socializar ndo ¢ educagdo (Marcelo
Mello Barbosa, informagao verbal em agosto de 2024).
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Sobre a educacao de surdos, nesse contexto, percebe-se que deixa a desejar quando a
educacdo bilingue (Libras/portugués) ndo acontece dentro da escola. O aluno surdo, quase
sempre, ¢ integrado, mas ndo incluido de fato no processo educacional. Sem conhecimento das
especificidades linguisticas dos alunos surdos, os professores o deixam a encargo do intérprete
de Libras, que traduz os conteudos muitas vezes sem uso de estratégias adequadas e recursos

visuais.

O aluno aprende. No tempo dele, mas ele aprende. Como o aluno surdo, muitas vezes,
pela falta das tecnologias, de profissionais habilitados, de escolas que ndo tém
intérprete; e que os professores, muitas vezes, tém que fazer um curso, um curso
pequeno, ndo se especializou, ele ndo ¢ um intérprete. Ele fez um curso de Libras.
Mas ndo se tornou um bilingue, né? Nao ¢€ bilingue. Ele faz o meia-boca. Ele entende
0 minimo necessario. E sdo poucos professores, porque tem muita gente que ndo tem
habilidade. Eu mesmo falo por mim, eu ndo tenho essa habilidade. Trabalhei na
escola, tive oportunidade, mas assim, fui uma vez, vi que eu ndo tinha habilidade,
habilidade motora, né? Habilidade motora de treinar. E falei, ndo, ndo dou conta. E
também ndo insisti mais, né? Mas eu entendo que é fundamental a gente perceber que
isso acaba sendo um prejuizo pra todo tipo de aluno. Porque se ele ndo tem um espago,
ele vai 14 pra passar o tempo. E eu acho que isso ¢ desrespeito com o ser humano, né?
Porque a gente ta infringindo num direito subjetivo, que ¢ o direito da educagdo
(Marcelo Mello Barbosa, informagédo verbal em agosto de 2024).

Sobre a importancia da APAE, Marcelo Mello menciona:

Eu acho que ¢ importante a gente deixar registrado que o papel das familias, dos
alunos surdos, em relacdo a eles ndo terem ainda um espaco garantido para matricula
dos seus filhos nas escolas e optarem por irem para a APAE, isso significou um
momento importante na vida dessas familias, porque eles nao tinham apoio em outro
espaco. E a APAE fez a acolhida desses alunos naquele espago. Isso ndo ¢ uma coisa
s6 do passado. Ainda nés temos no Brasil, um Brasil muito grande, muitas escolas das
APAESs que ainda recebem alunos surdos, ou alunos com deficiéncia intelectual mais
surdez, os alunos com deficiéncia multipla, ¢ no Brasil inteiro. Isso ainda ndo foi
finalizado, ou seja, o processo de inclusdo dessa populacdo surda ou populagdo com
deficiéncia multipla, ele ndo foi finalizado. Entdo, as APAEs ainda tém um papel na
formacao, na garantia de direito de educag@o para essa populacdo (Marcelo Mello
Barbosa, informacao verbal em agosto de 2024).

Ainda que a politica de inclusdo tenha garantido a presenca do intérprete de libras nas
escolas, promovendo a traducdo dos conteudos para os alunos surdos, observa-se que a
educagdo bilingue ndo lhes ¢ de fato garantida. Os alunos surdos tém tido prejuizo na
aprendizagem, pois a escola inclusiva ndo tem se preparado para atendé-los de acordo com suas
especificidades.

As garantias legais, na verdade ndo acontecem nos espagos inclusivos, gerando um

desrespeito aos alunos com necessidades educacionais especiais, sendo assim, tal politica
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deveria ser repensada, dando a familia e ao aluno o direito de escolha de estar nas salas

inclusivas ou nas escolas especializadas.

3.2 A criacao e extincio da escola especial para surdos Frei André Quinn- OFM

Antes de se tornar escola especial de surdos de Anépolis, a unidade de ensino funcionava
como um grupo escolar, denominado de Frei André Quinn-OFM. O Grupo escolar foi um
modelo de estabelecimento de ensino, caracterizado por um agrupamento de escolas, adotado
no periodo republicano no Brasil.

No final do século XIX, o grupo escolar foi implantado em Sao Paulo, em 1893 e se
espalhou por outros Estados do territorio nacional, essa escola primdria tinha o objetivo de
divulgacdo dos valores republicanos, mostrando a modernizagdao da nagdo e a civilizagao de
massas. O primeiro grupo escolar de Goias foi implantado em 1919, na cidade de Goids, e o
primeiro de Anapolis foi inaugurado em 1926. (Abreu, 2015).

A partir da década de 1920, os grupos escolares foram se expandindo em Goids e em
Anépolis. No entanto, essa modalidade escolar foi extinta com a Lei n. 5.692, de 11 de agosto
de 1971, que transformou o ensino primario ¢ ginasial em ensino de 1° grau de 8 (oito) anos.
Em Goids a transformagao dos grupos escolares em escolas de 1° grau ocorreu entre os anos de
1975/6.

O grupo escolar Frei André Quinn — OFM foi criado em 20 de margo de 1967 (Livro de
Ata 1967-1996), sendo registrado no CRE n° 909, em 10 de janeiro de 1973. Tornou-se Escola
Estadual de 1° Grau Frei André Quinn — OFM, por meio da portaria 844 de 24 de fevereiro
1976, sendo o mddulo n° 7, em que funcionava no noturno 1* a 4* série, tendo a Lei de criagdo

8.408 em 19 de janeiro de 1978.
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Grupo Escolar Frei André Quinn OFM

Figura 13 - Fonte: Acervo Escola Frei André Quinn OFM

O grupo escolar recebeu o nome de Frei André Quinn, para homenagear um sacerdote
franciscano, nascido em Nova York, USA, em 07 de abril de 1916, ¢ faleceu em Cristalandia,
Goias, Brasil, em 23 de setembro de 1966. Foi ordenado sacerdote no seminario de
Whashington em 1942.

Ele veio para Anépolis em 1944, com os primeiros franciscanos, indo cooperar em
Pirenopolis, e retornou para Andpolis em 1946, quando iniciou um trabalho com a juventude
anapolina no Ginasio Sao Francisco de Assis, onde foi professor e orientador esportivo, fundou
o Sao Francisco Futebol Clube, e ap6s 6 anos de trabalho com a juventude ele foi nomeado o
1° reitor do Seminario Franciscano de Anépolis, tendo considerado este seu trabalho mais
importante. Em 1957, foi para a cidade de Araguacema, como vigario, fundando ali, uma escola
paroquial, servico social € um posto de saude.

Frei André Quinn voltou para Anépolis em 1965 para ser vigario da Paroquia de Santo

Antdnio, funcdo essa que exercia quando faleceu (Biografia do patrono, 1971).
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Frei André Quinn

Figura 14 - Fonte: acervo Escola Frei André Quinn

No ano de 1993, com a portaria 4757/93, o Ensino Fundamental de 1* a 4* séries, ficou
garantido por dez anos, a partir do ano de 1992, sendo ofertado pela Escola Estadual Frei André
Quinn OFM, situada na Avenida Sao Francisco de Assis, n° 55, Bairro Jundiai, Anapolis (Goias,
1993).

A escola Frei André Quinn OFM, recebeu a autorizagdo do Conselho Estadual de
Educacgao, por meio da resolucao 139, de 02 de margo de 1995, para ministrar a Educagdo Pré-
escolar nas modalidades: jardim II e pré (preparagdo para a alfabetizagdo), excepcionalmente,
por 07 anos letivos a partir de 1995 (Goids,1995). A partir do ano de 1996 foi implantado o
Ensino Especial na Escola Frei André Quinn, com a portaria n°® 0528/96.

No ano de 1995, a escola contava com poucos alunos, e devido a esse fato, reuniu-se
corpo docente, dire¢do, coordenacao e trinta pais de alunos da escola, e através de votagdo, com
diferenca de dois votos, ficou decidido que apenas o turno vespertino estaria funcionando (Ata
n. 94 de 26/01/1995).

No inicio de janeiro de 1996, a diretora Veralucia Arraes convocou os funciondrios para
uma reunido que comunicou o fechamento da escola, ressaltando que a unidade de ensino seria
transformada em uma escola especial. Diante disso, os funcionarios foram remanejados para
outras escolas (Ata n. 97 de 10/01/1996).

Apos o fechamento da escola, a instituicdo passou por um periodo de reforma e voltou
a funcionar em 1997, no modelo de escola especial, pela portaria n® 0528 de 05 de fevereiro de

1996, com a primeira fase do ensino fundamental, 1* a 4* série, atendendo diversos alunos com
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deficiéncia, entre eles os alunos surdos, naquele tempo chamados de deficientes auditivos
identificados com a sigla D.A. (Ata n°® 2/abril de 1997).

Vale ressaltar que a criagdo da escola especial foi fruto da luta da comunidade surda,
que almejava a escolarizacao dos surdos e também um centro de apoio como o Centro de Apoio
ao Deficiente Auditivo - CADA de Goiania.

Conforme relatos da professora surda Regina Maria, que nessa época era presidente da
Associagio dos Surdos de Anapolis, ela ja havia recorrido anteriormente a delegada de ensino'?,
a professora Maria Evangelina Pacheco da Silva, para pedir que fosse criada uma escola
especial para os surdos, semelhante a escola Maria Lusia que havia em Goidnia, e nesse
momento o sonho se concretizava.

E relevante lembrar que, fruto dessa luta, nesse mesmo periodo, em 31 de julho de 1996,
foi inaugurado em Anapolis o Centro de Apoio Municipal de Atendimento ao Deficiente —
CEMAD, que tinha o objetivo de fornecer diversos atendimentos aos deficientes de Anapolis e
cidades circunvizinhas, e ainda hoje, grande parte desse atendimento ¢ direcionado aos alunos
surdos da rede municipal e estadual de ensino. Dentre esses servigos ofertados aos surdos, os
exames de audiometria, terapia com fonoaudidlogos, psicologos, atendimento pedagogico,
como portugués para surdo e aulas de libras com a professora Regina Maria Barbosa Sposito,
que foi a primeira professora surda em Andpolis (Janete Lopes dos Santos Mesquita,

informagao verbal em agosto de 2024).

La no CEMAD eles tinham terapia, eles faziam terapia. Eles tinham toda a parte de
libras também. Aqueles que ndo tinham libras, s6 tinham gestos criados pela propria
familia. Ai a Regina foi a primeira surda contratada como professora de libras para
fazer libras com eles. Foi na época que eu também estava 14, trabalhei 14. E a gente
tinha uma equipe de fonoaudidlogas, e ai a gente tinha uma equipe pedagogica boa.
Nos tinhamos a Regina como a professora de libras e uma equipe que dava um grande
suporte somente na parte pedagogica. E a gente foi crescendo e aprendendo juntos,
que até entdo nao existia nada especifico para o trabalho com surdo. Foi criada a
medida que os anos foram se passando (Janete Lopes dos Santos Mesquita,
informagao verbal em agosto de 2024).

13 O termo delegada e delegacia de ensino atualmente foi substituido por subsecretaria e subsecretaria de educagio.
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Terapia da fala no CEMAD

Figura 15- Fonte: acervo de Janete Lopes

Assim, os surdos comecaram a ter um local onde aprendiam Libras, se encontravam em
pares, e dessa forma, desenvolvia a sua comunicagao, sua cultura e sua identidade.

Com a criagdo da escola especial, as criangas surdas estudavam a tarde com os demais
alunos deficientes, os surdos maiores de 14 anos estudavam a noite. O turno noturno era
composto basicamente por alunos surdos, o que dava certo orgulho a comunidade surda,
chamando-a “escola especial de surdos” (Regina Maria Barbosa Sposito, informagao verbal em

maio de 2024).

Nessa época, eles se reuniam na Praca Bom Jesus. Era um surdo, um deficiente
auditivo, ensinando um outro, tentando alfabetizar outro surdo. E ai, eles conseguiram
através da Igreja Catodlica, um galpdo que fica ali na General Joaquim Inacio, quase
em frente a planificadora Bom Jesus. Ficou uma época ali e ai a gente batalhou muito
e conseguimos fazer com que tivesse o Frei André Quinn. Eles foram muito
guerreiros, eles lutaram, eles foram atrés e ai conseguiu o Frei André Quinn. Porque
eles queriam estudar, eles queriam sair daquela vida onde eles ndo eram reconhecidos
como autores da sua vida, com possibilidade de aprender, sem déficit nenhum, a
dificuldade era s6 a linguagem. Eles queriam se fazer entender e serem reconhecidos
como unico problema de linguagem, de fala (Janete Lopes dos Santos Mesquita,
informacgdo verbal em agosto de 2024).

Nesse periodo, a politica brasileira de educagdo especial passava pela adaptacdo com o
movimento de integracdo, a diretora Veralucia Arraes faz uma avaliacdo do trabalho
desenvolvido na escola no primeiro ano em que funcionou como uma escola especial,
afirmando que para o proximo ano de 1998 haveria mudancas, quando a maioria dos alunos

seriam integrados nas escolas da rede comum (Atan. 8 de 11 de dezembro de 1997). No entanto,
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os alunos com deficiéncia auditiva ndo seriam transferidos, ou seja, ficariam na escola,

conforme afirmou a psicologa da escola. Tal fato pode ser verificado no excerto que se segue.

[...]A diretora disse que as mudangas para noventa e oito serd certamente o melhor
pois a lei busca uma escola aberta de socializagdo e que a Escola Frei André
continuara sendo ensino especial mas com algumas mudancas, e que provavelmente
os alunos aqui existentes a maioria serd removidos € que os pais ndo se assustem pois
os alunos removidos serdo bem recebidos e terdo total apoio da delegacia de ensino,
passada a palavra para a psicologa Maira Auxiliadora comegou a esclarecer que os
alunos que irdo ficar aqui na escola somente com deficiéncia severa e mental, os
deficientes auditivos podem ficar também na escola mas irdo trabalhar nas oficinas
pedagdgicas acima de 14 anos [...] (Atan® 8 de 11/12/1997).

Havia uma certa preocupacao, por parte da familia, quanto ao fato de os alunos com
alguma deficiéncia serem integrados na rede regular. Na mesma ata, hé o relato da fala de uma
mae que temia pela integragdo de sua filha, visto que ela ainda ndo estava alfabetizada, alegando
o despreparo dos professores da rede regular para atender aos alunos com deficiéncia. Outra
mae se posiciona dizendo que essa mudanga deveria ser mais democratica, ficando a cargo da
familia a escolha da escola para seus filhos, sendo escola especial ou a integragdo na rede

regular.

[...] A diretora Veralucia disse aos pais que nossa delegada Evangelina nos passou
total seguranga, pois a mesma reuniu com o pedagogico e direg¢do e tranquilizou a
todos porque sera o melhor, contando com o total apoio, foi levantado um
questionamento de uma mae como ficard sua filha se ela sempre chegar a rede de
ensino regular se a mesma com 12 anos ainda nao foi alfabetizada e se os professores
ainda ndo estdo preparados, outra mae enalteceu os mais altos elogios a esta escola
dizendo que ela foi muito bem recebida aqui [...] outra mae disse que essa mudanga
deveria ser vista com mais democracia pois ela acha que deveria ser opcional quem
quisesse ir para a rede regular iria, se ndo permaneceria (Ata n°® 8 de 11/12/1997).

Diante desses fatos, apesar da reivindicagdo dos pais, a maioria dos alunos da Escola
Frei André Quinn foram transferidos para a rede regular de ensino, permanecendo apenas os
deficientes mentais mais severos, autistas e os alunos surdos do periodo noturno que tinham
idade acima de 14 anos.

A escola se manteve funcionando nessa modalidade de ensino especial, com esse
publico, até o ano de 2001. Havia uma instrutora surda, para ensinar a lingua de sinais aos
alunos surdos, e no ano 2000 os alunos tiveram o apoio de uma intérprete de Libras, ambas
itinerantes, revezando nas quatros séries noturnas, ora traduzindo ou reexplicando os contetidos

em Libras.
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No dia 06 de dezembro de 2001, a diretora da Escola Frei André Quinn Gabriela
Campos, fez uma reunido com os pais e funcionarios da escola para informar que a escola seria

fechada. Houve um descontentamento por parte de muitos, principalmente das maes e pais dos

alunos (Ata 06/12/2001).

Estivemos com a secretaria de educagdo de Anapolis para ficar definido a situagdo da
nossa escola. Mediante as dificuldades ficou decidido assim: os alunos maiores, do
noturno, irdo para inclusdo. O turno matutino sdo alunos mais comprometidos irdo
para a APAE. Na rede estadual ndo terd mais a 1* série, entdo nossos alunos nao
poderdo mesmo continuar aqui (os da 1?* série). Informou para os pais que tem duas
escolas municipais perto daqui. A educagdo infantil ndo existe mais no Estado. A
subsecretaria comprometeu que terd vaga para todos os nossos alunos. A APAE hoje
foi modificada, tem nova dire¢do, e esta muito melhor no atendimento. Os alunos do
Frei André terdo a vaga garantida na APAE. A diretora fez orientagdes para algumas
maes que ficaram revoltadas dizendo que a escola ndo pode ser fechada e que os outros
professores ndo estardo preparados para os alunos (Ata de 06/12/2001).

Com a implantagdo da politica de inclusdo, a Escola Frei André Quinn OFM, como as
demais escolas especiais no Estado de Goiés, foi extinta, devido a nova legislacdo, funcionando
apenas até¢ dezembro de 2001. Em sua pentltima reunido, foi lavrada em ata, uma exigéncia
feita pelos alunos surdos, que estudavam no noturno: que eles fossem todos juntos transferidos
para o Colégio Zeca Batista. A ultima ata da escola, com a mesma data, foi referente ao ultimo
conselho de classe para aprovacdo e transferéncia dos alunos (Arquivo da Escola Frei André

Quinn, Atas de 20/12/2001).

Os alunos do noturno em reunido, um dia antes, exigiram irem juntos para a Escola
Zeca Batista, fato que foi assumido pela professora Adriana da subsecretaria. Os pais
pediram que os filhos fossem acompanhados pela equipe técnica, que la ela
funcionasse, porque aqui ndo funcionou (Penultima ata da Escola Frei André Quinn
com a data de 20/12/2001).
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Alunos da Escola Frei André Quinn - Coral de libras da Escola Frei André Quinn

Figuras 16 e 17 — Fonte: acervo pessoal

Ap6s o encerramento das atividades na Escola Frei André Quinn - OFM, alguns
professores foram removidos para a APAE, outros distribuidos em outras escolas da rede
regular. Os demais alunos surdos que estudavam a tarde, no ensino fundamental 1* fase, foram
para as escolas municipais que, nesse instante, passaram a ser exclusividade dos municipios. O
terreno e prédio da Escola Frei André Quinn foram doados ao municipio de Anapolis, de acordo
com a Lei n° 16.832, de 11 de dezembro de 2009, onde hoje funciona a sede do Centro de
Referéncia e Formacdo em Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da Secretaria Municipal de

Educacao — CEFOP (Goiés, 2009).

Autoriza a doagdo, ao Municipio de Anapolis, das benfeitorias uteis feitas no terreno
urbano que especifica, de sua propriedade. sito & Av. Sdo Francisco n° 55, Bairro
Jundiai, com a area total de 2.637,00 m , Matricula n® 62.780 (Registro anterior:
Matricula n° 24.611, Livro 2 DY, fl.111), do Cartério de Registro Geral de Imoveis
da 2* Circunscricdo da Comarca de Anapolis, com as seguintes medidas e
confrontagdes: 38,49 metros lineares de frente, para a Av. S8o Francisco; 38,49
metros lineares pelo fundo para a Rua Cel. Olimpio Barbosa de Melo; 68,50 metros
lineares pelo lado direito, confrontando com propriedade da antiga OSEGO; e 68,50
metros lineares a esquerda, confrontando com a Rua Péricles Ramos, onde funcionava
a Escola Estadual Frei André Quinn (OFM), desativada pela Secretaria Estadual da
Educagdo desde o més de dezembro de 2001 (Estado de Goias, 2009).

Quanto a implementa¢ao da politica de educagao inclusiva na rede estadual de educacao
de Anapolis, houve muita resisténcia por parte de professores da rede regular de ensino, de

familiares dos alunos, de coordenadores, etc.

Porque a gente teve muita rejei¢ao na época. Teve muita rejeicao. Muitos professores
falavam, assim: “é mais trabalho para noés, fizeram as coisas de cima e ndo estou
especializado para isso. Veio de cima para baixo. Esse governador, essa secretaria de
educacdo e essa delegada agora querem impor”. Teve muitas dificuldades até
compreender que aquela pessoa portadora de uma necessidade especial era um ser
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humano que precisava também de atengdo, que precisava de cuidado (Marisa Mota da
Silva Espindola, informagdo verbal em agosto de 2024).

Entdo, eu acho que foi um momento da histdria, a gente olha para trés, e percebe um
momento da histdria muito rico, um momento da historia onde a gente conseguiu que
todo mundo, de alguma forma, contribuisse com o processo. Ai os treinamentos, a
parte de ensino, foi se construindo tudo do zero, ndo tinha nada pronto. Entao, foi se
pegando as experiéncias dos paises desenvolvidos, a Espanha foi um grande
referencial para nos na época, porque a Espanha ja trabalhava com a parte de
inclusdo... Entdo, comegaram-se as viagens, participagdo de congresso, trazer o que
se fazia 14 fora e estabelecer. E ai comecaram os treinamentos. Os treinamentos se
deram, muitas vezes, conjuntamente, reuniam todos os professores, ¢ davam o
treinamento. As pessoas tinham liberdade de falar se elas ndo estavam concordando,
elas nao tinham liberdade de mudar a politica. Se elas ndo quisessem ficar, elas
poderiam ir para outra area, poderiam falar: olha, eu ndo quero trabalhar com a
inclusdo (Marisa Mota da Silva Espindola, informacao verbal em agosto de 2024).

Apesar das resisténcias de professores e familiares de alunos com deficiéncia, a politica
de educagao inclusiva foi implementada na rede estadual de ensino de Anapolis e permanece

em vigor ha vinte e dois anos, sem a participacao das escolas especiais.

3.2.1 As abordagens educacionais na escola especial para surdos

A escola especial para surdos de Anapolis seguia o modelo clinico-terapéutico como
nas demais escolas especiais do Estado, o que se comprova com o Regimento Escolar do ano

de 1997 que especifica sobre a equipe técnica e sua fungao:

Art. 21 % - Os componentes da Equipe Técnica incluirdo recursos humanos
qualificados e materiais instrucionais adequados de modo a permitir o diagnostico
do aluno, bem como, o seu prognostico, além da atuacgdo terapéutica de modo a
permitir a expansdo do mesmo no seu processo de aprendizagem.

Art. 22° - Sio componentes da Equipe Técnica os seguintes profissionais:
Psicologo, Psicopedagogo, Pedagogo, Assistente Social, Fonoaudidlogo,
Fisioterapeuta, Psicomotricista, Terapeuta Ocupacional, Terapeuta da Fala
(Linguagem), Arteterapeuta, Musicoterapeuta, Odontélogo e Médico (pediatra,
otorrinolaringologista, oftalmologista, neurologista e psiquiatra)
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Conforme encontrado nos arquivos da Escola Frei André Quinn - OFM, no quadro de
funcionarios, havia pelo menos trés fonoaudiologas, duas psicélogas, um psicopedagogo, que
compunha a equipe técnica, além das professoras regentes e corpo administrativo.

Nao havia cabines acusticas para terapia da fala na Escola Frei André Quinn, mas, nota-
se que ela seguia 0 modelo clinico terapéutico, conforme citado no Regimento Escolar de 1997.
Analisando a documentacao da escola, encontraram-se relatdrios de atendimentos e anamneses
feitas por psicologas, fonoaudiologas e psicopedagogo. Como exemplo, serdo transcritos alguns
dos relatorios encontrados, sem mencionar os nomes de alunos ou familiares; um deles feito
por uma psicologa, com a data de 04 de junho de 1997, consta: nome da mae, nome do aluno,
data do agendamento, atividade desenvolvida, “orientagdes com o objetivo de integragdo entre
pais, alunos, D. A. e escola”; uma dinamica aplicada: “como entender o meu “eu” diante de tal
situagdo de impoténcia, discussdo do papel da familia diante de um filho D.A.” o feedback:
“satisfatorio”, e por ultimo carimbado e assinado pela psicéloga.

Outro exemplo encontrado nos arquivos, ¢ uma anamnese feita pelo psicopedagogo, em
que consta o nome do aluno, nome dos pais, endereco, fonte de encaminhamento:
“fonoaudiologa do CEMAD” o diagnostico: “surdez severa”, detalhes do nascimento:
“apresentou rubéola durante pré-natal”, “parto cesarea, sugou o seio normalmente”, na infancia:
“andou com 1 ano e 6 meses € iniciou o tratamento trimestral, em Baurt -SP, com 1 ano de
idade”; informacgdes gerais: “teve rejei¢do paterna, tem 6timo relacionamento com o pai afetivo,
bom relacionamento com a irma e demais familiares; utiliza protese auditiva, focaliza a
oralizacao do interlocutor, faz copia mecanicamente, ndo interpreta a escrita, ¢ independente
nas atividades de vida diaria, frequentou pré-escola (Addo Mendes, Pinguinho de Gente e
Elefantinho)”.

Outro documento analisado foi uma anamnese de fonoaudiologia constando a
identificacao do aluno, data de nascimento, idade, filiacdo, profissao dos pais, enderegco, nome
da escola, indicado por: “encaminhamento da APAE”, queixa principal: “deficiente auditiva,
hemiparesia (sequela de meningite)”, quando foi detectado: “aos 4 meses”, quem detectou
pela primeira vez: “médico do hospital Santa Helena”, existem momentos de melhora ou piora:
“de melhora”, qual a atitude dos pais diante do problema: ““ a mae entrou em depressao, crise
nervosa, o pai ¢ calmo, a crianga ficou 05 dias em tratamento na Santa Casa, foi transferida para
Goiania (HTD e Santa Helena)”. Antecedentes individuais: A gravidez foi planejada: “sim”,
desejada: “sim”, havia preferéncia de sexo: “sim, feminino”, fez pré-natal: “sim”, fumou ou
bebeu durante a gravidez: “ndo”, tomou medicamentos, quais: “vitaminas, outros nao lembra”,

em que més: “no segundo més”, houve ocorréncias de queda, susto, tonturas, convulsdes,
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hemorragias: “ndo”, fez raio x: “ndo”, alguma enfermidade durante a gravidez: “ndo”, sentiu
enjoos: “sim”, até que més: “terceiro”, carregou peso: “ndo”, perdeu sangue: “ndo”, fez dieta:
“nao”, houve aborto anterior: “sim, 017, motivo: “carregou peso”, estado emocional durante a
gravidez: “calma, dormia muito”; local do parto e condigdes: “Hospital Santa Paula, aos 9

13

meses”, duracdo: “30 minutos, cesdria”, houve complicagdes durante o parto: “ndo”, foi

(13

necessario oxigénio: “ndo”, chorou logo ao nascer: “sim”, peso: “3.800 g.”, altura: 51 cm,

ordem de nascimento: “segunda filha”, a crianca foi bem aceita pelos pais e familiares: “sim”,
quanto tempo apds o nascimento a crianga mamou: “1 hora”, houve dificuldade para mamar:
“nao”, apresentou boa succdo e degluti¢do: “sim”, amamentou no seio quanto tempo: “4
meses”, como foi o desmame: “com o susto com a doenga da crianga, o leite secou”, quando
iniciou o uso de mamadeira: “6 meses”, engasgava: “ndo”, iniciou a papinha quando: “aos 7
meses”, uso de bico, tipo: “sim, lillo”, quando introduziu a alimentacao so6lida: “2 anos e 2
meses”, como era a mastigacdo: “normal”, existe predominancia de um dos lados durante a
mastigacdo: “direito”, sobram restos: “sim”, possui perturbagdes digestivas: “nao”, se alimenta
sem ajuda: “sim”, empurra a lingua para fora: “ndo”, come de boca aberta: “ndo”, usa copo:
“sim”, canudo: “ndo”, qual o primeiro dente e com que idade: “6 meses, incisivo inferior
central, com qual frequéncia vai ao dentista: “nunca foi”, faz higiene bucal: “sim”, estagio atual
da denti¢do: “bom estado de conservagdo”, usa ou usou aparelho ortodontico: “ndo”. Como era
0 sono nos primeiros meses de vida: “dormia bem”, como ¢ atualmente: “dorme bem”, quantas
horas: “10 horas”, dorme rapido ou tem dificuldades: “tem dificuldades”, quando foi separada
do quarto dos pais: “desde o nascimento”, vai para a cama dos pais: “nao”, dorme com alguém:

e N 9

nao”, dorme de boca aberta: “sim”, baba: “sim”, range os dentes dormindo ou acordada:

e N 9

ndo”, ronca: “sim, com frequéncia”, possui movimentos agitados durante o sono: “ndo”, tem
medo de escuro: “sim”, tem controle esfincteriano noturno: ‘“ndo”, doengas: “otite
repetidamente, caxumba com 8 meses, amigdalite repetidamente, catapora com 2 anos,
convulsdo com 4 meses; apresenta problemas de audigdo: “sim”, j& fez audiometria: “sim”, usa
aparelho de amplificag@o sonora individual: “ndo”, usa 6culos: “ndo, mas ja usou por 4 meses”;
crescimento normal: “sim”, puberdade precoce: “ndo”, alteragdes menstruais: “nao”, ja foi
hospitalizado: “sim, 34 dias no Hospital Santa Helena, toma algum medicamento: “gardenal,
depakene”, faz acompanhamento médico: “sim”, ja fez cirurgia: “sim, na cabeca, sequela da
meningite”, fez exames: “sim, tomografia computadorizada, eletrocardiograma, bera; quando
firmou a cabecga: “3 meses”, quando sentou: “2 anos ¢ 8 meses”, movimenta bem os bragos e
pernas: “ndo”, qual mao usa frequentemente: “direita”, foi for¢ada a dominancia: “ndo”, tem

2

dificuldade motora: “sim”.
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Outro documento analisado sdo os laudos com papel timbrado da APAE, de onde
vinham encaminhados a maioria dos alunos, provavelmente esse documento era usado para a
matricula dos alunos surdos na escola, também de alunos com outras deficiéncias.

Conforme modelo, contém: a identificacdo do aluno, a data de nascimento, endereco,
nome dos pais, em seguida sumdrio do caso: “¢ a cagula de uma prole de 4 filhos, de dificil
relacionamento com seus familiares e com terceiros. Mae apresentou pneumonia no primeiro
més de gestagdo e fez 5 RX do torax. Nasceu de parto normal, hospitalar a termo, chorou logo
ao nascer, apresentava fratura de clavicula ao nascer (RN 4.200 gr.), desenvolvimento
neuropsicomotor normal com retardo apenas na area da fala. Crianga sem limitag¢des, procura
satisfacdo imediata em suas necessidades, manipula o meio. Nao tem nogdes de cores, de
formas e de esquema corporal. Mostrou atencdo e interesse nos estimulos que foram
apresentados, perseveranga em aceitar, nao desiste facilmente do seu objetivo. Acredita-se em
seu potencial intelectivo se trabalhado em suas areas deficitarias. H4 casos na familia com
distarbio psiquiatrico. Relacionamento familiar regular. Padrao socioecondmico baixo. Habitos
higiénicos preservados”. Diagndstico: ““deficiéncia auditiva, problema emocional”.
Prognostico: “acredita-se em sua reabilitagdo em um periodo de 10 anos”. Programacgao
terapéutica: “Frequentar sala de aula especial para D. A. em mar¢o de 1994, psicoterapia,
orientacdo familiar, controle otorrino, controle clinico, fonoaudidlogo, reunides com grupo de
pais, visitas domiciliares quando necessarias; data: Andpolis, 02/12/1993, assinado pelo
médico, psicologo, assistente social e coordenadora técnica.

De acordo com os relatos da fonoaudiologa Janete Lopes, os atendimentos da equipe de
saude na Escola Frei André, eram voltados mais a orientagdes aos professores e familiares, visto
que nessa época estava acontecendo uma transicdo, onde os profissionais da equipe
multifuncional se desvinculavam da parte pedagdgica, e todo atendimento na escola era apenas
pedagodgico (Janete Lopes dos Santos Mesquita, informagao verbal em agosto de 2024).

Quanto aos alunos surdos, embora a abordagem educacional vigente na época fosse a
comunicagdo total, ainda havia muita resisténcia por parte da equipe técnica, fonoaudidlogas,
psicologas, e outros que defendiam o oralismo.

Outro fator relevante € que as professoras nao tinham formacgao especifica para atender
os alunos surdos, pois desconheciam a lingua de sinais, assim, elas ministravam os contetdos
oralizando normalmente aos seus alunos que tentavam fazer leitura labial e a decodificag¢do do
que estava sendo dito (Regina Maria Barbosa Sposito, informagao verbal em maio de 2024).

Em regime de contrato temporario, Regina Maria Barbosa Sposito, trabalhou na escola

Frei André Quinn na fun¢do de instrutora de Libras, cargo que era destinado aos surdos; ela
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fazia um revezamento nas salas, ensinando Libras aos alunos surdos e também reexplicando os
contetdos em Libras. Nenhum outro funcionario da escola sabia se comunicar em lingua de
sinais, assim a escola necessitava de um intérprete, pois em Goiania ja havia a atuacao desses
profissionais, entdo, novamente a Regina recorreu a delegada de ensino, que nessa época era a
professora Marisa Mota da Silva Espindola, com essa solicitagdo, e esse foi um momento muito
oportuno, visto que a Superintendéncia do Ensino Especial estava implantando a educagdo
inclusiva no Estado de Goiéds (Regina Maria Barbosa Sposito, informagao verbal em maio de

2024).

Se vocé buscar na historia de Anapolis, vocé vai ver 14 o asilo Sao Vicente. E 1a
ficavam os surdos. Entdo, aqui eles eram chamados de bobinhos. E assim, em 2000,
comecou assim... Eu mesma fui uma estudiosa do Tratado de Salamanca. E comecei
a estudar. E vocé lembra do Dalson, o Dalson nos dava curso, nos mostrando. Ele era
filho de surdo. E eles comegaram a nos mostrar as politicas publicas, quais eram as
inovagdes. E nods, os delegados, de alguma forma, seriamos as pessoas que
disseminariam essas novas politicas publicas. S6 que, assim, vocé pode disseminar
politica publica por disseminar, porque vocé tem uma obrigacéo de fungao fazer isso,
ou vocé pode apaixonar pela causa e falar: isso aqui € real. E vocé, entdo, da sequéncia.
O que aconteceu comigo foi apaixonar pela causa. De ver o sofrimento das familias.
De ver, assim, que eram pessoas que tinham capacidade e habilidades. E tinham as
suas diferencas. Entdo, foi quando nés comegamos a trabalhar. Entdo, de 2000 até
2002, para 2003, se estabeleceu a politica da inclusdo no Estado de Goias (Marisa
Mota da Silva Espindola, informacgao verbal em agosto de 2024).

A professora Marisa Mota da Silva Espindola, foi a Superintendéncia do Ensino
Especial em Goidnia em busca de atender a solicitacdo dos surdos em ter intérpretes de Libras
na escola, assim ela conheceu o superintendente do ensino especial, professor Dalson Gomes,
filho do senhor Edson Gomes, surdo, que ja lutava por essa causa. Goids dava os primeiros
passos em rumo a politica de inclusao, pela qual a delegada Marisa se diz ter apaixonado
(Marisa Mota da Silva Espindola, informacao verbal em agosto de 2024).

O grande anseio da comunidade surda era ter um ensino na sua propria lingua. Por meio
desse contato da delegada de ensino com o superintendente, no ano de 2000, a escola Frei André
Quinn recebeu em seu quadro de funcionarios, uma professora intérprete de Libras'* que reveza
nas salas fazendo a traducao dos conteudos. Foi a primeira vez que os surdos tiveram a presenga
de uma intérprete de Libras numa escola em Andapolis (Regina Maria Barbosa Spdsito,

informagao verbal em maio de 2024).

14 Nessa ocasido eu fui a primeira professora intérprete de libras contratada pela delegacia de educagio da regional
de Anapolis.
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Nesse mesmo ano, a professora Regina, acompanhada pela intérprete de Libras, visitou
varias residéncias de surdos incentivando-os a retornarem seus estudos na 2* fase do ensino
fundamental, 6° ao 9° ano e ensino médio, no Colégio Arlindo Costa. Ainda ndo se encontravam
intérpretes para atender a demanda, entdo a mesma intérprete de Libras atendia a escola Frei
André Quinn duas noites, e trés noites atendia o Colégio Arlindo Costa que estava se
estruturando para ser a escola de referéncia ou escola modelo inclusiva (Regina Maria Barbosa

Sposito, informagdo verbal em maio de 2024).

E, hoje, quando eu vejo esses meninos, a evolugdo, os surdos, a capacidade deles... Eu
me lembro, fazendo curso superior, a implantagdo de ter um intérprete para
acompanhar. Tudo isso foi sendo conquista. E tudo aconteceu de 2000 a 2024. E muito
recente. Toda essa mudanca que aconteceu na cabega das pessoas, na cabega do
proprio surdo e do proprio portador de necessidade especial, da familia deles. As
familias se agregavam. Nao sei hoje como estd, mas, na época, eu me lembro que a
gente ia buscar em casa, convidar para estudar na inclusdo (Marisa Mota da Silva
Espindola, informacao verbal em agosto de 2024).

Foram matriculados nesse ano mais de sessenta alunos surdos no turno noturno do
Colégio Arlindo Costa, tendo uma intérprete efetiva e outra ‘amiga da escola’, pois ela ainda
nao havia completado dezoito anos de idade, o que ¢ exigido para uma contratacao (Regina
Maria Barbosa Sposito, informagao verbal em maio de 2024).

Tudo era muito novo, e os demais alunos nao estavam acostumados a ter colegas surdos
em suas salas de aula, e os surdos se sentiam rejeitados. Diante disso, fizeram um pedido
unanime para mudarem de escola. Eles ndo frequentaram as aulas por uma semana, até¢ serem
atendidos. Nesse instante, a delegada de ensino professora Marisa Mota da Silva Espindola
permitiu que eles fossem visitar outra escola, acompanhados da professora Regina Maria e a
intérprete de Libras, para tentarem melhor adaptacdo. Assim, a maioria dos alunos surdos
foram estudar no Colégio Zeca Batista, no turno noturno (Regina Maria Barbosa Sposito,
informacao verbal em maio de 2024).

A superintendéncia de ensino especial junto com a delegacia de ensino promoveu varios
cursos de formagdo de professores para atuarem na politica de educagdo inclusiva que estava
sendo implantada em Goids, e dentre eles, o curso de Libras, que acontecia em parceria com o
Sistema Educacional Chaplin, a escola de Libras do professor Edson, e dessa forma, logo foi
aumentando o nimero de intérpretes que foram contratados para acompanhar os alunos surdos
na rede regular de ensino, que por um bom tempo permaneceram concentrados no Colégio Zeca

Batista (Regina Maria Barbosa Espdsito, informagao verbal em maio de 2024).
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Os treinamentos se deram, muitas vezes, conjuntamente, reuniam todos os
professores, davam o treinamento [...] entdo, eu mesma participei de varios cursos,
visitei, eu ndo conhecia em Goiania, visitei onde o pai do Dalson trabalhava, o
Chaplin, a gente comecou a visitar outros centros, a gente comegou a ver o que Sao
Paulo fazia, o que acontecia no Parana e outros lugares do Brasil. A gente comegou a
ver tudo isso e estabelecer a politica de inclusdo (Marisa Mota da Silva Espindola,
informacao verbal em agosto de 2024).

Atualmente os alunos surdos ndo estio mais concentrados numa uUnica unidade de
ensino, eles encontram-se distribuidos pelas escolas inclusivas da rede regular, a maioria conta

com o apoio de um intérprete de Libras na rede Estadual de ensino.

3.2.2 A historia de Regina Maria: primeira professora surda de Anapolis — Go

A historia de vida da Regina ¢ também a historia de vida de muitos surdos no Brasil, em
Goias e em Andpolis e, talvez, a de outros surdos em varios paises nos diferentes continentes.
Assim, contar a histdria dela tem como objetivo demonstrar a realidade das pessoas surdas, das
suas lutas para viver e sobreviver em um mundo de ouvintes e as lutas das familias de surdos

para garantir os direitos de seus filhos nas diferentes instancias e institui¢des sociais.

Regina Maria B. Spésito

Figura 18 - Fonte: acervo pessoal de Regina Spdsito
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Regina Maria Barbosa Spdsito nasceu em Anépolis em 20 de julho de 1970. Filha de
Maria Nazareth Barbosa e Francisco de Assis Barbosa. Durante os seis primeiros meses de vida
Regina foi acometida de uma enfermidade que a deixou surda profunda. Sua mae comecou a
suspeitar que sua filha estava surda, entdo foi em busca de exames mais precisos em Goiania,
o0 que confirmou sua suspeita, 0 médico indicou o acompanhamento com o fonoaudiélogo, mas
em Anépolis ndo havia esse profissional (Regina Maria Barbosa Esposito, informagao verbal
em maio de 2024).

Os pais de Regina (D. Maria e Sr. Assis) apos esse primeiro diagndstico resolveram
investigar melhor a situagdo realizando novos exames em Brasilia, confirmando o diagndstico
anterior, ¢ o médico explicou sobre o oralismo, e sugeriu que ela fosse acompanhada por
fonoaudiologa em Goiania devido ser o local mais proximo de sua cidade. Inconformados, os
pais fizeram novas tentativas em busca de uma solu¢do para a surdez de Regina, entdo foram a
médicos de Sao Paulo e Rio de Janeiro, mas sempre tiveram a mesma resposta: Regina estava
surda, e ndo havia reversdo desse caso. No Rio de Janeiro, o médico falou sobre o INES, escola
especializada para surdos, mas dona Maria ndo queria deixar sua filha distante da familia, e
assim empenhou levando a filha para o acompanhamento com fonoaudidloga em Goiania
(Regina Maria Barbosa Esposito, informacao verbal em maio de 2024).

Quando a Regina estava com mais ou menos oito anos de idade, sua mae ficou gravida
e isso dificultou a rotina de idas e vindas a Goiania, entao nesse momento, Regina foi estudar
na APAE de Anapolis. O ambiente era diferente do que ela estava acostumada e isso causou
um estranhamento, pois nunca tinha estudado com alunos com diferentes deficiéncias e
comportamentos. Foi nessa época que foram feitas as cabines de terapia da fala na institui¢ao

(Regina Maria Barbosa Esposito, informacao verbal em maio de 2024).

Eu até apareci numa manchete de um jornal que dizia: “surdos-mudos da APAE de
Anépolis vao falar”, usando fones grandes e cumprimentando o governador do Estado,
eu disse: ‘boa tarde’. Passado algum tempo, pedi minha mae que me mudasse de
escola, pois ndo havia me adaptado na APAE (Regina Maria Barbosa Sposito,
informacgdo verbal em maio de 2024).

Depois de algum tempo, Regina voltou a estudar em Goiania, ela usa um aparelho
auditivo com os fios nas costas, um modelo antigo, desde crianca. Seus pais haviam investido
muito em terapias da fala, e ndo aceitavam o uso da lingua de sinais, tinham esperangas de que

ela fosse falar. Regina conseguia apenas a comunicacdo basica com a familia, ela havia
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aprendido varias palavras, mas ndo compreendia o significado das mesmas (Regina Maria
Barbosa Sposito, informagao verbal em maio de 2024).

Certo dia, Regina ganhou um presente de sua irma que mudaria sua histdria.

Eu havia ganhado um livro ilustrado com imagens da lingua de sinais, presente da
minha irma, entdo eu disse para minha méde que ndo gostaria mais de estudar em
Goiania, pois estava cansada de ir e voltar todos os dias. Minha mae insistiu para que
eu continuasse a estudar em Goidnia, pediu que eu ndo abandonasse a terapia da fala,
mas eu desisti. A verdade ¢ que eu estava fascinada pela lingua de sinais, eu estudava
os sinais sozinha, escondido dos meus pais, eu procurava o significado das legendas
no dicionario. Estava ansiosa para conversar com alguém surdo (Regina Maria
Barbosa Sposito, informacao verbal em maio de 2024).

Em uma ocasido, Regina encontrou-se com um surdo € comegou a conversar com ele
usando Libras. Sua mae condenou sua atitude. Nesse instante, Regina ameacou tirar o aparelho
auditivo do ouvido, mostrando para sua mae que a lingua de sinais era o que ela tanto queria.
Mas, sua mae sempre repetia que ja havia gastado muito dinheiro com tratamento e terapias e
entdo, para nao magoar sua mae, Regina colocou novamente o aparelho no ouvido (Regina

Maria Barbosa Sposito, informagao verbal em maio de 2024).

Eu ficava imaginando: como vou falar, lingua oral, se eu sou surda, se ndo conheco
os sons? Logo percebi que a lingua de sinais era a mesma coisa que os ouvintes
usavam: uma lingua, que com ela eu podia me expressar ¢ compreender tudo. Eram
culturas diferentes, e entdo eu disse para minha mae que junto da familia eu oralizava
e com os surdos usava a lingua de sinais, e ela me disse: ja sei, voc€ estd com preguiga
de falar, vai esquecer o que aprendeu, e eu ameagava nao falar nada de vez, sabe como
€, eu ja era adolescente, mais dificil a minha mae me dominar (Regina Maria Barbosa
Sposito, informagéo verbal em maio de 2024).

Por volta dos 14 anos de idade, Regina foi estudar no Colégio Couto
Magalhaes, no 5° ano do ensino fundamental. Os professores eram orientados, que apds
explicarem o contetido, fossem explicar individualmente para a Regina, ¢ assim eles faziam,
ndo usavam nenhum gesto, o ensino era oral. Regina se lembra que eles mostravam o livro de
frente para ela, articulando as palavras devagar, mas ela ndo compreendia muita coisa daquilo,
0 que mais ela fazia era copiar o conteudo no caderno. Sua maior dificuldade era com a lingua
portuguesa.
De volta para casa, Regina perguntava o significado das palavras para sua irma que
mostrava as imagens no livro de sinais, e assim ela decodificava o significado de varias

palavras, muitas vezes sua irma lhe mostrava no dicionario, e exemplificava algumas situagoes
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para que ela compreendesse o significado das palavras. Toda a familia empenhava em ajuda-
la, o que foi muito positivo para seu desenvolvimento (Regina Maria Barbosa Spdsito,
informacao verbal em maio de 2024).

Alegando que o Colégio Couto Magalhaes era muito longe, Regina convenceu sua mae
a deixa-la ir estudar no Colégio Galileu. Embora sua mae dissesse que seria mais dificil, ela
insistiu e foi para 14. Como anteriormente, os professores explicavam o conteudo diretamente a
Regina, apOs explicarem para a sala, e os colegas a ajudavam, mas passado algum tempo ela
estava arrependida, enfrentando dificuldades e, dessa vez, foi estudar no Colégio Quadrangular,
depois foi para o Sesi, onde reencontrou antigos professores do Couto e assim concluiu o ensino
médio (Regina Maria Barbosa Sposito, informagdo verbal em maio de 2024).

Apesar do desejo de cursar uma faculdade, Regina teve que esperar por uns cinco anos,
pois em Goids ndo haviam surdos universitarios, somente apos a implantacao da politica de
inclusdo, esse sonho foi possivel (Regina Maria Barbosa Spdsito, informagao verbal em maio
de 2024).

No ano de 2005, Regina ingressou no curso de Pedagogia da Universidade Evangélica
de Goias (UniEVANGELICA), junto com mais um colega surdo. Foi a primeira vez em sua
historia que ela teve um profissional intérprete de Libras para lhe acompanhar na tradu¢ao dos
conteudos. No ultimo ano do curso de pedagogia, em 2008, ela comegou o curso de Letras-
Libras, através do programa do MEC e da UFSC, na modalidade a distancia, com encontros
presenciais no polo de Goiania. Logo apds, ingressou no curso de especializacdo em educagao
na UFG. ((Regina Maria Barbosa Sposito, informacao verbal em maio de 2024).

Ainda com o ensino médio, Regina foi a primeira professora surda contratada para
trabalhar no Centro de Apoio ao Deficiente de Anapolis, CEMAD, na func¢do de professora de
Libras, sendo atualmente efetiva no municipio, também ministra aulas de Libras no CEFOPE.
Regina trabalhou também com contrato temporario, na Escola Frei André Quinn OFM e no
Colégio Zeca Batista, como instrutora de Libras. Apds concluir a graduacao, foi professora de
Libras na UEG, nos cursos de licenciatura, nos cursos de extensdo da UniEVANGELICA
(Regina Maria Barbosa Sposito, informagdo verbal em maio de 2024). Regina sempre foi
referéncia para a comunidade surda de Anépolis.

Ela, sempre que possivel, participou de congressos nacionais e internacionais de surdos,
com temas relevantes que a encorajava a seguir lutando pela causa da comunidade surda local.
Atualmente ela ¢ a presidente da Associacdo de Surdos de Andpolis, ASANA, cargo que ja
exerceu por seis vezes. A ASANA foi fundada em 20 de outubro de 1991, filiada a FENEIS,

tendo como principal atividade a participacdo nos campeonatos brasileiros esportivos de surdos.
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Um dos seus sonhos ¢ ter uma escola bilingue de surdos na ASANA. (Regina Maria Barbosa

Sposito, informacgao verbal em maio de 2024). Sobre a politica de inclusdo ela disse:

Agora o surdo na escola inclusiva tem tido prejuizo, a educacdo do surdo tem
fracassado. Espalhados os surdos perderam contato, desenvolvimento linguistico, ndo
tem evoluido. Por isso a luta agora ¢ por uma escola bilingue, eu ja levei o projeto na
prefeitura mais de uma vez, e sempre me dao desculpas, colocando dificuldades para
criar essa escola. Nao ha interesse politico, ndo querem gastar verbas. Hoje percebo
nos meus alunos, que fico tempo sem encontrar, ¢ quando os vejo o nivel é o mesmo,
parece que ndo desenvolvem, e tenho certeza de que a Escola Bilingue ¢ a melhor
opg¢ao para a educagdo dos surdos, onde o ensino € em libras, e os surdos podem
compreender tudo de forma clara (Regina Maria Barbosa Spdsito, informacao verbal
em maio de 2024).

Além de uma escola que garanta a aprendizagem dos surdos, Regina menciona a falta
de acessibilidade enfrentada por eles no dia a dia na sociedade. “Seria bom se houvesse
profissionais que soubessem Libras: médicos, psicologos, entre outros. Muitos surdos tém
depressdo, e as familias também nao sabem Libras, ¢ muito dificil”. Ela reconhece que ja houve
avanco. Antigamente ndo havia intérpretes de libras, e a tecnologia tem ajudado muito aos
surdos. Em outros tempos, para dar um telefonema, era preciso pedir ajuda, hoje ¢ facil com
ligacdo de video de WhatsApp. “Agradeco a Deus, hoje tudo ¢ mais facil, minha familia me
ajudava, mas eram duros comigo, e eu me esfor¢ava, mas sofri muito” (Regina Maria Barbosa

Sposito, informacgao verbal em maio de 2024).

Regina Maria com seus pais

Figura 19 -‘I’Tfonte: acervo pegoal de Regina Sposito
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3.3 A inclusio nas escolas estaduais de Anapolis e o papel dos intérpretes de Libras

No intuito de conhecer a realidade da educagao dos surdos em Anapolis na rede Estadual
de Ensino, foi feita uma pesquisa por meio de questiondrio aos intérpretes de libras, vinculados
a subsecretaria de educagdo de Anapolis. Os intérpretes foram contatados por meio de uma lista
oculta. Dentre 38 intérpretes, 12 se prontificaram em responder as questdes, desde que ndo
fossem identificados, correspondendo a uma amostragem de 31.58% do total. Os intérpretes de
Libras sao identificados nessa dissertacao pelos nimeros de 1 a 12.

A escolha em pesquisar sobre os intérpretes de Libras justifica-se pelo papel central que
esses profissionais desempenham na mediagdo entre o aluno surdo, o professor em sala de aula
e os conteudos escolares. Atualmente, eles tém sido figuras fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes surdos e na promocao da inclusdo desses nas escolas da
rede regular.

Considerando os intérpretes de Libras como agentes essenciais no contexto da educagao
inclusiva, especialmente na rede estadual, este questionario tem como objetivo investigar como
o processo de inclusdo dos alunos surdos na escola regular tem ocorrido. Busca-se compreender
se o desenvolvimento esperado desses estudantes esta sendo alcancado e identificar as barreiras

ou obstaculos enfrentados por esses profissionais no dia a dia da sala de aula.

3.3.1 Perfil dos intérpretes de libras

Sobre o perfil dos intérpretes de Libras da rede publica estadual de Anapolis, destacam-
se os seguintes aspectos: tempo de atuagdo, vinculo empregaticio, area de formagao e tempo de
contato com a comunidade surda. Esses elementos sdo considerados fundamentais para

assegurar que o aluno surdo tenha o acompanhamento de um intérprete com formagao,
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habilitacdo e conhecimento adequados, principalmente fluéncia em Libras, para atuar de
maneira eficiente no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto ao tempo de atuagdo como intérprete de libras, 42% de 2 a 5 anos; 25% de 6 al0
anos; 25% de 11 a 15 anos e 8% acima de 16 anos de atuacdo. Pelos dados, podemos dizer que
a maioria tem um tempo significativo, ou seja, 58% possuem experiéncia de 6 a mais de 16
anos.

O tempo de atuagdo e convivéncia com a comunidade surda ¢ muito relevante, visto que
a intermediacdo do intérprete acontece em uma outra lingua, a lingua de sinais, Libras. A
fluéncia em um segundo idioma depende totalmente da pratica e convivéncia com essa lingua.
Na funcao de intérprete educacional, essa fluéncia ¢ fundamental para que, de fato, o estudante
surdo compreenda o contexto das aulas e conteudos ensinados.

Outro aspecto significativo ¢ o vinculo empregaticio. Dos entrevistados, 83% dos
intérpretes trabalham com contrato temporario e apenas 17% sdo efetivos. Os dados revelam
que o numero de intérpretes efetivos ¢ pequeno, sendo que a maioria ¢ contratada
temporiamente. Essa situa¢do acarreta prejuizos para a educacao dos surdos, uma vez que
sempre ha troca desses profissionais, pois para nao manter o vinculo sao substituidos por outros
a cada 3 anos de contratagao.

Diante desta situa¢do, muitos intérpretes acabam desmotivados, buscando outro
trabalho. Pode-se perceber, que no decorrer de 23 anos da implantacdo da politica de inclusdo
nas escolas regulares em Goias, s6 houve dois concursos na educagdo com vagas destinadas aos
intérpretes de Libras: em 2010, com 7 intérpretes aprovados em Anépolis (UFG. 2010) e outro
em 2022, tendo 4 intérpretes aprovados em Anapolis (Goias, 2022), o que justifica o maior
numero de contratos temporarios. Dentre os efetivos, a maioria é concursada como professores
que se habilitaram em libras e estdo atuando como intérpretes devido a caréncia de profissionais
nessa area.

Nesse contexto, os prejuizos sdo dos alunos surdos, visto que sendo Libras uma lingua,
a fluéncia ¢ adquirida com a pratica e contato com a comunidade surda, e esse rodizio de
intérpretes faz com que sempre novos profissionais, iniciantes, sejam contratados, perdendo-se
profissionais que ja estavam familiarizados com a tradugdo em sala de aula e com um nivel
satisfatorio de fluéncia em libras, levando a uma educag¢ao insatisfatdria para os alunos surdos.

Sobre a area de formagao dos intérpretes de Libras, 33% sdo graduados em pedagogia e
também 33% em Letras-Libras, 8% tem graduacdo em outra licenciatura e 26% sao graduados
em outras areas ¢ 100% possuem especializacdo. Os intérpretes sdo todos graduados e com

especializacdo lato senso.
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Vale ressaltar que 42% sdo graduados em Letras-Libras e 33% possuem duas
graduagdes. A aquisicdo linguistica em Libras da maioria foi através de graduagdo em Libras,
sendo 42%:; os demais, 33% foi em curso de especializacao em Libras e 25% em curso técnico
de Libras, o que significa que os intérpretes possuem formacao para a fun¢ao que exercem.

Em relacdo ao tempo de contato com a comunidade surda, 33% disseram ter mais de 20
anos de contato, 33% disseram ter entre 9 ¢ 19 anos de contato com surdos e 33% disseram ter
entre 2 ¢ 5 anos de contato com surdos. Isso mostra que os grupos estdo divididos de forma
equilibrada entre as faixas de tempo.

Mas, se considerarmos as faixas de 9 anos a mais de 20 anos, isso da um total de 67%,
ou seja, a maioria com um tempo significativo de contato com a comunidade surda. O contato
com a comunidade surda ¢ de suma importancia para aquisi¢ao linguistica da lingua brasileira
de sinais, Libras, que como qualquer idioma, necessita de pratica para se alcangar a fluéncia.

Enfim, compreendemos que a maioria dos intérpretes possui formag¢ao adequada para a
funcdo que desempenha e contam com um tempo de experiéncia significativo na educacio de
surdos. No entanto, o contrato temporario ¢ apontado como o principal fator que gera prejuizos
para a qualidade da educacao dos estudantes surdos, devido ao rodizio de profissionais. o que

atrapalha a continuidade do trabalho desenvolvido.

3.2.2 O trabalho em sala de aula e a valorizacao do intérprete de libras pelos

demais profissionais da escola

Nesse item, buscou-se averiguar como ¢ desenvolvido o trabalho do intérprete de Libras
no dia a dia escolar, se ha barreiras ou obstaculos que podem dificultar esse trabalho ou torna-
lo inacessivel.

Questionados sobre a maior dificuldade encontrada pelos intérpretes na tradugdo dos
contetdos em sala de aula, 8% disseram ndo ter dificuldade e 92% disseram ter algum tipo de
dificuldade. Dos que disseram ter algum tipo de dificuldade, 33% referiam-se a falta de contato,
com antecedéncia do contetido que ¢ ministrado pelo professor, como pode ser verificado nos

trechos que se seguem:
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“Falta de interagdo com os professores e falta de antecedéncia dos conteudos”
(Intérprete 2).

“Os intérpretes deveriam ter acesso ao SIAP dos professores para se prepararem com
antecedéncia” (Intérprete 6)

“Nao ter acesso ao conteudo com antecedéncia para pesquisar sinais, que nao conheco”
(Intérprete 9).

“O planejamento do professor regente” (Intérprete 12).

42% disseram que a dificuldade ¢ a falta de conhecimento de termos especificos, ou
seja, de sinais diversos para contemplar todo contetido das diferentes disciplinas:

“Sinais especificos de determinada disciplina” (Intérprete 1).

“A fala dos professores” (Intérprete 4).

“Termos técnicos” (Intérprete 7).

“Nos conteudos que nao temos especializacdo” (Intérprete 8)

“Tive dificuldade com sinais mais especificos das matérias pois nem todos os sinais
estao catalogados em um glossario de Libras, entdo acabavamos criando sinais para o uso no
momento ou em provas” (Intérpretel1).

Embora os intérpretes possuam graduagao, especializagdo e uma significativa aquisicao
linguistica, 42% afirmaram que ainda nao se sentem suficientemente preparados para realizar a
traducdo. Essa dificuldade interfere diretamente no processo de aprendizagem dos alunos
surdos, pois, se os intérpretes enfrentam obstdculos na tradugdo, os estudantes,
consequentemente, terdo dificuldade em compreender os contetidos, ocasionando prejuizos na
aprendizagem do aluno surdo.

8% dos intérpretes disseram ser sua maior dificuldade “A limitacdo do aluno no
conhecimento em Libras” (Interprete 5); e 8% disseram ser a falta de material visual:

“Falta de Material Visual - muita teoria e pouca pratica” (Intérprete 10)

Enfim, 8% dos intérpretes ndo conseguem desenvolver um trabalho eficaz, visto que
muitos alunos surdos tém fragilidades com a propria lingua, Libras; isso € consequéncia da
politica de inclusdo vigente que os separa dos seus pares, € sem conviver com outros surdos
ndo desenvolvem sua aquisi¢do linguistica. Outros 8% alegam a falta de recurso visual, o que
¢ imprescindivel na educagdo dos surdos, que por ndo ouvirem, recebem todo conhecimento e
informagao de forma visual.

Quando perguntados sobre como ¢ o relacionamento com os professores das diversas
disciplinas com o intérprete e com o aluno surdo, dentre as respostas,

59% dos intérpretes responderam ter bom relacionamento:
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“Tenho bom relacionamento com todos” (Intérprete 1).

“A interacdo dos professores ¢ muito boa” (Intérprete 5).

“Relacionamento ¢ muito bom. Os professores sao atentos as necessidades tanto minha
quanto as do surdo” (Intérprete 6).

“Excelente, cooperativo” (Intérprete 7).

“Excelente” (Intérprete 8).

“Sempre fui bem recebida, os alunos também eram bem aceitos e integrados com os
demais colegas” (Intérprete 9).

“Otimo” (Intérprete 12).

42% responderam que o professor tem pouca intera¢do com o aluno surdos, deixando-
0 a cargo do intérprete de Libras:

“Os professores ndo se envolvem e deixa a responsabilidade do aluno surdo para a
intérprete, sendo assim, o discente surdo acaba interagindo pouco com os docentes” (Intérprete
2).

“Comigo ¢ um bom relacionamento, mas tem pouca interagdo com o aluno surdo”
(Intérprete 10).

“A maioria dos professores regentes ndo interage com os alunos surdos durantes as
aulas pois geralmente os alunos surdos ndo estdo no mesmo nivel de aprendizado dos alunos
ouvintes, pois, durante o ensino fundamental, ha defasagem no aprendizado e os alunos surdos
mal sabem ler e escrever e saber a sua propria lingua L1 Libras. Também alguns poucos alunos
surdos, além da surdez, possuem algum tipo de deficiéncia cognitiva dificultando o aprendizado
igualitario aos alunos ouvintes. A relagdo de alguns professores regentes conosco Intérpretes,
em alguns casos, € zero, pois alguns deles agem como se a responsabilidade de aprendizagem
do aluno surdo dependesse totalmente do intérprete. Mas em alguns casos, ha professores que
se importam se o aluno surdo estd aprendendo, nem que seja o basico da matéria, e tentam,
ainda que de forma superficial, integra-lo, disponibilizando inclusive atividades flexiveis para
o aluno” (Intérprete 11).

“Héa algumas dificuldades e resisténcia por parte de alguns profissionais em entender o
papel de intérprete” (Intérprete 3).

“As adaptacdes dos regentes na maioria das vezes nao sdo feitas” (Intérprete 4).

Percebe-se que a maioria dos professores regentes, desconhecem quem ¢ o sujeito surdo,
quais as especificidades linguisticas desse aluno e as adaptacdes metodologicas que deveriam

ser feitas, e que lhes sdo garantidas por Lei. Alguns agem dessa forma inconscientemente, por
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ndo se sentirem preparados para lidar com alunos surdos, ou por ndo concordarem com a
imposicao da politica de inclusao.

O fato de deixar os alunos surdos sob a responsabilidade dos intérpretes de libras causa
prejuizo na aprendizagem e no desenvolvimento desses alunos, pois o intérprete ndo domina
todos os contetidos de todas as areas para conseguir ensind-los ao aluno surdo.

Também o intérprete ndo tem recursos didaticos/metodolégicos para atuar como
professor bilingue na sala de aula inclusiva, uma vez que ele esta ali para fazer a mediacao entre
professor/aluno e vice-versa.

A aprendizagem do aluno surdo ¢ totalmente visual, assim € necessario usar de recursos
visuais ou concretos para ensind-los. Nesse sentido, muitos surdos estdo concluindo o ensino
médio sem ter as competéncias necessarias para esse nivel escolar, € como consequéncia nao
conseguem ingressar no mercado de trabalho e levam a culpa pelo seu proprio fracasso.

Diante disso, percebemos que a luta da comunidade surda em busca das escolas
bilingues ¢ de extrema importancia para atender essa clientela. Como vimos na histéria dos
surdos no Brasil e em Goids, a politica de inclusdao ndo garante acesso a aprendizagem aos
estudantes surdos e isso se repete na cidade de Anapolis.

Quanto aos intérpretes de libras se sentirem valorizados/ respeitados no ambiente de
trabalho, 33% responderam “Sim” (os intérpretes 3, 4,8 ¢ 12). E ndo justificaram as respostas.
17% disseram ndo, conforme pode ser verificado: “ndo me sinto valorizada”, (Intérprete 5);
“claro que nao! Salério e condi¢des de trabalho humilhantes. Tenho vontade de chorar quando
abro meu contracheque” (Intérprete 2).

50% dos intérpretes responderam de forma parcial, conforme pode ser verificado
abaixo:

“Mais ou menos” (Intérprete 1).

“Sim, Parcialmente”. (Intérprete 7).

“De certa maneira sim e ndo, como professor efetivo sinto mais respeito. Mas nao
consideram quando aconselho, e fago sugestdes”, (Intérprete 10).

“Na maioria das vezes, o respeito vem dos alunos, na maior parte das vezes outros
profissionais da educagdo nem sabem a func¢ao real do intérprete”. (Intérprete 9).

“Sobre ser respeitado, nem sempre. Geralmente, intérpretes e apoio sdo tratados de
forma leviana. Como exemplo, quando vocé chega em uma unidade escolar, vocé nao ¢
apresentado para os colegas, simplesmente chega e vai se apresentando a cada um aos poucos,

somos tratados como estepe cuidando da sala quando ndo ha professor, ajudando a olhar aluno
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no recreio € muitas outras situagdes, ainda estamos longe de uma inclusdo de respeito”.
(Intérprete 6).

“Um pouco, as vezes parece que o trabalho so6 ndo ¢ valorizado pois aparenta ser facil,
mas a responsabilidade de aprendizagem e interacdo dos surdos tanto com os outros alunos
como os professores regentes dependem muito do intérprete”. (Intérprete 11).

E comum o descaso com os profissionais intérpretes e demais professores de apoio a
inclusdo. Embora muitos sejam professores, ao exercer a funcao de intérprete de libras passam
a ser tratados pelos demais colegas como se estivessem numa “fun¢ao inferior”, ou de menos
prestigio que o professor regente.

O preconceito nao s6 acontece com o aluno surdo, mas também com o profissional que
trabalha com ele. H4 um julgamento de que os profissionais da inclusdo trabalham pouco e que
ganham muito bem pelo tanto que fazem, também pensam que o intérprete nao ¢ graduado, pois

caso contrario, estariam exercendo outra fungao.

3.3.3 A formacio do professor regente e as metodologias educacionais para alunos

surdos

Quanto a formagdo do professor regente para trabalhar com alunos surdos, 9 dos
intérpretes (75%) disseram ser insatisfatoria, conforme pode ser verificado nos relatos abaixo.

“Fraca. Porque eles ndo procuram aprender Libras” (Intérprete 1).

“Nao tem. Os docentes ndao entendem as especificidades linguisticas dos surdos”
(Intérprete 2).

“Mediana, ¢ necessario que os professores regentes tenham mais conhecimento sobre a
inclusdao” (Intérprete 4).,

“Os professores recebem pouco ou nenhuma formagdo sobre o assunto, no geral eles
tentam fazer o que podem dentro de suas possibilidades, sio muitas demandas de contetdo e
prova que falta tempo para um olhar mais agucado da sala de aula” (Intérprete 6).,

“Complexa, as demandas em sala sdo gigantescas” (Intérprete 7).,

“Péssimo, a grande maioria ndo dd importancia pro trabalho do intérprete, vé ele em

sala como espido para contar sobre o trabalho do regente” (Intérprete 9).,
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“Muito superficial. A grande maioria ndo sabe Libras e ndo utiliza recursos visuais para
alcangar melhor o aluno surdo” (Intérprete 10).

“Geralmente, os cursos de Pedagogia, de Letras ou outros possuem matéria opcional de
Libras, justamente para o professor regente que tiver o aluno surdo saber lidar um pouco com
ele, porém o professor regente tem total despreparo para lidar com esses alunos pois nem a
comunicagdo que € o principal, eles aprendem para conversar com o surdo. Professores regentes
nao conseguem lidar com varios alunos e a0 mesmo tempo lidar com o aluno surdo pois ¢ muita
tarefa para uma pessoa so por isso a extrema necessidade de um intérprete” (Intérprete 11).

“Falha, pois deveriam ter qualificagdo para trabalhar com o surdo”. (Intérprete 12).

O fato de os professores regentes ndo saberem libras, gera um desconforto em ter o
intérprete em sua sala, pois ndo podem compreender a interagdo entre o intérprete € o aluno
surdo, ¢ o que de fato estdo dialogando. A disciplina Libras, obrigatéria nos cursos de
licenciatura, conforme o Decreto 5.626/2005, ¢ ofertada em apenas em um semestre do curso e
logo, ndo capacita os professores para ministrarem sua aula em Libras, pois para ter fluéncia
necessita -se mais tempo e convivio com a lingua. Por ndo possuir essa habilidade
comunicativa, muitos professores acabam deixando os alunos a cargo do intérprete de libras.

25% dos intérpretes mencionam o desinteresse dos professores pelos alunos surdos:

“Poucos profissionais incluem o aluno” (Intérprete 3).

“Sao desinteressados na aprendizagem dos alunos surdos” (Intérprete 5).

“Dificil, pois nem sempre os professores regentes se interessam pelos discentes surdos”
(Intérprete 8).

Diante do despreparo dos professores regentes para atuarem com estudantes surdos, o
aluno fica na escola integrado, mas ndo de fato incluido. O uso da lingua de sinais acontece
apenas entre o surdo e o intérprete, quando toda a escola deveria uséd-la para que
verdadeiramente fosse uma escola inclusiva.

E importante lembrar que a politica de inclusdo foi imposta pelo governo, mas nio
houve uma alteracdo legal na politica publica de formagao de professores para trabalhar com as
diferentes necessidades especiais. Uma disciplina de diversidade e um semestre de Libras nao
capacita de forma adequada os professores para trabalhar as necessidades especificas de todos
os alunos. Os setores responsaveis para formac¢ao continuada dos professores da rede estadual,
como o Nucleo de Atendimento a Surdez (NAS), em Goidnia, ndo consegue presencialmente

ou de forma virtual, atender a demanda de professores de todo o Estado.
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A disciplina Libras nos cursos de formagdo de professores foi mencionada pelo
intérprete 11 que alegou ser insuficiente para o professor trabalhar com alunos surdos, visto que
a maioria ndo consegue se comunicar com os alunos eles.

Sobre as metodologias educacionais, se sao adequadas as necessidades dos estudantes
surdos, 50% dos intérpretes responderam que nao sdo adequadas. Os intérpretes 1, 10 e 12
disseram apenas “ndo”.

“Nao, pois ha necessidade de recursos visuais” (Intérprete 2).

“Infelizmente nao atinge todas as metodologias necessarias para os estudantes surdos
que precisam de recursos visual” (Intérprete 8).

“Nao, ainda precisa de muito apoio dos professores e coordenadores para que haja um
desenvolvimento pleno” (Intérprete 9).

Outros intérpretes concordam em partes, sendo 41,67% deles:

“Nem sempre” (Intérprete 3).

“Algumas sim outras ndo” (Intérprete 4).

“Concordo parcialmente. Acho que € preciso rever algumas metodologias™ (Intérprete
6).

“Sim, parcialmente” (Intérprete 7).

“Nao sdo todas as escolas do estado que possuem salas inclusivas. Geralmente sdo
escolas de periodo integral ou colégios militares que possuem salas AEE, quando tem os
professores do AEE, responsaveis por desenvolver as atividades, eles se viram com suas
proprias metodologias aprendidas na faculdade de cursos de atendimento educacional especial.
E as metodologias Educacionais ndo incluem os surdos, pois o professor regente além de cuidar
de varios alunos ouvintes com qual cada um tem sua propria dificuldade, ainda tem que cuidar
do aluno surdo, gerando ai a dependéncia total do intérprete para auxiliar na aprendizagem do
aluno surdo” (Intérprete 11).

8% respondeu que as metodologias sdo adequadas para atender alunos surdos:

“tenho plena certeza nas salas inclusivas para surdos” (Intérprete 5).

O uso do recurso pedagodgico visual imagético, no processo de aprendizagem da pessoa
surda ¢ imprescindivel, pois pelo fato de ndo ouvir, a aprendizagem do surdo sé acontece de
forma visual. “Sabe-se que a inadequagdo dos recursos didaticos agrava o processo educativo
do surdo” (Correa e Neves, 2018, p. 4).

A tecnologia ¢ um instrumento do nosso tempo, que pode ser inserida no cotidiano
escolar, facilitando a aprendizagem por meio de um ambiente rico e variado, associado ao

ludico facilitando a aprendizagem dos alunos surdos (Loide, Mélo e Fernandes, 2015).
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Para isso € necessario que todos os conteudos sejam apresentados ao aluno de forma
visual, concreta, por meio de recursos metodoldgicos adaptados a sua necessidade.

No entanto, a maioria dos professores ministram aulas expositivas usando o livro
didatico, corrigem atividades oralmente, sem escrever as respostas das atividades no quadro,

usam filmes sem legendas, etc.

3.3.4. Alunos surdos na inclusiao versus escolas especiais bilingues de surdos

Foi perguntado aos intérpretes se eles consideram que realmente a aluno surdo estd
incluido nas escolas regulares de ensino e quais desafios os surdos enfrentam no espago escolar
inclusivo, e dentre as respostas 59% disseram que o aluno surdo ndo est4 de fato incluido na
escola regular.

“Nao, a comunicacao ¢ travada” (Intérprete 1).

“Nao! Alids, ninguém esta incluido” (Intérprete 2).

“Nao, falta o entendimento da surdez, e a compreensao sobre a comunidade surda”
(Intérprete 4).

“Nao ¢ incluido no espaco escolar” (Intérprete 5).

“Nao, ¢ necessario aulas inclusivas e especifica para os alunos especiais incluindo os
surdos, e sobre os desafios seria necessario aulas com mais recursos visuais, o uso das novas
tecnologias, aulas visuais fora da sala de aula” (Intérprete 6).

“Nao, falta o minimo que ¢ o uso da Libras, desde alunos a funcionérios” (Intérprete
10).

O intérprete 12 respondeu apenas “nao”.

42% dos intérpretes disseram que os alunos surdos ndo estdo totalmente incluidos e
alguns citaram apenas os desafios dos alunos surdos:

“Falta comunicagdo muitas vezes” (Intérprete 3).

“Parcialmente, falta incluir de fato e de verdade dando voz e acao” (Intérprete 7).
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“O principal desafio ¢ a comunicagdo, porque nem todas as pessoas sabem Libras”
(Intérprete 8).

“Em partes, porém ainda hé professores que passam videos em sala sem legenda,
professores que querem que o aluno faga prova oral de lingua estrangeira” (Intérprete 9).

“Depende muito do intérprete, professores e o proprio aluno surdo e do jeito que ele
gosta de interagir com as pessoas da escola pois alunos surdos mais extrovertidos tem maior
visibilidade tantos pelos colegas como pelos professores e alunos surdos mais introvertidos nao
querem muita interagdo com quem nao conhece a lingua deles L1 Libras” (Intérprete 11).

Os surdos precisam conviver com seus pares, para desenvolver sua lingua, sua cultura e
sua identidade; estar numa escola inclusiva, onde ele ¢ privado de conviver com sua
comunidade, ¢ estar excluido. A politica de inclusao fez com que os alunos surdos ficassem
espalhados em varias escolas, e assim, muitos tém dificuldade na aquisi¢ao de sua propria
lingua. Esse atraso linguistico gera dificuldade de aprendizagem, pois torna impossivel a
compreensdo dos conteudos ensinados na escola.

Quanto ao que os intérpretes de Libras pensam sobre as escolas especiais bilingues de
surdos, 10 deles disseram ser a favor, o que corresponde a 84% dos intérpretes.

“Seria a op¢ao perfeita para os surdos. La eles aprenderiam os contetidos em sua lingua
materna e poderiam se sociabilizar utilizando a Libras” (Intérprete 1).

“Concordo” (Intérprete 3).

“Fundamental” (Intérprete 4).

“Penso que seria muito bom ter escolas bilingues. aprenderiam muito mais” (Intérprete
5).

“Sonho de consumo! Escolas bilingues para os surdos ¢ o ideal na minha opinido”
(Intérprete 6).

“Otima, deveria ter mais escolas bilingues” (Intérprete 8).

“Importante, pois assim os surdos podem ampliar o vocabulario tendo contato com
outros surdos, fazendo com que haja uma interagdo natural” (Intérprete 9).

“Uma ideia que pode dar certo, mais proximo de um ambiente inclusivo” (Intérprete
10).

“E o sonho de consumo de todo intérprete, pois as escolas bilingues sio total inclusdo
e acessibilidade com pessoas surdas. Pena que escolas assim sdo muito raras no nosso pais”
(Intérprete 11).

“Sera de grande importancia para o aluno surdo” (Intérprete 12).
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Apenas 17% dos intérpretes ndo mostraram satisfagdo quanto as escolas bilingues de
surdos:

“Retrocesso, quando separamos, evidenciamos que hd uma deficiéncia/ defeito nos
discentes” (Intérprete 2)

“Nova tentativa de inclusdo” (Intérprete 7).

Vemos a contradi¢ao dos intérpretes 2 e 7 quando discordam das escolas bilingues de
surdos e, no entanto, disseram que a inclusao nao tem acontecido como deveria: “Nao! Alias,
ninguém esta incluido” (Intérprete 2). “Parcialmente, falta incluir de fato e de verdade dando

voz ¢ agdo” (Intérprete 7).

O Projeto de Lei que determina o tratamento da educagao bilingue de surdos como uma
modalidade de ensino independente, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e o Portugués escrito como segunda lingua, foi sancionado no dia 03 de agosto de 2021.

Com a aprovacao, da Lei 14.191/2021, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) passa a incorporar novos elementos, incluindo o incentivo a criagdo de materiais
didaticos bilingues, o fortalecimento da formagao docente, a inclusdo do curriculo de Libras
como primeira lingua e do Portugués escrito, como segunda lingua, além da priorizagdo de
aspectos linguisticos, identitarios e culturais no ambiente educacional dos estudantes surdos.

Nesse momento, havia 64 escolas bilingues de surdos com 63.106 alunos surdos, surdo-
cegos ¢ com deficiéncia auditiva, de acordo com dados de 2020, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A expectativa da comunidade surda,
¢ que essa modalidade de educacdo se espalhe pelos estados e cidades brasileiras, ampliando os
espacos para esse atendimento aos alunos surdos. No entanto, as mudancas acontecem
lentamente, ¢ mesmo sendo Lei, em Goids ha apenas uma escola bilingue de surdos, em
Goiania, na Associa¢ao dos Surdos. A Assembleia Legislativa de Goias (ALEGO), publicou

no dia 15 de margo de 2022, o veto a proposta de criacdo de novas escolas bilingues de surdos:

Veto integral da Governadoria ao autografo de lei n® 316, de 20 de dezembro de 2021,
tramita no Parlamento estadual. Conforme entendimento da Secretaria de Estado da
Educagao (Seduc), a matéria que trata de proposta voltada a estabelecer diretrizes para
a criacdo e funcionamento da escola bilingue Libras e portugués contraria o interesse
publico, uma vez que a World Federation of the Oeaf (WFO) advertiu o Brasil quanto
ao fato de que "a educacdo de surdos deve ir além de um modelo de educacao
especial".

Ao justificar o veto no processo n° 147/22, a Seduc destacou que mantém, ha mais de

20 anos, uma parceria com a Associacdo de Surdos de Goiania, responsdvel pelo Centro
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Especial Elysio Campos, que ja oferece escolarizagdo para estudantes surdos, adotando a
perspectiva de educacdo bilingue (Alego/Goias, 2022).

O Conselho Estadual de Educacao de Goias (CEE-GO), por sua vez, afirmou que a
competéncia para criar escolas da rede publica estadual cabe exclusivamente a Assembleia
Legislativa. Além disso, ressaltou que a criagdo e autorizacao de novas unidades escolares sdo
iniciativas livres, devendo ser submetidas a analise do conselho, e ndo do Poder Legislativo. O
orgdo ainda sugeriu uma discussdo mais aprofundada sobre o projeto, considerando seus
impactos tanto no desenvolvimento dos estudantes quanto na formagao dos professores.

J& a Procuradoria-Geral do Estado (PGE-GO) avaliou que a criacdo da escola bilingue
vinculada & Associagdo de Surdos de Goiania, uma entidade privada, viola os principios de
isonomia, impessoalidade e eficiéncia previstos no art. 37 da Constituicao Federal de 1988. No
Despacho n°®2.155/2021/GAB, a PGE expressou contrariedade a proposta, por entender que ela
beneficia uma entidade especifica do terceiro setor sem a realizagdo de um processo publico de
selecdo ou justificativa para sua inexigibilidade (Alego/Goias, 2022).

Por fim, a Procuradoria-Geral do Estado (PGE) enfatizou que a politica publica desejada
deve contemplar todo o estado, em vez de se restringir a criagao de uma escola exclusivamente
na capital (Alego/Goias, 2022).

Enfim, foi pedido aos intérpretes de libras uma sugestao para melhoria da educagao dos
surdos, 42% respondeu que seria importante que todas as pessoas da escola aprendessem Libras:

“Que a comunidade escolar procurasse aprender Libras” (Intérprete 1)

“Disciplina sobre Libras nas escolas” (Intérprete 4)

“Que todos no ambiente escolar tivessem pelo menos um pouco de conhecimento em
Libras” (Intérprete 5).

“Que definitivamente a Libras seja uma disciplina obrigatoria em todas as institui¢des
de ensino basico ou superior” (Intérprete 8)

“O uso da Lingua de Sinais no ambiente escolar por uma grande maioria dos
funcionarios seria de grande avango” (Intérprete 10).

E pouco provavel que todos os professores em uma escola da rede regular de ensino
aprendam Libras, por diversos fatores. No entanto, essa realidade acontece em escolas bilingues
de surdos, que ja sdo estruturadas para promover a modalidade de ensino bilingue, o que de fato
torna possivel a aprendizagem dos alunos surdos.

33% responderam que para melhor educacdo dos surdos, deveria haver formacao

continuada para profissionais de educagao e para os intérpretes:
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“Formacdo inicial e continuada adequada para os profissionais e professores da
educacao” (Intérprete 2).

“Cursos para professores regentes para compreender realmente o que ¢ a inclusao”
(Intérprete 3).

“Formacgdes frequentes, acompanhamento e apoio para que os intérpretes possam
ampliar o conhecimento, professores compromissados a passarem seus planejamentos com
antecedéncia para que haja uma pesquisa de sinais que o intérprete ndo conheca e busque
melhorar a interpretacdo” (Intérprete 9).

“Qualificagdo para nds intérpretes diretamente com surdos, ter pessoas que nos
valorizem” (Intérprete 12).

25% disseram que, para melhoria na educacdo de surdos, deveria haver adaptacdes e
escolas bilingues de surdos:

“A primeira seria uma escola bilingue, agora nas escolas convencionais, seria 0 acesso
ao conteudo dos professores, um SIAP onde os intérpretes poderiam acompanhar o conteudo,
aulas focadas nos alunos surdos com uso de imagens, videos e at¢ mesmo com tradu¢ao em
Libras e, se fosse possivel, o livro didatico dos surdos fosse em material de video em Libras ou
ao menos traduzido para que ele pudesse entender plenamente as informagdes e ndo dependesse
de um intérprete, pudesse fazer as tarefas em casa. Uma outra sugestdo seria ter instrutores
surdos para que pudessem acompanhar o aluno. Isso ajudaria bastante no desenvolvimento”
(Intérprete 6).

Estudar usando os textos do livro didatico ja representa um desafio para muitos alunos
ouvintes ¢ ¢ ainda mais complexo para os alunos surdos, que ndo contam com estimulos
auditivos. Para atender as necessidades desses estudantes, ¢ fundamental que o material
adaptado seja altamente visual. A tecnologia tem desempenhado um papel importante na
producao de literatura surda, especialmente por meio de videos, mas sua aplicagdo ao material
didatico ainda ¢ insuficiente. Apesar de mais de 20 anos da implementacdo da politica de
inclusdo, o governo federal ndo disponibilizou, de forma consistente, materiais adaptados que
auxiliem o ensino dos contetidos escolares aos alunos surdos, o que deveria ser disponibilizado
para eficacia desse modelo educacional.

“Na verdade, ha um mar de situagdes na educagdo em geral, valorizar o aluno como
individuo especial, dar todo suporte tecnolégico e emocional” (Intérprete 7).

“A primeira € que teria que ter pelo menos uma escola bilingue em cada cidade pois os
profissionais que trabalham 14, tanto do corpo docente quanto em outras areas sao

especializados na area para lidar com o aluno surdo. A segunda ¢ que ndo tendo a escola
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bilingue, os professores podiam tentar interagir mais com os alunos surdos, disponibilizando
atividades flexibilizada para o aluno surdo, fazendo o surdo interagir mais com trabalhos
escolares e passando com antecedéncia para os intérpretes o tema do estudo a ser ensinado, pois
os intérpretes ndo advinham os sinais que irdo utilizar nas aulas. Terceira, a ndo cobranca do
interprete para que o aluno surdo aprenda o mesmo que o aluno ouvinte, pois todos sabem que
isso € apenas em alguns casos que acontece do aluno surdo ser tdo inteligente que acompanha
os alunos ouvintes. Quarta, a ndo cobranca dos alunos surdos fazerem as provas iguais aos dos
alunos ouvintes, pois € raramente que o aluno surdo se qualificard igualmente ao aluno ouvinte.
Quinto, algumas provas do governo sio de obrigatoriedade para o aluno surdo fazer, sendo que
nem escrever ¢ ler direito eles sabem e ainda abaixando a nota da escola por conta deles, ou
seja, isentar eles de fazer a prova, sendo a prova opcional para o aluno surdo. Sexto, a maioria
dos intérpretes estdo desestimulados com a educacdo pois quanto mais o tempo passa mais
tentam desvalorizar o intérprete pagando saldrios baixissimos a eles” (Intérprete 11).

Observa-se que os intérpretes 6, 9 e 11, 25%, reforcam a importancia do acesso com
antecedéncia ao planejamento do professor; e os intérpretes 7, 11 e 12, 25%, reconhece a
necessidade de valorizagdo do profissional intérprete como uma melhoria.

Aspectos importantes foram abordados pelos intérpretes de Libras, como o
relacionamento professor-intérprete que ¢ falho, nesse sentido a escola junto a coordenagao
pedagoégica ndo promove essa interagdo para troca de ideias e adaptacdes pedagogicas
providenciadas para atendimento dos estudantes surdos.

E perceptivel que a culpa pelo fracasso da inclusdo tem sido frequentemente atribuida
aos professores. No entanto, ¢ fundamental ressaltar que o Estado e o governo também possuem
uma grande parcela de responsabilidade nesse modelo educacional que foi imposto.

E evidente que nem todos os professores possuem, ou precisam possuir, habilidades
para atuar com alunos com deficiéncias. Além disso, nem todas as pessoas tém aptidao para
aprender uma segunda lingua, como ¢ o caso daqueles que trabalham com alunos surdos. Nesse
contexto, torna-se inviavel que um unico professor consiga atender uma diversidade de alunos
com diferentes caracteristicas e necessidades especificas em uma mesma sala de aula.

Outro ponto critico esta relacionado aos cursos de formacao de professores, que, em sua
maioria, ndo conseguem preparar adequadamente os profissionais para trabalhar com os
desafios da educacdo inclusiva, pois as disciplinas que abordam esse tema, sdo ministradas

quase sempre, em apenas um semestre durante o curso.
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Por fim, ao analisarmos a trajetéria historica da educacdo dos surdos em Andpolis
percebemos, em meio as lutas, muitas conquistas e avangos. De pessoas excluidas, segregadas,
foram integrados e hoje incluidos nas escolas regulares.

No entanto, a inclusdo do aluno surdo na rede regular ndo tem sido um modelo eficaz
de educacio, pois separa as criangas surdas em varias escolas, privando-as do contato com seus
pares, o que leva a um atraso na aquisi¢do linguistica e, consequentemente, um atraso na
aprendizagem. Devido ao fato de a maioria dos surdos serem filhos de pais ouvintes, muitos s6
terdo contato com a lingua de sinais quando se ingressarem na escola, € estiverem numa escola
bilingue de surdos, tendo a referéncia de professores surdos, o que, certamente, gera seguranga
na aquisi¢do linguistica, convivio em comunidade e reafirma¢do de sua identidade.

O ideal ¢ que as pessoas surdas sejam alfabetizadas em sua lingua natural, ou seja, a
lingua de sinais e, a partir disso, aprendam o portugués como segunda lingua na modalidade de
leitura e escrita. Assim, os surdos persistem na busca de um ensino de qualidade numa escola
bilingue de surdos, ou classes bilingues, o que ainda ¢ um sonho.

A escola inclusiva ndo tem caracteristica de ensino bilingue, pois na maioria das vezes,
o aluno surdo s6 se comunica em Libras com o intérprete dele. Os profissionais da escola nao
sabem Libras, e o ensino ndo ¢ pensado no surdo, ndo ha metodologias e estratégias adaptadas
de forma adequada para que ocorra a aprendizagem, que para o aluno surdo ¢ totalmente visual.
O aluno surdo continua integrado, visto que ele ¢ quem precisa se adaptar para conseguir
aprender.

Dentre a maioria dos surdos em Andpolis, poucos se destacaram concluindo o ensino
superior, talvez até mesmo por falta de informag¢ao, muitas familias continuam desacreditadas
em seus filhos surdos, limitando-os, sem conhecer as suas capacidades.

Atualmente, a luta da comunidade surda em geral ¢ em busca de um ensino bilingue,
num espago onde priorize sua lingua, principalmente para as criancas surdas que necessitam do
convivio em pares, para desenvolver sua lingua, sua cultura e sua identidade. Isso s6 ¢ possivel
numa escola bilingue de surdos, onde o ensino ¢ pensado pelos surdos e para os surdos.

Essa garantia ja existe com a Lei 14.192/2021, resta lutar para que ela seja cumprida e

esteja acessivel a tantos surdos no nosso vasto pais e chegue a cidade de Anépolis/Go.
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CONSIDERACOES FINAIS

A histéria dos surdos, tanto no Brasil quanto no mundo, ¢ marcada por um longo
percurso educacional que passou por diferentes abordagens, como o oralismo, a comunicacao
total e o bilinguismo. Essa historia também se reflete na cidade de Anapolis, onde essas praticas
foram adotadas ao longo do tempo.

O oralismo, com sua énfase na exclusao da lingua de sinais, negligenciou a identidade
linguistica e cultural dos surdos. A comunicagao total buscou preencher as lacunas deixadas
pelo oralismo ao combinar diferentes formas de comunicagdo, mas essa abordagem nao
valorizava a lingua de sinais como elemento central da educagdo. Ja o bilinguismo trouxe uma
mudanca de paradigma, ao priorizar a lingua de sinais como lingua principal e a lingua
majoritaria como secundaria, promovendo uma educa¢ao mais inclusiva e respeitosa.

Cada uma dessas abordagens representou uma tentativa de atender as necessidades
educacionais da comunidade surda, trazendo conquistas importantes, mas também enfrentando
desafios e fracassos. Apesar das imposicdes sobre qual seria a melhor forma de educé-los, a
comunidade surda nunca permaneceu estagnada diante dos obstdculos enfrentados. Pelo
contrario, os surdos sempre lutaram para demonstrar suas capacidades e potencialidades,
superando os desafios historicos e reivindicando seu espaco na sociedade.

Dentre as conquistas da comunidade surda, destaca-se o direito de uso da lingua
brasileira de sinais que foi reconhecida e regulamentada. No entanto, os surdos ainda buscam o
direito de uso apropriado dessa lingua: ter acesso a uma educagdo de qualidade que assegure a
formagao plena dos surdos usando a abordagem bilingue.

Quanto a escola inclusiva, ela ndo conseguiu vencer a barreira da comunicagdo, pois
acredita-se que a presenca do intérprete de libras na sala de aula, seja suficiente para assegurar
a aprendizagem dos surdos, € ndo ha uma interagao professor/aluno.

O preconceito ¢ uma realidade visivel ndo apenas para os alunos surdos, mas também
para os profissionais que atuam com eles. Muitas vezes, hd um julgamento de que os
profissionais da inclusao trabalham pouco, mas recebem uma remuneragao elevada em relacao
ao esfor¢o despendido. Além disso, frequentemente acredita-se que o intérprete de Libras ndo
¢ graduado ou qualificado para desempenhar outras fungdes, e por isso trabalha na area da
inclusdo. Esse pensamento leva a uma ideia equivocada de que, para trabalhar com alunos com

necessidades especiais, ndo € necessario ter uma formagdo ou graduagao especifica.
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Os professores regentes da sala regular de ensino muitas vezes alegam ndo estar
preparados para lidar com alunos do ensino especial. Em vez de buscar a integracdo e o
desenvolvimento conjunto, acabam se eximindo da responsabilidade, transferindo para a
"equipe de inclusao" a tarefa de atender e ensinar esses alunos.

De acordo com Perlim e Stumpf (2012), ¢ fundamental que criangas surdas tenham
acesso a educag@o em Libras, um direito assegurado pelos Direitos Humanos e cuja garantia ¢
uma responsabilidade do Estado. O aprendizado ocorre por meio da interagdo linguistica, sendo
essencial que os professores dominem Libras para atuar com alunos surdos. Por isso, a sele¢ao
de profissionais para essa fun¢@o deve considerar, prioritariamente, a fluéncia nessa lingua.

A aprendizagem do aluno surdo ocorre totalmente de forma visual, assim € necessario
adaptagdes com recursos visuais ou concretos para ensind-los. Nesse sentido, muitos surdos
estao concluindo o ensino médio sem ter as competéncias necessarias para esse nivel escolar, e
como consequéncia ndo ingressam no mercado de trabalho sendo culpados pelo seu proprio
fracasso.

Como a historia dos surdos no Brasil e em Goias revela, a politica de inclusdo ainda nao
tem garantido o pleno acesso a aprendizagem dos estudantes surdos, e essa realidade se repete
também na cidade de Andpolis. De acordo com Fernandes (2015, p. 39), “nota-se que um
grande numero de surdos, ao concluir sua escolarizagdo basica, ndo ¢ capaz de ler e escrever
fluentemente ou de ter dominio sobre os contetidos pertinentes a esse nivel de escolarizagdo.”

Nesse cenario, ¢ evidente que os surdos que nao conseguem avangar na escolaridade
ficam também limitados em termos profissionais, ocupando fun¢des de menor remuneragao. A
grande luta da comunidade surda continua sendo por uma educacdo de qualidade, acessivel a
todos os surdos no pais. Estar numa sala de aula junto com alunos ouvintes, onde o ensino ¢
realizado em lingua portuguesa e nao em Libras, configura uma forma de segregacao.

Por outro lado, as escolas bilingues, nas quais a lingua brasileira de sinais, libras, ¢ a
lingua de instrugdo, possibilitam o crescimento e avango dos surdos preparando-os para a
convivéncia e interagdo com a familia e com a sociedade em geral, nos mais diversos ambientes,
e assim, eles experimentam a verdadeira inclusao.

Segundo Perlim e Stumpf (2012), a crianga surda tem direito a conviver com pares para
a aquisicdo linguistica, construindo sua identidade e cultura dentro de um referencial historico
e social. A lingua de sinais ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
linguistico das criangas surdas. Ela permite que o surdo construa sua autonomia, independéncia

e valores, além de se inserir de maneira ativa na sociedade a partir de sua identidade surda.
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Os surdos sentem orgulho da sua identidade e desejam que a lingua de sinais seja
reconhecida. Além disso, valorizam a convivéncia e a troca de experiéncias entre surdos e
ouvintes, pois isso contribui para um aprendizado mais natural. Perlim e Stumpf (2012) também
ressaltam a importancia do respeito as diferencgas, sejam elas relacionadas a audigdo, a cor da
pele ou a outros aspetos individuais, ressaltando que todas as pessoas merecem respeito.

Por isso, estar numa escola especial, ou classe especial, ndo significa que estdo excluidos
ou segregados, mas significa estar numa escola bilingue onde o programa de ensino,
metodologias e estratégias sdo voltados para as especificidades da pessoa surda, com
caracteristicas e estimulos visuais refor¢ando sua identidade e cultura, onde predomina a lingua
de sinais, no ensino dos conteudos. Nesse sentido, o papel do professor como mediador ¢ muito
importante no processo de ensino/aprendizagem.

Dessa maneira, o ensino bilingue tem se mostrado a abordagem mais eficaz na educacao
dos surdos, partindo da lingua de sinais como lingua de instru¢do, L1, e o ensino do portugués,
na modalidade escrita, como segunda lingua, L2. Essa abordagem ¢ garantida a comunidade
surda através da Lei 14.191 de 03 de agosto de 2021, que altera a Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educagao Nacional (LDB) para incluir a Educagao Bilingue de Surdos como uma modalidade
de ensino independente.

Atualmente, as escolas bilingues para surdos ainda sdo raras no Brasil. Em Goids, existe
apenas uma escola bilingue, localizada na Associa¢do dos Surdos de Goidnia. A cidade de
Anépolis, por sua vez, ndo conta com uma escola bilingue, o que leva os surdos a serem
dispersos em escolas inclusivas.

Os alunos surdos ingressam na rede estadual de ensino, a partir do 6° ano com enormes
lacunas de aprendizagem, e muitos, nem sequer dominam plenamente a lingua brasileira de
sinais, Libras. Isso ocorre devido a falta de um ensino sistematico e bilingue desde os anos
iniciais, a escassez de materiais didaticos adequados, a caréncia de professores qualificados
para atender as necessidades especificas desses alunos e o fato de estarem espalhados em varias
escolas sem contato com seus pares. Como resultado, esses estudantes encontram grandes
dificuldades em acompanhar o conteido académico, prejudicando seu progresso tanto no
aspecto educacional quanto social.

Enfim, os surdos anapolinos passaram pelas mesmas abordagens educacionais que os
demais surdos no pais: o oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo, carregando consigo as
marcas das conquistas e fracassos resultantes dessas metodologias.

Esse estudo revela a necessidade urgente de uma escola especial bilingue de surdos em

Anépolis, voltada especificamente para atender as demandas dessa populagdo. Apesar dos
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esforcos para promover a inclusdo no sistema de ensino regular, os alunos surdos enfrentam
dificuldades devido a falta de um ambiente educacional que contemple o ensino em lingua
brasileira de sinais, Libras, de forma integrada com o curriculo escolar. Uma escola bilingue
para surdos em Anapolis permitiria que esses alunos tivessem acesso a um ensino de qualidade,
que respeitasse sua lingua e cultura, proporcionando um aprendizado mais eficaz e adequado
as suas necessidades.

Os surdos brasileiros, representados pela FENEIS, juntamente com doutores e mestres
surdos, tém lutado pelo direito a uma educagdo verdadeiramente acessivel, que atenda as suas
necessidades linguisticas. Eles reivindicam um modelo de ensino que ndo dependa
exclusivamente da mediacao de intérpretes de Libras, mas que seja conduzido por professores
bilingues. Esse tipo de educacdo deve ocorrer em um ambiente onde possam interagir
diretamente com outros surdos, permitindo o fortalecimento de sua cultura, identidade e lingua
de sinais. A concretizacdo desse direito se dd por meio das escolas bilingues para surdos.

Hoje, o anseio da comunidade surda de Anépolis ¢ esse: ter uma escola bilingue. Eles
acreditam que, com um ensino adequado, poderdo ser valorizados como individuos, dignos de
respeito e de exercer sua plena cidadania. Esse avanco contribuiria, ainda, para diminuir as
barreiras do preconceito e da diferenga.

A histéria da educagdo dos surdos em Anapolis abre um vasto leque de temas e questdes
que ainda precisam ser aprofundados em pesquisas e estudos. Apesar dos avangos em termos
de inclusao e reconhecimento da lingua brasileira de sinais, Libras, muitos aspectos da historia
da educacao dos surdos na cidade ainda permanecem pouco explorados. Entre os temas que
demandam investigacdo estdo: a inclusdo educacional dos surdos na rede municipal de ensino,
a formacgdo de professores especializados, o impacto das politicas publicas no ensino desses
alunos e as adaptacdes curriculares necessarias. Com estudos futuros, sera possivel
compreender melhor os desafios enfrentados e os avangos conquistados, além de contribuir para

a melhoria continua da educag@o dos surdos em Anépolis.
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APENDICE 1 - QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Entrevista com a Professora Marisa Espindola - Ex-Subsecretaria de educacio na

regional de Anapolis

1 — Antes mesmo de ser implantada a Politica de Educagao Inclusiva no Estado de Goids, em
2001, algumas escolas estaduais de Anapolis ja estavam atendendo os alunos surdos com apoio
de profissionais intérpretes de Libras. Esse fato ocorreu durante sua gestdo na subsecretaria
Estadual de Educacdo. Qual foi a motivagdo, o que impulsionou essa agdo € como aconteceu
esse processo?

2 — Houve alguma dificuldade para contratacao de intérpretes para trabalhar nas escolas de
Anépolis? Explique.

3 — Por que foi fechada a Escola Frei André Quim? Uma escola especial que atendia os alunos
surdos?

4- Pode dar-nos uma visao geral de como aconteceu o processo de educagao inclusiva, sua
implementagao na cidade de Anépolis?

5 — Como foi a aceitagdo dos pais, dos alunos e das escolas? Especialmente dos surdos.

6 - Como ocorreu a formagao para professores e demais profissionais de apoio a inclusdo em

Anapolis?

Entrevista com Edson Franco Gomes Ex-Aluno do INES/RJ e Primeiro Professor Surdo

de Goiania/Go.

1- Em que ano vocé foi estudar no INES e quanto tempo ficou 147

2- Como vocé ficou sabendo sobre o INES e o que o motivou a estudar 14?

3 — Vocé pode falar sobre algumas lembrangas mais marcantes de quando estudou no INES?
4 — Como era a comunica¢ao com os alunos surdos no INES?

5- Quais os programas de educacao que vocé frequentou no INES?

6 — Quando veio para Goiania e quais eram os seus planos?

7 — Nessa época ja tinha surdos usuérios da lingua brasileira de sinais em Goiania/Go?

8 — Como e quando vocé se interessou pelo ensino da lingua brasileira de sinais, tornando-se

um educador nessa area?
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9- Como surgiu o Sistema Educacional Chaplin? Qual o perfil de alunos?
10 — E possivel ter uma ideia de quantos alunos se formaram na sua escola?
11 — Que mensagem vocé gostaria de deixar para os educadores de surdos hoje, em Goias e no

Brasil?

Entrevista com a professora Regina Maria Barbosa Spésito - Primeira professora

surda em Anapolis/Go

1 — Como aconteceu o historico da sua surdez?

2 — Como foi o seu processo de ensino-aprendizagem e escolarizagao?

3 — Quando foi seu contato com a lingua brasileira de sinais?

4 - Como voceé se tornou professora de Libras?

5 — Como foi a sua luta como representante da Associagdo de surdos de Anapolis (ASANA),
para conseguir uma escola especial para os surdos?

6 — Quais os surdos que podiam estudar na Escola Frei André Quinn?

7 - Como eram as aulas na escola especial Frei André Quinn?

Os alunos tinham bom desenvolvimento? As professoras tinham alguma formacao especifica
para atender os alunos surdos? Usavam a lingua de sinais?

8 — Além de estudar os alunos tinham atendimento fonoaudiologico e psicologico, por que?

9 — O que mudou com a contratagao de intérprete de Libras para acompanhamento dos alunos
na Escola Frei André Quinn?

10 — Por que foi fechada a Escola Frei André Quinn?

11 — Vocé considera que a inclusdo dos surdos nas escolas regulares com o apoio de intérpretes
de Libras ¢ eficaz para o desenvolvimento da aprendizagem dos surdos?

12 — O que a comunidade surda mais almeja em relagdo a educagdo dos surdos?

13 — Que recado voce gostaria de deixar para os educadores que trabalham com alunos surdos?
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Entrevista com Marcelo Mello Barbosa - Ex-Funcionario da Secretaria da APAE

de Anapolis e Ex-Professor da Rede Regular de Ensino

1 - No seu tempo de trabalho na APAE de Anapolis, que lembrangas o sr. tem dos alunos surdos
que 14 estudaram? Que época foi?

2 — Lembra-se da metodologia usada na educacdo dos surdos na APAE?

3 — Como acontecia os atendimentos nas cabines acusticas com os surdos?

4 - A lingua de sinais era usada pelos surdos? E os profissionais da institui¢ao?

5 - E a comunicagao total chegou a ser implantada?

6 — Nesse percurso, quando os alunos surdos deixaram a APAE, onde foram estudar?

7 — Como aconteceu o processo de integracdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino?

8 — O seu trabalho foi sempre na APAE, ou chegou a acompanhar o processo de inclusdo na
rede regular?

9 — Como foi seu trabalho na rede regular inclusiva como professor?

10 — Qual sua opinido sobre a atual politica de inclusao escolar?

Entrevista com Cenira Lope Nunes Ex-Professora da APAE de Anapolis/Go.

1 — Em que ano a sra. comecgou a trabalhar na APAE de Anépolis?

2 — Como foi sua formacdo para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais? Algum curso oferecido pela secretaria de educagao?

3 - Qual era a metodologia usada com os alunos surdos?

4 — Que tipo de atividades eram desenvolvidas com os alunos surdos?

6 — A sra. usou a abordagem oralista com os surdos na APAE?

7 — Os alunos surdos conseguiam desenvolver a oralidade (falar)?

8- A sra. se lembra como aconteceu o processo de integragao dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares de ensino?

9 - A sra. chegou a conhecer a lingua de sinais?

10 — A sra. se recorda de algum dos seus alunos surdos, e de como prosseguiram seus estudos?
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11 — Qual sua opinido sobre a atual politica de inclusdo escolar?

Entrevista com Renata Augusta R. A. Holanda Ex-Professora da APAE de

Anapolis e Atual Diretora da Institui¢cao

1 — Quando vocé comegou a trabalhar na APAE de Anapolis?

2 — Qual era a abordagem educacional usada com os alunos surdos?

3 — Vocé teve alguma formacao especifica para atuar com os alunos surdos na APAE? Vocé
fez algum curso oferecido pela secretaria de educagao?

4 — Voceé chegou a usar a abordagem oralista com os alunos surdos na APAE?

5 - Quais atividades eram desenvolvidas com os alunos surdos?

6 — Vocé se lembra de algum aluno surdo que teve bom desenvolvimento oral com a abordagem
oralista na APAE de Anépolis? (Algum conseguia falar?)

7 - Vocé se lembra de como aconteceu o processo de integracao dos alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino?

8 — Voce teve oportunidade de ter contato com a lingua de sinais?

9 — Vocé se recorda de algum dos seus alunos surdos que prosseguiram seus estudos?

10 - Qual sua opinido sobre a atual politica de inclusdo escolar?

Entrevista com Janete Lopes dos Santos Mesquita Ex-Fonoaudidloga do CEMAD

1 —O que vocé lembra sobre os primeiros atendimentos educacionais dos surdos em Anapolis?
2- Qual foi a primeira escola em que os surdos estudaram em Anapolis?

3- Como os surdos eram atendidos na APAE? Uso de oralismo....

4 — Havia atendimento pedagogico?

5 — Quando comegou a abordagem da comunicac¢ao total os surdos foram para qual escola?

6 — Como surgiu a ASANA?

7 — Como surgiu o CEMAD, com que objetivo?

8- Quais atendimentos o CEMAD oferecia ¢ oferece aos surdos?
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9 — E a escola Frei André Quinn OFM, vocé se lembra de como ela se tornou uma escola
especial e atendendo os surdos?

10 — Os profissionais técnicos da escola Frei André Quinn (e de outras escolas especiais) eram
fonoaudiologas, psicologas, psicopedagogos, etc. Que atendimentos eram feitos nessas escolas?
11- Com a implantagdo da inclusdo, os técnicos da area de saude deixaram de atender nas
escolas. Os surdos foram incluidos nas escolas regulares, e houve avangos e retrocessos na
educagao dos surdos... comente sua opinido....

12 — Qual sua opinido sobre o uso de Libras na escola inclusiva?

13 — Escolas bilingues - o que vocé pensa sobre elas?
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO PARA INTERPRETES DE LIBRAS

1 — Quanto tempo voc€ atua como intérprete de libras na educacao?

2 - Qual o tipo de vinculo?

( )efetivo ( ) contrato temporario () outro

3 - Qual sua graduagao?

() Pedagogia ( ) Letras/libras ( ) outra licenciatura ( ) outro

4 - Voce tem pos-graduagdo?

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

5 — Como ocorreu sua formagao em libras?

() curso técnico em libras () graduacdo em libras () p6s-graduacao em libras

6 — Ha quanto tempo vocé tem contato com pessoas surdas?

7 — Qual sua maior dificuldade na traducao dos contetidos em sala de aula?

8 — Como ¢ o relacionamento com os professores das diversas disciplinas com vocé, intérprete
e com o aluno surdo?

9 — Vocé acredita que as metodologias educacionais atendem as necessidades dos alunos surdos
nas salas de aula inclusivas?

10 — Como vocé avalia a formagao docente em relacdo a inclusdao do surdo? Por qué?

11 — Vocé se sente respeitado como profissional intérprete no seu ambiente de trabalho?

12 — Vocé considera que seu aluno surdo esta realmente incluido na escola? Quais desafios o
surdo enfrenta no espago escolar inclusivo?

13 — Qual a sua opinido sobre as escolas especiais bilingues para alunos surdos?

14 — Qual sua sugestao para melhorar a educacdo dos alunos surdos?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “EDUCACAO DOS SURDOS EM ANAPOLIS ENTRE 2002 A 2022 NA REDE
ESTADUAL DE EDUCACAO”. Meu nome é Meire Borges de Oliveira Silva, sou mestranda,
pesquisadora responsavel por esta pesquisa. Além de mim, ainda fazem parte da equipe de
pesquisa a profa. dra. Sandra Elaine Aires de Abreu, professora orientadora da pesquisa. Apos
receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas ¢ sua, e a outra, pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que
em caso de recusa na participagdo voc€ ndo serd penalizado(a) de forma alguma.

Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) responsavel, via e-mail meiresilva261173@gmail.com ou
sandracaa@yahoo.com.br, endereco Av. Juscelino Kubitscheck, n°. 146, Bairro Jundiai,
Andpolis - GO, 75110-390 e, inclusive, sob a forma de Whatsapp e ligacdo a cobrar,
acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 981601775
ou (62) 994615994. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Goids (CEP/UEG), localizado no Prédio da Administracao Central,
BR 153, Km 99, Anépolis/GO, CEP: 75132-903. O funcionamento presencial e pelo telefone
(62) 3328-1439 ocorre das 9h as 12h e das 13h as 16h30min as tercas e quartas-feiras. O
atendimento por e-mail cep@ueg.br podera ser feito de segunda a sexta 9h as 12h e das 13h as
16h30min. O CEP ¢ responsavel por realizar a analise ética das pesquisas com seres humanos,
sendo aprovadas apenas aquelas que seguem os principios estabelecidos pelas resolugdes,
normativas e complementares brasileiras sobre ética, como ¢ o caso desta pesquisa. A leitura
desse TCLE deve levar aproximadamente 15 minutos e a sua participagdo na pesquisa deve

levar aproximadamente 45 minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa ¢ entender a importancia de ouvir os
relatos e experiéncias obtidas no periodo de transicdo do ensino especial para educacdo
inclusiva em nosso Estado e no municipio de Anéapolis/Go. Frank (2021, p. 300) explica que o

ato de ler e o ato de ouvir gera um movimento de “humanizar”, trazendo uma potencialidade
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de humanizag¢do do ser. Logo, importante se faz ouvir, conhecer, registrar ¢ compreender
historias sobre outros/as sujeitos/as. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as abordagens de
ensino usadas na educagdo dos surdos em Andpolis entre 2002 ¢ 2022 na rede publica estadual
de ensino. Além disso, visa compreender os principais dilemas e desafios, refletindo sobre qual
seja a melhor abordagem para desenvolvimento intelectual, emocional e social dos alunos
surdos.

Vocé/Sr./Sra. contribuird com a pesquisa participando dos seguintes procedimentos:
com a sua participagao na entrevista, vocé serd perguntado acerca do periodo de transi¢cdo da
educagdo especial para implementagado da politica de educagao inclusiva, os principais desafios,
as principais mudancas em relacdo aos alunos surdos, adaptagdes que foram necessarias € o
preparo dos profissionais para atuarem nesse novo modelo educacional, a entrevistas sera
realizada presencialmente e gravada em video/dudio. A entrevista deve levar aproximadamente
45 minutos. Haverd a necessidade de gravacdo da entrevista, em virtude das informagdes
necessarias para a pesquisa, acerca das vivéncias e experi€éncias no ambiente profissional,
visando analise posterior para a etapa de escrita da pesquisa em andamento.

Vocé/Sr./Sra. contribuird com a pesquisa participando dos seguintes procedimentos:
com sua participacao respondendo questionario online pelo aplicativo WhatsApp, em que vocé
sera perguntado sobre o seu trabalho como intérprete de libras nas escolas da rede estadual de
educacdo, sua formagdo, vinculo, desafios e dificuldades enfrentadas por vocé e o aluno surdo

na escola inclusiva.

Quanto a concessdo do uso de sua voz, imagem ou opinidao:

( ) Nao permito a gravagdo/obten¢ao da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravagdo/obtengao da minha imagem/voz.

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

( ) Nao permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados
da pesquisa.

Obs.: Caso concorde com as concessdes acima, rubrique dentro do paréntese com as
proposic¢des escolhidas.
O termo serd entregue pessoalmente aos entrevistados de modo individual apos

aceitarem o convite para participarem da entrevista.
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O termo para os participantes intérpretes de libras serd enviado no grupo de WhatsApp
aos intérpretes que aceitarem participar respondendo o questionario voluntariamente. (Link
para 0 questionario google forms:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfySY7hcPOrVmRAYmWUBUeSGpv9-
DNzBtzSZjo8MI1ZGmTbh1w/viewform?usp=sharing )

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participag@o neste estudo sao de risco moral minimo (em casos
de participantes timidos ou reservados), visto que durante as entrevistas podem surgir situagdes
desconfortaveis ou embaragosas ou, devido as vivéncias prévias, alguma situacdo de
desconforto emocional. Além disso, pode haver constrangimento, receio, vergonha ou medo de
se relatar situagdes vividas durante suas experiéncias no contexto académico.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participagdo, ndés enquanto pesquisadores vamos
tomar as seguintes medidas: evitar e/ou minimizar qualquer risco moral aos participantes da
pesquisa, deixando-as/os a vontade e conscientes de que ha a possibilidade de se recusarem a
responder qualquer pergunta e participarem de determinadas discussdes, bem como desistirem

de participar do estudo em qualquer momento, sem prejuizo ou penalizagdo a/ao participante.

Beneficios:

Apesar dos riscos, os beneficios desta pesquisa os superam. Assim, enquanto
participante desta pesquisa, vocé/Sr./Sra. terd como beneficios a oportunidade expor suas
vivéncias, desafios, lutas enfrentadas no ambiente de trabalho no periodo proposto nessa
pesquisa. O relato de suas experiéncias sera uma oportunidade de ser ouvido(a) e validado(a)
em suas vivéncias enquanto profissional da educacdo. Além disso, podera ajudar num
movimento de mudanga nas instituicdes de educacdo inclusiva, de modo que possa surgir
possiveis mudangas positivas e novas a¢des afirmativas que possam contribuir com a educagao

de alunos surdos.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nao ha necessidade de vocé se identificar nesta pesquisa, ficando assegurados o sigilo
e a privacidade. Vocé/Sr./Sra. podera solicitar a retirada de seus dados a qualquer momento,
deixando de participar deste estudo, sem nenhum prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa

serdo guardados em arquivo digital em formato audiovisual e escrito, sob nossa guarda e
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responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa. Apos esse periodo,

o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias serdo apagadas.

Assisténcia:

Se vocé/Sr./Sra. sentir qualquer desconforto ¢ assegurado assisténcia imediata e integral
de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer
motivo, poderemos interromper a sua participagdo na entrevista presencial a qualquer momento
e esta decisdo nao produzira penalizagdo ou prejuizo. Os participantes que responderdo o
questionario também terdo a liberdade de interromper sua participagdo a qualquer momento,
desistindo assim de cooperar com essa pesquisa.

Indenizacao:

Se vocé/Sr./Sra. sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa,
previsto ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Vocé/Sr./Sra nao recebera
nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacdo neste estudo, mas caso tenha
algum gasto decorrente dele (como por exemplo, transporte e alimentagdo, dados moveis de
internet) este serd ressarcido por mim, pesquisador responsavel. Em qualquer etapa do estudo
vocé/Sr./Sra. podera entrar em contato comigo, pesquisador(a) responsavel, para
esclarecimentos de eventuais davidas. Os seus resultados nesta pesquisa poderdo ser
consultados a qualquer momento por vocé via e-mail ou WhatsApp (descrito na qualificagdo
do presente instrumento). Ao final da pesquisa. nos te entregaremos seus dados em formato de
dissertacdo de mestrado que sera publicado, passando assim ao status de dominio publico, de
modo que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao.
Dessa dissertagdao, podem advir ainda a publicagdo de artigos cientificos em periddicos, mas
destaco que vocé ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar e seu nome

ou o material que indique sua participac¢do nao sera liberado sem a sua permissao.

Declaraciao do(a) Pesquisador(a) Responsavel
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Eu, Meire Borges de Oliveira Silva, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco
que cumprirei as informagdes acima e que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participagdo
nesse estudo; e que suas informacdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O
participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizagdo. Se tiver algum
custo por participar da pesquisa, serd ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, terd
direito a buscar indenizacao, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também
que a coleta de dados somente sera iniciada apos a aprovagdo do protocolo pelo sistema

CEP/CONEP.

Declaraciao do(a) Participante

B, oottt e st r e e e , abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Meire Borges de Oliveira Silva sobre a minha decisdo em
participar como voluntario(a) do estudo. “EDUCACAO DOS SURDOS EM ANAPOLIS
ENTRE 2002 A 2022 NA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO”. Ficaram claros para mim
quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou
claro também que minha participagdo ¢ voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer

beneficio que eu possa ter adquirido.

Assinatura do(a) participante de pesquisa

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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Data: / /




