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RESUMO

Esta pesquisa estd fundamentada na Sociolinguistica (Weinreich; Labov; Herzog, 2006) ¢ se
conecta com os estudos discursivos da lingua (Tavares, 1999, 2010, 2022; Vieira, 2016). Nesse
sentido, o presente estudo tem como objetivo mapear sequenciadores temporais utilizados pelos
discentes em suas narrativas escritas e demonstrar que o papel do professor, a luz da
Sociolinguistica, torna os processos de reescrita e de andlise linguistica mais eficazes. Os
sequenciadores investigados (E, Al, ENTAO e DEPOIS) sdo considerados formas sequenciais
temporais utilizadas na organizagdo do texto, marcando a relagdo entre eventos antecedentes e
subsequentes apresentados ao leitor/ouvinte. Com base nos estudos da Sociolinguistica
Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005), a pesquisa descreve o uso categérico de alguns
sequenciadores temporais nas producdes escritas dos estudantes. Porém, acredita-se que haja
diferencgas relacionadas ao emprego dos sequenciadores devido ao tipo de escola em que
estudam, se urbana ou rural, ocasionadas tanto pelo repertorio dos alunos quanto por diferengas
relacionadas a pedagogia da variacdo linguistica vigente em cada uma das institui¢cdes
investigadas. Para a constituicao deste corpus, foi escolhida a narrativa, que se caracteriza pelo
encadeamento cronoldgico de acontecimentos interligados pelos sequenciadores temporais em
tela. A coleta foi realizada por meio de uma produgao textual baseada na interpretagdo de uma
sequéncia de imagens com agdes que foram utilizadas como estimulo. Foram extraidas
ocorréncias dos sequenciadores estudados a partir de 146 produgdes textuais de alunos de
quartos e quintos anos de duas escolas do municipio de Vila Propicio, cidade localizada a cerca
de 190 km da capital Goiania, no estado de Goias. A andlise quantitativa, realizada no
GoldvarbX (Sankoff; Tagliamonte; Smith, 2005), considerou variaveis linguisticas como tracos
semanticos do verbo e grau de conexao, além de variaveis sociais, como sexo (masculino e
feminino), ano escolar (4° e 5°) e tipo de escola (rural e urbana). Os resultados revelaram que,
os sequenciadores estudados estdo condicionados pelos fatores Tipo de Escola, Sexo e
Escolaridade, ou seja, as varidveis sociais influenciam a escolha no uso do sequenciador
temporal.

Palavras-chave: Variagao linguistica. Sequenciadores temporais. Aprendizagem.



ABSTRACT

This research is based on Sociolinguistics (Weinreich; Labov; Herzog, 2006) and connects with
discursive studies of language (Tavares, 1999, 2010, 2022; Vieira, 2016), in which linguistic
variation can also occur. In this sense, the present study aims to map temporal sequencers used
by students in their narratives and demonstrate that the role of the teacher in the light of
Sociolinguistics makes the processes of rewriting and linguistic analysis more effective. The
sequencers investigated (AND, THEN, THEN and AFTER) are considered as temporal
sequential forms used in the organization of the text, marking the relationship between
preceding and subsequent events presented to the reader/listener. Based on studies of
Educational Sociolinguistics (Bortoni-Ricardo, 2005), the research will describe the categorical
use of some temporal sequencers in the written productions of students. However, it is believed
that there are differences related to the use of sequencers due to the type of school in which
they study, whether urban or rural, and caused both by the students' repertoire and by
differences related to the pedagogy of the linguistic variation in force in each of the institutions
investigated. To constitute this corpus, the narrative was chosen, which is characterized by the
chronological sequence of events, interconnected by the temporal sequencers on the screen. The
collection was carried out through a textual production based on the interpretation of a sequence
of images with actions that were used as stimulus. Occurrences of the sequencers studied were
extracted from 146 textual productions of fourth and fifth grade students from two schools in
the municipality of Vila Propicio, a city located approximately 190 km from the capital Goiania,
in the state of Goias. The quantitative analysis, carried out in GoldvarbX (Sankoff;
Tagliamonte; Smith, 2005), considered linguistic variables such as semantic features of the verb
and degree of connection, in addition to social variables, such as sex (male and female), school
year (4th and 5th) and type of school (rural and urban). The results show that the use of the
variants E and DEPOIS is more frequent in student narratives, compared to the sequencers Al
and ENTAO, and reveals differences regarding the schools analyzed.

Keywords: Linguistic variation. Temporal sequencers. Learning
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INTRODUCAO

Ao longo da minha trajetdria profissional na formagao de professores, deparei-me com
desafios que ainda demandam atencao, especialmente no que tange a pratica de corre¢ao da
escrita dos alunos. Durante os encontros formativos com professores do Ensino Fundamental,
surgiam questionamentos recorrentes dos docentes: como corrigir os “erros” dos estudantes?
Qual intervencgao seria mais eficaz? Predominava a escolha pela corre¢do puramente normativa,
sem uma analise linguistica, muitas vezes orientada pela intengdo de garantir o uso “correto”
da lingua, embora sem uma reflexdo mais ampla sobre os impactos dessa pratica.

O ingresso no Programa de P6s-Graduagdo em Lingua, Literatura e Interculturalidade
marcou um ponto de inflexdo na minha compreensao sobre o ensino da lingua. Foi por meio da
Sociolinguistica, em especial da abordagem variacionista, que comecei a desconstruir praticas
pedagdgicas centradas na homogeneizagdo. Passei a enxergar a relagdo intrinseca entre lingua
e cultura, percebendo como as formagdes continuadas, em grande parte, desconsideram a
diversidade cultural e os multiplos repertorios presentes nas salas de aula. Esse entendimento
reforgou meu interesse em analisar as produgdes escritas dos estudantes sob o viés da
Sociolinguistica Educacional.

Diante desse cendrio, surge uma questdo central para o ensino: qual abordagem ¢ mais
adequada para orientar os alunos na producdo de textos? Essa indagagcdo ¢ o cerne deste
trabalho, que busca aprofundar a compreensao da Sociolinguistica Variacionista e do campo
funcional da lingua. Embora amplamente reconhecida nos niveis fonético-fonologico,
morfossintatico e lexical, a variacao linguistica também se manifesta no campo discursivo,
aspecto menos explorado. Nesse sentido, esta pesquisa dedica-se ao estudo das variantes
sequenciais E, Al, ENTAO e DEPOIS, formas que atuam como sequenciadores temporais e
contribuem para a continuidade e organizagao do discurso.

A relagdo de sequenciacdo ¢ um elemento-chave para assegurar a coesdo e a coeréncia
de textos escritos. Conforme destaca a BNCC (2017), a producao textual exige que o aluno
“evite repeti¢des e use adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade e a progressdo tematica” (Brasil, 2017, p. 77). Por isso, ¢ fundamental considerar
a escrita sob uma perspectiva sociolinguistica, que capacite os alunos a compreender e aplicar
o0s aspectos estruturais da lingua em suas produgoes.

Com base nesses fundamentos, esta pesquisa ancora-se na Sociolinguistica
Variacionista (Weinreich, Labov e Herzog, 2006) e dialoga com as contribui¢cdes da

Sociolinguistica Educacional, conforme os estudos de Bortoni-Ricardo (2003, 2004, 2005).



Essa abordagem reconhece e valoriza as variedades linguisticas no ambiente escolar, propondo
uma pedagogia que acolha as diferencas, com sensibilidade ao relativismo cultural e aos
repertorios sociolinguisticos dos estudantes.

A analise de dados apresentada nesta pesquisa estd fundamentada em Freitag (2013),
com base em estudos funcionais e discursivos da lingua. Especial atengdo ¢ dada as
contribui¢cdes de Tavares (1999, 2010, 2022) e Vieira (2016), cujas pesquisas exploram o uso
de sequenciadores discursivos na oralidade. O viés adotado para a analise linguistica e a
formacdo de professores em exercicio segue os principios de Geraldi (2006), que defende um
ensino da lingua ancorado na pratica e na interagdo entre o aluno e a atividade linguistica, com
énfase em um “interacionismo linguistico”.

Com base nesses referenciais, esta pesquisa parte de duas questdes motivadoras: 1)
Haveria uma relagdo entre o contexto social do discente, como o perfil da escola em que estuda,
e os usos linguisticos presentes em seus textos? 2) A formagao sociolinguistica dos professores
pode contribuir para um uso mais consciente dos sequenciadores temporais? O estudo busca
responder a esses questionamentos integrando dados, fundamentacao tedrica e analise sob o
prisma da Sociolinguistica e da variacao discursiva. Seu objetivo ¢ demonstrar que, sob a
perspectiva da Sociolinguistica, o papel do professor torna-se crucial para tornar os processos
de reescrita e de analise linguistica mais eficazes. Essa atuagdo colabora na redugdo de
dificuldades relacionadas ao uso de sequenciadores temporais na escrita. Para isso, esta
pesquisa mapeou o emprego de sequenciadores em narrativas de alunos e delineou uma
proposta metodologica que oferece subsidios aos professores para uma pratica pedagogica
sensivel as variagdes linguisticas.

Embora diversos estudos tratem da variagao discursiva e dos sequenciadores temporais
E, Al, ENTAO e DEPOIS, ainda ndo ha registros significativos de investigagdes voltadas
especificamente para o ensino. Assim, este trabalho visa preencher lacunas relacionadas ao
campo funcional da lingua e a formagdo de professores, além de contribuir para o avango da
Sociolinguistica na area educacional.

Os dados foram coletados a partir de 146 textos produzidos por alunos de quarto e quinto
anos de duas escolas no municipio de Vila Propicio, Goids. O processo de coleta foi organizado
em trés etapas: na primeira, os alunos produziram narrativas baseadas na interpretagdo de
sequéncias de imagens, que serviram como estimulo para a continuidade de eventos em ordem
cronoldgica. A partir disso, identificaram-se os sequenciadores temporais mais utilizados pelos

discentes.



Na segunda etapa, os resultados foram apresentados aos professores. Durante esse
momento, discutiram-se conceitos da Sociolinguistica Variacionista e suas contribui¢des para
o ensino da lingua, refletindo sobre a influéncia do meio cultural nas escolhas linguisticas dos
alunos. Também se abordou o relativismo cultural como ponto central para compreender as
formas utilizadas no contexto escolar. Por fim, na terceira etapa, os professores analisaram,
junto aos alunos, o uso dos sequenciadores temporais, explorando suas fungdes na articulagao
das oragdes e percebendo as possibilidades de variagdo e trocas desses elementos no texto.

Para desenvolver a pesquisa, o trabalho divide-se em cinco capitulos. No capitulo 1,
aborda-se a Sociolinguistica e sua relevancia nos estudos da lingua, destacando sua concepg¢ao
como um sistema heterogéneo influenciado por fatores internos e externos. Discute-se a
Sociolinguistica Variacionista, conforme proposta por Weinreich, Labov ¢ Herzog, ¢ a
Sociolinguistica Educacional, enfatizando as dificuldades encontradas no sistema escolar
idealizado para padrdes homogéneos. Adicionalmente, sdo apresentadas reflexdes sobre o
tratamento da variagdo linguistica na BNCC e a importancia de uma abordagem variacionista
no ensino da lingua.

No capitulo 2, sdo apresentados os fundamentos do dominio funcional da sequenciagao
temporal, onde também se evidencia a variacdo discursiva. Discorre-se sobre o processo de
gramaticalizacdo dos sequenciadores temporais e as novas fun¢des desempenhadas por esses
elementos na organizagdo textual.

O capitulo 3 detalha os procedimentos metodoldgicos, com a caracterizagdo do
municipio de Vila Propicio e das escolas que compdem o corpus deste estudo. Sao descritos os
processos de coleta de dados e a analise estatistica realizada no software GoldVarb X, utilizado
para identificar padrdes e variaveis linguisticas e sociais.

O capitulo 4 ¢ dedicado a apresentacdo e analise dos grupos de fatores controlados.
Abordam-se duas variaveis linguisticas principais — o tragco semantico do verbo (Movimento,
Acao/Transformagao, Processo Mental e Estado) e o grau de conexao (Alta, Média e Baixa) —
e variaveis sociais, como sexo, ano escolar e tipo de escola (rural ou urbana). Os resultados
quantitativos, obtidos por meio do GoldVarb X, sdo discutidos em relagdo as variantes E, Al
ENTAO e DEPOIS e as varidveis propostas.

Por fim, no capitulo 5, apresentam-se analises das reescritas realizadas pelos alunos,
destacando as contribui¢des da analise linguistica para o uso adequado dos sequenciadores
temporais. Também sdo descritas as perspectivas dos professores quanto ao processo de
construcdo de conhecimento sociolinguistico e as atividades de mediacdo e intervengdo

utilizadas para promover reflexdes em sala de aula. Essas praticas reforgcam a importancia dos



conhecimentos adquiridos na formacao inicial e nas experiéncias cotidianas, contribuindo para

o aperfeicoamento da agdo pedagogica.



CAPITULO 1-SOCIOLINGUISTICA(S)

Este capitulo tem como objetivo delinear as sociolinguisticas que fundamentam esta
pesquisa, com destaque para a Sociolinguistica Variacionista e a Sociolinguistica Educacional.
Ao abordar a lingua em seu uso real, discute-se a questdo da variacdo linguistica no contexto
escolar, um espaco intrinsecamente marcado pela heterogeneidade e pelas diferencas
linguisticas. Além disso, analisa-se como a variagdo linguistica ¢ tratada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento norteador que oferece uma perspectiva
sociolinguistica sobre o ensino da lingua. Outro aspecto essencial tratado neste capitulo ¢ a
importancia da pratica de andlise linguistica nas produgdes textuais. Para isso, torna-se
necessario debater como a Sociolinguistica pode contribuir para a formacdo docente,
capacitando os professores a lidarem com as variagdes linguisticas presentes no ambiente
escolar e, consequentemente, desenvolvendo uma nova postura pedagdgica no processo de

ensino.

1.1 O caminho da Sociolinguistica

A lingua, seja escrita ou falada, constitui o principal meio de intera¢do, transmissao de
ideias e exercicio dos papéis sociais nos diversos contextos em que vivemos. Além de
possibilitar a comunica¢ao, a lingua funciona como um marcador de identidade, refletindo as
multiplas personas que o individuo assume, adaptando seu sistema linguistico as diferentes
situagdes. Assim, a lingua varia de acordo com aspectos internos e externos que a influenciam.

As variagdes linguisticas resultam de processos historicos, sociais e linguisticos, que ao
longo do tempo moldam o uso da lingua em sociedade. Embora a lingua seja um sistema
heterogéneo — evidente nas diversas manifestagdes que se vinculam a situagdes comunicativas
especificas —, ela mantém uma organizacao intrinseca. Essa heterogeneidade ¢ um fendmeno
natural, influenciado por multiplos fatores, mas especialmente pelos comportamentos
linguisticos adotados no meio social em que o falante se insere.

Nesse cendrio, a Sociolinguistica tem como objeto de estudo a relagdo entre lingua e
sociedade, sendo uma das areas da Linguistica voltada a compreender essa conexdo. Ela
reconhece a influéncia dos fatores culturais e sociais no uso da lingua, explicando, por exemplo,

como surgem as variedades linguisticas dentro de um territdrio.



Pensando na area de conhecimento da Sociolinguistica, William Labov ¢ amplamente
reconhecido como referéncia no campo da variacao linguistica. Junto com Weinreich e Herzog
(2006), Labov desafiou a visdo da lingua como um sistema homogéneo, autonomo e
desvinculado do contexto, propondo um modelo de estudo que inclui o componente social como
elemento central para explicar a mudanga linguistica. Essa abordagem deu origem a
Sociolinguistica Variacionista, também conhecida como Sociolinguistica Laboviana ou Teoria
da Variagdo, que enfatiza os fendmenos linguisticos estao diretamente associados ao contexto
social onde individuo est4 inserido.

Considerando o contexto como um fator determinante na constru¢do da identidade
social do falante, a Sociolinguistica concentra-se no uso real da lingua. Essa premissa reforca a
importancia de valorizar a cultura no ensino da lingua, reconhecendo as diferengas existentes
nos ambientes escolares. Nesse sentido, desenvolve-se a Sociolinguistica Educacional, uma
abordagem cientifica que ndo se fundamenta em conceitos de “certo” ou “errado”, mas na
compreensdo e valorizacdo da diversidade linguistica. Pelo que foi arrolado, no préoximo topico,

apresentamos as perspectivas da Sociolinguistica que sustentam esta pesquisa.

1.1.1 Sociolinguistica Variacionista

Foi a partir das contribuigdes de pesquisadores como Meillet e Labov que a lingua
passou a ser concebida como um fendmeno social, em contraposicdo as abordagens
estruturalista e gerativista, o qual a consideravam um sistema homogéneo e autonomo. Meillet
(1866-1936), discipulo de Saussure, destacou em seus textos o carater social da lingua e sua
evolugdo a partir de fatores externos, argumentando o dominio social como essencial para
compreender a dindmica linguistica (Meillet, 1921 apud Calvet, 2002, p. 16). Sob essa
perspectiva, a variagdo linguistica ¢ influenciada por fatores sociais.

Dentre as diversas abordagens sobre a lingua, Weinreich, Labov e Herzog (2006)
propuseram uma discussao ampla sobre a mudanca linguistica, criticando as concepgoes de
Saussure e Chomsky de que a lingua seria homogénea, autdbnoma e abstrata. Nesse contexto, os
autores estabeleceram os principios da Sociolinguistica Variacionista, ou Teoria da Variagao,
caracterizada pela presenca do componente social na andlise linguistica e pela percepcao da
lingua como um sistema heterogéneo. A teoria considera tanto os elementos internos quanto os
fatores externos para compreender a variagao linguistica.

Com foco nos fatores externos, Labov (1962) conduziu um estudo pioneiro sobre os

condicionadores extralinguisticos na ilha de Martha's Vineyard, em Massachusetts (EUA). A



pesquisa investigou uma variacdo fonético-fonoldgica relacionada as diferentes formas de
pronunciar os ditongos /ay/ e /aw/. Para isso, Labov utilizou dados coletados em contextos
variados, como falas casuais, interagdes sociais observadas, questionarios e entrevistas
realizadas com a comunidade.

As entrevistas consideraram varidveis como regido de origem, ocupag¢ao, grupo étnico,
sexo e idade dos participantes. Apos transcrever os dados, Labov (1962) concluiu que a
identidade dos moradores era um fator extralinguistico decisivo para explicar a variagdo
linguistica naquela comunidade, mais influente do que a estrutura da lingua em si. Os resultados
mostraram que certas pronuincias dos ditongos estavam associadas a estratificagdo social. Nesse
contexto, as atitudes linguisticas eram utilizadas para demarcar espagos na comunidade, sendo
que “a variante conservadora, ndo-padrao e estigmatizada é a forma linguistica mais forte dentro
da comunidade” (Tarallo, 1999, p. 14).

Outro estudo marcante de Labov (2008) foi realizado em lojas de departamentos em
Nova lorque. A pesquisa analisou a estratificagdo social dos vendedores com base na prontincia
da consoante [r] em posicao poOs-vocalica. O objetivo era verificar empiricamente se essa
variavel linguistica funcionava como um diferenciador social em todos os niveis da fala. Em
Nova lorque, a auséncia da pronuncia do /-r/ era considerada uma marca local, enquanto sua

presencga poderia indicar distingdo social. Sobre os resultados, Labov (2008) relatou:

Uma vez que o produto da diferenciagdo e da avaliagdo social - por menor que seja -
revela a estratificagdo social dos empregados das trés lojas, a hipdtese prevé o seguinte
resultado: vendedores da loja de status mais alto vao apresentar os valores mais altos
de (r); os da loja de status médio vao apresentar valores intermedidrios de (r); ¢ os da
loja de status mais baixo vao apresentar os valores mais baixos. Se tal resultado se
verificar, a hipdtese tera sido confirmada em propor¢ao ao rigor do teste (Labov, 2008,
p. 66).

Ha de se pensar, contudo, que essa diversidade linguistica pode parecer indicativa de
uma auséncia de regras. Entretanto, a lingua opera tanto com regras categdricas quanto com
regras variaveis. Nesse sentido, a Sociolinguistica busca compreender as escolhas de variantes
feitas pelos falantes em diferentes contextos ou mesmo dentro de um mesmo referencial.

No ambito desta pesquisa, destaca-se a variagdo discursiva, que, segundo Freitag (2009),
abrange tanto o uso de marcadores discursivos quanto os condicionamentos que influenciam as
escolhas morfossintaticas. Essa variagdo evidencia-se especialmente no nivel textual, onde itens
discursivos desempenham um papel central na articulagcdo e organizagao de enunciados.

Para Tavares (2002) a variacdo discursiva manifesta-se no uso de elementos que

estabelecem uma relacdo coesiva de continuidade e consonancia entre os enunciados,



conectando sequéncias discursivas. Nesse contexto, os sequenciadores desempenham a fungao
de ordenar temporalmente os eventos no discurso, utilizando formas variantes como E, Al, DAI,
ENTAO, DEPOIS e, PORTANTO. (Tavares, 2010).

Entre os sequenciadores mais frequentes no portugués brasileiro oral, destacam-se E, Al
e ENTAO (cf. Tavares, 2012, 2014; Freitag et al., 2013; Santos, 2003). Esses sequenciadores
desempenham fung¢des discursivas diversas, como indicar sequenciacdo temporal, estruturar a
progressao textual e expressar consequéncias (Tavares, 2003). Além disso, esses itens passaram
por processos de gramaticalizagdo, ampliando suas fungdes na gramdtica normativa e
assumindo novas caracteristicas funcionais, o que os insere como fendmenos linguisticos em
variagdo. Este estudo propde investigar a relagdo entre o uso desses sequenciadores e as
questoes de variagdo linguistica.

Nesse ponto, torna-se fundamental distinguir os conceitos de variacdo, variedade,
variavel e variante, que, embora interligados, apresentam caracteristicas especificas no estudo
sociolinguistico. O termo heterogeneidade, por exemplo, esta diretamente associado a variacao,
definida como diferentes modos de expressar a mesma ideia com o mesmo significado
referencial (Labov [1972] 2008, p. 78). Essa perspectiva consolida a Sociolinguistica
Laboviana como sindnimo do estudo da variagdo e mudanga linguistica. Um exemplo pratico
de variagdo pode ser observado em termos regionais, como as palavras macaxeira e aipim, que,
embora designem a mesma realidade — a mandioca —, variam de acordo com a regido onde sao
empregadas.

J4 a variedade refere-se as caracteristicas especificas da fala de um determinado grupo.
Como exemplo, podemos citar a variedade nordestina, marcada por elementos proprios da
cultura e do territorio, ou a variedade utilizada por gamers, composta por girias e expressoes
especificas dessa comunidade. Entre as variedades, destaca-se a variedade culta, que esta
associada as camadas mais escolarizadas da sociedade, residentes, em geral, em centros urbanos
e que, por esse status, desfrutam de maior prestigio social.

Segundo Labov (1978), “a variavel se constitui de dois enunciados que se referem ao
mesmo estado de coisas com o mesmo valor de verdade”. O termo variavel pode se referir tanto
ao fendmeno em variag¢do, conhecido como varidvel dependente, quanto aos grupos de fatores
que influenciam essa variacdo, chamados de varidveis independentes. Exemplos incluem
fendmenos linguisticos como a alternancia entre “tu” e “vocé€” ou a monotongacio observada
nos ditongos de palavras como peixe e pexe. Na dimensao discursiva, essas variaveis também

desempenham fung¢des de coesao textual, sendo influenciadas por fatores sociais e semanticos.



Por fim, temos as variantes, que correspondem a formas linguisticas intercambiaveis,
com o mesmo significado e referéncia, podendo ser usadas no mesmo contexto. As variantes
sao divididas em padrdo e ndo-padrao. A variante padrdo, associada as variedades cultas da
lingua, ¢ considerada de prestigio e conservadora, como no caso do pronome nds. J4 a variante
ndo-padrdo, frequentemente estigmatizada pela comunidade, inclui formas como a gente,
amplamente utilizadas para representar o mesmo significado de nos.

Partindo da heterogeneidade da lingua, outro principio fundamental da Sociolinguistica
esta relacionado a competéncia linguistica do falante. Essa competéncia envolve a habilidade
de lidar tanto com o sistema estruturado de regras quanto com as varidveis que surgem em
diferentes contextos. Essa habilidade também reflete o dominio de estilos linguisticos,
evidenciado pelos comportamentos linguisticos dos falantes.

Pode-se afirmar que os comportamentos linguisticos sao moldados pelos diversos
contextos vivenciados pelos falantes e pelos significados sociais atribuidos a esses ambientes.
Nesse sentido, a Sociolinguistica Variacionista constitui-se como uma investigacdo complexa
da relagao entre lingua e sociedade, partindo do pressuposto de que fatores internos e externos

estao intrinsecamente envolvidos no condicionamento da variagdo linguistica.

1.1.2 Sociolinguistica Educacional

As pesquisas desenvolvidas a luz da Sociolinguistica Educacional no Brasil foram
pioneiramente conduzidas pela linguista Stella Maris Bortoni-Ricardo. Seu trabalho abrangeu
ndo apenas o estudo da lingua, mas também de seus aspectos culturais, fornecendo aos
professores instrumentos para lidar com as variedades linguisticas frequentemente
estigmatizadas em sala de aula. Bortoni-Ricardo compreende as variedades linguisticas como
“diferengas” e ndo como “erros”, considerando que tais diferencas encontram explicagdo em
fatores internos e externos da lingua.

A partir do viés abordado, o desenvolvimento da Sociolinguistica no campo
educacional, especialmente a partir da realidade escolar, ainda ¢ um processo em construcao.
Esse caminho demanda esforcos por parte dos educadores, especialmente na abordagem da
lingua e suas variedades. No sentido da area de atuagdo Por muito tempo, o ensino de lingua
foi estruturado com foco exclusivo em regras ¢ nomenclaturas gramaticais, silenciando as

diferencas linguisticas, culturais e sociais dos alunos.



No movimento da Sociolinguistica Educacional, seus fundamentos ancoram-se em trés
premissas essenciais: o relativismo cultural, a heterogeneidade linguistica inerente e a relagao
dialética entre forma e fun¢do (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 114). O relativismo cultural defende
que todas as linguas sdo funcionalmente equivalentes, tanto em sua estrutura quanto em seu
uso, € que nenhuma lingua ¢ intrinsecamente superior a outra. Cada variedade apresenta
particularidades em seu vocabuldrio, necessarias para a comunicagdo em contextos especificos,
e, por isso, nenhuma deve ser considerada mais valiosa.

A segunda premissa, a heterogeneidade linguistica, concebe a variagdo como uma
caracteristica inerente a lingua, decorrente de fatores linguisticos e sociais naturais de cada
territorio. A terceira premissa afirma que a lingua estd diretamente associada a cultura e ao
contexto social do aluno, ndo podendo ser tratada de forma isolada. Dessa forma, as influéncias
mutuas entre lingua e cultura devem ser sempre consideradas.

As premissas mencionadas reforcam a necessidade de observagdo de um ensino de
lingua que considere tanto os fatores internos quanto os externos que influenciam sua dindmica.
No que se refere aos fatores externos, Bortoni-Ricardo (2023) os relaciona as classificagdes
propostas por Castilho (2010) e Camacho (1988), que identificam diferentes tipos de variagdes
linguisticas. Entre elas, destacam-se: variacao histérica, variagdo geografica, variagdo social,
variagdo estilistica, variagdo individual e variagdo diamésica.

A variagdo historica refere-se as mudancas linguisticas que ocorrem ao longo do tempo,
evidenciadas por termos que ja foram amplamente utilizados, mas que hoje ndo fazem mais
parte do uso corrente em uma comunidade. A variacdo geografica ¢ observada nas falas de
individuos que apresentam marcas linguisticas caracteristicas da regido onde vivem. Ja a
variacdo social abrange diferencas relacionadas a fatores como idade, género e aspectos
socioculturais, refletindo, em especial, as distingdes entre classes sociais. Nesse ultimo caso,
essas diferengas sdo marcadas pela coexisténcia de uma lingua de prestigio e de variedades
estigmatizadas. Como observa Castilho (2010, p. 204), “é comum a variedade culta para
pessoas escolarizadas, enquanto a variedade popular caracteriza o falar dos ndo escolarizados™.

Além dessas categorias, destaca-se a variacdo estilistica, que envolve as diferentes
formas de uso da lingua — formal ou informal — dependendo do contexto e das demandas
comunicativas. Essa variagdo também esta diretamente relacionada aos papéis sociais
desempenhados pelos falantes, as relagdes estabelecidas entre locutor e interlocutor e a natureza
do assunto abordado. Por isso, ¢ essencial que o aluno desenvolva o dominio tanto das formas
coloquiais quanto das formas mais elaboradas da lingua, aprendendo a adequar as variantes

linguisticas a diferentes contextos de comunicagao.



Para além das variagdes ja mencionadas, existe ainda a variacao individual, que se refere
as marcas linguisticas unicas de cada individuo, adquiridas a partir de sua rede social ou do
chamado “grupo de referéncia”. Segundo Bortoni-Ricardo (2004), esses grupos de referéncia
incluem “pessoas com quem o individuo ndo interage fisicamente, mas tem como modelo para
a sua conduta”, como ¢ o caso de blogueiras e youtubers.

Por fim, destaca-se a variacdo diamésica, que diferencia a fala da escrita, duas
modalidades da lingua que possuem perspectivas interacionais distintas, com estruturas e
fungdes proprias, sendo ambas indispensaveis na sociedade contemporanea. Tanto na fala
quanto na escrita, as variacdes podem ser influenciadas por fatores internos e externos a lingua.
No nivel discursivo, por exemplo, essas variagdes podem ser identificadas no uso de
marcadores da oralidade em situac¢des de produgdo escrita.

Para tanto, ¢ necessario compreender que a fala e a escrita, ao longo do tempo, foram
frequentemente analisadas sob a 6tica de dicotomias. No contexto educacional, ainda se observa
essa perspectiva, com a escrita sendo descrita como um processo mais complexo, que exige
planejamento para seu uso, enquanto a fala ¢ vista como mais espontanea e aberta a variagao.
No entanto, atualmente, reconhece-se que ambos os processos sao essenciais para a sociedade.
Marcuschi (1997, p. 123) enfatiza que ¢ fundamental ndo confundir os papéis e contextos de
uso de cada modalidade, nem discriminar seus usudrios. Ele afirma que a fala e a escrita, como
duas modalidades da lingua, possuem estruturas proprias que “permitem a construc¢ao de textos
coesos e coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposi¢des formais
e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante” (Marcuschi, 2001, p.
17).

Em alguns contextos, nota-se a supremacia atribuida a escrita, que muitas vezes assume
um papel padronizador em detrimento da fala. Contudo, ¢ necessario reconhecer que tanto a
fala quanto a escrita sdo heterogéneas em seus usos e estabelecem-se em um continuo de
variacoes (Marcuschi, 1997, p. 138). Ambas as modalidades sdo influenciadas pelo meio, € o
que se espera dos usuarios da lingua ¢ a habilidade de monitorar e adequar seu uso as exigéncias
dos diferentes contextos comunicativos.

O tratamento da variac¢do linguistica no ensino da lingua ¢ crucial ndo apenas para
ampliar o dominio de estilos variados, mas também para reduzir o preconceito linguistico. Essa
pratica, ainda presente em muitos ambientes escolares, tende a inferiorizar formas linguisticas,
culturas e grupos sociais, perpetuando a discrimina¢do. O preconceito linguistico esta
intrinsecamente ligado a rejei¢do das variedades linguisticas de menor prestigio social.

Entretanto, a esséncia da Sociolinguistica reside na compreensao de que ndo ha uma variedade



linguistica superior a outra, uma vez que toda forma de falar atende as necessidades
comunicativas da comunidade que a utiliza.

No campo da Sociolinguistica, observa-se a variagdo presente em todos os niveis
estruturais e de uso social. Como explica Labov (2008), ndo existe falante de estilo tinico, uma
vez que a heterogeneidade linguistica ¢ resultado de uma construg@o historico-social. Nesse
sentido, Faraco (2022) destaca que “as resisténcias ao nosso consenso cientifico sobre a
variacdo linguistica ndo decorrem de crengas religiosas e sim de ordem sociologica e
psicossociolégica™ (Faraco, 2022, p. 54). Segundo o autor, a forma como falamos nos
categoriza e nos posiciona nas hierarquias sociais, podendo nos situar em redes de prestigio ou
de estigma.

Os falantes pertencentes as redes de prestigio muitas vezes rejeitam o discurso cientifico
que reconhece a variagao linguistica como intrinseca a lingua, encarando-o como uma ameacga
ao seu status simbdlico de prestigio. Faraco também aponta que a desqualifica¢do linguistica
do Brasil remonta a periodos historicos mais antigos. Diversas manifestagdes depreciativas
sobre o portugués brasileiro alimentaram, ao longo do tempo, a crenga em uma “cultura do

erro”.

Esse caldo cultural que vem, de certa forma, desde o século 16, alimentou a
formulagao, nos fins do século 19 e inicios do 20, em meio a varias e acidas polémicas,
de uma norma de referéncia para o portugués brasileiro, uma norma-padrdo que,
contudo, nunca conquistou ninguém. Primeiro, por ser excessivamente artificial e
distante do senso linguistico dos falantes; e, segundo, por pressupor que os modos
brasileiros de falar sdo sempre inapelavelmente errados. Essa norma-padrdo nunca
conquistou ninguém (salvo alguns puristas), mas tem nos perturbado drasticamente
ha mais de um século. (Faraco, 2022, p. 60)

Seguindo a epistemologia apontada, o viés negativo que permeia a construcao histérica
do portugués brasileiro impacta diretamente a realidade sociolinguistica nacional, refletindo
uma sociedade dividida e excludente. Essa estrutura privilegia a ideia de que a variagdo
linguistica seria algo a ser combatido, perpetuando a supremacia de uma lingua homogénea e
uniforme. Dessa forma, combater a desvaloriza¢do das variedades linguisticas e romper com a
cultura do erro torna-se uma necessidade urgente. Segundo Faraco (2022), um dos instrumentos
fundamentais para promover uma sociolinguistica educacional ou uma pedagogia da variacao

linguistica é: opcional

uma referéncia normativa realista, honesta, clara, assertiva, segura. Infelizmente, ndo
dispomos dessa referéncia normativa. Vivemos envoltos num imbroglio normativo
em que a norma-padrio conflita com a norma culta; e conflita também, o que ¢é ainda
mais paradoxal, com o que tenho chamado de norma curta (Faraco, 2008, p.61).



Assim, a persisténcia dessas resisténcias sociais e linguisticas representa um obstaculo
a promog¢do de um modelo educacional sociolinguistico ou variacionista, bem como a sua
implementagdo abrangente no ensino da lingua, especialmente nas escolas. Assim, torna-se
imperativo adotar uma atitude emergencial em prol da construgdo de uma norma flexivel e
inclusiva. Essa norma deve contemplar os usos varidveis da lingua em diferentes géneros
textuais, tanto na fala quanto na escrita, e ser isenta de condenagdes sociais que perpetuam

exclusoes.

1.2 Variagdo Linguistica e o contexto escolar

A escola ¢ um espago caracterizado pela heterogeneidade e pela pluralidade cultural.
Nesse ambiente, as diferencas linguisticas tornam-se evidentes em diversos eventos, sejam eles
realizados dentro ou fora da sala de aula. Uma historia contada durante o recreio, por exemplo,
¢ um evento de oralidade em que o aluno reproduz marcas caracteristicas de sua fala,
influenciadas pelo ambiente familiar ou pelos contextos sociais que frequenta.

Por isso, 0 ambiente escolar ¢ permeado por variedades linguisticas, e € nesse contexto
que, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 15), “os alunos tém que estar bem conscientes de que
existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas
servem de propositos comunicativos distintos™.

Historicamente, a escola foi idealizada para ensinar uma lingua padronizada e
homogénea, associada ao prestigio social, uma perspectiva que permanece amplamente
difundida. Nesse paradigma, as formas linguisticas que nao se alinham ao padrio sdo
frequentemente classificadas como “inadequadas™ ou “deficientes”. Essa realidade provoca
conflitos no ambiente escolar e contribui para o fracasso escolar de muitos alunos. E
imprescindivel, portanto, que a escola acolha e valorize tanto as variedades de prestigio quanto
as socialmente estigmatizadas.

Pensando nesse panorama, na obra Linguagem e Escola: uma perspectiva social, Soares
(2021) propde como solu¢dao o bidialetalismo funcional, uma abordagem que defende a
mudanca de atitude em relacdo as variedades linguisticas. Essa postura, fundamentada na teoria
das diferencas linguisticas, reconhece que todas as variedades possuem o mesmo valor
estrutural, embora apresentem diferencas funcionais. Para Soares, o bidialetalismo funcional
implica que falantes de variedades estigmatizadas aprendam as variedades de prestigio para

utilizd-las em situagdes que assim o exijam.



Nesse sentido, a escola deve preservar os saberes linguisticos e os valores culturais que
os alunos trazem de seus contextos sociais, promovendo a compreensao de que todas as
variedades sdo igualmente validas e eliminando qualquer justificativa para a discriminagao.
Caso contrario, o ambiente escolar continuara perpetuando divisdes de classe, ja que € comum
associar variedades estigmatizadas as condi¢des sociais de quem as utiliza, reproduzindo o
preconceito linguistico e social.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a escola precisa adotar uma “pedagogia sensivel as
diferengas sociolinguisticas e culturais dos alunos”. Essa pedagogia exige uma mudanga de
postura por parte da sociedade e, em especial, dos educadores. E fundamental abandonar o
julgamento de “certo” ou “errado” nas situagdes comunicativas e superar a pratica de
menosprezar variagdes linguisticas em comparagcdo com a lingua culta, pois, como enfatiza
Bortoni-Ricardo (2008, p. 71), “ndo ha fundamento cientifico para que um codigo linguistico
seja mais valorizado que outros”.

Assim, cabe a escola e a todos os seus agentes promover um ambiente de valorizacio
das diferengas sociolinguisticas e culturais, criando oportunidades para uma convivéncia com
diversas variacdes ¢ desenvolvam sua competéncia linguistica e dominio sobre os estilos.
Cyranka (2016) reforca que uma pedagogia da variagao linguistica deve efetivamente ampliar
a competéncia linguistica, abrangendo desde a modalidade oral até a escrita. Esse processo
torna os alunos mais autébnomos e livres, rompendo com a ideia limitadora de que a lingua
“certa” ¢ apenas aquela descrita nas graméaticas normativo-prescritivas.

Diante da variagdo linguistica no contexto escolar, ¢ imprescindivel que os professores
acolham as variedades, reconhecendo e valorizando as realidades linguisticas, culturais e
sociais dos alunos. Essa postura permitird a construcao de um ensino inclusivo, que promova a
ampliacdo de acessos, o desenvolvimento da competéncia linguistica e a desconstrugdo de

barreiras que historicamente marginalizam variedades linguisticas.

1.2.1 A Variacdo e a BNCC

A busca por uma compreensao mais aprofundada das variedades linguisticas no Brasil,
incluindo aquelas presentes nas escolas, ocorreu de maneira timida ao longo da historia. Desde
os primeiros séculos de colonizagdo, a concep¢ao de uma lingua padrao predominou no ensino,
preservando o modelo lusitano de fala, empregado sobretudo nos intercambios comerciais. As
variedades linguisticas que surgiram ao longo do tempo resultam de processos historicos,

culturais e sociais envolvendo os diferentes povos que habitaram o territorio brasileiro.



Enquanto a lingua padrdo ocupava espaco central nas escolas, disseminada por meio de
gramaticas, diciondrios e vocabularios ortograficos, as linguas ndo padronizadas eram faladas
em contextos periféricos, como fazendas, quilombos e regides interioranas.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um marco no
ordenamento educacional brasileiro. Este documento normativo define as aprendizagens
essenciais para todos os estudantes e serve como referéncia obrigatéria na formulagdo dos
curriculos escolares e propostas pedagogicas. Prevista pela Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentada pelo Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a
BNCC busca orientar a qualidade da educag@o no Brasil, assegurando o direito a aprendizagem
como um de seus pilares fundamentais e promovendo uma educagio pautada na equidade.

O texto introdutério da BNCC ressalta o papel fundamental da area das Linguagens na
formagdo dos alunos, enfatizando a necessidade de inseri-los em praticas diversificadas de
linguagem. Essa proposta visa ampliar as capacidades expressivas dos estudantes por meio de
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas. O documento também refor¢a que as
linguagens sdo dinamicas e estdo em constante transformagao, resultando da interacao continua
entre individuos e contextos sociais variados.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC enfatiza que, nos anos iniciais, o processo de
alfabetizacdo deve ser central na acdo pedagogica, com foco na inser¢do dos estudantes na
cultura letrada. Esse esfor¢o busca ampliar as possibilidades de constru¢do do conhecimento,
promovendo a autonomia e o protagonismo na vida em sociedade. Ja nos anos finais do Ensino
Fundamental, a proposta ¢ direcionada ao desenvolvimento de experiéncias em multiplos
contextos, aprofundando e sistematizando as praticas de linguagens artisticas, corporais €
linguisticas integradas a vivéncia social.

Entre as competéncias especificas de Lingua Portuguesa estabelecidas pela BNCC,
destacam-se aquelas que abordam diretamente as questdes relacionadas a variagdo linguistica e
ao uso da linguagem em diferentes contextos sociais. Essas competéncias buscam garantir uma
formacao que valorize a diversidade cultural e linguistica do Brasil, promovendo uma educagao

inclusiva e critica. Sdo elas:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de intera¢do nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.



Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiodticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunica¢ao, posicionando-se ética e criticamente em relacao
a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagdo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9.  Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo ¢ producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais. (Brasil, 2018, p. 87).

A partir dessas competéncias, observa-se a intencao de alinhar a educagao linguistica as
demandas contemporaneas, reconhecendo o papel central da linguagem na construcdo de
identidades e na participagdo ativa em diferentes esferas sociais.

Na competéncia 1, destaca-se uma importante contribuicdo da Sociolinguistica, ao
definir a lingua como um fendmeno cultural, historico, social e variavel, que se molda as
especificidades dos contextos em que ¢ utilizada. Essa abordagem reconhece a heterogeneidade
linguistica como um elemento essencial na constru¢ao de identidades individuais e coletivas.

As competéncias 2 e 3 estdo diretamente relacionadas aos processos de alfabetizacao e
letramento. Enquanto a alfabetizagdo lida com a aquisi¢do dos cédigos da lingua, o letramento
foca nas praticas de leitura e escrita em diferentes contextos sociais. Em uma percep¢ao
sociolinguistica, compreende-se que as variedades linguisticas influenciam o processo de
aprendizado e refor¢am a necessidade de acolher essas diversidades. Assim, as praticas de
letramento vao além do dominio técnico da leitura e escrita, incorporando os usos da linguagem
em ambientes como familia, trabalho, midias e grupos sociais.

A competéncia 4 refor¢a a necessidade de respeitar as diferentes formas de expressao
linguistica, rejeitando preconceitos e promovendo a valorizagao de todas as variedades. Essa
perspectiva, fundamentada na Sociolinguistica Variacionista, ¢ essencial para combater

discriminacdes ainda presentes no contexto escolar e na sociedade em geral.



Na competéncia 5, o enfoque recai sobre a adequacao da linguagem aos diferentes
contextos de comunicagdo. O desenvolvimento da competéncia comunicativa requer que os
alunos sejam capazes de transitar entre os estilos formais e informais de linguagem, adaptando-
se as exigéncias de cada situagdo. Isso reflete um ensino de lingua voltado para a pluralidade e
para a eficacia comunicativa.

No documento da BNCC para o Ensino Fundamental, os eixos de integracdo
correspondem as praticas de linguagem, compostos pela oralidade, leitura, producao de textos
e analise linguistica/semidtica. Esses eixos, segundo a BNCC, devem ser “envolvidos em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em produg¢éo) em préticas situadas de linguagem” (Brasil, 2018,
p.71).

Para os anos iniciais, a BNCC propoe o aprofundamento das experiéncias com a lingua
oral e escrita ja iniciadas na familia e na Educagdo Infantil. No campo da oralidade, o objetivo
¢ o aprimoramento do uso oral da lingua, abordando as caracteristicas discursivas e a
compreensao dos processos de fala e escuta. No eixo da leitura e da escrita, a proposta ¢ ampliar
o letramento, incorporando estratégias de leitura em textos de diferentes niveis de
complexidade.

No eixo da producdo de textos, o documento destaca a integragdo de estratégias de
produgdo nos diferentes géneros textuais, bem como a compreensdo das dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo. Essa abordagem considera os diferentes contextos e
situacdes sociais em que os textos sdo produzidos, além das variagdes em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam. Por fim, o eixo da analise
linguistica/semidtica organiza o processo de alfabetizacdo nos dois primeiros anos e, nos anos
seguintes, amplia a reflexdo sobre o funcionamento da lingua, da linguagem e seus efeitos nos
enunciados orais e escritos, desenvolvendo a consciéncia linguistica e o consequente
aperfeigoamento das praticas de letramento.

No processo de composicao dos textos, elementos como coesdo, coeréncia € a
organiza¢do do género textual em questdo sdo amplamente abordados nas praticas de
linguagem. Para textos orais, a andlise envolve os aspectos especificos da fala, incluindo as
variedades linguisticas utilizadas e os estilos, como escolhas de 1éxico, variedades linguisticas
€ mecanismos sintaticos e morfologicos, de acordo com o género textual trabalhado.

As praticas de leitura/escuta, producdo de textos orais, escritos e multissemioticos
proporcionam reflexdes sobre a lingua e as linguagens em geral, além de conhecimentos

sociolinguisticos fundamentais para a analise linguistica. Esses conhecimentos permitem, por



exemplo, a “comparagdo de diferentes formas de dizer ‘a mesma coisa’ e a andlise dos efeitos
de sentido que essas formas podem trazer/suscitar” (Brasil, 2018, p.81). Assim, o documento
reconhece a importancia de praticas voltadas ao conhecimento e andlise das variagdes existentes

no ambiente escolar.

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variagao
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuacdo.
(Brasil, 2018, p. 81).

Outro eixo fundamental articulado as praticas de linguagem sao os campos de atuacgao,
ou seja, 0s espagos em que essas praticas acontecem. Esse eixo ressalta a importancia de
contextualizar os conhecimentos escolares as situacdes da vida real, permitindo compreender a
dinamica dos textos ao transitar entre praticas escolares e sociais. Essa compreensao facilita a
organizac¢ao dos saberes adquiridos sobre a lingua, possibilitando selecionar géneros, praticas,
atividades e procedimentos adequados a cada campo de atuagao.

Para os anos iniciais, a BNCC estabelece cinco campos de atuagdo: o campo da vida
cotidiana, o campo artistico-literario, o campo das praticas de estudo e pesquisa e o campo de
atuacao na vida publica. Esses campos promovem um movimento de progressao, partindo de
préaticas cotidianas, nas quais predominam os géneros orais, até praticas que envolvem géneros
mais formais.

As habilidades da BNCC sao tratadas com foco na continuidade das aprendizagens e na
integracao dos eixos organizadores com os objetos de conhecimento ao longo da escolarizagao.
Nesse contexto, as habilidades representam os saberes que os alunos devem adquirir na escola.
Embora sejam apresentadas de forma sistematica, ¢ possivel desenvolvé-las de maneira
articulada. Assim, a atuagdo e a formacao do professor tornam-se elementos centrais para a
elaboracdo de propostas abrangentes, que considerem uma visdo sistémica da educag¢do. Um
exemplo ¢ a habilidade EF35LP11, pertencente ao eixo Praticas de Linguagem, do componente

Lingua Portuguesa, na area de Linguagens do Ensino Fundamental Anos Iniciais:

(EF35LP11) Ouvir gravagoes, cangdes, textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos (Brasil, 2018, p.113).



Dado que essa habilidade se refere aos anos iniciais de escolarizacdo e a insercao dos
alunos no mundo da leitura e escrita, seria esperado que ela partisse de um conhecimento mais
amplo sobre as variedades linguisticas, culturais e sociais que compdem os contextos da escola
e das familias. Contudo, o reconhecimento das variedades linguisticas esta entre os objetivos
do documento, tornando possivel um direcionamento das habilidades para o contexto da sala
de aula.

A habilidade EF35LP11, por exemplo, propde a identificacao de contextos em que as
variedades linguisticas sao empregadas, mas reduz sua abordagem as caracteristicas regionais
urbanas e rurais. Segundo Moura et al. (2022), embora a BNCC seja considerada um documento
fundamental e norteador, ndo se pode esperar que este ofereca aos professores subsidios
suficientemente aprofundados para tratar das varia¢des linguisticas nos primeiros anos de
ensino. Os autores alertam que, se o professor ndo adotar um olhar sensivel e critico, a variagao
linguistica pode ser negligenciada ao longo das aulas.

Esse olhar sensivel parte antes de tudo conhecer seus alunos, suas historias de vida e os
contextos que refletem a pluralidade do ambiente escolar. A promocao do respeito e do
acolhimento a heterogeneidade ¢ essencial e uma das fungdes da escola. Conforme Bortoni-

Ricardo (2005), essas acdes demandam do professor “uma mudanca de postura”. Para tanto:

uma vez que o professor, ao se propor a ensinar a Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras][...] deve repensar toda a sua postura relativa a lingua, considerando a forma
linguistica e os aspectos culturais dos alunos que vai lidar” (Bortoni-Ricardo, 2023,
p.15-16).

Assim, a BNCC, como documento norteador da educagdo brasileira, reflete um
movimento alinhado aos pressupostos da Sociolinguistica. Embora apresente avancos, com
uma abertura inicial, suas proposi¢cdes ainda sdo timidas frente a complexidade cultural e
linguistica do pais, intrincada desde seu processo de formacao.

Dessarte, a proposta da BNCC visa uma educagdo pautada na equidade. Entretanto, a
aplicacdo de suas diretrizes enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito
ao reconhecimento das particularidades historicas e culturais que moldaram o Brasil. Nesse
cendrio, ainda se observa uma necessidade de uma proximidade maior entre as praticas

pedagogicas e a abordagem efetiva das variagdes linguisticas presentes em nosso territorio.

1.3 Anadlise Linguistica



A andlise linguistica ¢ amplamente reconhecida por diversos autores como uma
ferramenta essencial para aprimorar o ensino da lingua. Diferentemente de uma pratica voltada
apenas a corre¢do de erros gramaticais, ela propoe a analise das escolhas linguisticas realizadas
pelos alunos durante a construgdo de seus textos, incentivando uma reflexao aprofundada sobre
as possibilidades oferecidas pela lingua. A obra O texto na sala de aula, de Geraldi (1984), ¢
considerada um marco nessa abordagem, introduzindo uma concepg¢do mais interacionista de
linguagem no ensino. Nessa obra, o autor apresenta um roteiro pratico para atividades de leitura,
producao textual e andlise linguistica, partindo dos problemas identificados nos textos dos
alunos em niveis textual, sintatico, morfoldgico e fonologico.

De acordo com Geraldi (1984, p. 63), “a pratica de andlise linguistica deve se
caracterizar pela retomada do texto produzido na aula de produgdo [...] para reescrevé-lo”,
sendo fundamentada no principio de “partir do erro para a autocorrecdo”. Essa abordagem
posiciona o aluno como protagonista do processo, permitindo que ele mesmo produza, revise,
analise e corrija o seu texto. Essa metodologia se afasta do modelo tradicional de ensino
gramatical, no qual o professor desempenha o papel central na correcdo dos textos, ao passo
que aqui o aluno assume maior autonomia. Como resultado, o aluno tende a sentir-se menos
pressionado ou constrangido diante de possiveis inadequagdes em sua producao.

Para Geraldi, a analise linguistica ndo pressupde a producao de textos perfeitos, mas sim
textos que contenham inadequagdes, pois estas sdo fundamentais para o processo de
aprendizagem por meio da autocorrecdo e da reflexdo. Essa proposta se diferencia das
metodologias tradicionais, que utilizam exemplos prontos e corretos para abordar os problemas
textuais apresentados pelos alunos.

O autor enfatiza que, ao lidar com problemas nas produgdes textuais, o professor deve
concentrar-se em apenas um aspecto por aula. Ele argumenta que “de nada adianta querermos
enfrentar todos os problemas que podem acontecer num texto produzido por nosso aluno”
(Geraldi, 1984, p. 63). Como exemplo, Geraldi cita questdes de ordem textual, como a
sequenciagdo dos acontecimentos, que podem ser trabalhadas respondendo as perguntas: quem?
0 qué? quando? onde? como? por qué?. Uma atividade sugerida para abordar essa questdo ¢ a
seguinte:

o professor apresenta um paragrafo que esteja mal estruturado e o reconstroi com os
alunos. Depois, distribui os cadernos para cada aluno, onde esta marcado o paragrafo
que deve ser reescrito. Apds a atividade individual de reescrita, retoma alguns
exemplos, em grande grupo, transcrevendo tanto o paragrafo inicial quanto o reescrito
(Geraldi, 1984, p. 58).



Além disso, ¢ essencial que o professor incentive os alunos a revisarem suas produgdes
textuais sempre que solicitada uma nova escrita. Essa etapa inicial de andlise, ainda que simples,
possibilita ao aluno assumir o papel de leitor e distanciar-se do olhar de autor. Esse
distanciamento permite que o estudante avalie o texto com maior clareza, identificando lacunas,
falhas ou inadequagdes nas escolhas linguisticas. E importante que esse momento de revisdo
ndo seja tratado como uma tarefa mecanica de “passar a limpo”, como ainda ocorre
frequentemente em muitas salas de aula.

A producdo textual €, muitas vezes, percebida pelos alunos como uma tarefa ardua,
especialmente porque muitos ndo dominam estruturas discursivas ou nio conseguem
estabelecer conexdes entre a pratica textual e o mundo real. Geraldi destaca que “a produgéo
do texto foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor, a
situacdo da lingua é, pois, artificial” (1984, p. 48). Para superar esse desafio, ele sugere atribuir
um proposito concreto aos textos produzidos pelos alunos, como sua publicacdo em antologias,
jornais escolares ou murais. Essas praticas conferem significado as produgdes e valorizam o
trabalho dos alunos, mostrando que suas escritas possuem relevancia.

Além da producao de textos e da andlise linguistica, outras estratégias pedagdgicas
podem ser incorporadas as aulas, como a escrita coletiva e a andlise textual em pequenos
grupos. Essas praticas permitem que os alunos colaborem e aprendam com as perspectivas uns
dos outros, enriquecendo o processo de construgdo do conhecimento. Ainda assim, o papel do
professor permanece central, sendo um mediador e orientador essencial no desenvolvimento
das habilidades discursivas, sintaticas e textuais dos estudantes.

A andlise linguistica desponta como uma mudanga necessaria e transformadora no
ensino da lingua. Ela ndo apenas amplia a compreensao sobre os processos de escrita e leitura,
mas também promove um aprendizado mais significativo e conectado as experiéncias dos
alunos. Por meio dessas praticas, novos textos podem ser criados, permitindo outras formas de

interpretar, expressar e significar o mundo.

1.4 A Sociolinguistica e a formacdo de Professores

O processo de formacao de professores ¢ essencial para a qualificacdo da educacao.
Trata-se de um momento destinado a reflexdo sobre questdes pedagdgicas e a busca de solugdes
para as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, contribuindo para o aprimoramento das
praticas didaticas e pedagogicas. Um dos principais desafios do contexto educacional atual esta

relacionado ao ensino da escrita e da oralidade. Os professores enfrentam a complexa tarefa de



ensinar uma lingua que, muitas vezes, difere daquela utilizada no cotidiano dos alunos,
dificultando sua conex@o com praticas comunicativas reais. Assim, o ensino da lingua precisa
considerar as variedades linguisticas existentes, reconhecendo e valorizando sua construgao
historica e social.

A Sociolinguistica Educacional propde um ensino de lingua que leve em conta o
contexto cultural e social do aluno, reconhecendo a influéncia significativa dos fatores
extralinguisticos nas variagdes linguisticas observadas na sociedade. Esse pressuposto rompe
com a ideia de uma lingua unica e homogénea, defendendo a heterogeneidade como
caracteristica inerente a linguagem e legitimando as variagdes presentes em diferentes espacos,
incluindo o escolar. Essa perspectiva sensivel as variedades linguisticas rejeita a dicotomia
entre uma lingua “certa” e outra “errada”, contrariando a visdo tradicional que privilegia uma
norma padrdao homogénea e conservadora.

Para os professores, adotar uma nova postura ¢ essencial. Isso inclui reconhecer a
diversidade linguistica, identificar as variacdes presentes e desenvolver a competéncia
linguistica dos alunos. Nesse contexto, ¢ fundamental implementar praticas pedagdgicas que
dialoguem com a realidade dos estudantes, considerando, por exemplo, as variagdes linguisticas
utilizadas no ambiente familiar, no contexto escolar e as adaptacdes necessarias para situagoes
formais. Sobre essa abordagem, Cyranka (2016, p. 169) defende uma educagao sociolinguistica

a0 afirmar:;

[...] A Sociolinguistica Educacional propde que se leve para as salas de aula a
discussdo sobre a variagdo linguistica, orientando os alunos a reconhecerem as
diferengas dialetais e, mais importante, a compreenderem que essas diferengas sdo
normais, legitimas e que devem ser consideradas na selegdo das estruturas a serem
utilizadas a depender das condi¢cdes de producdo, isto é, das necessidades do
leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do contexto em que se encontra. Desse
modo, o conceito de ‘certo/errado’ em linguagem ¢ substituido pelo de
‘adequado/inadequado’, o que predispde os alunos ao desejo de ampliarem a
competéncia comunicativa que ja possuem, construindo crengas positivas sobre o
conhecimento que t€ém de sua lingua, no caso, a lingua portuguesa (Cyranka, 2016, p.
169).

Ainda assim, a escola mantém uma concepg¢do tradicional centrada no ensino da
gramatica normativa. Muitos professores continuam corrigindo os alunos com base em usos
que, na norma padrao, seriam considerados incorretos. Esse comportamento € reflexo, em parte,
das orientacdes dos documentos educacionais, que, mesmo promovendo alguma abertura, ainda
priorizam o ensino da norma padrdo, reconhecendo de forma limitada a existéncia das
variedades linguisticas.

Adicionalmente, hd um aspecto cultural profundamente enraizado. Muitos professores

ainda reproduzem discursos como “aprendi assim” ou “na minha época era assim”, dificultando



a criagdo de momentos reflexivos em sala de aula. Essa atitude impede que os alunos
compreendam as diferentes maneiras de dizer uma mesma palavra e os contextos nos quais cada
variacao ¢ apropriada. Com uma abordagem reflexiva, ¢ possivel perceber o papel decisivo da
formacdo docente na constru¢do de uma educacdo sociolinguistica, que promova uma
compreensdo mais abrangente das variagdes linguisticas e permita discutir e criar alternativas
pedagogicas alinhadas a diversidade linguistica e cultural.

Ao analisarmos a historia da linguistica no Brasil, observamos que mudancas
significativas comecaram a impactar os cursos de Letras a partir da década de 1960. Segundo
Rosa (2022), o curso de Letras foi inicialmente dividido em trés areas: Letras Classicas, Letras
Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas. Posteriormente, a Linguistica tornou-se parte integrante
do curriculo minimo, com o objetivo de fornecer os “conhecimentos basicos [...] necessarios as
linguas vernacula e estrangeira” (Rosa, 2022, p. 33). Contudo, essa estrutura curricular refletia
uma visdo monolingue, excluindo o estudo das linguas nativas, de imigragao e afro-brasileiras,
0 que contrastava com a diversidade linguistica do pais.

Um marco importante foi a presenca de 70 linguistas do Summer Institute of Linguistics
no Brasil e o trabalho de campo realizado com 20 linguas indigenas. Rodrigues (1963) ressalta
que, pela primeira vez, “investigadores preparados com os métodos da moderna linguistica
descritiva passam a estudar sistematicamente linguas indigenas do Brasil. Isto significa que nds
estamos testemunhando uma mudanga radical, para melhor, neste campo de estudos”
(Rodrigues, 1963, p. 9). Apesar disso, o movimento enfraqueceu devido a falta de linguistas,
mesmo com cerca de noventa Faculdades de Filosofia oferecendo cursos de Letras. Sobre essa

limitag¢ao, Rodrigues (1963) pontua:

O Brasil mesmo continua praticamente sem linguistas e sem linguistica. [....] A
introdug¢do do ensino de linguistica em duas ou trés universidades comega a contribuir
para a criagdo de ambiente propicio a formagdo de pesquisadores brasileiros no setor
linguistico. A estrutura de nosso ensino superior, entretanto, ¢ tal, que dificulta
enormemente essa formacdo. Enquanto as universidades brasileiras ndo se
reformarem, adotando uma estrutura em que seja viavel a formagao de pesquisadores,
o ensino da linguistica, que agora aos poucos nelas se vai introduzindo, corre o risco
de ndo conseguir passar de disciplina auxiliar na instru¢do de professores de linguas
modernas e de condenar-se, 34 Uma viagem com a linguistica assim, a ficar alheio a
tarefa de maior relevancia que tem a linguistica no Brasil, que € a investigagdo das
dezenas de linguas nativas faladas pelos indios. (Rodrigues, 1963, p.10).

Nos anos seguintes, surgiram oportunidades para a formacdo de novos linguistas. A
chegada de pesquisadores brasileiros formados no exterior e de linguistas estrangeiros que se

estabeleceram no Brasil trouxe avangos significativos para o campo da linguistica no pais.



Ainda hoje, a abordagem sociolinguistica variacionista ndo esta plenamente inserida nos
curriculos dos cursos de Letras, o que compromete significativamente a formagdo de
professores. Para superar essa lacuna, € necessario promover um “ativismo sociolinguistico”
que priorize abordagens voltadas para o campo educacional e cultural. Essas iniciativas devem
preparar os docentes para serem ndo apenas sensiveis a pedagogia da variacdo linguistica, mas
também capazes de implementar, de maneira efetiva, programas de ensino que valorizem a
diversidade linguistica nas salas de aula (Freitag, 2016). Assim sendo, Freitag (2016, p. 458)

destaca:

A diversidade linguistica esta presente nas politicas publicas, como nos documentos
norteadores das diretrizes curriculares, como os Parametros Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCN) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), nos documentos
norteadores da avaliacdo de materiais, como o edital do Programa Nacional do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (PNLD), e nos programas de avaliacdo dos cursos de
formacdo inicial, como no edital do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(Enade). O grande gargalo, no entanto, ¢ chegar a sala de aula. (Freitag, 2016, p. 458).

Nesse contexto, a formacdo de professores deve ser entendida como um processo
reflexivo, que possibilite a construgao de novos saberes voltados ao aprimoramento das praticas
pedagdgicas. A educagdo sociolinguistica, em especial, exige que os professores reconhecam a
lingua como um fendmeno heterogéneo, dindmico e condicionado por seu contexto de uso. Para
tanto, ¢ fundamental que o docente compreenda a origem e o desenvolvimento das variedades
linguisticas que compdem o cenario brasileiro, entendendo que essas diferengas nao
representam ‘“‘erros”, mas sim formas legitimas de expressdo, com caracteristicas e
especificidades proprias.

Além disso, a formagao docente deve enfatizar a importancia da competéncia linguistica
do professor, que envolve o dominio dos aspectos fonéticos, fonologicos, sintaticos,
morfologicos e semanticos da lingua. Essa competéncia ¢ indispensavel para um ensino eficaz,
uma vez que orienta as praticas pedagdgicas e possibilita que os professores promovam o uso
da lingua de maneira adequada a diferentes contextos, sejam eles orais ou escritos.

Com o propésito de proporcionar uma nova abordagem para o ensino da lingua, Bortoni-
Ricardo (2005) apresenta seis principios que servem como diretrizes para o trabalho da

sociolinguistica nas escolas. Esses principios sdo os seguintes:

1° principio: a influéncia da escola na aquisi¢ao da lingua deve considerar os estilos
mais formais, e monitorados. E no campo da linguagem monitorada que as agdes de
planejamento linguistico tém influéncia. [...] A tarefa da escola esta justamente em
facilitar a incorporagdo ao repertorio linguistico dos alunos de recursos comunicativos
que lhes permitam empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua que
exigem mais atencdo e maior grau de planejamento.



2° principio: relaciona-se ao carater sociossimbodlico das regras variaveis. Regras nao
estdo associadas a avaliagdo negativa na sociedade, nfo sdo objeto de correcdo na
escola, e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados.

3° principio: refere-se a inser¢do da variagdo sociolinguistica na matriz social. No
Brasil, a variacdo esta ligada a estratificac@o social e a dicotomia rural-urbano. Pode-
se dizer que o principal fator de variagao linguistica no Brasil é a desigualdade social,
cabendo a escola promover o acesso aos bens culturais, inclusive o linguistico.

4° principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizagdo de eventos
de letramento em sala de aula. Para a realizagdo de eventos de oralidade podemos nos
valer de estudos mais casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre portugués
“culto” e portugués “ruim” institui-se na escola a dicotomia entre letramento e
oralidade.

5° principio: a autora postula que a descri¢do da variag@o sociolinguistica educacional
ndo poder ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da variagdo em
sala de aula. O ponto de partida da sociolinguistica educacional implica na avaliagdo
do significado social que toda variagao tem.

6° principio - refere-se ao processo de conscientizagao critica dos professores e alunos
quanto a variag@o e a desigualdade que ela reflete. Esse principio considera que a
relagcdo social entre os falantes e as desigualdades sociais sdo responsaveis pelas
limitacdes aos bens culturais promovendo a perpetuacdo das normas de prestigio
social. (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 131-133).

Com base nesses principios, o professor dispde de caminhos claros para abordar
questdes linguisticas e culturais no ensino da lingua. A proposta ndo visa promover a hegemonia
de uma variacdo em detrimento de outra, mas criar um ambiente de respeito e valorizacao das
diversidades linguisticas.

Bortoni-Ricardo também enfatiza a importancia dos eventos de letramento em sala de
aula. Segundo Heath (1983), esses eventos podem ser definidos como “qualquer ocasido na
qual um texto escrito é parte integrante da natureza das interagoes entre os participantes e de
seus processos de interpretagdo” (Heath, 1983, p. 93). Nesse contexto, espera-se que os textos
escritos exijam um estilo mais monitorado e formal, enquanto os eventos de oralidade podem
permitir abordagens mais espontaneas e casuais.

Esses eventos de letramento e oralidade criam oportunidades para que alunos e
professores reavaliem posturas dicotdmicas, ampliando territorios de debate e promovendo
mudangas sociais. Eles possibilitam a expansdao dos conhecimentos linguisticos e culturais,
fomentando praticas educativas que favorecem uma visao inclusiva e transformadora do ensino
da lingua.

Quanto maior for o conhecimento do professor sobre a lingua padrdo e ndo padrao,
variagdes € variantes, maior sera sua capacidade de intervir de maneira eficaz no ensino. Em
sua obra Educa¢do em lingua materna: A sociolinguistica na sala de aula, Bortoni-Ricardo
(2004) propde uma estratégia baseada em dois componentes fundamentais: identificagdo e

conscientizacdo. O primeiro componente requer que o professor possua um conhecimento



abrangente do sistema linguistico, compreendendo as variagdes e seus contextos sociais e
culturais.

Ja o segundo componente, segundo Bortoni-Ricardo, implica em “conscientizar o aluno
quanto as diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu proprio estilo” (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 42). A monitoragdo linguistica refere-se ao grau de formalidade necessario
em diferentes situagdes comunicativas. Por exemplo, em eventos de oralidade, o
monitoramento tende a ser menor, permitindo ao aluno o uso de variagdes linguisticas mais
informais. J4 em eventos de letramento, o monitoramento aumenta, orientando o aluno a utilizar
a norma padrdo com maior rigor.

Além disso, o professor deve ser cauteloso ao abordar questdes linguisticas em sala de
aula, evitando intervencdes que desconsiderem os fatores que influenciam a lingua. Como
Bortoni-Ricardo ressalta, “as vezes, sera preferivel adiar uma intervengdo para que uma ideia
ndo se fragmente, ou um raciocinio ndo se interrompa” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 42). Essa
atencdo reflete a importancia da formag¢do docente em promover estratégias adaptadas as
especificidades linguisticas dos alunos.

Cyranka (2015) também enfatiza a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
respeite a experiéncia linguistica dos alunos. Ele destaca que o papel do professor ndo ¢ ensinar
algo que os alunos ja sabem, mas ampliar sua competéncia comunicativa:

[...] lembrar, antes de tudo, de que néo vai “ensinar” o que os alunos ja sabem, ele ndo
vai ensina-los a falar portugués. O que cabe ao professor ¢, simplesmente,
considerando as experiéncias reais de seus alunos quanto ao uso da lingua portuguesa,
considerando a variedade linguistica que eles utilizam e sua capacidade de nela se

expressarem, conduzi-los nas atividades pedagdgicas de ampliacdo de sua
competéncia comunicativa. (Cyranka, 2015, p. 35).

Diante dessas consideragdes, fica evidente que a Sociolinguistica pode contribuir de
maneira significativa para as aulas de lingua portuguesa. Seu papel € essencial no tratamento
das variagdes linguisticas presentes nao apenas no contexto escolar, mas também em toda a
sociedade, considerando que o Brasil ¢ um pais marcado pela diversidade cultural e linguistica.
Portanto, ¢ fundamental que alunos e professores adquiram conhecimentos solidos sobre os
pressupostos basicos da Sociolinguistica Educacional. Para os professores, espera-se que
desenvolvam uma pedagogia que contemple tanto a variacao linguistica presente nas sal
aula quanto as variacdes funcionais das estruturas da lingua, tema que serd aprofundac

proximo capitulo.



CAPITULO 2 — UM OLHAR PARA A VARIACAO DISCURSIVA

Este capitulo aborda o dominio funcional da sequencia¢do temporal, com foco na
variacdo discursiva e no funcionamento das variantes analisadas. Além disso, explora o
processo de gramaticalizagdo dos sequenciadores temporais, cuja fungdo ¢ articular enunciados,
contribuindo para a construgao de sentido em um dado discurso. Dessa forma, destaca-se o
repertdrio de estratégias comunicativas que esses elementos possibilitam, considerando as

diferentes situacdes de interagao.

2.1 A sequenciacdo temporal em destaque

A variagdo linguistica pode ocorrer em diferentes niveis da lingua, abrangendo desde o
fonético-fonoldgico até o discursivo. As variantes discursivas, por exemplo, sdo instrumentos
que organizam o discurso do falante, sendo condicionadas por fatores internos e externos a
lingua. Por isso, essas variantes refletem a heterogeneidade linguistica e podem sofrer
alteracdes ao longo do tempo.

De acordo com Pichler (2010), as formas gramaticais com fungdes discursivas sdo
recursos essenciais para a construgado e interpretacao de discursos, além de desempenharem um
papel central na manuten¢ao de didlogos. Esses mecanismos permitem ao falante estabelecer
uma continuidade no enunciado, garantindo a coesdo e a coeréncia do discurso. Assim, as
escolhas feitas pelo falante estdo diretamente relacionadas ao contexto em que ocorre a

interacdo. Weinreich, Labov e Herzog (WLH) corroboram essa ideia ao afirmarem que:

As escolhas que um falante faz entre variantes de uma determinada variavel linguistica
ndo sdo aleatorias; uma vez submetidas a quantificagdo, revelam padrdes regulares de
distribui¢do no que se refere a fatores contextuais que a impactam, ou seja, a
heterogeneidade linguistica é ordenada (cf. Weinreich; Labov, Herzog, 2006 [1968]).

No dominio do discurso, observa-se, tanto na fala quanto na escrita, que a producao
discursiva estd intrinsecamente ligada a atividade humana (Marcuschi, 2000). Essas praticas
discursivas estao vinculadas aos diferentes géneros textuais, alguns com aplicabilidade tanto na
modalidade oral quanto escrita, enquanto outros se restringem a apenas uma dessas formas de
expressao.

De acordo com Bronckart (1999), a estrutura narrativa ¢ caracterizada pela marcacao
temporal cronologica e pelo destaque dado aos agentes das agdes. Na narrativa, as agdes tém
papel predominante, enquanto as descri¢cdes de situacdes e estados aparecem subordinadas a

elas.



Labov e Waletzky (1967) identificam trés tipos de narrativa: narrativa minima
(composta por uma unica jun¢do temporal), narrativa completa (que apresenta comego, meio e
fim, relatando a trama sem emitir opinides) e narrativa plenamente desenvolvida (que inclui
comentarios ou pontos de vista do narrador ou de outros personagens sobre 0s acontecimentos).
De acordo com os autores, a estrutura de uma narrativa completa ¢ composta pelas seguintes
secdes: orientacdo, complicacdo, avaliagdo, resolucao e coda. Posteriormente, Labov (1972)

acrescentou o elemento resumo, totalizando seis secoes:

1. Resumo: sintetiza a historia em uma ou duas oragdes e serve para despertar o
interesse da audiéncia, através de frases exclamativas, de expressdes emotivas e de
enfaticos juizos de valor;

2. Orientagdao: um estado de coisas ¢ apresentado, estado esse que pode ser
considerado equilibrado, ndo em si mesmo, mas, na medida em que a sequéncia da
historia vai nele introduzir uma perturbagdo. Aqui o narrador informa sobre o
tempo, o lugar, os personagens ¢ a situagao inicial;

3. Complicagdo: introduz exatamente essa perturbagdo e cria uma tensdo. E o
nucleo da narrativa, pois sem ela ndo existe historia. A partir da complicagdo, sdo
desencadeados os acontecimentos (agoes);

4. Avaliagdo: revela a importancia do episédio narrado, geralmente expressa em
comentarios, opinides, reflexdes e ponderagdes sobre os acontecimentos
vivenciados pelo narrador ou por outra pessoa. E o meio usado pelo narrador para
indicar a razdo de ser da narrativa;

5. Resolucgao: indica o fim da narrativa, ou seja, € o desenlace dos acontecimentos.
Tem como objetivo maior satisfazer a expectativa do ouvinte quanto ao desfecho
da historia;

6. Coda: marca o fim da narracdo e ¢ separada da resolucdo por uma juntura

temporal, ¢ uma espécie de arremate da narrativa.

Além disso, as narrativas sao caracterizadas pela sequenciacao cronoldgica de eventos,
com tempos bem definidos. Segundo Givén (1993), trata-se de um tipo de discurso menos
marcado, sendo mais frequente na comunicagdo humana e exigindo menor esfor¢co cognitivo
para processamento e percep¢do. O autor sugere que os elementos mais marcados,
estruturalmente mais complexos, demandam maior esfor¢o cognitivo, enquanto os menos

marcados possuem uma estrutura mais simples.



A questdo da marcagdo estd intimamente ligada ao contexto da interagdo, sendo
influenciada por fatores comunicativos, socioculturais, cognitivos e até mesmo biologicos, os
quais determinam os tipos de discurso produzidos.

A narrativa ¢ um tipo de discurso menos marcado, pois envolve experiéncias
vivenciadas pelo falante. Quando comparada ao relato de opinido, por exemplo, evidencia-se
que este ultimo apresenta maior complexidade discursiva. O relato de opinido consiste na
exposicao de pontos de vista sobre determinado fato ou assunto, geralmente relacionado ao
tempo presente, sem seguir uma ordem sequencial e apoiando-se predominantemente na fala.
Essa maior complexidade coloca o relato de opinido como um tipo de discurso mais marcado.

As relagdes semanticas nos textos narrativos sdo organizadas pela sequenciacdo de
eventos e informagdes temporais, como o que foi dito antes e o que vira depois. Essa interagao
coesiva € responsavel por indicar a ordem cronologica das agdes narradas e garantir a ordenagao
discursiva. A sequenciagdo temporal exerce a funcdo geral de sequenciacdo retroativa-
propulsora, que compreende os “movimentos simultaneos de retroagir — guiando a aten¢o para
tras — e de propulsionar — guiando a atengdo para a frente” (Tavares, 2003, p. 19). Sua principal
fungdo ¢ estabelecer conexdes entre enunciados passados e futuros, em que o segundo se baseia
no primeiro para ser formulado, articulados pelos conectores sequenciadores temporais. Esses
conectores criam a expectativa por novas informagdes e articulam as relagdes entre os

enunciados. Tavares (2016) observa:

A sequenciacdo temporal possui um traco de significado a mais, pois indica a
cronologia dos eventos narrados, colocando em evidéncia ndo apenas a ordenagdo
discursiva, mas também a ordenagdo temporal cronolégica. Nao exige, por
conseguinte, um processamento cognitivo arduo, uma vez que estd relacionada a
experiéncias mais basicas dos seres humanos com a realidade circundante, com o
mundo que se oferece aos sentidos. Por essa razdo, a sequenciagdo temporal pode ser
tomada como pouco complexa, embora, por conta do trago temporal, exija mais
esforco cognitivo que a sequenciagdo textual. (Tavares, 2016, p. 112)

No campo da variagdo discursiva, as preferéncias pelo uso de determinados
sequenciadores refletem tanto fatores de uma comunidade linguistica quanto aspectos
relacionados ao género textual. Por isso, as variaveis discursivas compartilham caracteristicas

com outros niveis da gramatica, sendo que:

)] revelam heterogeneidade ordenada, e, portanto, podem ser controladas
quantitativamente;

(ii) correlacionam-se a categorias sociodemogréaficas;

(ili) mesmo sendo comparativamente menos frequentes, podem envolver mais
variacao socialmente estratificada do que variaveis fonoldgicas;



(iv) indexam identidades sociais, atuando, assim, na negociacdo de estilos
especificos ao grupo(Tavares, 2021, p. 51).

Estudos diversos tém abordado os fendomenos discursivos relacionados a sequenciacao
retroativa-propulsora, com énfase nos sequenciadores E, Al e ENTAO, considerados variantes.
Alguns desses trabalhos exploraram o uso desses sequenciadores como variaveis discursivas.
Gorski e Tavares (2003) investigaram as funcdes desempenhadas pelos sequenciadores em
relacdo a sequenciagdo textual e a introducao de consequéncia.

Os dados foram extraidos de artigos de opinido produzidos por candidatos ao vestibular
de 2001 da Universidade Federal de Santa Catarina, identificando 13 sequenciadores diferentes:
e, ai, por isso, entdo, enfim, assim, portanto, sendo assim, pois, por fim, desta forma, em
consequéncia, consequentemente. Neste estudo, o E predominou, representando 61% de um
total de 153 ocorréncias. Outros dois conectores, POR ISSO e ENTAO, tiveram menor
relevancia, com 8% e 7% dos dados, respectivamente. O sequenciador Al foi registrado apenas
uma vez. Para as autoras, esses resultados indicam que os candidatos ao vestibular
demonstraram desconhecimento ou limitagao no dominio de outros conectores existentes.

Vieira (2016) investigou o fendmeno variavel da sequenciagdo dos conectores Af, DAT
e ENTAO na fala de paulistas e campo-grandenses. Em seu estudo, o programa de anélise
estatistica identificou como variaveis relevantes o aspecto gramatical, a sequéncia discursiva e
a escolaridade. A autora constatou uma preferéncia dos falantes pela variante ENTAO,
especialmente entre universitarios, sugerindo que essa variante ¢ associada a maior prestigio.
Além disso, Vieira concluiu que o uso do ENTAO é menos frequente na segunda faixa etaria,
apontando para uma possivel mudanga linguistica em andamento.

Freitag et al. (2013) analisaram os conectores E, Al, ENTAO e DEPOIS a partir de
dados da amostra Fala&Escrita (Sergipe), composta por 80 textos de alunos do sexto e do nono
anos do ensino fundamental II e do ensino médio. No total, foram coletados 205 exemplos de
uso: 160 do E, 23 do Al, 11 do ENTAO e 11 do DEPOIS. No sexto ano, o E apareceu em 67,6%
dos casos, enquanto o Al representou 25,7% dos conectores mais utilizados. No nono ano, o Al
obteve apenas 2,7% dos dados, enquanto o E predominou com 83,8%. Ja no ensino médio, a
frequéncia do Al permaneceu baixa (5%), enquanto a do E continuou elevada (85%). Esses
resultados evidenciam um contraste entre as diferentes etapas do ensino, sugerindo que o
dominio dos conectores varia conforme o nivel de escolaridade.

Silva (2013) propos um teste de atitude linguistica aplicado a dois grupos de alunos do
ensino fundamental II e a seus respectivos professores de lingua portuguesa. A pesquisa contou

com a participacao de 64 alunos de duas escolas municipais de Natal, distribuidos por género



(feminino e masculino) e nivel de escolaridade (sexto e nono anos do ensino fundamental II).
O teste abordou a possibilidade de uso dos conectores E, Al e ENTAO em situagdes de interagio

formais e informais. Os resultados apresentaram os seguintes aspectos relevantes:

(i) O Al foi avaliado pelos alunos como um conector improprio para contextos
formais, embora amplamente aceito em situacdes informais, tanto na fala quanto na
escrita.

(ii) Os conectores E ¢ ENTAO foram considerados adequados para contextos
formais e informais.
(iii) Um dos professores de lingua portuguesa defendeu que o uso do Af como
conector deveria ser restringido a contextos informais, evitando-se seu uso em
situacdes formais de fala e escrita.
(iv) O outro professor sugeriu que o Al fosse evitado em quaisquer situagdes,

mesmo nas de registro informal.

De acordo com Labov (1972), as taxas de ocorréncia de variantes consideradas de menor
prestigio estdo diretamente relacionadas ao papel que os falantes assumem na sociedade. Essas
variantes exigem maior aten¢do em contextos de maior formalidade, o que ndo significa que os
falantes as evitem completamente, mas sim que monitoram seu uso de acordo com a situacdo

comunicativa.

2.2 O dominio funcional da sequenciagdo de informacoes

A principal funcdo da lingua ¢ comunicar. Independentemente do tipo de discurso, ¢
essencial que as informagdes sinalizem uma ordem e estabelecam uma conexao coesa entre os
enunciados. Essa organizacdo ¢ indispensavel para garantir uma relagdo significativa entre as
ideias e assegurar o entendimento do texto como um todo. A sequenciacdo de informagdes
evidencia a relacao entre eventos antecedentes e subsequentes, guiando o leitor ou ouvinte ao
longo do desenvolvimento do contetdo, seja na fala ou na escrita.

O dominio funcional, classificado como retroativo-propulsor de informagdes,
desempenha um papel crucial na manutencdo da continuidade entre os eventos. Sua fungao
semantico-pragmatica, de natureza gramatical, ¢ realizada linguisticamente por meio de
diversas formas. Givon (1984, 2001, 2002, entre outros) introduz a nogao de dominio funcional

como referéncia as fungdes gramaticais em uma escala mais ampla, denominadas de



macrodominios. Esses dominios abrangem o movimento de introdu¢do de informagdes em
continuidade e consonancia com informagdes previamente apresentadas. Ja os microdominios
sdo areas mais especificas de atuacao funcional. Perceptualmente, Tavares (2002) identifica as

seguintes categorias de microdominios:

6)] sequenciacdo textual: uma estratégia coesiva que assinala a ordem pela qual
as unidades conectadas sucedem-se ao longo do tempo discursivo;
(ii) sequenciacdo temporal: as informagdes introduzidas sucedem-se

temporalmente em relagdo as informagdes ja dadas;

(i)  introducdo de efeito: as informagdes introduzidas representam consequéncia
ou conclusdo em relagdo ao que foi dito previamente;

(iv)  retomada: ocorre um movimento de recuperacdo do fluxo temadtico anterior,
interrompido por uma digressao;

v) finalizagdo: ocorre a sinalizagéo do final do topico/assunto em andamento até
entdo (Tavares, 2002, p. 93).

A sequenciacdo retroativa-propulsora, no contexto do dominio funcional, conforme
Givon (1984), abrange tanto areas funcionais gerais, os chamados macrodominios, como o
TAM (tempo/aspecto/modalidade), quanto areas mais especificas, conhecidas como
microdominios. Dependendo da perspectiva adotada, um dominio funcional pode ser
categorizado como macrodominio ou microdominio.

Esse conceito refere-se a dominios hierarquicamente organizados nas fungdes
gramaticais. Por exemplo, o tempo ¢ considerado um microdominio em relagdo ao TAM, que
¢ um macrodominio. Da mesma forma, a sequenciagdo retroativa-propulsora pode ser
classificada como um microdominio dentro do macrodominio da articulagao. Este ultimo inclui
diferentes tipos de relagdes conjuntivas, como sequencia¢do, adversdo, concessdo €
causalidade.

Dentro de cada dominio funcional, hd formas que desempenham fungdes especificas ou
que pertencem a um conjunto de elementos “unificados funcionalmente” (Nichols, 1984,
p.111), ou seja, com papéis semelhantes. Essas formas atuam como marcas do dominio
funcional e representam diferentes camadas desse dominio. Cada “camada” (cf. Hopper, 1991)
¢ composta por formas alternadas, que refletem a estratificagao de uma etapa historica da lingua.

Ao longo do tempo, as formas introduzidas na gramatica em diferentes periodos foram
incorporadas as ja existentes, coexistindo e competindo entre si nas comunidades linguisticas.
Assim, o surgimento de novas formas ndo implica o desaparecimento imediato das antigas, pois
estas continuam sendo usadas devido a motivacdes de ordem cognitiva, comunicativa,
estrutural e social. Essas forcas influenciam o avango ou o retrocesso no processo de mudanca

linguistica.



Em relacdo aos contextos de sequenciacdo, algumas formas linguisticas surgem
influenciadas por motivagdes cognitivas, comunicativas, estruturais e sociais. Os conectivos £,
Al ENTAO e DEPOIS, analisados nesta pesquisa, sio frequentemente empregados em
situagdes que exigem a sequéncia de informagdes. Por meio do processo de gramaticalizacao
— mudanga linguistica em que itens e construcdes lexicais adquirem novas fun¢des gramaticais
em determinados contextos (cf. Hopper e Traugott, 1993; Heine et al., 1991, conforme citado
por Tavares, 1999) —, essas formas assumem papéis de sequenciadores temporais.

Devido a gramaticalizacdo, certas formas podem exercer fungdes discursivo-
pragmaticas por periodos variados, dependendo do contexto de uso. Nessa perspectiva, elas
podem ser identificadas como variantes, conforme a Sociolinguistica Variacionista. Assim, 0s
sequenciadores [...] operam na “construgdo” e “interpretacdo do discurso”, estabelecendo
conexoes entre os enunciados anteriores e subsequentes, e promovendo relagdes semantico-
pragmaticas (Tavares, 2016, p. 116). Esses elementos linguisticos, como marcas de coesdo,
auxiliam o ouvinte a perceber as relagdes de sequenciacdo entre as informagdes articuladas pelo

falante.

2.3 A gramaticalizacdo dos sequenciadores temporais

O processo de gramaticalizacdo constitui uma mudanga em que uma forma linguistica
adquire outra fun¢do gramatical em um contexto comunicativo. Esse fendmeno caracteriza-se
por um conjunto de alteragdes que podem ser pragmaticas, semanticas, morfossintaticas e, em
alguns casos, fonologicas. Os estagios de mudanca dos sequenciadores temporais seguem um
percurso evolutivo que pode ser compreendido como um continuo: uma organizagao de formas
dispostas ao longo de uma linha imaginaria.

A gramaticalizagdo ndo ocorre de forma abrupta, como se as formas saltassem
diretamente de um dominio funcional para outro. Em vez disso, trata-se de um processo lento
e gradual, envolvendo estagios de alternancia do tipo A > A/B > B (cf. Hopper, 1998, p. 154,
citado por Tavares, 1999). Esse processo de evolucdo continua, segundo Tavares (2002),

envolve os seguintes mecanismos:

Metafora: Mecanismo pelo qual dois conceitos sdo metaforicamente igualados,
através da similaridade de percepgdo de sentidos, estendendo-se o termo usado para
um deles - 0 mais concreto e/ou menos complexo - para a referéncia ao outro - 0 mais
abstrato e/ou mais complexo.

Metonimia: Ocorre uma transferéncia semantica entre conceitos contiguos - isto &,
presentes no mesmo contexto (a presenga pode ser dar na forma de uma inferéncia) -



, € 0 termo empregado em referéncia a um deles passa a ser empregado também para
o outro. Um subtipo ¢ a inferéncia por pressdo de informatividade através da qual, por
conta de pressdes do contexto de uso, um padrio de inferéncia que ocorre
frequentemente com um item particular pode ser habitualizado, incorporando-se ao
conjunto de significados comumente exibidas pelo item.

Reanalise: Responsavel por re-arranjos sintagmaticos, ocasionando a reinterpretagdo
da organizacdo dos elementos componentes das formulas linguisticas, através do
estabelecimento de novos "cortes", isto €, novas relagdes entre palavras e construgdes
distribuidas na cadeia da fala ou da escrita. Seguidamente, o recorte diferenciado do
material linguistico implica mudanga categorial, isto é, a transferéncia de um ambito
a outro (por exemplo, de verbo a preposi¢do, de preposi¢do a conjung¢do, de adjetivo
a advérbio, etc).

Analogia: Responsavel por re-arranjos paradigmaticos, ocasionando a generalizagdo
das novas constru¢des gramaticais para contextos linguisticos diversos. (Tavares,
2022, p. 96)

No caso da gramaticalizagao de sequenciadores, Heine ef al. (1991, p. 182) propdem
um percurso que destaca a origem espago-temporal da forma fonte. Segundo essa escala,
elementos que inicialmente indicam espaco externo passam, por transferéncia metaforica, a
desempenhar fun¢des como indicadores temporais e, posteriormente, como organizadores do

espaco textual:

espaco > (tempo) > texto

Assim, um item linguistico indicador de espago pode migrar para fungdes textuais, como
a anafora discursiva e a conexao entre oragoes, podendo assumir fungdes de indicagao temporal.
Isso reflete o processo que ocorreu com os sequenciadores analisados neste estudo, cujas
origens remontam ao latim e que, com o tempo, passaram a representar nuances de
sequenciagao no portugues.

A forma E, por exemplo, ja nasceu com usos conectivos, conforme apontado por Barreto
(1999Db), pois provém da conjungdo aditiva latina et, derivada de um advérbio. Inicialmente, a
conjun¢do conectava palavras e, posteriormente, passou a unir segmentos mais amplos do
discurso. Com o tempo, suas fungdes foram ampliadas, tornando-se uma conjungdo
sequenciadora utilizada em diversos contextos, codificando uma multiplicidade de matizes.

Tavares (2003) sugere um trajeto para a gramaticalizagdo do E:

Talvez et tenha trafegado ao longo de niveis de articulagdo cada vez mais amplos, de
acordo com os seguintes passos: ao tornar-se conjuncdo, interliga inicialmente
sintagmas nominais, passando subsequentemente a interligar sintagmas verbais;
depois, ¢ estendido para a articulagdo entre oragdes, e, num crescente aumento de
escopo, principia a marcar a sequenciacdo entre segmentos € mesmo tOpicos
discursivos. (Tavares, 2003, p. 140)



Ja o Al origina-se do latim arcaico, uma forma adverbial com valor anaférico derivada
do termo ibi, que significa "nesse lugar". Durante o processo de transi¢do do latim para o
portugués, a forma sofreu alteragdes que culminaram na sua versdo atual, mantendo desde sua
origem empregos locativos e temporais. Segundo Tavares (2003), devido a essa heranca, ¢
provavel que o Al tenha se estabelecido na sequenciagio retroativo-propulsora. Nesse percurso,
elementos que inicialmente indicavam espaco externo passaram a ser utilizados como
marcadores temporais. Assim, o Al anaférico temporal deu origem a forma que atua como
conector sequenciador temporal, destacando a ordenag¢do cronoldgica dos eventos e
estabelecendo interligagdes entre as partes do texto.

O sequenciador ENTAO ¢ derivado do advérbio latino intunc (in + tunc), que fazia
referéncia ao tempo, como "nesse momento" ou "nessa ocasido". Essa forma ja pode ser
identificada nos primeiros textos escritos em portugués, incluindo registros da regido de
Florianopolis, onde exibe a fun¢do de sequenciagdo retroativo-propulsora. Segundo Tavares
(2003), a mais antiga fungdo desempenhada pelo ENTAO no portugués foi a de anafora

temporal:

O entdo, como anaforico temporal, aponta para um espago de tempo mencionado
anteriormente, estabelecendo, com o termo ou constru¢do que primeiro referiu tal
periodo de tempo, uma relagdo de co-referéncia a semelhanga do que ocorre com ai
anaforico temporal (Tavares, 2003, p. 169).

A partir desse ponto, 0o ENTAO passou por um processo semelhante ao do sequenciador
Al, no qual a anafora temporal deu origem a seus usos como sequenciador temporal. Com essa
migracdo funcional, o ENTAO ampliou sua aplicagio para diversos contextos dentro do
dominio da sequenciagao.

No caso do sequenciador DEPOIS, sua origem esta atrelada ao valor de advérbio, com
significado de "mais tarde" ou "em seguida". Para a gramatica, essa forma estd vinculada a
nog¢do de tempo como circunstanciador temporal, além de atuar como conector temporal. Em
outros contextos, o DEPOIS exerce a funcao de progressao textual, contribuindo para a ordem
dos eventos narrados. Assim como outros sequenciadores, o DEPOIS passou por um processo
de gramaticalizagdo, assumindo novas fun¢des gramaticais.

A transi¢do de fungdes para o papel de sequenciador temporal pode ser representada,
conforme Tavares (1999, p. 134), pelo percurso "tempo > conexdo textual". Esse percurso
reflete 0 movimento em que formas indicadoras de tempo passam a estabelecer interligacdes
entre partes do texto, de modo que o evento introduzido ocorre apds o anterior. Nesse processo,
a sequenciag¢do temporal preserva tragos anaforicos, apontando para periodos de tempo ja

mencionados.



No movimento anaférico/cataforico da sequenciacdo, observa-se uma simultaneidade
de agdes: o discurso se volta para enunciados passados, como fonte de informagdes, enquanto
direciona a atengdo para enunciados futuros. (Tavares, 2003). Esse processo resulta na
formacdo de novas formas gramaticais em ciclos lentos e graduais, mas com fungdes que se
diferenciam minimamente em cada etapa.

No nivel discursivo, as formas gramaticais desempenham trés tipos principais de
funcdes: textuais, interacionais e atitudinais (cf. Andersen, 2016; Pichler, 2016; Waters, 2016).
Essas formas “articulam enunciados, regulam as relagdes entre parceiros na conversagao,
refletem e facilitam o processo de formulagdo ou expressam atitudes do falante.” (Freitag et al.,
2013).

As formas discursivo-pragmaticas sé podem ser compreendidas como gramaticais
dentro de uma visdo ampliada da gramatica, que considera outras fungdes além das textuais.
Nesse sentido, Pichler (2013) afirma que: “[...] a distribui¢do sintdtica, as propriedades
linguisticas e a multifuncionalidade dos tracos discursivo-pragmaticos demonstram que eles
indubitavelmente constituem elementos integrais e indispensaveis do sistema linguistico
nuclear.” (Pichler, 2013, p. 7)

Além disso, Pichler enfatiza que as formas gramaticais sdo: “[...] obrigatdrias em termos
de sua contribui¢do pragmatica e interacional ao discurso.” (Pichler, 2013, p. 8). Portanto, em
interagdes linguisticas, as formas discursivas sdo indispensaveis na constru¢do de atos de fala,
ainda que sua exigéncia ndo recaia exclusivamente na estrutura. Nesse contexto, ¢ possivel

analisar as escolhas feitas pelos usuérios da lingua, sejam elas conscientes ou inconscientes.

2.3.1 Sequenciadores temporais

As relagdes semantico-pragmaticas sdo definidas por Tavares (2003) como subfung¢des
da sequenciagdo retroativo-propulsora. Seus efeitos contextuais podem ser alcangados a partir
de indicativos do que foi mencionado anteriormente, do que se seguiu, de inferéncias e
implicaturas em jogo no momento da interacdo. A sequenciacdo temporal insere-se nesse
campo semantico, apresentando "eventos no discurso de acordo com a ordem em que ocorreram
no tempo, envolvendo a pressuposi¢ao de que o segundo evento ocorreu mais tarde em relagao
ao primeiro" (Tavares, 2010, p. 203). Portanto, sua fun¢do ¢ marcar a cronologia dos eventos
narrados, abrangendo ndo apenas a ordenacdo discursiva, mas também a temporal. Por isso, os

sequenciadores temporais podem desempenhar o papel de marcadores discursivos.



Segundo Risso (2006, p. 448), o marcador discursivo atua como um articulador das
partes do texto, apresentando informagdes e facilitando o processo de sequenciamento e
estruturagdo interna dos segmentos topicos. Sua utilizagdo ndo exige um processamento
cognitivo intenso, pois esta relacionada as experiéncias mais bésicas dos individuos. Dessa
forma, a sequenciacdo temporal pode ser vista como pouco complexa, desempenhando uma
funcdo de marcagdo intermedidria, proxima da baixa marcagdo. De acordo com Givon (1995,

p- 28), hé trés critérios basicos para a marcagao:

(a) complexidade estrutural: a estrutura marcada tende a ser mais complexa (ou maior)
que a ndo marcada;

(b) distribuigdo de frequéncia: a categoria marcada tende a ser menos frequente que
a ndo marcada;

(c) complexidade cognitiva: a categoria marcada tende a ser cognitivamente mais
complexa, em termos de demandar maior aten¢do, mais esfor¢o mental e tempo de
processamento, que a ndo marcada (Givon, 1995, p. 28).

Assim, o sequenciador temporal pode apresentar maior ou menor grau de marcagdo, o
que determina sua preferéncia de uso em certos contextos, em detrimento de outros
sequenciadores. Dessa forma, espera-se que fatores mais marcados favorecam o uso de
sequenciadores também mais marcados, enquanto fatores menos marcados propiciam o uso de
sequenciadores com menor marcagdo. Tavares (2003) propde um continuo de marcagdo

envolvendo os tipos de discurso:

(i) parte da sequenciacdo de eventos passados, delimitados temporalmente e nao
durativos, o que ¢ tipico da narrativa;
(i) passa pela sequenciagdo de eventos nao delimitados e durativos, como no

discurso de procedimentos e na descri¢ao de vida;

(iii) chega a ordenagdo de informagdes relativas as propriedades de um elemento
ou a ordenagdo de argumentos e opinides, tipicas da descri¢do e da argumentacdo,
respectivamente. (Tavares, 2003, p.199)

Os sequenciadores temporais sdo recorrentes em textos narrativos devido ao seu papel
na sequenciagdo de eventos. Tanto na fala quanto na escrita, ¢ possivel perceber sua relagdo
com o desencadeamento e a continuidade de informagdes. A sequéncia narrativa ¢ composta
por relatos de acontecimentos ocorridos no passado, nos quais surgem detalhes de ambientes e
pessoas, além de uma sucessao de fatos temporais que demonstram a evolugao no tempo. Vieira
(2016) caracterizou sequéncias narrativas como qualquer tipo de relato feito no passado, que
pode ou ndo se prolongar no presente. Para a autora, seja qual for o tipo de passado, todos se
relacionam com eventos ou acdes que envolvem tempo, espaco € movimento.

Uma sequéncia narrativa ¢ amplamente recorrente em entrevistas sociolinguisticas, por

exemplo, porque o roteiro das perguntas feitas ao informante geralmente o leva a relatar ou



narrar fatos que ocorreram em determinado tempo e local, incluindo na narrativa as pessoas de
sua convivéncia. Os assuntos abordados nos contextos narrativos das entrevistas, em sua
maioria, estdo relacionados a tragos mais proximos das experiéncias humanas com o mundo
real, evidenciando uma espécie de “movimento”. O contexto narrativo é caracterizado por uma
dinamicidade nas sequéncias cronoldgicas, ou seja, hd sempre algo acontecendo que indica
algum movimento ou acdo, representados principalmente pelo uso dos verbos.

Labov (2001) define a narrativa como um método de recapitulacdo da experiéncia
passada, realizado por meio do alinhamento entre uma sequéncia de proposi¢des € uma
sequéncia de situagdes que ocorreram. Esse processo seria a verbalizagdo de experiéncias,
referindo-se a situacdes passadas armazenadas na memoria do narrador. O principio
fundamental ¢ a presenca de sequenciadores temporais, que organizam as acoes em uma ordem
sequencial. Para o falante, esse processo estd intrinsecamente ligado as emocgdes, que, ja
estruturadas cognitivamente, sdo acionadas ao recontar suas vivéncias. Nesse contexto, o
narrador organiza os eventos e realiza substituicdes de sequenciadores, aproximando-se de um
registro mais informal. Ainda, o autor explora esse aspecto em suas pesquisas, observando que
o narrador dispde de um armazenamento de eventos que reelabora e rearranja conforme seus
interesses, conferindo um formato coeso ao discurso.

Dessa forma, os sequenciadores temporais garantem uma relagdo significativa e coesa
entre as partes do texto, sendo caracterizados como recursos linguisticos aplicaveis tanto na
oralidade quanto na escrita. Contudo, pesquisas realizadas por Tavares, Gorski e Tavares (2003)
e Freitag et al. (2013) revelaram que certos sequenciadores demonstraram maior afinidade com
o discurso oral. Por exemplo, o Al mostrou-se predominante em eventos cotidianos e em relatos
de narrativas curtas, enquanto o E foi mais recorrente em narrativas formais na escrita.

Na proxima se¢ao, serdo analisados os sequenciadores temporais encontrados no corpus
composto por redagdes de alunos do Ensino Fundamental, considerados como variantes em

uma analise linguistica.

2.4. E, A, ENTAO e DEPOIS: variantes de uma mesma varidvel

A variagdo linguistica refere-se ao processo em que duas formas podem ocorrer no
mesmo contexto linguistico, mantendo o mesmo valor referencial ou significado. Para que a
variagdo ocorra, dois requisitos devem ser cumpridos: as formas envolvidas precisam ser

intercambidveis no mesmo contexto e preservar o mesmo significado. A variavel ¢ o ponto na



gramatica onde a variagdo se localiza; neste caso, os sequenciadores temporais. Ja as variantes
dessa variavel sdo as formas individuais que concorrem para expressa-la, como E, A, ENTAO
e DEPOIS.

O objetivo desta secao ¢ demonstrar que os sequenciadores analisados sao variantes de
uma mesma variavel, a partir dos exemplos apresentados. Os excertos a seguir (1 a 4) ilustram
o uso do Al com valor de sequenciagio temporal, seguidos de tentativas de substitui¢do por
outras formas analisadas que desempenham a mesma funcao.

Os fragmentos do corpus utilizam nomes ficticios para identificar os autores, seguidos

do ano escolar e do tipo de escola: Escola Rural (ER) ou Escola Urbana (EU).

(1) “ele foi jogar bola ai os pais dele decidiu ir fazer compras foi passando o tempo
e ele foi crescendo. Um dia ele estava passeando ai tinha um cachorro muito bravo

e o cachorro comecou a correr." (Ana - SER)

(2) ele foi jogar bola entdo os pais dele decidiu ir fazer compras, foi passando o
tempo e ele foi crescendo. Um dia ele estava passeando entdo tinha um cachorro

muito bravo e o cachorro comegou a correr.

(3) ele foi jogar bola entdo os pais dele decidiu ir fazer compras, foi passando o
tempo e ele foi crescendo. Um dia ele estava passeando entdo tinha um cachorro

muito bravo e o cachorro comegou a correr.

(4) ele foi jogar bola e os pais dele decidiu ir fazer compras, foi passando o tempo
e ele foi crescendo. Um dia ele estava passeando e tinha um cachorro muito bravo

e o cachorro comegou a Correr.

No exemplo (1), a variante Al atua como sequenciador temporal, acrescentando
informagdes as sentengas. Nos excertos (2), (3) e (4), observamos substitui¢des por ENTAO,
DEPOIS ¢ E, respectivamente. A troca do Al, forma original do periodo, ndo alterou o sentido
das oragdes, demonstrando que essas formas sdo intercambiaveis sem prejuizo semantico,
caracterizando-se como variantes da mesma variavel.

Outro exemplo ¢ apresentado nos excertos (5) a (8), onde os sequenciadores ENTAO,

DEPOIS, Al e E também operam como variantes:



(5) “Pedro viu uma crianga chorando e ele tinha um pirulito entdo ele pegou o pirulito
e deu para a crianca e ela parou de chorar, entdo ele olhou no reldgio e viu que

estava atrasado.” (José¢ — SEU).

(6) Pedro viu uma crianga chorando e ele tinha um pirulito depois ele pegou o pirulito
e deu para a crianga e ela parou de chorar, depois ele olhou no relégio e viu que

estava atrasado.

(7) Pedro viu uma crianca chorando e ele tinha um pirulito ai ele pegou o pirulito e deu
para a crianga e ela parou de chorar, ai ele olhou no relégio e viu que estava

atrasado.

(8) Pedro viu uma crianga chorando e ele tinha um pirulito e ele pegou o pirulito e deu
para a crianga e ela parou de chorar, e ele olhou no reldgio e viu que estava

atrasado.” (José — SEU)

Nos exemplos acima, observa-se que as substitui¢des realizadas entre os sequenciadores
ENTAO, DEPOIS, Al ¢ E mantém a sucessio cronoldgica das informagdes e ndo comprometem
o sentido geral do texto.

No excerto (9), a variante DEPOIS desempenha fung¢ao similar, sendo substituida pelos

outros sequenciadores sem alterar a coeréncia semantica:

(9) "chegando 14 encontramos meu primo, s6 conversarmos depois fizemos as

compras e voltamos pra casa, depois meu marido foi jogar bola” (Maria — SEU)

(10) Chegando 14 encontramos meu primo, s6 conversarmos ¢ fizemos as compras e

voltamos pra casa ¢ meu marido foi jogar bola.

(11) Chegando 14 encontramos meu primo, s6 conversarmos ai fizemos as compras

e voltamos pra casa ai meu marido foi jogar bola”

(12) Chegando 14 encontramos meu primo, s6 conversarmos entdo fizemos as

compras € voltamos pra casa entdo meu marido foi jogar bola”



Finalmente, em (13) a (16), o sequenciador E também evidencia a sua intercambialidade

com ENTAO, Al e DEPOIS, sem prejuizo para a organizagio e o significado do texto:

(13" Em (13), temos o E trazendo indicagdes temporais que apontam para
uma sequenciagio de eventos em que, as trocas feitas pelo ENTAO e o Al em

nada mudou o sentido dos excertos.

(14) “Seu chefe brigou com ele. E quando Vitor sentou para trabalhar, seus colegas

amassaram os papeis € jogaram no Vitor,_e o Vitor teve que correr de seus

colegas.” (Julia— 5 EU)

(15) Seu chefe brigou com ele. Entdo quando Vitor sentou para trabalhar, seus
colegas amassaram os papeis e jogaram no Vitor, entdo o Vitor teve que correr

de seus colegas.

(16) Seu chefe brigou com ele. Ai quando Vitor sentou para trabalhar, seus colegas
amassaram os papeis e jogaram no Vitor, ai o Vitor teve que correr de seus

colegas.

(17) Seu chefe brigou com ele. Depois, quando Vitor sentou para trabalhar, seus
colegas amassaram os papeis e jogaram no Vitor. Depois o Vitor teve que correr

de seus colegas.

Em todos os casos, E, Al, DEPOIS ¢ ENTAO desempenham fungdes de sequenciagdo

temporal equivalentes, demonstrando que sdo, de fato, variantes de uma mesma varidvel.

2.5 A sequenciacgdo temporal nas redagoes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental

As variaveis discursivas desempenham fungdes em comum, sendo uma delas a
indicacdo de sequenciagdo temporal, que, no nivel discursivo, pode ser considerada uma forma
variante. Na escola, algumas dessas variantes recebem pouca atengdo, sendo frequentemente
classificadas como propriedades informais e, por isso, consideradas inadequadas para o uso em
situacdes de escrita. No entanto, tais varidveis discursivas, assim como as de outros niveis da

gramatica, revelam uma heterogeneidade ordenada.



Devido a alta frequéncia de uso na oralidade cotidiana, alguns itens acabam surgindo
nos textos escritos dos alunos como marcas discursivas da oralidade. Esse ¢ o caso de certos
sequenciadores rejeitados pela escola no ensino da competéncia escrita, frequentemente tidos
como inadequados pela gramatica normativa. Contudo, mesmo sendo considerados de menor
prestigio, esses sequenciadores aparecem com regularidade em textos escolares, como contos,
romances infantojuvenis e adultos, pegas teatrais, historias em quadrinhos, tirinhas, transcri¢des
de entrevistas em jornais e revistas, além de letras de musica (Tavares, 2013). O problema,
porém, ndo reside na utilizacdo desses sequenciadores em textos escritos, mas na repeti¢ao
exagerada e na dificuldade de adequé-los ao tipo de discurso comunicativo.

As investigagdes realizadas no campo educacional possuem grande relevancia para
compreender as relagdes entre os usos linguisticos € os contextos sociais. Muitas deficiéncias
nos procedimentos e abordagens no campo discursivo podem ser superadas ao adotar uma
postura investigativa no tratamento da variagao linguistica. Por meio das pesquisas, o professor

pode buscar dados para:

[...] apresentar ao aluno as formas linguisticas em seus contextos de uso e todas as
implica¢des desse uso, o que envolve desde quem usa, quando usa, por que usa, em
que géneros, modalidades, com que efeito, com que intengdo, e qual avaliagdo a
comunidade tende a ter a respeito desses usos (Tavares, 2008, p. 345).

As descobertas realizadas podem orientar praticas que superem as tradicionais aulas de
Lingua Portuguesa, em que o tratamento dado aos conectores se limita, em geral, a atividades
de reconhecimento de suas fungdes, sem incentivar sua utilizagdo na producao textual. Os dados
coletados a partir de pesquisas sobre variacdo linguistica contribuem para a elaboragdao de
materiais didaticos capazes de refletir a diversidade linguistica, além de promover reflexdes
sobre o funcionamento dos conectores com base em textos variados.

Nesta pesquisa, foram considerados os sequenciadores mais utilizados pelos alunos em
estruturas narrativas propostas para producao textual. Os dados obtidos permitiram analisar se
as variaveis influenciam as escolhas das variantes e identificar caréncias no ensino das relagdes
semanticas. Com base nos resultados, também sdo fornecidas sugestdes para a abordagem dos
sequenciadores, destacando problemas detectados nas andlises e formas pelas quais a escola

pode contribuir para supera-los.



Figura 1 — Produgio de texto do estudante Davi — SER
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Fonte: Dados da autora.

Quadro 1 — Figura 1 - Producéo de texto do estudante Davi — SER

Era uma vez tinha um bebé que tava chorando ele ndo parava e a mae foi 14 e ele
parou de chora passou um tempo e os pais foi matricular ele na escola ia a moca
perguntou Qual ¢ o nome Qual ¢ a idade terminou de pergunta e amanha ele vai ja
poder vim, ai ja no outro dia ele foi para Escola eles foram cantar o hino ai ele cresceu,
ele foi joga bola ai os pais dele decidiu ir fazer compras foi passando o tempo e ele

foi crescendo. Um dia ele tava passeando ai tinha um cachorro muito bravo.

Fonte: Dados da Autora

Figura 2 — Produgao de texto da estudante Luisa — SER
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Fonte: Dados da autora.




Quadro 2 - Figura 2: Producao de texto da estudante Luisa — SER

Era uma vez um homem ele estava muito atrazado para o trabalho, ele passou pela
uma familia fazendo compras, depois passou pelas trés criangas cantando, depois um
bebé chorando, um jogador de futebol e pela uma mulher a que era do trabalho ela
anotou o nome dele no papel ele conseguiu chegar no trabalho e fingindo deu para

jogar futebol e passou o dia inteiro assistindo futebol e depois foi dormi.

Fonte: Dados da autora.

Na Figura 1, observa-se que o aluno utilizou os sequenciadores A/ e E. O sequenciador
AT foi usado para dar sequéncia cronolégica aos segmentos narrados, evidenciando a marca da
oralidade presente no texto. J4 o £ foi empregado para conectar eventos consecutivos. No
entanto, percebe-se o uso excessivo do sequenciador E, o que gerou problemas de ordem
discursiva. Isso evidencia que o aluno ainda ndo domina outros conectores que poderiam
enriquecer o texto com maior coeréncia e intencionalidade.

Na Figura 2, o aluno empregou o sequenciador DEPOIS para ordenar os eventos
narrados. Contudo, ¢ possivel notar que o estudante desconhece outros sequenciadores que
poderiam ser usados para conferir maior variedade e fluidez a narrativa.

Essa pesquisa, portanto, contribui para o exercicio da andlise linguistica no contexto da
produgdo textual, possibilitando reflexdes sobre as fun¢des dos sequenciadores e as alternativas
de uso que podem favorecer o desenvolvimento do dominio discursivo.

Algumas descobertas servem como ponto de partida para propor a analise linguistica
como uma atividade essencial nas produgdes textuais realizadas em sala de aula. Isso permite
observar fenomenos de variacdo linguistica e compreender melhor o dominio da sequenciagao

temporal pelos alunos.



CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta o 16cus da pesquisa e os procedimentos metodologicos adotados
para a coleta de dados. Além disso, descreve a andlise estatistica realizada por meio do software
GoldVarb X, ferramenta que permite o processamento de um grande volume de dados
linguisticos e contribui para a explicacdo de fendmenos sociolinguisticos em contextos

especificos.

3.1 O Municipio de Vila Propicio

Figura 3 — Localizagdo de Vila Propicio no Estado de Goias

Fonte: IBGE (2022).



Figura 4 — Mesorregides do Estado de Goias
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Fonte: IBGE (2022)

O municipio de Vila Propicio estd localizado na mesorregido Leste Goiano e na
microrregido do Entorno de Brasilia. Com uma area total de 2.181,575 km?, faz limites com
sete municipios: Pirenopolis, Goianésia, Jaragud, Cocalzinho de Goids, Padre Bernardo,
Niquelandia e Barro Alto. Reconhecida por abrigar o segundo maior complexo espeleologico
do Centro-Oeste, a cidade destaca-se no cenario regional.

A historia da fundagdo de Vila Propicio remonta a década de 1950, quando Luiz Caiado
de Godoy, agrimensor e proprietario de terras na regido, decidiu lotear cinco alqueires de suas
propriedades para permitir o surgimento das primeiras habitacdes. O municipio foi formado
sobre partes das fazendas Paulas e Boa Vista, areas que marcavam a divisa entre as terras de
Luiz Caiado de Godoy e Antonio Alves Martins. Essa divisa originou a Rua Unido, uma das
vias mais importantes da cidade, que atravessa sua regido central.

Reconhecido como o fundador de Vila Propicio, Luiz Caiado de Godoy nasceu em
Goias e foi nomeado, em 1918, agrimensor da Intendéncia Municipal de Goias. Ele dedicou sua
vida ao desenvolvimento agricola da regido, aproveitando as terras produtivas e os vastos pastos

para criagdo de gado. Em 1955, o entdo pequeno povoado contribuiu para os estudos que



subsidiaram a localizacdo da nova capital do Brasil, fornecendo dados meteorologicos e
agronOmicos relevantes para o planejamento da construcao de Brasilia.

A transformacao de Vila Propicio em povoado consolidou-se a partir da década de 1960,
quando se tornou distrito de Pirenopolis. Com a crescente produgdo de graos em suas terras
férteis, o povoado ganhou relevancia para a cidade sede, estabelecendo relagdes culturais,
comerciais e sociais que impulsionaram seu desenvolvimento. Na década de 1970, o povoado
passou a depender economicamente de toda a regiao.

O nome Vila Propicio foi dado em homenagem a Joaquim Propicio de Pina, sogro de
Luiz Caiado de Godoy. Mestre Propicio, como era conhecido, nasceu em 23 de julho de 1867,
em Pirendpolis. Professor, artista, proprietario de terras e funcionério publico, destacou-se
também como comerciante, negociando mercadorias dentro e fora de Goias. Ele possuia
grandes lotes de mulas e exerceu forte influéncia na politica estadual, com sua Fazenda
Chumbado sendo palco de acontecimentos historicos importantes para Pirendpolis.

A emancipacdo politica de Vila Propicio ocorreu em 28 de dezembro de 1995. O
municipio possui um distrito chamado Assun¢ao de Goids, popularmente conhecido como
“Dois Irmdos”, situado a 50 km da sede municipal. Esse distrito estd estrategicamente
localizado no cruzamento da GO-080 com a BR-414, que conecta o norte do estado a capital,
Brasilia. Uma caracteristica marcante do municipio ¢ a presen¢a de seis assentamentos € um
acampamento, que, nos ultimos anos, receberam familias oriundas de diversas regides do
estado, alterando a dindmica populacional local.

O ecoturismo desponta como uma das atividades mais atrativas de Vila Propicio. O
municipio possui cerca de cinquenta cavernas, grutas e lagos de aguas cristalinas, distribuidos
pelo territorio, atraindo tanto turistas ecologicos quanto estudantes de Espeleologia de todo o
Brasil. Apesar disso, o ecoturismo ainda nao se consolidou como uma das principais atividades
econdmicas do municipio. A economia local continua baseada na agricultura, na pecudria e nas
industrias de calcario, cujos produtos sdao escoados para varias regioes do pais.

As manifestagdes culturais do municipio sdo fortemente marcadas por atividades
religiosas tradicionais, como as folias de reis, a festa de Santo Antdnio, a festa do Sdo Bentinho
e a festa do Morro, celebrada ha cerca de 150 anos. Outras manifestagoes incluem festas de
pedo e cavalgadas, que contam com ampla participacao local e atraem visitantes de outras
regides. Esses eventos fortalecem a identidade cultural do municipio, valorizando tradicoes,
estilos e artes, além de reforcar a conexao da comunidade com o meio rural e exaltar as raizes

historicas de seu povo.



3.2 Escolas: Espacos de coleta de dados

A escola ¢ um espaco marcado pela heterogeneidade e pluralidade, no qual a diversidade
linguistica e cultural ¢ inerente ao contexto social, refletindo as influéncias do ambiente em que
os alunos estao inseridos. As institui¢des escolhidas para a coleta de dados sdo as tnicas no
municipio que ofertam o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ambas escolas publicas: uma
localizada na sede do municipio e a outra no distrito de Assuncdo de Goids, pertencente ao
mesmo territorio.

A primeira escola, situada na area urbana, atende cerca de 260 alunos, desde a Educagao
Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. Sua estrutura fisica ¢ adequada, composta por sete
salas de aula, uma biblioteca, um laboratorio de informatica e uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), entre outros espagos essenciais ao funcionamento escolar
nos turnos matutino e vespertino. O corpo docente ¢ formado por 14 professores regentes, todos
graduados em Pedagogia, além de seis profissionais de apoio com formag¢ao em nivel médio.

A gestdo da escola é conduzida por um Grupo Gestor composto por uma diretora, duas
coordenadoras pedagdgicas e uma secretaria escolar. A instituicdo também dispde de uma
psicéloga e uma psicopedagoga para o atendimento a alunos com dificuldades de
aprendizagem. No contraturno, sdo ofertadas aulas de musica, karaté e futsal, além de reforco
em leitura e matematica. Complementando a alimentag¢do dos estudantes, a escola oferece
merenda escolar para todos os alunos, e, para aqueles oriundos da area rural que utilizam o
transporte escolar, ¢ disponibilizado um segundo lanche, garantindo sua nutri¢ao até o retorno
para casa.

A maioria dos alunos desta escola reside na parte urbana da cidade, sendo pequena a
porcentagem de estudantes provenientes da area rural. A area urbana adquiriu caracteristicas
mais acentuadas de urbanizagdo ha poucos anos, impulsionada pela ampliacdo de servigos
urbanos disponiveis e pela incorporacdo de comércios que favoreceram o desenvolvimento
social. Ainda assim, a comunidade preserva aspectos significativos do meio rural, como festas
regionais, culinaria tipica e modos tradicionais de vida e falares, ao mesmo tempo em que
caminha para a adogdo de praticas e modos urbanos. Nesse contexto, observa-se um continuo
rurbano, constituido por migrantes de origem rural que mantém tracos de suas herancas
culturais, sobretudo no ambito linguistico, bem como por comunidades do interior que habitam
“[...] distritos ou nucleos semirrurais, que estao submetidas a influéncia urbana, seja pela midia,

seja pela absor¢do de tecnologia agropecudria” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52).



A segunda escola esta situada no distrito de Assuncao de Goias, classificado como area
rural do municipio. Essa instituicao atende cerca de 300 alunos, desde a Educacdo Infantil até
0 5° ano do Ensino Fundamental. A maioria dos estudantes reside em pequenas propriedades
rurais, onde seus pais atuam na agricultura e/ou criacao de animais. Além disso, ha um nimero
expressivo de alunos oriundos de assentamentos e provenientes de diferentes regides do estado
e do pais.

A estrutura fisica da escola compreende oito salas de aula, uma biblioteca interligada ao
laboratorio de informatica, uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma
sala para refor¢o, além de outros espagos essenciais para o funcionamento escolar, como
cozinha, sala dos professores, patio coberto e sala de coordenagdo. O corpo docente ¢ formado
por 15 professores regentes, todos graduados em Pedagogia, nove profissionais de apoio com
formagdo em nivel médio, dois professores de AEE e uma professora dedicada exclusivamente
as aulas de reforgo.

A gestdo da escola ¢ liderada por um Grupo Gestor composto por uma diretora, dois
coordenadores pedagodgicos € uma secretdria escolar. A equipe conta ainda com dois
coordenadores de turno e dois bibliotecarios. Para atendimento psicopedagogico, ha uma
psicologa e uma psicopedagoga que auxiliam os alunos com dificuldades de aprendizagem.

No contraturno, sao ofertadas aulas de musica, karaté e futsal, além de refor¢co em leitura
e matematica. Entretanto, o atendimento as atividades do contraturno nido abrange todos os
alunos da area rural, com exce¢do das aulas de reforgo, que, para esses alunos, sdo realizadas
durante o préprio turno de aula. A escola fornece merenda escolar a todos os estudantes
matriculados e, para aqueles que utilizam o transporte escolar, ¢ disponibilizado um segundo
lanche, garantindo seu sustento até o retorno para casa.

O distrito onde a escola esta localizada encontra-se no inicio de um processo de
urbanizag¢do, oferecendo poucos servigos comerciais. Devido ao acesso direto a BR 414, muitos
servicos sao buscados na cidade de Brasilia, o que exerce influéncia nos modos de vida da
comunidade, trazendo elementos do falar urbano ao convivio local.

Sobre essa questdo, Bortoni-Ricardo (2004) observa que os tragos linguisticos
descontinuos “[...] tipicos dos falares situados no pélo rural [...] v@o desaparecendo a medida
que nos aproximamos do polo urbano” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 53). Ela destaca que, em
cidades maiores, os falares rurais tendem a ser estigmatizados e avaliados negativamente. No
processo continuo descrito pela autora, os falares rurais mais isolados, por razdes geograficas
ou pela auséncia de meios de comunicacdo, estdo localizados em uma das extremidades,

enquanto os falares urbanos ocupam a outra ponta, sendo “[...] ao longo do processo sécio-



historico, [...] influenciados pela codificagdo linguistica, como a defini¢do do padrao correto de
escrita, também chamado ortografia, e do padréo correto de pronuncia” (Bortoni-Ricardo, 2004,
p. 51).

Assim, pode-se afirmar que a escola estéd situada em um ponto especifico desse continuo,
sem delimitacdes rigidas entre os falares rural, rurbano e urbano. Dessa forma, os falares da
regido apresentam uma mescla de tragos dessas categorias. A seguir, sera descrito o corpus da

pesquisa.

3.2.1 O corpus

O corpus ¢ composto por produgdes textuais de 146 alunos dos quartos e quintos anos,
distribuidos em um total de oito turmas das escolas publicas descritas na se¢ao anterior, sendo
uma localizada em 4rea rural e outra em area urbana. Os alunos tém idades entre 9 e 11 anos.
Para a constituicao deste corpus, foi escolhida a narrativa, que se caracteriza por articular uma
sequéncia de acontecimentos, aproximando-se, assim, do uso de sequenciadores temporais.

Na primeira tentativa de coleta de dados para a pesquisa, foi proposto aos alunos que
produzissem uma narrativa a partir da interpretacdo de sequéncias de agdes contidas em
quadrinhos ndo verbais. O objetivo era evidenciar como os alunos transferiam para a escrita as
marcas linguisticas de seu contexto, permeadas pela fala informal e por tracos culturais. No
entanto, notou-se uma presenca excessiva do sequenciador "E" nas producdes, bem como uma
frequéncia significativa do sequenciador "AI", considerado uma marca de oralidade e
frequentemente estigmatizado no ambiente escolar.

Na segunda tentativa, o objetivo foi identificar os sequenciadores mais utilizados pelos
alunos e a relacdo destes com a narrativa e a sequenciagdo. Para a atividade proposta, utilizou-
se uma sequéncia de imagens como estimulo, de forma que, a partir da interpretagdo das cenas,
os alunos pudessem produzir uma narrativa que relacionasse as agoes e desse continuidade aos
eventos em ordem cronologica. Dessa maneira, seria possivel observar o emprego dos
sequenciadores temporais na articulagdo das a¢des narradas. Abaixo, apresenta-se o modelo de

sequéncia de cenas utilizado na atividade de produg¢ao textual:



Figura 5 — Sequéncia de cenas utilizadas na atividade

Fonte: Dados da autora.

A seguir, observa-se uma produ¢do textual de uma aluna ficticiamente denominada
Beatriz, do 4° ano de uma escola rural, na qual s3o utilizados os sequenciadores E, ENTAO e

DEPOIS:



Figura 6 — Produgio textual da estudante Beatriz 4ER
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Fonte: Dados da autora.



Quadro 3 — Transcrigao do texto da estudante Beatriz 4ER

O home que viveu vérias esperiencia

Era uma vez um homem que estava de boa até que levou um susto e comegou
a correr muito rapido até que ele se acalmou. Este homem estava passando em frente
uma loja e viu um casal muito lindo este casal estava comprando roupa e o filhos
desse casal tinha o olho verde e era muito lindo depois de um bom tempo o rapaz
passou em frente uma comunidade que tinha vérias garotinhas cantando uma era
ruiva dos olhos verdes, a outra era morena dos olhos castanhos ¢ a outra era castanho
escuro o cabelo dela e os olhos azuis todas as trés eram muito lindas ele ficou
encantado com as belezas delas ¢ elas estavam cantando uma musica linda ele tinha
umas balinhas e deu a elas agradeceram muito elas ficaram muito felizes e também
14 tinha um bebezinho lindo dos olhos claros e cabelo escuro ele ficou surpreso com
o jeito dele tava chorando porque estava com sono ¢ do lado da comunidade tinha
um menino treinando jogar futebol e ele aproveitou para assistir o rapaz jogando
mais tarde ele ja estava indo embora e passou em frente um escritdrio e ainda tinha
uma adivogada trabalhando ele ficou surpreso com aquilo porque ja estava muito
tarde da noite j& era quase 8 da noite. Fim.

Fonte: Dados da autora.

A anélise do texto revela uma alta frequéncia do uso do sequenciador £ em toda a
narrativa, evidenciando sua fun¢do de manter a continuidade temporal dos eventos descritos.
Também se observa o emprego da oralidade no texto, como na expressdo “de boa”, utilizada
para descrever o estado do homem em determinado momento. Essa escolha demonstra que a
aluna transcreveu marcas culturais do seu contexto para a escrita.

Os dados extraidos do primeiro texto foram apresentados as professoras das escolas
analisadas por meio do aplicativo Google Meet. A reunido foi conduzida pela pesquisadora e
contou com a participacao de professores dos 4° e 5° anos, além dos coordenadores pedagdgicos
das respectivas escolas. O objetivo desse momento foi sensibilizar os participantes para
questdes relacionadas a sociolinguistica. Durante o encontro, discutiram-se conceitos da
Sociolinguistica Variacionista e suas contribuigdes para o ensino da lingua, com destaque para
aspectos da variagdo discursiva observados nas producdes textuais. Em relacdo aos
sequenciadores temporais, abordaram-se suas fungdes e sua relevancia no campo discursivo,
considerando que o uso predominante de um tnico sequenciador pode indicar dificuldade no
dominio das fung¢des de sequenciacao.

O encontro revelou o estranhamento de alguns professores aos conceitos
sociolinguisticos, devido a formagao tradicional que, ao longo dos anos, enfatizou a supremacia

da gramatica normativa e estigmatizou as variantes. Contudo, ao discutir questdes como a



diversidade cultural e o preconceito linguistico, os participantes reconheceram a importancia
de adotar novas abordagens para tratar a variacdo linguistica nas salas de aula.

Esse momento proporcionou uma reflexdo sobre a influéncia do meio cultural nas
formas linguisticas utilizadas pelos alunos no contexto escolar. A discussdao desdobrou-se em
uma abordagem sobre o relativismo cultural e a necessidade de um tratamento sensivel as
diferencas linguisticas. Os professores demonstraram receptividade as discussdes e
concordaram que sua atuagdao ¢ fundamental no combate ao preconceito e aos julgamentos

linguisticos.

Figura 7 — Momento de sensibilizagdo com os professores participantes

Fonte: Print do aplicativo Google Meet.

Com os dados da pesquisa em maos, os resultados foram apresentados aos participantes,
incluindo informacgdes sobre os sequenciadores mais frequentes nas producdes dos alunos.
Durante o encontro, foram observadas as ocorréncias de cada variante e levantadas hipoteses
sobre os fatores que influenciam seu uso. Esse momento também incentivou os participantes a
correlacionarem os dados com suas vivéncias e as dificuldades enfrentadas em situagdes que
envolvem o uso dos sequenciadores.

Apos esse contato inicial, a pesquisadora solicitou as professoras que abordassem com
os alunos uma nova perspectiva sobre a variacao linguistica. Essa abordagem envolveu discutir
a diferenga entre a lingua padrdo e a ndo padrao, identificando as situagcdes adequadas para o
uso de cada uma e sua importancia. Com relagdo aos sequenciadores, foi recomendado que os
docentes explicassem aos alunos a fungdo dos conectivos na articulagdo de oragdes e na
continuidade dos enunciados. O objetivo era estimular os alunos a explorar o comportamento

dos sequenciadores, compreendendo suas possiveis substitui¢cdes € usos.



Apo6s esse momento de sensibilizagdo, foi proposto o desenvolvimento de uma pratica
de andlise e reescrita aplicada ao primeiro texto produzido para a pesquisa. A andlise linguistica,
nesse contexto, ¢ uma pratica essencial para estabelecer um dominio discursivo, permitindo que
os alunos relacionem as percep¢des adquiridas em textos anteriores com as formas aprendidas.
Segundo Tavares (2021, p. 51), “a adogdo de uma perspectiva sociolinguistica [...] permite
explorar com profundidade caracteristicas morfossintaticas, semantico-pragmaticas e
estilisticas de itens discursivos, estimulando o espirito critico e reflexivo do aluno”.

Portanto, o corpus desta pesquisa ¢ composto tanto pelos textos originais quanto pelos
reescritos dos alunos das escolas analisadas.

A coleta foi realizada por meio de uma atividade de produgdo textual proposta pelas
professoras aos alunos participantes. Solicitou-se que os alunos elaborassem uma narrativa
baseada na interpretacdo de uma sequéncia de imagens utilizada como estimulo. No primeiro
momento, foram extraidos os sequenciadores mais frequentes na fala, identificando-se o E e o
Al, enquanto na escrita destacaram-se o ENTAO e o DEPOIS. Conforme Tavares (2016), os
sequenciadores “E, Al e ENTAO tornaram-se conectores através da gramaticalizago, processo
de mudanca responsavel pela migragao de itens do Iéxico a gramatica ou de itens ja gramaticais
a novas fungdes no mesmo ambito, enquanto o DEPOIS permaneceu em sua fungdo de
sequenciagdo temporal”. Assim, delimitou-se o objeto de estudo aos sequenciadores temporais
E, AL, ENTAO e DEPOIS.

A escolha de alunos do quarto e quinto ano para a pesquisa baseou-se na autonomia
relativa desses estudantes e no dominio crescente das habilidades discursivas. Contudo,
reconhece-se que fatores externos continuam a influenciar as variagdes linguisticas, mesmo na
escrita, refletindo a heterogeneidade caracteristica universal da lingua. Nesse sentido, Silva e

Scherre (1996) apresentam trés tendéncias relacionadas ao efeito da escolarizagao:

a) Podem ocorrer casos em que os falantes entram na escola oscilando entre um grande
e um pequeno uso da variante padréo; a escola “poda” a crianga que ndo se amolda ao
sistema de ensino. (...) Nesses casos, trata-se de variantes estigmatizadas pela escola,
que chegam a ser sistematicamente corrigidas.

b) Em outros casos, em que a maioria dos falantes entra na escola sem usar a variante
padrdo, esta ¢ adquirida durante sua escolarizagdo sem que desapareca, porém, a
variante ndo padrao. Enquanto no primeiro ano escolar s6 ha individuos que tendem
a usar ambas as variantes. (...) Algumas variantes ndo padrdo ndo chegam a ser
estigmatizadas pela escola, ndo sendo objeto de correcéo.

c)Finalmente, uma terceira modalidade ocorre quando os falantes entram na escola
apenas com a variante que se considera ndo padrdo, mas, paulatinamente, substituem
essa variante pela considerado padrdo. (Silva; Scherre, 1996, p. 346-349).



Com base nesse quadro, percebe-se que as variaveis estruturais e sociais interagem de
modo a favorecer ou restringir o uso de variantes. Esse panorama permite identificar os fatores
que influenciam o aparecimento de cada conector, possibilitando, por exemplo, comparagdes

entre o tipo de escola (rural ou urbana) e as variantes predominantes em cada contexto.

3.3 Anadlise estatistica

A andlise estatistica ¢ uma ferramenta essencial para que pesquisadores alcancem os
resultados de uma pesquisa sociolinguistica. Segundo Scherre e Naro (2003), a funcao da
estatistica € “revelar tendéncias e correlagdes inerentes na massa de dados linguisticos, e valida-
las, dentro de um determinado grau de certeza”, auxiliando o pesquisador na quantificacio de
um grande volume de dados coletados, possibilitando confirmar ou refutar hipoteses
estabelecidas. Contudo, o valor estatistico ndo reside nos niumeros em si, mas na interpretacao
dos dados e na compreensdo do comportamento dos fendmenos linguisticos.

Apo6s o levantamento da frequéncia dos sequenciadores, deu-se inicio ao processo de
analise dos dados extraidos das produgdes. Para investigar fendmenos linguisticos variaveis, €
necessario medir o grau de semelhancas e diferencas nos usos linguisticos dentro da
comunidade. O GoldVarb X, um programa estatistico amplamente utilizado na Sociolinguistica
Variacionista, destaca-se como uma ferramenta metodologica-chave nesse campo.

Nesta pesquisa, a analise quantitativa contemplou variaveis discursivas, como 0s tragos
semanticos do verbo e o grau de conexao, além de varidveis sociais, como sexo, ano escolar e
tipo de escola. Abaixo, apresenta-se a tela do programa GoldVarb X com a codificacao dos

dados e os grupos de fatores utilizados na analise.



Figura 8 — Tela de codificagdo dos dados no GoldVarb X
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Fonte: Dados da autora, com o programa GoldVarbX.

No programa GoldVarb X, os dados devem ser previamente codificados, seguindo uma
ordem especifica e convertendo o arquivo para a extensao .zkn, necessaria para que o programa
consiga interpretd-los. Apds a geracao dos dados, ¢ fundamental verificar se ndo houve erros
durante a codificagdo. O comando Generate Factor Specifications permite ao programa
preencher o quadro Factor Specification, no qual ficam registrados: o numero de grupos de
fatores (ou varidveis independentes) e a relacdo de cddigos definidos para os fatores de cada
grupo. E crucial revisar a lista de codigos de cada grupo para garantir a consisténcia. Para gerar
o arquivo de condigdes, € preciso selecionar Tokens >> No Recode, salvando o arquivo com a
extensdo .cnd. A partir desse ponto, o programa ¢ capaz de realizar trés tipos principais de

analise:

ANALISE UNIVARIADA: Para realizar a analise univariada, clique em Cells >>
Load Cells to Memory. Por meio desse comando, as condi¢des contidas no arquivo
de condig¢des sao aplicadas aos dados, gerando um arquivo de células, com extensao.
cel, e um arquivo de resultados, com extensdo.res.

ANALISE MULTIVARIADA: - Para a realizacio da analise multivariada selecione
Cells >> Binomial Up and Down. - O programa fornece um resumo dos grupos
selecionados como mais significativos para a realizagdo de determinado fendmeno e,
também, dos grupos excluidos. - A melhor e a pior rodada sdo destacadas. (Best
stepping up run e Best stepping down run).



TABULACAO CRUZADA: - Para cruzar os dados de dois grupos de fatores,
combinando sua agdo na escolha das variantes, selecione Cells >> Cross Tabulation.
Aparece uma janela para que sejam digitados os grupos que devem ser cruzados.
(Berlinck e Biazolli (2018, p. 269)

A metodologia utilizada na Sociolinguistica Variacionista possibilita ao pesquisador
analisar uma grande quantidade de dados, tarefa que, se feita manualmente, seria extremamente
arriscada, pois aumentaria a margem de erro. Com o auxilio do programa, os resultados
estatisticos sdo gerados de forma mais precisa e assertiva. Ainda assim, o GoldVarb X oferece
apenas os dados quantitativos; cabe ao pesquisador interpretad-los qualitativamente.

Nesta pesquisa, a codificagdo foi iniciada a partir da organizagdo dos dados segundo as
variaveis definidas. Para cada uma delas, foram utilizadas letras especificas, gerando um codigo

unico para cada ocorréncia. A figura abaixo ilustra essa etapa inicial:

Figura 9 — Codificacdo dos dados no Excel
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Fonte: Dados da autora.

Apos a codificacao de todos os dados, inicia-se a fase de geracao de resultados. Os dados
sao inseridos no programa GoldVarbX, com a abertura de parénteses na coluna, o que sinaliza
para o programa o inicio da cadeia de codificacdo de um dado a ser analisado (Scherre e Naro,

2004, p. 147-177).



Figura 10 — Janela inicial do GoldvarbX
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Fonte: Dados da autora, com o programa GoldVarbX.

Na Figura 10, observa-se a janela inicial onde sdo escolhidas as variantes e sua ordem

de analise. O célculo dos pesos relativos ¢ sempre realizado com base na primeira variante

selecionada.

Figura 11 — Janela de escolha das variantes
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Fonte: Dados da autora, com o programa GoldVarbX.

A Figura 11 apresenta os resultados obtidos a partir das ocorréncias dos sequenciadores

Al e E, juntamente com as varidveis linguisticas e sociais consideradas na presente pesquisa.



Figura 12 — Janela com os resultados gerados no GoldVarb X
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Fonte: Dados da autora, com o programa GoldVarbX.

De acordo com Guy e Zilles (2007), a estatistica inferencial deve ser entendida como
uma ferramenta para auxiliar o pesquisador no processo de descoberta e na testagem de
hipdteses, e ndo como uma prova ou refutacdo definitiva de uma hipotese. (Guy; Zilles, 2007,
p. 33). Dessa forma, ¢ imprescindivel que o pesquisador interprete os resultados
qualitativamente, fundamentando-se na teoria e no conhecimento sobre o contexto analisado.
Os dados estatisticos, portanto, sio um suporte para compreender os fendmenos varidveis da
lingua.

Nas secgoes seguintes, serdo discutidas as varidveis de estratificagdo social e discursivas
destacadas neste capitulo. A primeira secdo abordard a relevancia da analise das variaveis

linguisticas, seguida pela exposi¢ao das variaveis sociais.



CAPITULO 4 - ANALISE DE DADOS

Na primeira parte deste capitulo, serdo apresentadas as varidveis utilizadas para a anélise
de dados, compreendendo o uso dos sequenciadores E, Al, ENTAO e DEPOIS, a partir dos
grupos de fatores estabelecidos para esta pesquisa. Foram definidas duas varidveis linguisticas:
o Traco semantico do verbo (Movimento, A¢ao/Transformagdo, Processo ¢ Estado) e o Grau
de conexao (Alta, Média ¢ Baixa). Para as variaveis sociais, consideraram-se: Sexo (Masculino
e Feminino), Escolaridade (Quarto ano e Quinto ano) ¢ Escola (Rural e Urbana). As hipoteses
de uso das variantes provém do dominio funcional da sequenciagdo temporal, relacionado a
influéncia de cada grupo de fatores condicionadores.

Na segunda parte, apresentaremos os resultados quantitativos dos dados coletados a
partir das rodadas realizadas pelo GoldVarb X, analisando a correlacdo das variantes E, Al

ENTAO e DEPOIS com as variaveis propostas.

4.1. Variaveis linguisticas

As variaveis, tanto linguisticas quanto sociais, ndo atuam de forma isolada, mas em
conjunto, favorecendo ou nao o uso de determinadas formas variantes em um dado contexto. O
conceito de variavel linguistica foi introduzido por Weinreich, Labov e Herzog (1968, p. 167)
para explicar a heterogeneidade linguistica em uma comunidade de fala que comporta duas ou
mais variantes, ou seja, formas alternativas equivalentes de expressar “a mesma coisa” em um
mesmo contexto.

No que diz respeito as varidveis linguisticas, o trago semantico esté relacionado ao tipo
de atividade do verbo, sinalizando alteracdes concretas ¢ fazendo referéncia as a¢des sobre o
mundo exterior, incluindo experiéncias basicas e intencionais. Por outro lado, o grau de conexao
observa as relagdes de continuidade no discurso, considerando os elementos contextuais e a
conexdo com os sequenciadores. A seguir, discutiremos detalhadamente cada uma dessas

variaveis.

4.1.1. Trago semdntico do verbo

O traco semantico esta relacionado a forma como a informacao apresentada se organiza
com base em uma intencdo. Para Tavares e Freitag (2010), quanto maior o trago de atividade
do verbo, mais ele sinaliza nuances concretas, referindo-se a agdes fisicas sobre o mundo

exterior, ou seja, o mundo das experiéncias basicas e intencionais. Segundo as autoras, a medida



que se descem os degraus da escala de atividade, o verbo expressa nuances cada vez mais
abstratas ou genéricas, perdendo gradualmente os elos com o mundo concreto € com a agao
fisica intencional. Assim, quanto mais alto o verbo esta posicionado na escala, maior o grau de
atividade envolvida; em contrapartida, quanto mais baixo, menor a atividade que o sujeito
desempenha.

No que se refere ao processo cognitivo, verbos com maior atividade apresentam menor
dificuldade de compreensdo, pois estdo intimamente ligados as vivéncias e experiéncias
concretas do individuo no mundo real, como os verbos de movimento e de agao/transformacgao.
Por outro lado, verbos que exigem maior processamento cognitivo geralmente apresentam
tracos de atividades mentais e de estado, os quais se distanciam do mundo externo e, por isso,
s30 mais complexos.

Nesta pesquisa, foram considerados os seguintes tragos semanticos dos verbos:
movimento, acdo/transformagdo, processo e estado. O quadro a seguir apresenta os tipos

semanticos dos verbos e exemplos retirados do corpus:

Quadro 4 — Trago semantico dos verbos

Traco Verbos Exemplos
seméntico relacionados
Movimento passear, “ele foi passear no mercado e viu os pais dele e ele
correr sai correndo ele correu tanto que chegou mais cedo

e ainda o chefe dele nem chegou ainda e o pai dele
que estavao 14 no shopping..."

“e ele estava correndo muito por que era uma reunio
entdo ele chegou ai na reunido o chefe dele falou...”

“Um dia ele tava passeando ai tinha um cachorro
muito bravo e o cachorro comegou a correr..."

Acgao/ anotar, "...ela anotou o nome dele no papeu ele conseguiu
transformagdo | conversar, chega no trabalho e fingindo para jogar futebol e
chegar passou o dia inteiro assistindo..."

“...eles parou para conversar entdo o menininho
ficou olhando para todos os lados entdo ele ficou
muito feliz”.

Processo Acordou, "...Marcos acordou atrasado para o trabalho se
arrumar, arrumou rapido e saiu correndo para o trabalho...”
esquecer,

"...0 pai esqueceu o telefone e foi buscd mas a
gravata do pai vuol ai ele foi na casa e pegou o
telefone...”




Estado ser, estar ” ele estava com fome e ele chamou uma baba ¢ foi
joga futebol e depois que ele chegou em casa...”

“...estava trabalhando em um escritorio, e ai quando
a sua mae estava trabalhando e o seu irmaozinho
estava chorando muito ai veio trés criancas e
cantaram para ele..."

Fonte: Elaboragao propria.

Dessa forma, investigou-se, por meio dessa varidvel, a influéncia do traco semantico
dos verbos e quais tendem a favorecer o uso das variantes analisadas. E possivel que o valor
semantico, atrelado a um contexto de referéncia, influencie a escolha de determinado
sequenciador: para verbos de maior atividade, hd uma tendéncia ao uso de E e Alf; ja para verbos

de menor atividade e maior complexidade, a escolha recai sobre ENTAO e DEPOIS.

4.1.2 Grau de conexdo

Os graus de conexdo mensuram os tracos de continuidade e descontinuidade entre a
ideia introduzida pelo sequenciador e as informacdes mencionadas anteriormente,
estabelecendo uma relacao com o sujeito. Segundo Givéon (1995, p. 358), o elemento mais
comum de conexdo em qualquer discurso ¢ a referencialidade do sujeito, sendo, portanto,
considerado um fator preponderante para medir o grau de conexdo. Esse grupo de fatores esta
diretamente ligado a manutencdo da coeréncia textual. Marcuschi (2012, p. 75) afirma que “o
sentido deve manter uma continuidade, caso contrario, o texto é incompreensivel”. E essa
continuidade que organiza a coeréncia do texto, conferindo sentido e mantendo a unidade e as
relagdes entre os elementos que o constituem.

Os graus de conexdo também estdo associados ao processamento cognitivo. Para uma
menor conexao, observa-se a presenga de tragos de descontinuidade do sujeito; j& para uma
conexao maior, identificam-se tragos de continuidade. Dessa forma, quanto menor a conexao,
mais complexo ¢ o processamento € maior a necessidade de um sequenciador mais marcado.
Em graus de conexdo alta, o processamento torna-se mais facil, favorecendo o uso de
sequenciadores menos marcados. Os graus de conexao, portanto, representam um controle mais
local das relagdes de continuidade ou descontinuidade entre oragdes proximas.

Para esta pesquisa, foram considerados trés niveis: alto, médio e baixo. No nivel alto, as
ideias ao longo do texto estdo organizadas e interligadas, apresentando uma progressao clara e

fluida. As transi¢des entre os enunciados sdo bem elaboradas, facilitando tanto a compreensao



quanto a assimilagdo das informacdes. O nivel médio compreende relagdes mais evidentes entre
as ideias, com transi¢cdes suaves entre os paragrafos, permitindo que o leitor acompanhe a
progressao do texto e entenda sua estrutura. Por outro lado, no nivel baixo, as ideias possuem
uma relagdo superficial e apresentam pouca coeréncia, tornando o texto confuso para o leitor.
Abaixo estdo alguns exemplos extraidos do corpus para os niveis alto e baixo de

conexao:

Nivel Alto:

(D"...e eles me levaram embora e dormi e no outro dia eu tava indo andar de
bicicleta e vi duas meninas e um menino cantando..."(Joao — 4EU)

(I1) “Pedro viu uma crianga chorando e ele tinha um pirulito entdo ele pegou
o pirulito e deu para a crianga e ela parou de chora”. (Tatiane — SEU)

(111) “E foram ao shopping e compraram os presentes e a arvore de Natal e o
resto da decoragdo...depois eles foram ao mercado comprar comida...depois eles
voltaram™ (Carlos — SEU)

(Iv) “ele chegou, ai na reunido o chefe dele falou por que vocé chegou
atrazado ai o homem respondeu que era porqué o meu carro estragou entdo eu tinha

que ir na oficina..." (Gustavo — SEU)

Nivel Baixo:

(I) "...foi tentar e desempatou o jogo e ganho de 3x2 e ganhou coca cola gelada.
Entdo o homem que estava trabalhando chegou em casa e foi tomar um banho..."
..."(Tiago — SEU)

(ID) "colocou seu filho para dormir no bergo, depois ele foi jogar futebol com
seu amigo, depois disso ele foi para sua casa..." (Paulo — SER)

(111) “..., mas tinha um bebe dormindo ai trés criangas acordaram o bebe e
também tinha um jogador..." (Henrique — SER)

(Iv) "eles parou para conversar entdo o menininho ficou olhando para todos

os lados entdo ele ficou muito feliz”. (Juliana — 4ER)



Assim sendo, nessa variavel, buscamos compreender o nivel de coeréncia entre os
elementos discursivos presentes no texto que podem influenciar a escolha de um ou outro

sequenciador.

4.2 As variaveis sociais

Os fatores sociais, ou extralinguisticos, desempenham um papel significativo nas
analises sociolinguisticas, influenciando diretamente as escolhas linguisticas feitas pelos
falantes em diferentes situagdes. Essas escolhas estdo intrinsicamente ligadas a cultura de
distintos grupos e aos indicadores sociais. Tais fatores, também denominados condicionadores,
tém a funcdo de regular as preferéncias por uma variante ou outra, possibilitando a analise das
probabilidades de uso em contextos especificos.

A relevancia dos fatores extralinguisticos foi demonstrada no estudo pioneiro de Labov,
realizado na ilha de Martha’s Vineyard, Massachusetts, em 1962. Nesse estudo, Labov
correlacionou as diferentes prontncias dos ditongos /ay/ € /aw/ com caracteristicas sociais dos
habitantes da ilha. Os resultados evidenciaram que a centralizagdo dos ditongos estava mais
associada aos fatores sociais dos informantes do que aos fatores puramente linguisticos. Em
outras palavras, as explicacdes para as variacdes encontradas ndo estavam na estrutura da
lingua, mas no contexto social dos individuos observados.

Entre os principais condicionadores sociais frequentemente relacionados a variagao
linguistica, destacam-se o grau de escolaridade, o nivel socioecondmico, o sexo/género ¢ a faixa
etaria. Para esta pesquisa, selecionamos como variaveis os seguintes fatores: sexo (masculino

e feminino), escolaridade (quarto e quinto anos) e tipo de escola (rural e urbana).

4.2.1. Sexo

As escolhas linguisticas feitas em func¢dao da varidvel sexo estdo profundamente
relacionadas a valoriza¢do social e cultural de um grupo. No entanto, parece haver um padrao
regular que associa as mulheres as variantes de prestigio. Segundo Labov (1990, p. 205), em
situagdes sociolinguisticas, os homens utilizam com maior frequéncia formas nao padrao,
enquanto as mulheres tendem a preferir formas socialmente valorizadas.

Essa relagdo entre variagdo linguistica e o fator sexo também foi analisada por Fischer
(1958), que investigou as influéncias sociais nas escolhas linguisticas. O autor constatou que as

mulheres utilizam, com mais frequéncia, formas de prestigio em comparacao aos homens.



Estudos mais recentes, como o de Barreto e Freitag (2011), corroboram essas conclusdes. As
autoras identificaram que as mulheres preferiram variantes como E e ENTAO, enquanto os
homens optaram por formas como Al, que é considerada estigmatizada.

A correlagdo entre o fator sexo e as variantes de prestigio, entretanto, depende de outros
elementos contextuais. Nesse caso, a influéncia esta relacionada ao valor atribuido pela
comunidade a essas formas linguisticas e aos papéis sociais conferidos a homens e mulheres
nesse mesmo contexto. Trata-se, portanto, de uma questdo que vai além da linguagem,
envolvendo aspectos sociais e culturais.

Considerando essa variavel, buscamos investigar se had correlagdo entre o sexo dos
alunos e a escolha das variantes E, Al, ENTAO e DEPOIS. Além disso, analisamos se homens
e mulheres (neste caso, alunos e alunas) apresentam comportamentos linguisticos semelhantes.
Entendemos, contudo, que essas escolhas estdo também influenciadas por outras variaveis,

como a escolaridade e o tipo de escola frequentada.

4.2.2 Escolaridade

A escolaridade ¢ uma variavel significativa nos estudos sociolinguisticos, considerando
que a escola promove mudangas na fala e na escrita de seus alunos ao buscar um padrio de
homogeneidade, privilegiando as variantes de prestigio. Labov (2001), em seus estudos
baseados nos indices de escolarizagdo, tanto das criangas quanto de seus pais, concluiu que o
efeito da educagdo ¢ cumulativo ao longo dos anos escolares. Em outras palavras, o uso de
variaveis linguisticas pelas criancas ¢ mais influenciado pelos anos de escolarizacdo que
receberam do que pela bagagem educacional e cultural geral de suas familias.

O grau de escolaridade, portanto, tem impacto nas escolhas linguisticas dos individuos,
pois ¢ por meio da escolarizagdo continua que se desenvolve a percepgao sobre formas de maior
e menor prestigio. Em contextos mais formais, os falantes sao estimulados a evitar o uso das
formas consideradas de menor prestigio (cf. Ramos e Duarte, 2003; Votre, 2003).

Nesse contexto, destaca-se a pesquisa de Tavares (2016), que analisou as influéncias do
nivel de escolaridade sobre o uso dos conectores sequenciadores E, Al ¢ ENTAO em duas
comunidades brasileiras, Natal e Floriandpolis. Os resultados apontaram que, no Ensino Médio,
predomina o uso de E ¢ ENTAO, enquanto no Ensino Fundamental I prevalece o uso de Al,
comumente associado a situacdes informais ou mesmo considerado estigmatizado. Esses

achados reforcam uma generalizagao sociolinguistica vinculada a escolarizagao.



Segundo Tavares (2016), “os niveis mais altos de escolaridade se correlacionam com
tracos linguisticos avaliados positivamente pela comunidade de fala — os tragos linguisticos
ditos ‘prestigiados’; em contraparte, niveis mais baixos de escolaridade se correlacionam com
tracos linguisticos avaliados negativamente pela comunidade de fala — os tragos linguisticos
tidos como informais ou mesmo estigmatizados”.

Outra pesquisa relevante foi realizada por Silva e Macedo (1989, p. 72), que, ao estudar
o uso de E e Al concluiram que “(...) quanto menor for o nivel de escolaridade, maior é o uso
do conectivo Af”, evidenciando a relagdo entre o nivel de escolaridade e a escolha dos
sequenciadores em diferentes contextos.

Ainda sobre o impacto do grau de escolarizacdo, Bortoni-Ricardo (2004, p. 48) reforca
que “os anos de escolariza¢do de um individuo e a qualidade das escolas que frequentou tém
influéncia em seu repertorio sociolinguistico, estando esses fatores intimamente ligados ao
status socioecondmico”.

Com base nisso, a escolarizacdo ¢ considerada uma variavel central nesta pesquisa, que
selecionou alunos do 4° e 5° anos — os ultimos anos da primeira fase do Ensino Fundamental —
, buscando explorar como a escolaridade influencia a escolha e o uso dos sequenciadores

temporais.

4.2.3 Tipo de Escola

Dentre as muitas pesquisas sociolinguisticas, as varidveis sociais mais comuns estao
geralmente relacionadas ao sexo, faixa etaria e escolaridade. Para esta pesquisa, o tipo de escola
também foi considerado uma variavel, uma vez que (i) abrange alunos de duas realidades
distintas: campo e cidade, e (i1) permite analisar as escolhas que esses alunos fazem em relagao
ao  seu  repertorio  linguistico,  especialmente no  uso  das  variantes.
Como ja mencionado, a escola exerce um papel influenciador nos estilos formais e monitorados,
sendo direcionada a ensinar a lingua da cultura dominante. Tudo o que se desvia desse padrao
¢ frequentemente considerado errado e passivel de eliminagdo (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 14). No entanto, a cultura estd intrinsecamente ligada a lingua, e, na escolha dos elementos
linguisticos, ¢ comum que os alunos enfrentem dificuldades ao lidar com o conflito entre um
viés cultural e o padrao linguistico formal. Assim, a escola precisa adotar praticas de ensino

que promovam a valorizagdo da diversidade linguistica. Como sugere Tavares (2016):



apresentar aos alunos as formas linguisticas em seus contextos de uso e todas as
implica¢des desse uso, o que envolve desde quem usa, quando usa, por que usa, em
que géneros textuais, modalidades, estilos, com que efeitos semantico-pragmaticos,
com que intengdes, ¢ qual avaliagdo a comunidade tende a ter a respeito desses usos
na atualidade, avaliacdo essa que pode ser discutida criticamente (Tavares, 2016, p.
125).

No Brasil, desde a sua formagao, a escola enfrenta um dilema que persiste até os dias
atuais: os modelos de ensino sdo voltados para escolas predominantemente urbanas, mas
também sao aplicados as escolas rurais. Esse modelo surgiu em um periodo de profundas
transformagdes, que modificaram as relagdes entre o meio rural e urbano. Com a
industrializacdo e os avancos na sociedade, os investimentos nas cidades geraram mudangas no
campo educacional, resultando na constru¢do de escolas urbanas maiores € mais estruturadas,
em contraste com o modelo de escola pequena, isolada e ruralista, predominante na época,
alinhado a vocacao agricola estabelecida.

Esse modelo de escola moderna, idealizado como simbolo de progresso, também
desenvolveu novos métodos e um programa de ensino que, segundo Menucci (1934), era “[...]
o0 typo unico de ensino, sem a menor preocupacdo quanto as diversidades regionaes” (Menucci,
1934, p. 22). Esse formato evidencia o preconceito urbano ao impor as “escolas de cidade™
como modelo unico, sendo adotado, muitas vezes de maneira for¢ada, nas escolas rurais. Assim,
esse padrao foi estabelecido como referéncia para contextos e realidades diversas.

Com os avangos da industrializagdo, as escolas urbanas passaram a receber alunos
provenientes do éxodo rural, o que contribuiu para o desenvolvimento das variedades
linguisticas. Esse cenario destacou a variedade culta da lingua ensinada nas escolas, em
contraste com as variedades utilizadas pelos alunos de origem rural, frequentemente
consideradas sem prestigio pela sociedade. Essa situagdo refletia, sobretudo, a posicao social
das familias e abriu espaco para pesquisas sociolinguisticas, que fomentaram estudos sobre a
variacdo do portugués brasileiro. Além disso, essas pesquisas ajudaram a evitar que as
variedades linguisticas fossem rigidamente delimitadas.

Nesse contexto, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) ofereceram importantes
contribui¢des para a compreensao das relagdes intrinsecas as variedades linguisticas. A autora
prop0s os continuos de urbanizagao, de oralidade e letramento, e de monitoracao estilistica. No
continuo de urbanizagdo, ¢ tragcada uma linha horizontal que situa, de um lado, alunos com
variantes rurais e estigmatizadas e, do outro, variantes de prestigio, associadas ao padrao
ensinado nas escolas. Entre esses polos, encontram-se os falantes rurbanos, descritos por

Bortoni-Ricardo (2004) como:



[...] migrantes da zona rural, que conservam muitos de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades interioranas residentes
em distritos ou nicleos semi-rurais, que estdo submetidos a influéncia urbana, seja
pela midia, seja pela absorg@o de tecnologia agropecuaria (Bortoni-Ricardo, 2004, p.
52).

Essa escala permite situar qualquer individuo no continuo e mensurar o
desenvolvimento de suas competéncias linguisticas, especialmente no ambiente escolar. As
variedades linguisticas, sejam rurais ou rurbanas, estdo sujeitas a um grande nimero de regras
que envolvem fonologia, morfologia, sintaxe e semantica (Bortoni-Ricardo, 2011). O progresso
ao longo dessa escala pode indicar o acesso a norma padrao, bem como a diferentes formas de
letramento e seus usos.

Dessa maneira, esta pesquisa analisa o percurso dos alunos nesse continuo, identificando
suas situagdes linguisticas e as escolhas que fazem na produgao textual. Esses dados contribuem
para uma melhor compreensao da realidade linguistica nas escolas e para a formulagao de novos

caminhos no ensino.

4.3 Resultados

Nesta se¢do, apresentaremos os resultados das analises estatisticas relacionadas aos
sequenciadores E, Al, ENTAO e DEPOIS, considerando as variaveis linguisticas e sociais. Os
dados foram processados no software GoldVarb X utilizando analises multivariadas, uma vez
que a variante estudada nesta pesquisa ¢ quaternaria, por tratar de sequenciadores temporais
especificos: E, Al, ENTAO e DEPOIS.

Esse procedimento se justifica porque o programa GoldVarb X ndo realiza rodadas
multinomiais (Tagliamonte, 2006). Sobre o funcionamento do software, Guy e Zilles (2007)
explicam que ele analisa os dados tomando como ponto de partida uma varidvel dependente.
Segundo os autores, o programa gera “probabilidades e percentuais de acontecimentos de
determinada alternativa, oposta a auséncia dessa alternativa” (Guy; Zilles, 2007).

O programa estatistico utiliza os pesos relativos para calcular as probabilidades de
ocorréncia das variaveis independentes em relagdo a variavel dependente. Quanto mais préximo
de 1 estiver o peso relativo, maior sera a probabilidade de ocorréncia do fendmeno analisado,
indicando a relevancia da variavel na ocorréncia do evento. Por outro lado, pesos proéximos de
0,5 sugerem uma inclinagdo para neutralidade, ou seja, a varidvel ndo ¢ considerada
significativa para a ocorréncia do fendmeno.

Com isso, ¢ possivel mapear as frequéncias das variantes estudadas e discutir os

resultados obtidos, analisando cada rodada separadamente. A apresentacdo dos resultados



inicia-se pelas varidveis linguisticas, seguida das sociais. O grafico a seguir ilustra a distribui¢ao

geral das variantes no corpus analisado.

Grafico 1 — Distribuigo geral das variantes E, Al, ENTAO e DEPOIS

Distribui¢ao Geral das Variantes
90
80
70
60
50
40
30
20

10

Categoria 1

BE mAl mENTAO mDEPOIS

Fonte: Elaboragao propria.

No grafico acima, ¢ possivel observar que a variante E registra o maior numero de
ocorréncias, destacando-se significativamente em relacdo as demais. A variante DEPOIS ocupa
a segunda posi¢io em termos de frequéncia, seguida por ENTAO e, por tltimo, por Al.

Dado que a varidvel em andlise ¢ quaternaria, mas o programa ¢ binario, foi necessario
estabelecer critérios para as rodadas que possibilitassem a geragao dos dados para cada variavel.
Em cada rodada, foram analisadas apenas duas variantes, as quais foram submetidas a todas as
variaveis propostas. Assim, ao final, foram realizadas seis rodadas para cada variavel,

totalizando trinta resultados.



Quadro 5 — Rodadas das variantes

Rodada Variantes analisadas
1* rodada AlxE

2% rodada Al x ENTAO

3% rodada Al x DEPOIS

4* rodada E x ENTAO

5% rodada E x DEPOIS

6" rodada ENTAO x DEPOIS

Fonte: Elaboragao propria.

Nas proximas secodes, serdo apresentados e discutidos os resultados das analises

estatisticas realizadas no GoldVarb X.

4.3.1 Traco semdntico

O traco semantico do verbo esta diretamente relacionado ao grau de atividade
desempenhado pelo sujeito na oragdo, podendo abranger significados que variam entre o
concreto e o genérico. Esses tragos influenciam e estabelecem diferentes niveis no campo da
gramaticalizagdo. Segundo Tavares e Freitag (2010), itens linguisticos mais gramaticalizados
tendem a expressar significados mais abstratos e/ou genéricos, apresentando menor traco de
atividade do verbo. Em contrapartida, itens menos gramaticalizados manifestam significados
mais concretos, vinculados ao mundo fisico, e possuem maior trago de atividade.

O significado genérico, por sua vez, refere-se aos tragos da ltima escala, caracterizados
pela auséncia de atividade, atuando apenas como verbos de ligagdo. Nesta pesquisa, busca-se
relacionar os diferentes tragos semanticos dos verbos de movimento, agao/transformacao,
processo e estado com os sequenciadores E, Al, ENTAO e DEPOIS. A hipétese formulada
considera que, por se tratar de narrativas, os alunos utilizam com maior frequéncia verbos que
contextualizam movimento e acdo/transformacdo. Esses verbos, mais ligados as vivéncias,
apresentam maior atividade e demandam menor esfor¢o cognitivo, favorecendo, assim, o uso
dos sequenciadores Al ¢ E.

Na tabela a seguir, sio apresentadas as variantes Al e E, destacando-se a maior
ocorréncia do sequenciador E em relagio ao Al. Os contextos que favorecem o uso do E incluem
verbos de agdo/transformacio e processo. No caso do Al, os contextos favoraveis também

envolvem verbos de agdo/transformacao, além dos verbos de estado. No contexto do trago



semantico, a variavel mais significativa para o uso de Al e E ¢ o verbo de ag¢ao/transformacao,

com peso relativo de 0,61.

Tabela 1 —Variantes Al e E para a variavel traco semdntico do verbo

Variantes Al E TOTAL| % |PR
Trago semdntico do verbo | OC % oC | %
Movimento 2 7.4 25 92,6 |27 28,7 0,35
Acao/transformacao 7 19,4 29 80,6 |36 38,3 0,61
Processo 2 11,1 16 88,9 |11 11,7 0,45
Estado 2 15,4 11 84,6 |13 13,8 10,54

Fonte: Elaboragdo propria.

No contexto analisado, as variantes Al e ENTAO apresentam uma tendéncia de
associacdo com verbos de acdo/transformacio, demonstrando um favorecimento do uso do Af
em relacdo aos demais tipos de verbos, o que confirma a hipdtese levantada. Os dados indicam
que o sequenciador ENTAO foi mais frequentemente utilizado pelos alunos em contextos
envolvendo verbos de processo, corroborando a ideia de que esse sequenciador esta relacionado
a tracos que demandam maior processamento cognitivo, conforme discutido por Tavares e
Freitag (2010).

A analise dos pesos relativos dessa varidvel revela que os verbos de agao/transformacao
favorecem tanto o uso do Al quanto do ENTAO, com um peso relativo de 0,67, indicando uma

inclinacao significativa para esses contextos. A tabela a seguir apresenta os resultados
detalhados:

Tabela 2 —Variantes Al e ENTAO para a variavel traco semdntico do verbo

Variantes Al ENTAO TOTAL % P.R
Traco semantico do verbo | OC % oC | %
Movimento 2 28,6 5 714 |7 21,9 1037
Acao/transformagao 7 58.3 5 41,7 |12 37,5 0,67
Processo 2 25,0 6 750 |8 25,0 0,33
Estado 2 40,0 3 60,0 |5 15,6 10,50

Fonte: Elaboragao propria.

No caso das variantes Al e DEPOIS, observa-se um padrio sugestivo semelhante aos
casos anteriores. Durante o processo de escolha das variantes na constru¢ao do texto, os alunos
demonstraram uma preferéncia significativamente menor pela variante Al. Todos os tipos de
verbos analisados neste contexto favoreceram o sequenciador DEPOIS. No entanto, houve
maior ocorréncia nos verbos de acao/transformagao e de movimento, com um peso relativo de

0,60 para a primeira variavel, destacando-se como uma variante de atuagao significativa.



Essa frequéncia elevada do conector DEPOIS pode estar relacionada a sua origem como
advérbio, indicando uma nova ac¢ao ou informac¢do e desempenhando, assim, a fun¢do de um

conector temporal.

Tabela 3 —Variantes Al e DEPOIS para a variavel traco semdntico do verbo

Variantes Al DEPOIS | TOTAL | % P.R

Trago semdntico do verbo | OC % ocC %

Movimento 2 18,2 9 81,8 11 23.9 0,36
Acao/transformacao 7 36,8 12 | 63,2 19 41,3 0,60
Processo 2 25,0 6 75,0 8 17,4 0,46
Estado 2 25,0 6 75,0 8 17,4 0,46

Fonte: Elaboragio propria.

De acordo com Barreto e Freitag (2009, p. 08), a escola exerce influéncia no uso de
formas linguisticas de prestigio, a0 mesmo tempo em que desfavorece as formas estigmatizadas.
Os dados apresentados na Tabela 3 corroboram essa afirmagdo, evidenciando que os alunos
tendem a utilizar variantes de prestigio em detrimento do uso da variante Al.

Na anélise das variantes E e ENTAO, retomamos Tavares (2003), que propds uma
sintese dos critérios de marcagdo, destacando as seguintes caracteristicas associadas aos

sequenciadores:

Quadro 6 — Sintese da aplicagdo dos critérios de marcagdo do E e ENTAO

E ENTAO
- complexidade estrutural + complexidade estrutural
+ frequéncia - frequéncia
- complexidade cognitiva + complexidade cognitiva
Menos marcado Mais marcado

Fonte: Elaboragdo propria conforme Tavares (2003).

A autora Maria Alice Tavares (2003) propde que os sequenciadores "E" ¢ "ENTAO"
diferem em termos de complexidade estrutural e cognitiva. O sequenciador "E" apresenta
menor complexidade estrutural e cognitiva, sendo mais frequente em contextos menos
complexos. Por outro lado, "ENTAO" possui maior complexidade estrutural e cognitiva,
ocorrendo com maior frequéncia em contextos mais complexos. Em narrativas, processos
cognitivos estdo frequentemente ligados as experiéncias de vida dos falantes, especialmente
aquelas relacionadas ao sensorio-motor. Devido a menor complexidade cognitiva dessas

experiéncias, hd uma tendéncia ao uso mais frequente do conector "E".



Tabela 4 —Variantes E ¢ ENTAO para a variavel traco semdntico do verbo

Variantes E ENTAO |TOTAL| % |PR
Trago semdntico do verbo | OC % oC | %
Movimento 25 83,3 5 16,7 30 30 0,53
Acao/transformacao 29 85,3 5 14,7 34 34 0,56
Processo 16 72,7 6 27,3 22 22 0,37
Estado 11 78,6 3 21,4 14 14 0,45

Fonte: Elaboragéo propria

No que se refere as variantes E e DEPOIS, os verbos de movimento favorecem
significativamente o uso do E, com uma frequéncia de 73,5%. Esses dados reforcam a hipotese
de que o sequenciador E esta associado a verbos que apresentam maior grau de atividade. No
entanto, nota-se que o E também apresenta uma frequéncia consideravel com os demais tipos
de verbos analisados. Apesar de seu peso relativo ser 0,53, considerado aparentemente neutro,

ele demonstra uma diferenca substancial em relacdo ao sequenciador DEPOIS.

Tabela 5 —Variantes E e DEPOIS para a variavel traco semantico do verbo

Variantes E DEPOIS | TOTAL % P.R
Trago semdntico do ocC % oC | %
verbo
Movimento 25 73,5 9 26,5 |34 29,8 10,53
Acao/transformagao 29 70,7 12 29,3 |41 36,0 0,49
Processo 16 72,7 6 273 |22 19,3 0,52
Estado 11 64,7 6 353 |17 14,9 10,42

Fonte: Elaboragao propria.

Por ultimo, temos as variantes ENTAO e DEPOIS, ambas consideradas mais formais
na escrita e associadas a contextos mais marcados. A pesquisa de Barreto e Freitag (2009) sobre
os procedimentos discursivos na escrita em Itabaiana/SE revelou que os conectores ENTAO e
DEPOIS, por apresentarem maior grau de marcagao, sao favorecidos em fungdes semanticas de
finalizacdo e sequenciagdo temporal. Essas fungdes, também marcadas, predominam em
contextos mais complexos. Nessa pesquisa, os verbos de acdo favoreceram o uso do
sequenciador DEPOIS, com 70,6%, embora este também tenha sido significativo para os
demais tipos de verbos. Os resultados indicaram ainda que os sequenciadores ENTAO e
DEPOIS foram igualmente favorecidos nos verbos de processo, refor¢ando sua predominancia

em contextos cognitivamente mais complexos, com um peso relativo de 0,63.



Tabela 6 — Variantes ENTAO e DEPOIS para a variavel traco semdntico do verbo

Variantes ENTAO DEPOIS | TOTAL % P.R
Trago semdntico do verbo | OC % oC | %
Movimento 5 35,7 9 643 |14 26,9 |0,49
Acao/transformacao 5 29,4 12 70,6 |17 32,7 10,42
Processo 6 50,0 6 50 12 23,1 0,63
Estado 3 33,3 6 66,7 |9 17,3 |0,46

Fonte: Elaboragao propria.

Em resumo, os resultados obtidos até o momento mostram a predominancia do
sequenciador E na varidvel trago semantico, com favorecimento por todos os tipos de verbos
nas rodadas realizadas, destacando-se os verbos de movimento e ag¢do/transformacao.
Entretanto, o sequenciador Al ndo apresentou favorecimento significativo nesta variavel,

contrariando a hipotese inicial.
4.3.2. Grau de conexdo

O grau de conexdo avalia a coeréncia no texto, estabelecendo relagcdes de continuidade
e descontinuidade entre as oracdes proximas a ideia inserida por um sequenciador e as
informacdes previamente mencionadas. Segundo Paredes da Silva (1991), essa conexdo vai
além das propriedades sintaticas e semanticas, abrangendo também o conhecimento pragmatico
e o contexto discursivo. Esses elementos afetam diretamente a coeréncia textual e influenciam
a escolha do sequenciador mais adequado. Para esta pesquisa, foram utilizados os graus Alto,
Meédio e Baixo, conforme os padrdes mais recorrentes encontrados no corpus.

A andlise do grau de conexdo compreende também a investigacdo sobre o
processamento cognitivo em contextos mais ou menos marcados. A hipdtese proposta sugere
que, para o grau Alto, o sequenciador E seria favorecido devido ao menor processamento
cognitivo necessario. Para o grau Médio, a inclinacdo seria para o sequenciador Al, enquanto,
para o grau Baixo, os sequenciadores ENTAO e DEPOIS, que demandam maior processamento
cognitivo, seriam predominantes. Essa hipotese baseia-se nos estudos de Tavares (1999), que
analisou os sequenciadores e, ai, dai e entdo na fala de Florianopolis.

Na anélise inicial das variantes Al e E, constatou-se que o grau Alto, caracterizado por
maior continuidade e menor complexidade cognitiva, favorece o sequenciador E em 91,1% dos
casos. O grau Médio apresentou 72% de favorecimento ao E, enquanto o grau Baixo foi o maior

favorecedor, com 92,3%. Esses resultados mostram que o sequenciador Al foi pouco relevante



nesse contexto de andlise. O peso relativo revelou uma significancia consideravel de 0,73 para

o grau Médio, apontado como o principal favorecedor do uso do E.

Tabela 7 —Variantes Al e E para a variavel Grau de conexdo

Variantes Al E TOTAL % P.R

Grau de conexdo ocC % oC %
Alto 5 8.9 51 91,1 56 59,6 0,41
Médio 7 28,0 18 72,0 25 25,6 0,73
Baixo 1 7,7 12 92,3 13 13.8 0,37

Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nos dados analisados, € possivel afirmar que existe uma oposi¢cdo entre os
sequenciadores Al e E. Tavares (1999, p. 104) destacou em seus estudos que “determinados
contextos linguisticos aproximam mais algumas das variantes, enquanto outros as diferenciam™.
Nesse contexto de producdo textual, é provavel que os alunos tenham escolhido o sequenciador
E devido ao tratamento escolar dado ao Al, muitas vezes considerado um sequenciador
estigmatizado na escrita.

Por outro lado, a anélise das variantes Al e ENTAO apresenta uma realidade distinta. O
grau Médio favorece significativamente o Af, com 70% de ocorréncia e um peso relativo de
0,77. Em contrapartida, as demais variaveis analisadas apontam para um favorecimento do uso
do ENTAO. Nesse cenario, a hipotese ¢ confirmada, uma vez que o contexto com grau de
continuidade Médio se inclina para o uso do Al, sendo este uma opgéo intermediaria. Ja o grau
Baixo favorece o uso do ENTAO, conforme previsto. Observa-se, portanto, que, embora Al e
ENTAO desempenhem fungdes semelhantes, eles diferem em termos de complexidade

estrutural e cognitiva.

Tabela 8 —Variantes Al e ENTAO para a variavel Grau de conexdo

Variantes Al ENTAO TOTAL % P.R

Grau de conexdo ocC % ocC %
Alto 5 27,8 13 72,2 18 56,2 0,36
Médio 7 70,0 3 10,0 10 31,2 0,77
Baixo 1 25,0 3 75,0 4 12,5 0,33

Fonte: Elaboragao propria.

Os resultados apresentados na proxima tabela referem-se as variantes Af e DEPOIS, em
que os dados desfavorecem o uso do Al em todos os graus de conexdo analisados. O
sequenciador DEPOIS, mais marcado em termos de complexidade, demonstra predominancia

nesse contexto. Os graus Alto e Baixo favorecem o uso do DEPOIS de forma significativa, com



82,1% e 66,7%, respectivamente. O grau Médio também favorece o DEPOIS, com 53,3% e um
peso relativo de 0,70, tornando este contexto o mais relevante para a analise.

Nos estudos variacionistas, as frequéncias sdo consideradas indicadores de fendmenos
de variacao e de mudangas em andamento. No entanto, ¢ o peso relativo que fornece evidéncias
mais concretas ao indicar a influéncia exercida por cada fator sobre as variantes analisadas,

como destacado por Tavares (2010, p. 7).

Tabela 9 — Variantes Al ¢ DEPOIS para a variavel Grau de conexdo

Variantes Al DEPOIS TOTAL % P.R

Grau de conexdo ocC % oC %
Alto 5 17,9 23 82,1 28 60,9 0,37
Médio 7 46,7 8 53,3 15 32,6 0,70
Baixo 1 33,3 2 66,7 3 6,5 0,58

Fonte: Elaboragao propria.

A tabela 10 apresenta um contexto semelhante ao anterior, envolvendo uma situacao de
maior € menor marcagdo, conforme o principio de marcagdo descrito por Givén (1995). Os
dados indicam que todos os graus de conexdo analisados favorecem o uso do E, incluindo o
grau Alto, o que confirma a hipdtese inicial, embora este desfavoreca o ENTAO. Apesar disso,
mesmo com o favorecimento do E em graus de maior continuidade, o peso relativo de 0,58
evidencia que o grau Médio ¢ o principal favorecedor do uso dessa variante.

Tavares (2010, p. 203) destaca que “o fato de um conector ser menos ou mais marcado
indica que ¢ mais ou menos provavel em certos contextos, em detrimento de outros conectores
de mesma ou semelhante fungdo”. Nesse sentido, o E e 0 ENTAO podem, em determinadas
situacdes de escrita, desempenhar a mesma func¢do; entretanto, eles diferem em termos de

complexidade estrutural e cognitiva.

Tabela 10 — Variantes E e ENTAO para a variavel Grau de conexdo

Variantes E ENTAO TOTAL| % | P.R

Grau de conexdo ocC % ocC %
Alto 51 79,7 13 20,3 64 64 0,47
Médio 18 85,7 3 14,3 21 21 0,58
Baixo 12 80,0 3 20 15 15 0,48

Fonte: Elaboragdo propria.

Nos dados analisados, os resultados apresentam similaridades com a analise anterior. O
sequenciador DEPOIS, por ser mais marcado, exige maior atencdo na escrita, o que pode

justificar sua menor frequéncia. Em contrapartida, o sequenciador E surge com uma recorréncia



significativamente maior em todos os graus de conexdo, evidenciando que, por ser menos
marcado e de menor complexidade cognitiva, tende a ser mais utilizado pelos alunos.

E interessante observar que até mesmo no grau Baixo, onde seria esperada uma maior
predominancia de sequenciadores mais marcados, o E ¢ favorecido, alcangando um peso
relativo de 0,70. Esse dado rompe com a hipotese inicialmente levantada, que sugeria uma

maior inclinagdo para o uso de sequenciadores mais marcados em contextos de maior

descontinuidade.
Tabela 11— Variantes E e DEPOIS para a varidvel Grau de conexdo
Variantes E DEPOIS TOTAL % P.R
Grau de conexdo ocC % ocC %
Alto 51 68,9 23 31,1 74 64,9 10,46
Meédio 18 69,2 8 30,8 26 22,8 1047
Baixo 12 85,7 2 14,3 14 12,3 10,70

Fonte: Elaboragio propria.

Na analise das variantes ENTAO e DEPOIS, ambas classificadas como mais marcadas,
observou-se que sdo menos recorrentes em comparagdo ao sequenciador E, que apresenta
menor complexidade. Nesse contexto, os graus Médio e Alto demonstram um favorecimento
ao uso do sequenciador DEPOIS, com percentuais de 72,7% e 63,9%, respectivamente,
inibindo, dessa forma, a ocorréncia do ENTAO nesses casos.

Por outro lado, o grau Baixo mostra-se influente na escolha do sequenciador ENTAO,
que alcanca 60% de ocorréncia e apresenta um peso relativo de 0,72, conforme indicado pelo
programa estatistico utilizado. Esses dados corroboram a ideia de que o principio da marcagao
desempenha um papel significativo na escolha do ENTAO, visto que sequenciadores mais

marcados tendem a ocorrer em contextos de maior complexidade e descontinuidade textual.

Tabela 12 — Variantes ENTAO e DEPOIS para a variavel Grau de conexdo

Variantes ENTAO DEPOIS TOTAL % P.R

Grau de conexdo oC % ocC %
Alto 13 36,1 23 63,9 36 69,2 0,49
Médio 27,3 8 72,7 11 21,2 0,39
Baixo 3 60,0 2 40,0 5 9,6 0,72

Fonte: Elaboragao propria.

O grafico 1, que ilustra a distribuicao geral dos dados em relagao ao Grau de Conexao,
revela padrdes claros no uso dos sequenciadores. Os resultados indicam que, no grau alto,
caracterizado por maior continuidade textual, hd um favorecimento evidente dos
sequenciadores E e DEPOIS. Ja no grau médio, observa-se novamente uma predominancia do

E, seguido pelo DEPOIS. Por outro lado, o grau baixo apresenta uma tendéncia de favorecer



tanto o E quanto o ENTAO, destacando-se por refletir relagdes de maior descontinuidade em
referéncia ao sujeito.

Além disso, a analise evidencia uma oposi¢do marcante entre os conectores E e Af. Essa
diferenca aponta para escolhas linguisticas especificas, influenciadas pelos graus de conexao e
pelo contexto textual, como representado no grafico. Tal oposi¢do reafirma o papel dos graus
de conexdo na orientacdo das escolhas discursivas feitas pelos alunos durante a produgdo

textual.

Grafico 2 — Distribui¢do Geral dos dados para a variavel Grau de conexdo
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Fonte: Elaboragao propria.

Com base nos resultados obtidos, ¢ possivel estabelecer uma hierarquia no uso dos
conectores em relagio aos graus de conexdo, na seguinte ordem: E > DEPOIS > ENTAO > Al
Essa organizagdo confirma parcialmente a hipotese inicial, especificamente no que diz respeito
aos graus alto e baixo. No grau baixo, caracterizado por maior descontinuidade textual, o uso
do E destacou-se como predominante, evidenciando a influéncia desse grau de conexao nas
escolhas linguisticas.

Esses achados também se alinham ao estudo realizado por Barreto e Freitag (2009), com
dados da escrita de Itabaiana/SE, que observaram a utilizagdo dos conectores ENTAO, E, Ale
DEPOIS em contextos sociolinguisticos especificos, sugerindo que tais usos estdo intimamente
ligados a outras varidveis do discurso.

No proximo topico, abordaremos as variaveis sociais que, conforme demonstrado,

exercem significativa influéncia sobre as variantes analisadas nesta pesquisa.



4.4 Variaveis sociais

Serdo apresentados, a seguir, os resultados obtidos para as trés varidveis sociais

analisadas nesta pesquisa: sexo, nivel de escolaridade e tipo de escola.

4.4.1 Sexo

A variavel sexo ¢ amplamente relevante em pesquisas variacionistas, uma vez que o
fator social exerce influéncia determinante nas escolhas vocabulares de homens e mulheres,
sendo essas escolhas condicionadas por aspectos culturais. Diversos estudos ja associaram a
variavel sexo ao uso de formas linguisticas padrao e ndo padrdo. Paredes da Silva (1996), por
exemplo, analisou falantes cariocas quanto ao uso do pronome fu € constatou que as mulheres
utilizam o tu com concordancia verbal, diferentemente dos homens, que frequentemente
empregam o pronome sem a concordancia correspondente. Scherre (1996, p. 254) investigou a
correlagdo entre género/sexo e a concordancia com elementos do sintagma nominal,
observando que a variante de prestigio — marcada pela presenca do plural — ocorre com maior
frequéncia na fala feminina, sendo menos recorrente na fala masculina.

Nesse contexto, acredita-se que a maior frequéncia de uso das formas de prestigio
analisadas nesta pesquisa estd relacionada ao sexo feminino, que tende a optar por variantes
como E, ENTAO e DEPOIS, enquanto os homens demonstram maior inclinagio pelo uso do
Al Essa hipotese fundamenta-se em estudos sociolinguisticos que abordam a influéncia dessa
variavel nas escolhas linguisticas.

Ao iniciar a andlise dos dados sobre a influéncia do sexo na escolha entre as variantes
Al ¢ E, os resultados mostram que o sexo feminino favorece amplamente o uso do E, liderando
essa variante com 88,5% das ocorréncias. Por outro lado, o sexo masculino predomina no uso
do Al, com 16,7% de frequéncia e um peso relativo de 0,55. Esses dados confirmam a tendéncia

das mulheres em preferir sequenciadores de prestigio.

Tabela 13 — Variantes Al e E para a variavel Sexo
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Variantes Al E TOTAL % P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 7 16,7 35 83,3 42 44,7 0,55
Feminino 6 11,5 46 88,5 52 55,3 0,45

Fonte: Elaboragao propria.



Na tabela abaixo, sdo apresentadas as variantes Al e ENTAO, sendo a primeira
considerada estigmatizada e a segunda de prestigio. Observa-se que o sexo masculino favorece
o uso de Al com uma frequéncia de 53,8% e peso relativo de 0,63, evidenciando-se como um
resultado significativo. Por outro lado, o sexo feminino demonstra preferéncia pela variante
ENTAO, com 68,4% de ocorréncia. Esses dados corroboram a hipétese de que as mulheres
tendem a optar por variantes associadas ao prestigio social, enquanto os homens favorecem

variantes estigmatizadas.

Tabela 14 — Variantes Al e ENTAO para a varidvel Sexo

Variantes Al ENTAO TOTAL| % |P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 7 53,8 |6 46,2 13 40,6 | 0,63
Feminino 6 31,6 |13 68,4 19 594 |0,40

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao considerar as variantes Al e DEPOIS, percebe-se que o sequenciador DEPOIS foi
utilizado com maior frequéncia pelos alunos em relacio a0 ENTAO. Como mostrado na tabela,
o sexo masculino tende a favorecer o Al com 43,8%, apresentando peso relativo de 0,67. Em
contrapartida, o sexo feminino favorece o uso de DEPOIS com 80% de frequéncia. Esses
resultados reforcam a hipoétese inicial, indicando que a variante DEPOIS ¢ mais recorrente na

produgdo textual das alunas.

Tabela 15 — Variantes Al e DEPOIS para a variavel Sexo

Variantes Al DEPOIS TOTAL % P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 7 438 9 56,2 16 34,8 0,67
Feminino 6 20,0 24 80,0 30 65,2 0,40

Fonte: Elaboragdo propria.

Os resultados obtidos confirmam a hipdtese de que as mulheres lideram no uso das
variantes de prestigio. Em relagio as variantes E ¢ ENTAO, ambas associadas ao prestigio,
observa-se que o sexo masculino favorece o uso do E, com uma frequéncia de 85,4%, enquanto
o sexo feminino apresenta maior inclinacdo pelo ENTAO, com 22%. Segundo os dados gerados

pelo programa estatistico, o peso relativo do sexo masculino para o E ¢ de 0,57.

Tabela 16 — Variantes E ¢ ENTAO para a varidvel Sexo

Variantes E ENTAO TOTAL| % |P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 35 854 |6 14,6 41 41 0,57
Feminino 46 78,0 |13 22,0 59 59 0,44

Fonte: Elaboragdo propria



Adiante, observa-se o comportamento das variantes E e DEPOIS. O sexo masculino
favorece o uso do E com uma frequéncia de 79,5%, enquanto o DEPOIS ¢ mais utilizado pelo
sexo feminino, com 34,3%, liderando novamente o uso de sequenciadores associados ao
prestigio linguistico.

Tabela 17 — Variantes E e DEPOIS para a variavel Sexo

Variantes E DEPOIS TOTAL % P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 35 79,5 9 20,5 44 38,6 0,60
Feminino 46 65,7 24 34,3 70 61,4 0,43

Fonte: Elaboragdo propria

Ao analisar os dados apresentados, ¢ possivel aborda-los sob duas perspectivas. A
primeira refere-se a quantidade total de vezes que cada variante foi utilizada nos textos
produzidos pelos alunos, evidenciando que a variante DEPOIS apresenta uma frequéncia maior.
A segunda perspectiva considera o favorecimento de cada variante em relacao ao sexo. Nesse
contexto, 0 ENTAO ¢ favorecido pelo sexo masculino, com uma frequéncia de 60%, enquanto

o sexo feminino lidera com o DEPOIS, que alcanga 64,9%.

Tabela 18 — Variantes ENTAO e DEPOIS para a variavel Sexo

Variantes ENTAO DEPOIS TOTAL % P.R

Sexo ocC % ocC %
Masculino 6 40 9 60 15 28,8 0,53
Feminino 13 35,1 24 64,9 37 71,2 0,48

Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nos dados analisados, constata-se que a expectativa inicial ¢ confirmada. As
mulheres tendem a utilizar mais frequentemente variantes associadas ao prestigio, como
ENTAO e DEPOIS, enquanto os homens apresentam uma inclinagio maior pelo uso do
sequenciador estigmatizado Al. No caso de variantes consideradas prestigiadas, verifica-se que
o sexo masculino favorece o uso do E, enquanto o sexo feminino demonstra maior preferéncia

tanto pelo ENTAO quanto pelo DEPOIS.

4.4.2. Escolaridade

Em relagdo a influéncia da escolaridade sobre o uso dos sequenciadores temporais,
percebe-se que os efeitos sao significativos tanto na fala quanto na escrita. A escola desempenha
um papel crucial ao promover mudangas ou, em alguns casos, resistir a elas. Segundo Voltre

(2021, p. 51), “ela atua como preservadora de formas de prestigio, face a tendéncias de mudanca



em curso nessas comunidades”. A hipotese aqui considerada é de que o aumento da
escolaridade, mesmo que de apenas um ano, contribui para o crescimento do uso de conectores
associados ao prestigio.

A andlise inicial aborda as variantes Al e E, considerando, por um lado, o Al como um
sequenciador frequentemente tratado pela escola como um desvio na escrita e, por outro, o E,
visto como um conector de prestigio. Os dados indicam que os alunos do quarto ano sdo os que
mais favorecem o uso do E, com uma frequéncia de 88,2%. J4 no quinto ano, esse indice ¢
ligeiramente menor, alcangando 85%. No entanto, é no quinto ano que o uso do Al ganha mais
relevancia, com 15%, uma variante frequentemente estigmatizada. Esses resultados nao

confirmam a hipotese levantada para essa primeira analise.

Tabela 19 — Variantes Al e E para a variavel Escolaridade

Variantes Al E TOTAL| % | P.R
Escolaridade ocC % ocC %

Quarto ano 4 11,8 |30 88,2 34 36,2 | 0,45

Quinto ano 9 150 |51 85,0 60 63,8 |0,52

Fonte: Elaboragdo propria

A tabela seguinte apresenta os resultados das variantes Al e ENTAO, onde o quinto ano
se destaca no favorecimento do ENTAO, com 60,9% das ocorréncias. O quarto ano, por outro
lado, favorece o uso do Al, com uma frequéncia de 44,4%, evidenciando um resultado

estatisticamente significativo. Nesse caso, a hipdtese ¢ confirmada, uma vez que a frequéncia

do ENTAO, um sequenciador de prestigio, aumenta no quinto ano escolar.

Tabela 20 — Variantes Al e ENTAO para a variavel Escolaridade

Variantes Al ENTAO TOTAL % P.R
Escolaridade ocC % oC %

Quarto ano 4 44.4 55,6 9 28,1 0,53

Quinto ano 9 39,1 14 60,9 23 71,9 0,48

Fonte: Elaboragéo propria.

Dando continuidade, analisamos as variantes Al e DEPOIS, observando que o
sequenciador DEPOIS prevalece em frequéncia tanto no quarto quanto no quinto ano, em
detrimento do Al. No entanto, os dados revelam que o quarto ano exerce maior influéncia sobre
o uso do DEPOIS, com 78,9% de frequéncia, enquanto o quinto ano apresenta uma inclinacdo
maior para o uso do Al com 33,3%, acompanhado de um peso relativo de 0,56. Esses resultados
sugerem a necessidade de uma investigacdo mais aprofundada para compreender os fatores
subjacentes. Dessa forma, a hipotese inicial ndo se confirma nesse caso especifico, conforme

indicado na tabela a seguir:



Tabela 21 — Variantes Al e DEPOIS para a variavel Escolaridade

Variantes Al DEPOIS TOTAL % P.R
Escolaridade ocC % ocC %

Quarto ano 4 21,1 15 78,9 19 41,3 0,40

Quinto ano 9 33,3 18 66,7 27 58,7 0,56

Fonte: Elaboragdo propria.

Em relagdo as variantes E e ENTAO, os dados mostram que o E é favorecido por alunos
tanto do quarto quanto do quinto ano, com taxas de 85,7% e 78,5%, respectivamente. No
entanto, o ENTAO apresenta maior ocorréncia entre os alunos do quinto ano, favorecendo essa
variante com 21,5% das ocorréncias. Enquanto o quarto ano apresenta uma frequéncia maior
do E, o quinto ano demonstra uma preferéncia relativa pelo ENTAO, sugerindo que o nivel de
escolaridade mais elevado estd associado ao aumento do uso desse sequenciador de prestigio.

Assim, a hipdtese é confirmada em favor do ENTAO para o quinto ano, conforme os dados

apresentados:
Tabela 22 — Variantes E e ENTAO para a varidvel Escolaridade
Variantes E ENTAO TOTAL % P.R
Escolaridade ocC % ocC %
Quarto ano 30 85,7 5 14,3 35 35 0,58
Quinto ano 51 78,5 14 21,5 65 65 0,45

Fonte: Elaboragdo propria

Outrossim, observa-se que os alunos do quinto ano favoreceram o uso do E com uma
taxa de ocorréncia de 73,9% e um peso relativo de 0,53. Ja os alunos do quarto ano apresentaram
maior inclina¢do para o DEPOIS, com uma taxa de 33,3%, enquanto o quinto ano apresentou
26,1% para o mesmo sequenciador. Esses dados indicam que, nesse contexto, o aumento da
escolaridade esta relacionado a um uso mais frequente do sequenciador E, enquanto o DEPOIS

apresenta tendéncia a uma redugdo conforme o nivel escolar aumenta:

Tabela 23 — Variantes E e DEPOIS para a variavel Escolaridade

Variantes E DEPOIS TOTAL % P.R
Escolaridade ocC % ocC %

Quarto ano 30 66,7 15 33,3 45 39,5 0,44

Quinto ano 51 73,9 18 26,1 69 60,5 0,53

Fonte: Elaboragao propria.

Considerando a influéncia da escola no uso dos sequenciadores temporais, ¢ possivel
observar, nas tabelas apresentadas anteriormente, que o sequenciador E apresentou maior

ocorréncia em comparacao com os demais. Nesta analise especifica, com dois sequenciadores



de prestigio, ambos considerados formas mais marcadas, identificou-se que os alunos do quarto
ano inclinam-se para o uso do DEPOIS, com uma taxa de ocorréncia de 75%. Por outro lado,
os alunos do quinto ano, com nivel escolar mais elevado, favorecem o uso do ENTAO,

conforme indicado abaixo:

Tabela 24 — Variantes ENTAO e DEPOIS no contexto da variavel Escolaridade

Variantes ENTAO DEPOIS TOTAL % P.R
Escolaridade ocC % ocC %

Quarto ano 5 25 15 75 20 28.5 0,37

Quinto ano 14 43,8 18 56,2 32 61,5 0,58

Fonte: Elaboragdo propria.

Por fim, a andlise evidencia que a escolaridade exerce um papel relevante no uso dos
sequenciadores temporais E, Al, ENTAO e DEPOIS. Os dados coletados nesta pesquisa,
considerando os alunos do quarto e quintos anos, mostram um favorecimento claro do E em
todas as situagdes analisadas, seguido pelos sequenciadores DEPOIS e ENTAO. Por fim, o Al
foi a variante menos utilizada. Esses resultados corroboram a hipotese levantada de que o
aumento da escolaridade est4 associado a uma maior utiliza¢do de sequenciadores de prestigio,

indicando que o nivel escolar de prestigio predomina na escrita dos alunos.

4.4.3. Tipo de Escola

O tipo de escola foi selecionado como variavel nesta pesquisa devido a relevancia de
analisar o repertorio linguistico dos alunos da area rural, incorporando suas variantes
linguisticas ao grupo analisado. A hipotese para essa variavel sugere que, nas escolas rurais, os
tracos culturais tendem a se manifestar de forma mais evidente, influenciando a escolha do
sequenciador Al, que reflete a fala em contextos informais e carrega a identidade de um grupo
social. Silva e Macedo (1989), em uma pesquisa sobre a variagdo entre os sequenciadores E e
Al baseada em dados do Rio de Janeiro (RJ), constataram que pode haver um padrio de
distribuicdo relacionado ao nivel de escolaridade: “(...) quanto menor for o nivel de
escolaridade, maior € o uso do conectivo ai” (Silva e Macedo, 1989, p. 72).

Diante das variantes consideradas de prestigio, ha a possibilidade de que a escola rural
favoreca o uso do E, devido a sua menor complexidade no processamento cognitivo.

Na tabela abaixo, observa-se que as variantes Al e E apresentam um uso muito
semelhante em ambas as escolas, com o E sendo favorecido em ambas as institui¢des e o Af

sendo inibido. Apesar do peso relativo indicar neutralidade e contrariar a hipdtese inicial, os



resultados demonstram um desempenho significativo no repertorio dos alunos das duas escolas.
Esses dados evidenciam que a escola desempenha um papel relevante no estimulo ao uso de

formas de prestigio.

Tabela 25 — Variantes Al e E para a variavel Escola

Variantes Al E TOTAL| % | PR
Escola ocC % ocC %

Rural 7 14,0 |43 86,0 50 53,2 10,50

Urbana 6 13,6 |38 86,4 44 46,8 |0,49

Fonte: Elaboragdo propria.

Em continuidade & anélise, a proxima tabela apresenta as variantes Al ¢ ENTAO. A
escola urbana favorece o uso do ENTAO, que alcanca uma taxa de 70% de ocorréncias.
Contudo, o peso relativo ndo confere significancia estatistica a esse resultado. Por outro lado, a
escola rural favorece o uso do Al, com 58,3% das ocorréncias e um peso relativo de 0,67,

indicando um dado estatisticamente significativo conforme o programa utilizado.

Tabela 26 — Variantes Al e ENTAO para a variavel Escola

Variantes Al ENTAO TOTAL % P.R

Scola ocC % ocC %
Rural 7 58,3 5 41,7 12 37,5 0,67
Urbana 6 30,0 14 70,0 20 62,5 0,39

Fonte: Elaboragdo propria.

No que se refere as variantes Af e DEPOIS, observa-se que ambas as escolas favorecem
o uso do DEPOIS, com resultados relativamente proximos. No entanto, a escola rural demonstra
inclinagdo pelo uso do Al, com 33,3% das ocorréncias e um peso relativo de 0,56. Isso sugere

que, nesse cenario, a escola rural apresenta um desempenho alinhado ao uso de variantes de

prestigio.
Tabela 27 — Variantes Al e DEPOIS para a variavel Escola
Variantes Al DEPOIS TOTAL| % |P.R
Escola ocC % ocC %
Rural 7 33,3 14 66,7 21 45,7 0,56
Urbana 6 24 19 76 25 543 0,44

Fonte: Elaboragao propria.

Assim, ao analisar as variantes E ¢ ENTAO, constata-se que a escola rural favorece o
uso do E, com uma taxa de ocorréncia de 89,6%. Contudo, a escola urbana demonstra um
resultado significativo ao favorecer o ENTAO, com uma taxa de 73,1% e peso relativo de 0,64,
reforgando que a escola urbana privilegia um sequenciador mais marcado. Assim, esses dados

confirmam uma das hipoteses levantadas nesta pesquisa.



Tabela 28 — Variantes E e ENTAO no contexto da variavel Escola

Variantes E ENTAO TOTAL| % |P.R
Escola ocC % ocC %

Rural 43 89,6 |5 10,4 48 480 0,36

Urbana 38 73,1 | 14 26,9 52 52,0 | 0,64

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao analisar a tabela referente as variantes E ¢ DEPOIS, os dados revelam que a escola
rural favorece significativamente o uso do E, com 75,4% das ocorréncias e um peso relativo de
0,55. Esse resultado confirma uma das hipoteses levantadas, de que a escola rural tende a

priorizar o E. J& a escola urbana demonstra preferéncia pelo DEPOIS, com uma taxa de 33,3%.

Tabela 29 — Variantes E e DEPOIS para a variavel Escola

Variantes E DEPOIS TOTAL % P.R
Escola ocC % ocC %

Rural 43 75,4 14 24,6 57 50,0 0,55

Urbana 38 66,7 19 33,3 57 50,0 0,44

Fonte: Elaboragéo propria.

Embora ndo tenha sido levantada uma hipotese especifica para as proximas variantes,
os dados indicam que tanto as escolas rurais quanto as urbanas favorecem o DEPOIS. Contudo,

¢ a escola urbana que apresenta maior inclinagdo para o ENTAOQO, com 42,4% das ocorréncias.

Tabela 30 - Variantes ENTAO e DEPOIS para a variavel Escola

Variantes ENTAO DEPOIS TOTAL % P.R
Escola ocC % oC %

Rural - 5 26,3 14 73,7 19 36,5 0,38

Urbana 14 42.4 19 57,6 33 63,5 0,56

Fonte: Elaboragao propria.

A variavel tipo de escola revelou dados relevantes, que poderdo ser aprofundados em
estudos futuros. Para esta pesquisa, observou-se que a hipdtese levantada ¢ confirmada, com a
escola rural favorecendo o uso do Al em contextos que envolvem uma variante estigmatizada
e outra de prestigio. J& ao considerar apenas variantes de prestigio, a escola rural tende a
favorecer o E.

Retomando os principais pontos das analises realizadas, no trago semantico do verbo,
constatou-se a inclinagdo para o uso do sequenciador E, com favorecimento por todos os tipos
de verbos analisados, especialmente os de movimento e de a¢do/transformacdo. Entretanto, o

Al ndo foi favorecido nesta variavel, contrariando a hipdtese inicial.



No que diz respeito ao grau de conexao, foi identificado que o grau alto favoreceu o
sequenciador E, enquanto o grau baixo mostrou inclinagio para o uso do ENTAO e do DEPOIS.

Dentre as variaveis sociais, verificou-se que as formas de prestigio se correlacionam ao
sexo feminino quando as variantes sdo polarizadas. J& quando ambas as variantes sdo de
prestigio, o sexo masculino favorece o E, enquanto o sexo feminino demonstra preferéncia pelo
ENTAO e pelo DEPOIS.

Para a varidvel escolaridade, os dados apontaram o favorecimento do E em todas as
situagdes analisadas, seguido pelo DEPOIS e pelo ENTAO, com o Al ocupando a ultima
posicdo. Esse resultado corrobora a hipdtese de que o aumento da escolaridade esta associado
a um maior uso de sequenciadores de prestigio.

Por fim, para a varidvel tipo de escola, a hipdtese também foi confirmada. A escola rural
favoreceu o uso do Al em contextos polarizados, enquanto o E prevaleceu em situagdes
envolvendo sequenciadores de prestigio.

Com base nos resultados obtidos, verificou-se que o sequenciador E foi o mais utilizado
pelos alunos, representando 55% das 146 produgdes analisadas, seguido pelo DEPOIS, com
23%. O Al por sua vez, apresentou o menor percentual, correspondendo a apenas 9% do total.

No préximo capitulo, serd abordada a analise das reescritas realizadas pelos alunos e a

contribui¢do desta pesquisa para a pratica docente dos professores participantes.



CAPITULO 5 - O USO DOS SEQUENCIADORES A LUZ DO PROCESSO DE
REESCRITA TEXTUAL

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise dos resultados obtidos na reescrita
dos alunos no que se refere ao uso dos sequenciadores estudados nesta pesquisa. Além disso,
serdo discutidas as perspectivas dos professores quanto ao processo de formacgdo
sociolinguistica, bem como as atividades de mediacao e intervengdo realizadas na etapa de
analise linguistica. Este momento reveste-se de fundamental importancia para o estudo, pois
evidencia o aprimoramento das praticas pedagdgicas dos docentes.

O processo de sensibilizagdo dos professores também serd abordado neste capitulo, sob
o viés de uma abordagem investigativa e reflexiva, voltada para atender as necessidades

educativas contemporaneas, em conformidade com os documentos oficiais.

5.1. Contribuicoes da andlise linguistica na reescrita

Pensar sobre a pratica da analise linguistica nas salas de aula significa compreender que
a lingua ¢ uma forma de interacdo social e cultural de uma comunidade. Ao incorporar aspectos
funcionais, torna-se possivel dinamizar e renovar o ensino da lingua, utilizando estratégias que
promovam a reflexdo e a contextualizagdo da escrita, da leitura e da produgado de texto.

A andlise linguistica se apresenta como uma pratica alternativa, documentada pela
BNCC, que permite ampliar a capacidade comunicativa dos alunos ao operar com os
conhecimentos funcionais da lingua. Entende-se que o estudo da gramatica deve criar condigdes
para a compreensdo e a producdo de significados a partir dos usos reais da lingua. Nesse

contexto, Geraldi (1984, p. 62) destaca:

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica
quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao
e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; analise
dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagoes,
discursos direto ¢ indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informagdes. (Geraldi
1984, p. 62)

Assim, o uso da andlise linguistica ndo exclui o ensino da gramética, mas o considera
de forma reflexiva, incentivando o aluno a construir novas habilidades linguisticas. O objetivo
¢ entender o funcionamento das regras a partir do texto produzido por ele mesmo. Dessa

maneira, o estudante estabelece uma relagdo de familiaridade com o texto, adotando posturas



criticas em relacdo ao seu contexto. Essa pratica estd em consondncia com a BNCC, que

preconiza como uma de suas competéncias:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. (Brasil 2018, p. 87).

Ao desenvolver praticas de andlise linguistica em sala de aula, o professor retoma o
texto produzido pelo aluno, “partindo do erro para a autocorrecdo” (Geraldi, 1984, p. 57). O
autor ressalta que o objetivo essencial da analise linguistica € possibilitar a reescrita do texto
do aluno, nio tendo como ponto de partida um modelo “bem escrito”. Cada aula pratica de
analise deve abordar problemas diversos, conforme surgirem nos textos dos discentes. Assim,
a cada experiéncia de reescrita, o aluno amplia sua compreensdo sobre os fendmenos
linguisticos trabalhados e desenvolve suas capacidades discursivas.

Nesta pesquisa, foi possivel observar a relevancia do processo de reescrita dos alunos
para a abordagem dos sequenciadores temporais na articulacdo das oragdes. A reescrita
contribuiu para a redugdo da frequéncia quase categorica de alguns sequenciadores estudados,
permitindo o uso de variantes (outros sequenciadores com o mesmo valor semantico-
discursivo) ou a substituicdo do sequenciador por sinais de pontuagdo. A seguir, sdo

apresentados exemplos da escrita e reescrita de alunos participantes.

Figura 13 — Primeira versdo da aluna Camila SER
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Fonte: Dados da pesquisa.



Quadro 7 - Transcrigdo do texto da Figura 13

Era uma vez um homem chamado Vitor ele estava correndo porque tinha se
atrasado para o trabalho e se deparou com seu patrdo e a sua familia eles viu
ele e o chamou para assistir coral do seus filhos um bebé viu e ndo gostou do
coral e comecgou a chorar o bebé gostou mesmo foi de ver o meninho jogando
futebol o meninho viu que ele gostou e fez um gol pra ele mais depois a juiza

viu o gol e percebeu que era impedimento.

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 14 — Reescrita da aluna Camila SER
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 8 - Transcrig¢do da reescrita da aluna Camila SER

ele, mas a juiza viu o gool percebeu que era impedimento.

Era uma vez um homem chamado Vitor, ele estava correndo porque tinha
se atrasado para o trabalho. No caminho encontrou seu patrao e a familia entdao seu
patrdo o convidou para assistir o coral dos seus filhos, chegando 14, o bebé nao
gostou do coral, comecou a chorar, o bebé gostava mesmo era de ver seu maninho
jogando futebol. Entdo, seu irmdo percebeu que ele gostava e fez um gool para

Fonte: Dados da pesquisa

A aluna Camila, em sua primeira versao, estruturou um texto narrativo empregando o

sequenciador E para dar continuidade aos acontecimentos relatados. Apesar de breve, a
narrativa apresenta uma estrutura basica com comego, meio e fim, permitindo ao leitor
visualizar as cenas descritas. Entretanto, h4d inadequagdes linguisticas, como o uso da

concordancia ndo padrdo em “eles viu”, e a auséncia de pontuagdo compromete a clareza do

texto.



Na reescrita, a estrutura textual foi significativamente aprimorada, com a criagdo de uma
sequéncia linguistica que estabelece melhor relagcdo de sentido entre as ideias apresentadas. A
aluna também passou a utilizar pontuacdo com maior frequéncia, como estratégia para
organizar e dar continuidade as acdes narradas, além de diversificar o uso de sequenciadores
para melhorar a articulagao das oragdes.

Em outro exemplo, na primeira versao do texto produzido pelo aluno Lucas, percebe-se
a recorréncia do sequenciador E para conectar os eventos da narrativa. Essa caracteristica
aproxima a producdo escrita de uma narrativa oral, marcada por cenas muito rapidas e pouco
detalhadas. Além disso, observam-se formas linguisticas ndo padrdo, bem como a auséncia de

pontuacdo em algumas passagens, o que dificulta a interpretagao do texto.

Figura 15 - Primeira versao do aluno Lucas SER

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 9 - Transcrigdo do texto da Figura 15

Erauma vez, um homem chamado Jodo. Ele estava, muito atrasado para seu trabalho
e entdo ele comecou a correr para seu trabalho quando ele estava correndo a mae e
o pai dele chegaram e ofereceu uma maca e ele ndo aceitou e continuou ele passou
por trés criancas aprendendo cantar e ele estava fazendo muito parulho correndo e
assustou o bebé que estava dormindo e o bebé acordou e comegou a chorar e o
menino que estava jogando bola chamou ele para jogar bola. E ele falou que estava
muito atrasado para jogar ele falou que na volta joga quando faltava mais um minuto.
Ele chegou ao seu trabalho, ele comecou a trabalhar na sua empreza.

Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 16 — Reescrita do aluno Lucas SER

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 10 - Transcrig¢do da reescrita do aluno Lucas SER

Jodo

Era uma vez, um homem chamado Jodo, ele estava muito atrasado comegou a
correr para chegar logo. Enquanto ele estava correndo os pais dele chegaram e
ofereceu uma maga, mas ele ndo aceitou, continuou correndo, passou por trés
criangas que estavam aprendendo a cantar, elas faziam muito barulho, acordou o
bebé que ficou assustado e chorou muito, entdo um menino que estava jogando
bola o chamou para ir jogar bola com ele para acalmar o bebé, mas Joao disse que
ndo iria porque estava muito atrasado!

Chegando na empresa sua secretaria ja estava ligando seu computador.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na reescrita do aluno, percebe-se maior clareza na sequenciagdo das ideias,
especialmente com a supressdo do uso excessivo do sequenciador E. Além disso, ao realizar
substitui¢des, o aluno incluiu outros termos significativos que contribuiram para melhorar a

compreensdo do texto. E valido destacar que, nesse caso, a reescrita ocorreu apenas uma vez.



Assim, seria importante oferecer ao aluno novas oportunidades de reflexdo e revisdo para
alcangar resultados ainda mais satisfatorios.

Em outro exemplo, temos mais uma produgdo que, inicialmente, apresenta o
sequenciador E como o mais recorrente, repetindo-se frequentemente na primeira versao dos

textos redigidos pelos discentes.

Figura 17 — Primeira versdo do aluno Antoénio SER

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 11 - Transcrig¢do do texto da Figura 17

O omem apressado

Hoje o meu vizinho estava muito atrasado para o trabalho e o nome dele ¢ Kaua e o meu
pai e minha mae oferessera carona mas eles saido ante o chopen ele aseitou e falou que era
pertinho de 1a entam nos deixamos ele la e ele saiu coredo mas depois das compras
chegamos em casa e a minha tia chamou nos para o teatro e as filhas dela e o filho que inhdo
apresentar e o filho mais novo comegou chora e nos chamamos ela para o jogo de futebol e
depois nos formos para casa e a minha mae foi trabalha.

Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 18 — Reescrita do aluno Anténio SER

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 12 - Transcrigdo da reescrita do aluno Anténio SER

O homem apressado

Hoje o meu vizinho estava atrasado para o trabalho. O nome dele ¢ Kaua. Meus pais
estavam indo para o shopping e ofereceu carona, ele aceitou, pois, seu trabalho era pertinho
do shopping. Deichamos ele proximo do shopping, ele saiu correndo até seu trabalho.
Fomos fazer compras, quando chegamos em casa minha tia nos chamou para o teatro, pois
as filhas dela iria fazer uma apresenta¢do. De repente o bebé dela comecou a chorar,

chamamos ele para o jogo de futebol, em seguida fomos para casa, minha mae foi trabalhar.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao comparar a primeira versao do texto do aluno Antonio com a reescrita, ¢ evidente o
progresso em termos de coeréncia textual. A articulagdo entre as partes do texto tornou-se mais
clara, facilitando a compreensdo geral. E possivel inferir que a professora desempenhou um
papel fundamental nesse processo, conduzindo o aluno durante a analise linguistica e ajudando-
o a identificar pontos especificos que precisavam de ajustes. Por meio da reescrita, o aluno
revisou, direcionou e interveio no uso repetitivo do sequenciador E, promovendo melhorias

significativas.



Na abordagem da analise linguistica, o texto funciona como o ponto de partida central,
garantindo a unidade e o sentido de continuidade que decorrem dos elementos conectivos
responsaveis por estabelecer a coeréncia entre as partes do texto. Nesse contexto, o processo de
reescrita favorece a reflexdo e a conscientizacdo sobre o uso dos elementos linguisticos,
contribuindo para o desenvolvimento proficiente do aluno. Trata-se de um processo gradual,

que demanda continuidade para o aprimoramento das habilidades comunicativas.

5.2 Depoimentos dos professores participantes sobre o momento de formacao sociolinguistica

A reescrita ¢ uma atividade indispensavel no desenvolvimento das competéncias
discursivas, permitindo aos alunos identificar e reformular aspectos estruturais e linguisticos
que podem comprometer o sentido e o alinhamento textual. Trata-se de um momento de
reorganizacdo das ideias, revisdo e reflex@o sobre possibilidades de melhoria, o que contribui
para o aprimoramento do processo de construcao textual.

Segundo Marcuschi (2008), “a reescrita € uma atividade reflexiva e metalinguistica que
pode levar a uma aprendizagem mais profunda e consciente do sistema linguistico em questao,
além de contribuir para a formagao do escritor competente” (Marcuschi, 2008, p. 67). Nesse
sentido, ao reescrever um texto, o aluno nao apenas aprimora suas habilidades de escrita, mas
também aprofunda sua compreensao da norma padrao, da estrutura textual e de outros aspectos
linguisticos relevantes.

O processo de reescrita vai além do diagnostico de falhas, constituindo-se em um
momento de interacdo efetiva entre professor e aluno. Cabe ao professor indicar o que precisa
ser alterado, apresentar possibilidades de melhoria no texto e, sobretudo, mediar o processo de
reflexdo e a tomada de consciéncia sobre o propdsito comunicativo. A reescrita ¢ o objetivo
central da pratica de analise linguistica que, de acordo com Geraldi (2011), “inclui tanto o
trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto,
ou seja, trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina” (Geraldi, 2011, p. 61-62). Nesse contexto, o autor destaca a
importancia da autocorre¢ao de textos produzidos pelos proprios alunos, considerando que, a
cada experiéncia, ocorre o acumulo de conhecimento sobre fenomenos linguisticos, o que torna
a reescrita uma atividade continua e progressiva.

Ap6s a produgdo inicial das narrativas pelos alunos, como discutido nos capitulos
anteriores, os textos foram devolvidos aos discentes com destaque para os sequenciadores

analisados, evidenciando o uso excessivo de alguns deles. Os professores corrigiram os textos



em sala de aula, apontando os principais problemas identificados, como o uso excessivo do
sequenciador E, que indicou dificuldades em expressar relagdes de sequenciagiao temporal nas
narrativas.

Nesse momento, o professor incentivou os alunos a refletirem sobre as possibilidades
de substitui¢do entre os sequenciadores e a explorarem diferentes formas de expressar suas
ideias, evitando repeti¢des excessivas. Essa pratica contribuiu para ampliar o dominio da lingua.
Assim, os alunos reestruturaram e reescreveram suas producdes com base nas alteracdes
sugeridas pelo professor, seguindo um processo de autocorrecdo que ¢ essencial para o
desenvolvimento da autonomia. Dessa maneira, por meio da identificagdo, reflexdo e correcao,
o estudante, gradualmente, torna-se mais independente e capaz de realizar essas tarefas
continuamente durante o processo de escrita.

A andlise dos textos, evidenciando as alteragdes necessarias, talvez ainda nao seja
amplamente adotada pelos professores como pratica para o aperfeicoamento da producao
textual dos alunos. Para muitos docentes, a anélise linguistica continua restrita a identificagao
de inadequagdes em relagdo a norma padrdo. Diante disso, com o objetivo de avaliar a
percepcao dos professores participantes sobre a experiéncia de formagao sociolinguistica e de
andlise linguistica, que resultou na reescrita dos textos pelos alunos, foi aplicado um
questionario via Google Forms.

O formulério, enviado aos docentes pelo WhatsApp por meio de um link, continha cinco
perguntas discursivas. A seguir, cada pergunta realizada e as respectivas respostas dos

professores participantes da pesquisa sdo apresentadas nos quadros correspondentes.

Quadro 13 —Respostas dos professores participantes para a pergunta 1

Pergunta 1 - Como era sua pratica pedagodgica com a variagdo linguistica antes da
formagao feita pela pesquisadora? Como ¢ agora?

P1 - Para mim, o trabalho realizado pela pesquisadora foi de suma importancia. Antes do
mesmo, eu sempre fazia corre¢do das falas dos meus alunos (por vezes até julgava estarem
errados). Depois, com a formagao e todo esclarecimento, pude compreender que ndo é errado,
que ndo precisamos corrigir a fala dos mesmos, que a sua " fala" faz parte também da sua
identidade. Combater o preconceito linguistico foi também uma das maiores contribui¢oes que
essa formagdo me permitiu.

P2 - Antes da formacdo, minha pratica pedagdgica com a variagdo linguistica era mais
limitada. Eu tinha uma abordagem mais tradicional e focava principalmente na norma culta
da lingua. Raramente explorava ou valorizava as diversas variagoes linguisticas que meus
alunos traziam para a sala de aula. O foco estava em corrigir o uso "incorreto" da linguagem
e ensinar a forma padrdo, sem muita consideragdo pelas diferencas regionais ou culturais
presentes entre os alunos. Apos a formagdo, minha pratica pedagogica mudou
significativamente. Passei a valorizar e incorporar a varia¢do linguistica nas minhas aulas.
Agora, eu incentivo os alunos a compartilhar suas formas de falar e escrever, reconhecendo
que essas variagoes sdo uma parte importante da identidade cultural de cada um. Fago




atividades que mostram a riqueza das variagoes linguisticas e como elas coexistem com a
norma culta. A formagdo me fez entender a importdncia de respeitar e integrar essas variagoes
no processo de ensino, ajudando os alunos a se sentirem mais valorizados e compreendidos.
Essa mudanga resultou em um ambiente de aprendizado mais inclusivo e dindmico, onde os
alunos se sentem mais a vontade para expressar suas ideias e se engajar nas atividades,
sabendo que suas particularidades linguisticas sdo respeitadas e consideradas parte do
processo educativo.

P3 - Antes eu ndo observava o quanto nas produgoes tinhas essas variagoes linguisticas, que
elas eram tdo repetitivas. Hoje vejo a importdncia delas nas produgoes e oriento meus alunos
a usarem, mas de forma adequada.

P4 - Era corregoes muito formais, com perspectiva gramaticais.

PS5 - Antes era leiga no assunto, agora ja consigo compreender que é um fenémeno linguistico
que acontece por intermédio das variagoes historicas e regionais em um mesmo pais, com um
unico idioma oficial.

P6 - Era corregées muito formais, com perspectivas gramaticais.

P7 - Sempre foi pautada na correc¢do individual de cada aluno. E agora dou mais énfase, e
uma vez por semana trabalhamos andlise linguistica a reescrita.

P8 - Era corregcoes muito formais, com perspectiva gramaticais. Renovada autoaprendizagem,
basicamente de que o aluno tem de aprender a aprender, ou seja aprender fazendo. O proprio
sujeito desenvolve o seu processo de aprendizagem.

P9 - Antes da formagdo, pouca considerac¢do era dada ao contexto linguistico dos alunos,
muitas vezes levando uma desconexdo entre a lingua ensinada e a lingua falada no dia a dia.
Apos a formagdo, tivemos um olhar diferente na corre¢do textual dos alunos, percebi quanto
é importante valorizar e integrar, reconhecer a legitimidade das diferentes formas de falar e
utilizar essa diversidade como recurso pedagogico para enriquecer a experiéncia educativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da analise das respostas apresentadas no quadro acima, percebe-se que os
professores inicialmente corrigiam os textos baseando-se estritamente na concepgao de certo e
errado da lingua. Contudo, apés o momento formativo e de sensibilizagdo sobre a variagdo
linguistica, foi possivel observar uma mudanca significativa de perspectiva. Os docentes
passaram a reconhecer a dinamicidade da lingua, como exemplificado na resposta de P2:
“Agora, eu incentivo os alunos a compartilhar suas formas de falar e escrever”. Além disso,
houve o reconhecimento das variagdes linguisticas também nas produgdes escritas, conforme
apontado por P3: “Antes, eu ndo observava o quanto nas produgées tinhas essas variagoes
linguisticas, que elas eram tdo repetitivas™.

Outro professor destacou um novo olhar para as variagdes, afirmando: “Percebi quanto
¢ importante valorizar e integrar, reconhecer a legitimidade das diferentes formas de falar e
utilizar essa diversidade como recurso pedagogico para enriquecer a experiéncia educativa”
(P9). Essas declaragdes evidenciam que o momento de sensibilizacdo e de socializagdo dos
conhecimentos sobre variagdo linguistica promoveu reflexdes importantes sobre a pratica

pedagobgica, resultando em mudangas significativas na atuacao dos professores.



A pergunta subsequente buscou compreender como os professores lidaram com uma
nova perspectiva ao abordar a questdo da variagao linguistica em sala de aula. Para muitos, essa
mudanca de paradigma no ensino da lingua e suas variedades exigiu uma reeducagdo,
principalmente no modo de enxergar e se relacionar com as variedades linguisticas. O proximo

quadro apresenta essas indagagdes e as respostas fornecidas pelos docentes.

Quadro 14 — Respostas dos professores participantes para a pergunta 2

Pergunta 2 - Depois da formacao, quais foram as principais dificuldades encontradas
no trabalho com a variagdo linguistica a partir das produgdes textuais dos alunos?

P1 - A maior barreira foi "se conter” ao realizar as corregées das produgdes textuais, tendo
em vista que tive que reaprender e rever meus meétodos de corregdo anterior, tomando cuidado
maior para ndo " tirar” do texto a identidade do aluno.

P2 - Apés a formacgao, minha pratica pedagogica evoluiu para valorizar e incorporar a
variagdo linguistica nas produgoes textuais dos alunos. No entanto, essa mudan¢a trouxe
algumas dificuldades que precisei enfrentar: Equilibrio entre Norma Culta e Variagoes
Linguisticas - Desafio: Encontrar um equilibrio adequado entre ensinar a norma culta e
valorizar as variagoes linguisticas dos alunos; Solu¢do: Desenvolvi atividades que integraram
ambas as formas, mostrando como a norma culta pode ser usada em contextos formais
enquanto as variagoes linguisticas sdo igualmente validas em outros contextos. Preconceito
Linguistico - Desafio: Combater o preconceito linguistico entre os alunos, que muitas vezes
internalizam a ideia de que algumas formas de falar sdo "erradas" ou "inferiores"; Solugdo:
Promovi discussoes e reflexoes sobre o valor de todas as formas de expressdo linguistica e
como cada variagdo traz consigo uma riqueza cultural e historica. Heterogeneidade nas
Produgoes Textuais - Desafio: Gerenciar a heterogeneidade das produgoes textuais dos
alunos, que apresentavam uma ampla gama de variagoes linguisticas, Solugcdo: Desenvolvi
critérios de avaliagdo que reconheciam e respeitavam essa diversidade, focando mais na
clareza e coeréncia das ideias do que na conformidade estrita com a norma culta. Essas
dificuldades foram desafiadoras, mas também proporcionaram um crescimento significativo
tanto para mim quanto para meus alunos. A formagdo me deu ferramentas e perspectivas novas
que enriqueceram minha pratica pedagogica, e o processo de superar esses obstdaculos
fortaleceu nossa compreensdo e respeito pelas multiplas facetas da linguagem.

P3 - A repeti¢ao das variagoes linguisticas.

P4 - Formas organizadas de fala para escrita, principalmente por causa dos hdbitos culturais
linguisticos do interior na fala hereditarias dos avos, bisavos e parentes mais proximos na
construc¢do dos diabéticos do cotidiano.

P5 - A dificuldade nao é as varia¢ées linguisticas, mas sim fazer com que os alunos produzam
qualquer tipo de texto, os alunos ndo gostam de escrever. Quando a aula é produgdo de texto,
realmente ndo rende, de modo os alunos precisam criar o habito de escrever.

P6 - De forma organizada, da fala para escrita, principalmente por causa de costumes
culturais linguisticos do interior, hereditarias de seus familiares mais proximos com; os avos,
as bisavos e parentes na construgdo dos dialetos culturais em seu cotidiano.

P7 - Trabalhar a andlise linguistica e reescrita.

P8 — Os habitos culturais linguisticos na fala dos avds, bisavos enfim, dos parentes mais
proximos na vivéncia cotidiana.

P9 - Resisténcia a mudanga, mudar uma prdtica prescrita para uma abordagem mais
inclusiva, exigindo um esfor¢o continuo para adotar metodologias que abordem de forma
adequada a variac¢do linguistica, falta de material didatico sobre varia¢do linguistica na
linguagem do ensino fundamental 1.

Fonte: Dados da pesquisa.




A pergunta 2 destacou um dos principais desafios no ensino da lingua para a maioria
dos professores: encontrar “um equilibrio adequado entre ensinar a norma culta e valorizar as
variagdes linguisticas dos alunos™ (P2). Segundo Antunes (2003, p. 30), “a compreensio
deturpada que se tem da gramatica da lingua e de seu estudo tem funcionado como imenso
entrave a ampliagdo da competéncia dos alunos para a fala, a escuta, a leitura e a escrita [...]".
Essa constatagdo reflete as dificuldades enfrentadas pelos docentes, que, apesar de expostos a
novas abordagens, ainda encontram resisténcia para abandonar métodos tradicionais baseados
exclusivamente em regras gramaticais, o que limita o ensino da lingua.

Para P1, uma das maiores barreiras enfrentadas foi a necessidade de “reaprender e rever
meus métodos de corre¢do anterior” (P1). Isso evidencia que ainda existem concepgdes
profundamente enraizadas na formagao docente, especialmente em relagdo a dependéncia da
gramatica normativa como base para o ensino. Essa abordagem limitada dificulta a adogdo de
praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica e promovam um ensino mais
inclusivo e dindmico.

A préxima pergunta teve como objetivo investigar se os professores reconheceram
melhorias significativas nas producdes textuais dos alunos apds os processos de reescrita e
andlise linguistica. Como mostra o quadro abaixo, os docentes indicaram que os textos dos
alunos se tornaram mais coerentes € que houve um aumento na capacidade reflexiva dos

discentes durante a produgao textual.

Quadro 15 - Respostas dos professores participantes para a pergunta 3

Pergunta 3 - Em sua percepg¢ao, o processo de reescrita dos textos, fundamentado na
pedagogia da variagdo linguistica e na analise linguistica, colaborou para amenizar as
dificuldades no uso dos sequenciadores temporais? Explique.

P1- Colaborou demais, uma vez que os mesmos aplicados de forma bem instruida possibilitam
e favorecem para que os alunos expressem e se comuniquem melhor, seja por meio das
imagens, conectivos e outros.

P2 - Colaborou significativamente para amenizar as dificuldades no uso dos sequenciadores
temporais. Aprimoramento da Consciéncia Linguistica: Ao trabalhar com a reescrita dos
textos, os alunos passaram a refletir mais sobre o uso adequado dos sequenciadores temporais.
Essa reflexdo conscientizou-os sobre a importdncia de organizar suas ideias de maneira logica
e temporalmente coerente. Valorizagcdo das Variagoes Linguisticas: Os alunos perceberam
que, embora existam diferentes formas de expressdo, o uso adequado dos sequenciadores
temporais é crucial para a clareza e a coeréncia do texto. Esse reconhecimento fortaleceu a
habilidade de identificar e corrigir incoeréncias temporais nas reescritas.

P3 - Sim, o uso dos sequenciadores foi usado de maneira mais adequada, tornando as
produgdes mais coerentes.




P4 - Sim, com certeza, a variagdo linguistica é um dos recursos e até mesmo estratégia
significativa nesse processo de constru¢do verbal, resultando nas caracteristicas e culturas de
linguagens.

PS5 - Sim, pois ajuda os alunos a compreender as ordens dos acontecimentos em uma historia
e produzir textos com indicagoes de passado, presente e futuro ajudando a organizar o
discurso colaborando para o aperfeicoamento da escrita.

P6 - Sim, com certeza a variagdo linguistica é um dos recursos e até mesmo uma estratégia
significativa.

P7 - Sim.

P8 - Colaborou muito, com certeza a variag¢ao linguistica é um dos recursos.

P9 - Sim. Os alunos comegaram a compreender e a utilizar sequenciadores temporais se forma
adequada, enquanto valorizam a diversidade linguistica presente em sua comunidade.
Fonte: Dados da pesquisa.

No que diz respeito ao uso dos sequenciadores, todos os professores concordam que o
processo de reescrita contribui significativamente para a melhoria das produgdes textuais dos
alunos. Eles destacam que, “quando aplicados de forma bem instruida possibilitam e favorecem
para que os alunos expressem e se comuniquem melhor” (P1). Segundo P2, “ao trabalhar com
a reescrita dos textos, os alunos passaram a refletir mais sobre o uso adequado dos
sequenciadores temporais”. Esse processo, como aponta o0 mesmo docente, “conscientizou-os
sobre a importancia de organizar suas ideias de maneira logica e temporalmente coerente” (P2).
Assim, os depoimentos dos professores reforcam as diversas funcionalidades da reescrita no
texto, destacando-a como uma etapa essencial para o aprimoramento da coeréncia textual.

A pergunta 4 aborda o conhecimento dos professores sobre analise linguistica e suas
praticas. Nota-se que muitos docentes ainda interpretam a analise sob uma oOtica restrita aos
erros gramaticais, negligenciando o processo reflexivo e a dimensao interacional do texto. Essa
abordagem superficial considera apenas a estrutura da lingua, deixando de lado as questdes
sociais e culturais que permeiam a producao oral e escrita. Antunes (2010, p. 16) enfatiza que
o ato de analisar ¢ crucial para ampliar nossa capacidade de compreensao e entendimento,
especialmente ao processar informagdes que ouvimos ou lemos. Esse cenario ¢ ilustrado pelos

resultados apresentados no quadro a seguir.

Quadro 16 — Respostas dos professores participantes para a pergunta 4

Pergunta 4 - Vocé conhecia o termo "analise linguistica" antes da formacao
proporcionada pela pesquisadora? Se sim, embasava-se nele para ministrar suas aulas
¢ avaliar as produgdes textuais discentes?

P1 — Conhecia, porém ndo de forma aprofundada como a que a pesquisadora me possibilitou
conhecer. Embasava nele parcialmente dentro do que eu conhecia.

P2 - Sim, eu conhecia o termo "andlise linguistica” antes da formagdo proporcionada pela
pesquisadora. No entanto, minha compreensdo e aplica¢do desse conceito eram bastante
basicas e limitadas. Eu utilizava a andlise linguistica de maneira intuitiva e espordadica nas




minhas aulas, sem um embasamento teorico solido ou uma metodologia estruturada para
avaliar as produgoes textuais dos alunos
P3 - Nado conhecia.

P4 - Sim, sempre na posi¢do de intervengao.

P5 — Nado conhecia.

P6 — Sim, sempre observando a construg¢do textual, ligada na intervengdo, ajustando na
substitui¢cdo repetitiva e na organiza¢do dos registros dos alunos em roteiros textuais
enfatizando a introdugdo, desenvolvimento e a conclusdo nas produgoes textuais.

P7 —Sim.

P8 — Sim, sempre na perspectiva da construgdo textual.

P9 — Sim, mas de forma superficial.

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas a pergunta 4 evidenciam que os professores ainda nao percebem a pratica
de andlise linguistica como uma proposta metodologica efetiva no ensino da lingua. Mesmo
com os documentos orientadores enfatizando a necessidade de praticas significativas e
integradas, nota-se uma lacuna na habilidade dos docentes em articular atividades de andlise
linguistica no contexto da producdo textual. Esse fato refor¢a a importancia de investir na
formacgao inicial e continuada dos professores, de modo a capacita-los para atender a essas
demandas de forma mais eficaz.

A pergunta subsequente teve como objetivo investigar se os professores planejam dar
continuidade as estratégias de reescrita nas aulas de producdo textual. Com base nas novas
perspectivas adquiridas sobre variagao linguistica e suas implicagdes no ensino da lingua, os
professores foram indagados sobre a aplicacdo desses conhecimentos em sua pratica
pedagodgica. Ressalta-se que o aprimoramento docente ¢ um processo continuo, que envolve

reflexdo constante sobre as praticas educativas e o acesso a novas abordagens de ensino.

Quadro 17 — Respostas dos professores participantes para a pergunta 5

Pergunta 5 - A curto e a médio prazos, como vé sua pratica pedagogica a partir da
formacdo proporcionada pela professora ¢ da experiéncia de reescrita com a turma?
Pretende continuar adotando essas estratégias? Por qué?

P1 - Vejo que aprimorou de forma significativa minhas praticas pedagogicas, mudando até a
visdo que antes tinha nas propostas de produgdo textuais. Pretendo continuar e até buscar
mais estratégias, adquirindo novos conhecimentos para aprimorar ainda mais minhas
praticas, contribuindo assim para um ensino de qualidade pautado no desenvolvimento dos
meus alunos.

P2 — A curto prazo, vejo minha pratica pedagogica evoluindo significativamente com base na
formacgdo proporcionada e na experiéncia de reescrita com a turma. As estratégias aplicadas
tem mostrado resultados positivos na compreensdo e produgdo textual dos alunos. Continuarei
com as técnicas de analise linguistica e reescrita nas atividades diarias. Essas prdticas tém
ajudado os alunos a identificar e corrigir seus proprios erros, promovendo uma aprendizagem
mais autonoma e critica. Uso de feedback imediato, pois é construtivo nas atividades de
reescrita, sera mantido, porque motiva os alunos e acelera o processo de aprendizagem. A
Meédio Prazo.: Espero consolidar e expandir as praticas adquiridas, integrando-as de forma




mais profunda e abrangente no curriculo. Pretendo integrar as praticas de analise linguistica
e reescrita de maneira mais estruturada no curriculo, garantindo que todos os aspectos do
ensino de lingua portuguesa sejam cobertos de forma equilibrada e eficaz. Continuarei
buscando oportunidades de desenvolvimento profissional para aprimorar ainda mais minhas
habilidades e conhecimentos em metodologias de ensino de escrita e andlise linguistica.

P3 - Pretendo continuar, para aperfeicoar cada vez mais.

P4 - Sim, as estratégias resultam muito no cotidiano dos nossos alunos, de forma critica e
autocritica e do mesmo modo no aprimoramento de sua fala e da escrita.

P5 - Inovador e de suma importancia. E pretendo continuar sim pois os marcadores temporais
desempenham papel crucial no desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais das
criangas na educagdo infantil. Eles ajudam as criancas a compreenderem a passagem do
tempo, a se organizarem em rela¢do as atividades diarias e a desenvolverem nogoes de
sequéncia temporal, como antes, durante e depois. Aléem disso, os marcadores temporais
também contribuem para o desenvolvimento da linguagem, permitindo que as criangas
aprendam a expressar eventos passados, presentes e futuros.

P6 - Sim, essas estratégias resultaram muito no cotidiano dos discentes de forma significativa,
critica e autocritica do mesmo, aprimorando sua fala e escrita em meios assertivos dessas
praticas nas producgoes textuais.

P7 - Sim. Porque ameniza as dificuldades encontradas pelos educandos.

P8 - Sim, as estratégias aprimoram a fala e escrita e os acertos dessa pratica.

P9 - A partir da formagdo tive um olhar diferente para produgdo textual dos meus alunos, a
reescrita do texto foi essencial para analisar junto com a turma e fazer as corregoes
necessarios. Pretendo continuar usando essas estratégias e aprimorando a minha prdtica
pedagogica.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nas conclusdes dos professores e no compromisso manifestado em continuar
adotando as estratégias apresentadas pela pesquisa em suas praticas pedagdgicas, infere-se o
alcance e o impacto positivo dessa formagdo docente. As atividades propostas, aliadas a atuacao
interventiva do professor, tornaram os processos de analise e reescrita mais eficazes, superando
as expectativas e reduzindo as inadequagdes presentes nas primeiras versoes dos textos
produzidos pelos alunos.

Conclui-se, portanto, que o papel do professor é essencial para incentivar os alunos a
pensar, refletir e corrigir suas proprias producdes escritas, promovendo, assim, melhorias

significativas nas habilidades linguisticas e comunicativas dos estudantes.

5.3. Momento de Sensibilizacdo e Mobilizacdo Pedagogica com os professores em Vila
Propicio — GO

Os momentos formativos de sensibilizacdo com os professores configuram-se como
espacgos essenciais para discussdes acerca das lacunas presentes no ambiente escolar. Esses
momentos tém como intencionalidade principal preparar os professores para superar os desafios

pedagbgicos que surgem em sua pratica, colocando a reflexdo sobre o fazer docente como o



ponto central desse processo formativo continuo. Assim, busca-se desenvolver competéncias
indispensaveis para a melhoria da atuagao profissional.

Nesta pesquisa, a sensibilizacao dos professores para a pratica da reescrita, a partir do
uso dos sequenciadores, teve como objetivos iniciais retratar a realidade linguistica observada
nas producdes textuais dos alunos participantes e, posteriormente, utilizar esses resultados
como ferramenta de preparo para uma atuacdo pedagdgica que reconhega as variagdes
linguisticas. Além disso, foi proposta uma pedagogia voltada para a variagao linguistica,
pautada em um processo reflexivo sobre os aspectos formais da lingua, seus géneros, usos e
contextos, incentivando os professores a considerar suas realidades como base para aplicar os
conhecimentos adquiridos.

Sustenta-se a ideia de que os momentos de discussdo representam uma intersecao entre
teoria e pratica, criando um espago propicio para a constru¢do de novas realidades pedagogicas.
Conforme Candau (2013, p. 16), “nesta direcdo, a reflexdo didatica deve ser elaborada a partir
da andlise de experiéncias concretas, procurando-se trabalhar continuamente a relagdo teoria-
pratica”. Assim, torna-se fundamental que os professores compreendam que o ensino e o fazer
pedagdgico devem estar intrinsecamente ligados a pesquisa e a busca por conhecimentos, de
modo que tais saberes se tornem parte integrante de sua pratica, garantindo uma atuagdo
pedagdgica segura e fundamentada.

Da fase de sensibilizacdo as praticas de reescrita das produgdes dos alunos, os
professores precisaram se apropriar dos conceitos principais desenvolvidos nesse processo,
transitando do macro para o micro, da Sociolinguistica para os sequenciadores temporais,
relacionando esses aspectos ao cotidiano escolar. Assim, puderam conectar o conhecimento
tedrico sobre as questdes de variagdo linguistica com os desafios cotidianos que envolvem a
diversidade linguistica e cultural. O desafio principal foi compreender que a escrita do aluno
revela muito mais do que apenas seu conhecimento sobre o tema abordado, sendo o ponto de
partida para identificar problemas de ordem morfologica, sintatica, textual, entre outros, que
demandam uma abordagem reflexiva.

Diante de uma atividade de producao textual, por exemplo, muitos alunos reagem como
se enfrentassem uma situagcdo de sofrimento, percebendo esse processo como um exercicio
cansativo, especialmente porque, em muitos casos, exige o uso de regras que nao refletem o
contexto real de sua linguagem. O aluno que ndo alcanga o minimo esperado nessas exigéncias
sente-se desestimulado a produzir, acreditando que nunca conseguira atingir o ideal para um
texto. Para os professores, o desgaste provém das tentativas de ensinar regras

descontextualizadas, limitando-se a correcao gramatical e ortografica.



Nesse cenario, ao propor aos professores o exercicio da andlise linguistica durante o
processo investigativo, a presente pesquisa teve como intengdo promover, para os alunos, a
compreensao dos aspectos discursivos do texto, com énfase no uso varidvel dos sequenciadores
temporais.

Ademais, ¢ importante destacar que, conforme relatos dos professores acerca do
momento formativo, a proposta de analise nas produgdes textuais ainda ndo se configura como
uma pratica continua. Muitos consideram que a reescrita demanda tempo excessivo,
especialmente diante da necessidade de abordar inimeros conteudos no curriculo. Apesar disso,
reconhecem a reescrita como uma atividade promissora, capaz de proporcionar reflexdes junto
aos alunos sobre elementos discursivos, como a sequencia¢ao temporal e a escolha das variantes
mais adequadas a cada contexto.

Assim, ¢ indispensavel refor¢ar o papel fundamental do professor na conducao dessas
atividades, orientando os alunos durante o processo reflexivo e nas intervencdes necessarias.
Os depoimentos dos docentes evidenciam que os momentos de formagao sdo essenciais para
aperfeigoar sua pratica pedagogica, fortalecendo sua atuacao em sala de aula.

Nesta pesquisa, o foco central foi preparar os professores para atuarem de maneira mais
reflexiva, apresentando estratégias de andlise e reescrita aos alunos como ferramentas para
superar dificuldades no uso de sequenciadores temporais em narrativas escritas. As atividades
propostas contribuiram para ampliar os saberes profissionais, disciplinares, curriculares e
experienciais, conforme descrito por Tardif (2002, p. 36-38). Além disso, evidenciaram a
eficacia da pratica da analise linguistica na promoc¢do de uma aprendizagem dialdgica e
consciente do sistema linguistico, favorecendo o desenvolvimento de um saber reflexivo sobre

a lingua.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa desenvolveu um estudo sociolinguistico quantitativo acerca dos
sequenciadores temporais E, Al, ENTAO e DEPOIS, mapeados a partir de narrativas escritas
produzidas por alunos de uma escola rural e de uma escola urbana do municipio de Vila
Propicio — GO. O estudo buscou demonstrar que o papel do professor, a luz de conhecimentos
sociolinguisticos, promove a eficacia dos processos de escrita e analise linguistica em sala de
aula.

Para a realizagdo deste trabalho, foi utilizado o programa Goldvarb X, e, para a analise
dos dados, definiram-se as variaveis linguisticas: Trago semantico do verbo e Grau de conexao,
bem como as varidveis sociais: Sexo, Escolaridade e Tipo de Escola.

Os resultados obtidos evidenciaram que, na variavel tragco semantico do verbo, o
sequenciador E foi favorecido por todos os tipos de verbos analisados nas rodadas realizadas,
com maior destaque para os verbos de movimento e de agdo/transformacdo. Em relacdo a
variavel Grau de conexdo, constatou-se que o grau alto favoreceu o sequenciador E, enquanto
o grau baixo mostrou inclina¢io para os sequenciadores ENTAO e DEPOIS.

Nas variaveis sociais, observou-se que as formas consideradas de prestigio estdo mais
associadas ao sexo feminino quando as variantes sdo polarizadas, ou seja, quando hd, de um
lado, um sequenciador padrdo e, do outro, um sequenciador ndo padrdo. Quando ambas as
variantes sdo de prestigio, a tendéncia foi de o sexo masculino favorecer o sequenciador E,
enquanto o sexo feminino apresentou maior inclinagdo para os sequenciadores ENTAO e
DEPOIS. Esses dados evidenciam que o sexo feminino utiliza, com maior frequéncia, formas
de prestigio.

Em relagdo a varidvel Escolaridade, os dados apontaram para um maior favorecimento
do uso do sequenciador E em todas as situagdes previstas. O sequenciador Al foi o menos
utilizado pelos alunos, corroborando a hipétese de que, a medida que hd aumento na
escolaridade, ha também um incremento no uso dos sequenciadores de prestigio. Na variavel
Tipo de Escola, o sequenciador Al mostrou-se mais recorrente na escola rural, especialmente
em contextos onde as variantes sdo polarizadas, enquanto o sequenciador E predominou em
situacdes envolvendo variantes de prestigio. Ja na escola urbana, os dados favoreceram o
sequenciador ENTAO, uma forma mais marcada.

Com base nesses resultados, constatou-se que ha diferengas significativas no uso dos

sequenciadores temporais investigados, sendo essas diferencas mais evidentes nas variaveis



sociais. Esses achados permitem concluir que fatores extralinguisticos influenciam
consideravelmente o repertorio escrito dos alunos.

Um ponto a destacar é a pouca presenca do sequenciador Al nas produgdes textuais,
representando apenas 9% do total, configurando-se como o menos utilizado. O sequenciador E
foi o mais recorrente, abrangendo 55% dos casos, seguido pelo DEPOIS. Esse resultado
contraria a expectativa de uma presenca marcante da oralidade do Al na escrita, especialmente
nas produgdes da escola rural, onde o uso dessa variante mostrou-se irregular.

O mapeamento permitiu apresentar aos professores dados que correlacionassem o uso
dos sequenciadores temporais, empregados para estabelecer a continuidade de eventos em
narrativas, com a presenga de variagdo linguistica no repertorio dos alunos. Esse movimento
possibilitou ndo apenas compreender as dificuldades enfrentadas pelos alunos em situacdes de
escrita, mas também promover uma nova perspectiva acerca das diferencas entre a norma
padrdo e a ndo padrio, evidenciando o tema da variacdo linguistica.

Todo o processo de sensibilizagdo e reflexdo proporcionado por esta pesquisa em torno
dos sequenciadores contribuiu para abrir caminhos para uma educacdo linguistica mais
consciente. Nesse contexto, a pesquisa trouxe consideragdes relevantes para a pratica docente,
ao propor uma metodologia que inclui o processo de reescrita e andlise linguistica dos textos.

A abordagem sugerida gerou resultados qualitativos expressivos, permitindo uma nova
perspectiva sobre os erros dos alunos, orientada para a autocorre¢do. Esse processo estimula a
aprendizagem por meio de uma pratica mais sensivel e acolhedora em relagdo as variagdes
linguisticas. Conforme as respostas dos professores as perguntas realizadas, constatou-se que
houve mudancas nos padrdes de atuacdo docente diante das atividades de producao textual.
Essas mudancas foram identificadas a partir dos conhecimentos adquiridos durante os
momentos de sensibilizagdo e as atividades propostas por esta pesquisa.

Entendemos ser essencial ampliar os estudos sobre a relacdo de outros aspectos
funcionais da lingua com a variagdo linguistica no ambiente escolar, incluindo anos escolares
diferentes, para contribuir ainda mais com a compreensdo das dificuldades enfrentadas pelos
alunos no aprendizado da lingua materna. E urgente a preparacio dos professores para ensinar
sobre as diferengas linguisticas, promovendo um ambiente favoravel a reflexdo e a pratica de
analise.

Por fim, espera-se que esta pesquisa seja uma contribuicao significativa para a promogao
de uma educacdo linguistica que priorize uma escrita adequada e intencional, além de um ensino

menos permeado por preconceitos linguisticos.
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