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Resumo

Neste estudo, eu me desafiei a discutir os siléncios que emergiram de uma experiéncia de
Letramento Racial Critico em uma universidade publica do interior de Goias. Meus objetivos
especificos sdo: a) compreender e denunciar como se instala o siléncio sobre raca e racismo na
sociedade brasileira; e b) problematizar as percepc¢des de raga e racismo das participantes da
experiéncia de Letramento Racial Critico. Situo o presente trabalho na linha de pesquisa em
Linguagem e Praticas Sociais, dentro do projeto de pesquisa da Profa. Dra. Barbra do Rosario
Sabota Silva, intitulado Perspectivas Criticas, Decoloniais e Pds-humanistas na Educacéo
Linguistica e na Formacdo Docente. Ele é embasado em uma perspectiva critico-decolonial,
onde compreendo o fazer cientifico de interesse para a sociedade como aquele que desafia as
estruturas coloniais, subvertendo a légica da modernidade, cujo objetivo € homogeneizar a
existéncia. Emprego esforgos em identificar, denunciar, resistir e propor o enfrentamento das
dicotomias impostas pela colonialidade. Para o desenvolvimento do estudo, elaborei um
percurso didatico de quatro aulas ministradas em uma disciplina de Linguistica Aplicada em
um curso de Letras Portugués-Inglés. A proposta das aulas foi pautada a partir de pressupostos
do Letramento Racial Critico. Segundo Aparecida de Jesus Ferreira (2015), esse projeto implica
considerar 0s nossos proprios entendimentos de como raga e racismo sao tratados no nosso dia
a dia e o quanto afetam nossas identidades sociais. Além das aulas, a materialidade deste
trabalho conta com narrativas autobiogréficas, elaboradas pelas alunas, e conversas
individuais gravadas apds o percurso, bem como o diario reflexivo do pesquisador e outras
atividades produzidas nas aulas. Ao longo da elaboracdo da presente dissertacdo, encontro a
formacdo de professoras/es de linguas como um locus estratégico de enfrentamento do racismo
em nossa sociedade. Ao me questionar acerca do que se esconde quando falo de raga, percebo
que os siléncios emergem a partir da ficgdo histdrica de constituicdo da Patria Brasil e que a
colonialidade internaliza tais estruturas silenciadoras, dificultando os dialogos sobre nossa
racialidade. A partir das percepcOes das alunas da propria racialidade, discuto os siléncios que
emergiram, 0s quais caracterizo como limbico e epistémico, e discorro sobre as relagdes entre
0s apagamentos sistémicos de epistemologias nao legitimadas pela colonialidade e como a cisdo
entre corpo e saberes atua na manutencdo dessa hierarquia de opressao. Esta pesquisa contribui
para a compreensao da necessidade de uma formacdo docente que valorize corpovivéncias na
interrupgao de siléncios que sustentam o racismo.

Palavras-chaves: siléncio; formacéao de professoras/es de linguas; Letramento Racial Critico.
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Abstract

In this study, | aimed to discuss the silences that emerged from a critical racial literacy
experience at a public university in a city of Goias. My specific objectives are: a) to understand
and denounce how the silence about race and racism has been embedded in the Brazilian
society; and b) to problematize the perceptions of race and racism of the participants who took
part in the critical racial literacy experience in question. This work is situated within the
research line of Language and Social Practices, under the research project led by Prof. Dr.
Barbra do Rosério Sabota Silva, titled Critical, Decolonial, and Posthumanist Perspectives in
Language Education and Teacher Education. It is based on a critical decolonial perspective,
which supports the understanding that scientific inquiry that is valuable to society is the one
that challenges colonial structures, thereby subverting the logic of modernity that intends to
homogenize existence. | employ efforts toward identifying, critiquing, resisting, and proposing
strategies to confront the dichotomies imposed by coloniality. In order to carry this study, I
devised a pedagogic route of four lessons, which were taught in a course of applied linguistics
from a Portuguese and English language teaching undergraduate program. The proposal for the
lessons was grounded on the principles of critical racial literacy. According to Aparecida de
Jesus Ferreira (2015), this framework involves examining our own understandings of how race
and racism are addressed in our daily lives and how they affect our social identities. In addition
to the classes, this work includes as materials autobiographical narratives authored by the
students, recorded individual conversations held after the course, as well as the researcher’s
reflexive journal and other activities done in class. Throughout this thesis, | address language
teacher education as a strategic locus for confronting racism in our society. When I ask myself
what is hidden when | speak about race, | observe that silences emerge from the historical
fiction of the formation of Fatherland Brazil, and that coloniality internalizes these silencing
structures, making it difficult to engage in conversations about our raciality. From the students’
perceptions of their own raciality, | discuss the silences that emerged, which here I characterize
as limbic and epistemic, and | expatiate on the relations between the systemic erasure of non-
legitimized epistemologies by coloniality and how the divide between body and knowledge
perpetuates oppressive hierarchies. This study contributes to stress the need for teacher
education programs to value lived experiences so as to disrupt silences that sustain racism.

Keywords: silence; language teacher education; critical racial literacy.
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Considerac0es iniciais

Relatos sinceros de um negro insurgente.

Poeta MDZ (2024, on-line)

E dificil saber onde eu comeco, dificil marcar o quanto de mim quero permitir que vocé,
leitora/or, seja capaz de ver, talvez porque eu sempre prefira me esconder da pergunta: —
“Quem sou eu?”, talvez porque o que eu ache importante aqui € falar da minha memdria, do
meu corpo e da minha raca. Sao essas as motivacdes deste estudo, a minha vontade, quem eu
sou e como se da a minha interagdo com o mundo. Disserto aqui sobre a minha pesquisa no
mestrado em Educacgéo, Linguagem e Tecnologias, concentrada em estudos de Linguagem e
Préticas Sociais, realizada dentro do projeto coordenado pela Profa. Dra. Barbra do Rosario
Sabota Silva, intitulado Perspectivas Criticas, Decoloniais e Pds-humanistas na Educacgédo
Linguistica e na Formacao Docente, com interesse motivado pela necessidade de desafiar a
colonialidade e os pressupostos humanistas das préaticas sociais e pedagdgicas e de ideologias
referentes a producdo da linguagem em contextos de formagdo docente. Por vezes, essa
pesquisa esteve paralisada diante da grandeza das relacdes entre os atravessamentos da
educacdo, da memdria, do corpo, das linguagens, da raca e das tecnologias em diferentes
momentos do meu estar no mundo. Em outras palavras, disserto, e, enquanto o faco, falo de
mim através de meus estudos, falo do que vejo e do que ndo vejo, falo do que se diz, e,
particularmente, neste estudo, falo do que é silenciado.

Eu me tornei negro na escola, por volta dos meus 13 anos quando o racismo ditou a
tonica da relacdo politica entre a minha pele e 0 mundo. Desde bem antes desse evento, eu ja
sabia qual a cor da minha pele. Nunca houve siléncio sobre a beleza da cor da minha pele. No
entanto, parece uma sina que tantas/os de nos tenhamos que encontrar os significados da pele
no contraste da violéncia; ndo que eles se limitem a dor, mas apenas se mostra deveras comum
0 entrelacamento do tornar-se negra/o e algum(ns) episodio(s) cotidiano(s) violento(s). N&o
tenho tantas lembrancas de violéncia racial direcionada a mim durante a educagéo infantil. Os
€asos que mais me marcaram sdo do tempo em que frequentei, entre os anos de 2007 e 2009,
uma escola colonizada pela policia militar, a primeira fundada na cidade de Anapolis, em 2005.
Aparentemente, quando se veste uma farda, a fisica dos olhos € alterada, e as/os fardadas/os se
tornam incapazes de enxergar pessoas negras como pessoas. Assim, 0s corredores e as salas de
aula dos anos finais do ensino fundamental foram povoados de xingamentos que ligavam meus

tracos a algo animalesco, brutal, primitivo, rebelde. Eu sempre gostei da ideia de ser rebelde;
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naquela época eu ja achava o grupo do Magneto! mais legal do que o grupo do Professor Xavier.
O grupo de amigas/os de sala que pegava o Onibus comigo no caminho da escola para casa
também gostava dessa estética de insurgéncia. No futebol, as nossas referéncias estavam ligadas
ao samba, e no basquete ao hip-hop. Toda uma rede cultural me servia de refugio contra as
imposi¢oes dos militares em relacdo a mim. Havia uma professora de historia que repetia
sempre que o racismo so existia nos Estados Unidos; era patético sair das aulas dela para o
recreio ¢ ser chamado de “negro fedido” quase toda semana. Havia um professor de biologia
que enfatizava o quanto eram diferentes “os belos brancos e os animais negros”. Era curioso
perceber que ele também era negro, de cabelo alisado. Faziamos diversas piadas nada gentis
sobre ele nos mesmos corredores. O rap e 0 samba eram meus professores mais inspiradores a
época. Foi, inclusive, por causa de uma piada (ndo me lembro o conteudo dela) que pesquiseli
“Negro drama”? na lan house pela primeira vez. Eu reconhecia a melodia porque sempre tocava
na loja de som automotivo da rua, mas nunca tinha pensado sobre a letra antes. Foi por causa
dessa musica que prestei atencdo no noticiario, buscando saber quem morre e quem mata. Eu
ndo pedia para mudar de escola porque sentia que ndo haveria alternativa. Sentia que aquele
tipo de vivéncia iria me acompanhar em qualquer outro lugar. Aos poucos fui criando uma
pequena rede de apoio, com outras pessoas que também entendiam aquela dor. Perante as
autoridades do lugar, apenas permanecia em siléncio diante dos episodios e seguia respondendo
que “tudo ia bem”, quando me perguntavam em casa sobre a escola.

Percebi que eu era negro na escola, ndo em casa e nem na igreja. Bem, na igreja eu vivia
com a confusdo de “saber” que, quando Jesus entra no nosso coracao, ele transforma a nossa
alma de preto para branco®, porque preto, de certo, é a cor do pecado. Ao mesmo tempo, uma
musica da época me fez imaginar que o céu era uma Nova Africa*, onde eu seria livre. Contudo,
a igreja ndo era lugar propicio para contradi¢6es ou duvidas. Mudei de escola no ensino médio,
e a minha rede de apoio ficava para tras devido a mudanca drastica do contexto. O racismo,
entretanto, continuava ali, um monstro com duas garras fincadas nas minhas costas. A principal
diferenca € que na escola nova, de mensalidade cara, havia apenas mais um negro na sala, que

mais faltava do que frequentava as aulas. Ali, o racismo tinha um viés mais comparativo: eu

1 personagens da Marvel Comics criado por Jack Kirby e Stan Lee em 1963. E um dos antagonistas dos titulos
relacionados ao universo mutante dos X-Men. A partir de 1976, o titulo foi escrito por Chris Claremont, que
ampliou o escopo de referéncias e influéncias politicas nas historias. Discuto acerca de personagens das histérias
em quadrinhos de super-herois e como povoam o0 meu imaginério em Silva-Mello (2021).

2 MUsica do grupo Racionais MC’s, com composicdo de Edi Rock e Mano Brown, langada em 2002.

3 Esta foi a construgdo impressa em meu imaginario cristdo batista apds ouvir inlimeras vezes que deveria ser
assim.

4 “Nova Africa Celestial”, can¢do do Pregador Lou, escrita em 2005 e langada em 2006.
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ndo era um negro ruim, porque estudava, era calado, comportado e tirava notas boas. Além
disso, nas palavras de uma professora de portugués, eu era “um pedago tentador de chocolate”.
Lembro-me do desconforto e que rapidamente fiquei sem resposta quando me perguntei: —
“Como se reclama de um elogio?”. Quando reflito hoje acerca disso, percebo o que se esconde
por trés da fala; na época do ocorrido, no entanto, eu apenas me calei.

Eu frequentemente escolho o siléncio. Por algum motivo, elas/es achavam bom eu ser
calado. Se eu entendesse a profundidade disso nagquele tempo, com certeza teria falado bem
mais. Apenas recentemente descobri que as/os mesmas/os professoras/es reclamavam da minha
irma porque ela “ndo parava de falar”. Depois do periodo escolar, eu ingressei na faculdade de
Comunicacdo Social. Embora néo tenha concluido o curso, as minhas leituras e a formacéo
politica comecaram a ampliar minhas perspectivas. Os siléncios diante do racismo, no entanto,
permaneceram em sala de aula, no trabalho e em circulos sociais, me acompanhando ao longo
de alguns outros cursos de graduacdo que nédo terminei. Ao longo desses anos, percebi que me
assumir negro foi um movimento libertador feito em respeito e carinho por aquele adolescente
que encontrou na propria pele o refugio para as violéncias raciais ao seu redor. A época do
ingresso no curso de Letras Portugués-Inglés da Universidade Estadual de Goids, eu ja havia
desenvolvido a minha consciéncia racial. Fui, entretanto, (des)encontrando noc¢des de
identidade que (ndo) faziam sentido para mim e percebendo como raga e racismo estavam
presentes em mais aspectos do meu cotidiano do que eu conseguia até mesmo perceber. Fui
provocado nesse espago a mais uma transformacao, a tornar-me pesquisador.

Minha jornada enquanto pesquisador e professor de linguas tem expandido
constantemente minhas compreensfes € meus questionamentos em relacdo a minha raga e a
vida social, na medida em que exploro novos l6cus de enunciacdo na disputa por meu direito
de fala (Nascimento, 2021). Quando comecei a pesquisar, deparei-me com a possibilidade de
investigar algo que antes me parecia distante da academia, embora fizesse parte de minhas
vivéncias: as histdrias em quadrinhos. Comecei com quadrinhos dos X-Men, durante a iniciacdo
cientifica. Depois disso, meu corpo me impeliu para uma pesquisa que falasse da minha raca, e
entdo discuti a minha pele e como resisti e sobrevivi as violéncias direcionadas ao corpo negro
no ambiente escolar. Assim, construi a minha identidade de pesquisador atrelada a questfes que
me foram motivo de dor. Refleti criticamente sobre a forma como os “esteredtipos em que
tentaram me encaixar ao longo da minha jornada escolar e académica” (Silva-Mello, 2024, p.
37) agiram por muito tempo como mascaras na tentativa de me silenciar. Percebi que, até entdo,
tinha um olhar sobre o meu préprio corpo como objeto, e ndo sujeito. Enquanto minha

consciéncia racial tomava suas guinadas, decidi parar, ler e ouvir o0 que outras pessoas negras
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tém pesquisado, a partir de seus lécus de enunciagdo, como sujeitos que discutem a relagdo de
Seus corpos com o mundo a sua volta.

Foi nesse descaminho que minha formacdo docente passou por uma desformatacao,
girando meu olhar (Silvestre; Sabota; Pereira, 2020) para compreender como a branquitude
delimitava as formas e as possibilidades da minha constituicdo enquanto professor de linguas.
Com a intencdo de que esse giro ocorresse, alguns encontros foram necessarios para eu me
enxergar como parte de uma grande encruzilhada historica, em que a ancestralidade cruza a
contemporaneidade produzindo saberes que desafiam a ldgica imposta pela colonialidade.
Foram nesses encontros e no pesquisar que aprendi a nomear e desnomear minha raga e meus
saberes. Alguns desses encontros ecoam no presente trabalho. Destaco o encontro com Frantz
Fanon® (2020, 2021, 2022), que me apresentou leituras outras acerca da relagdo entre o racismo,
a cultura e a sociedade, de como a linguagem liga esses elementos, e da necessidade
imprescindivel de construir uma praxis que se proponha a enfrentar as estruturas coloniais.
Ressalto também a compreensdo das adversidades impostas a pessoa negra no processo de
descoberta da propria negritude na sociedade brasileira e como essas barreiras objetivam
aprisiona-la em uma identidade embranquecida (Souza, 2021).

O tecido do presente trabalho me fez refletir acerca de minhas caracteristicas, escolhidas
por mim ou ensinadas a mim. Quando prefiro ndo falar na aula, ndo perguntar, ndo enunciar
meus questionamentos, por exemplo, pergunto-me se o fago por conforto ou por repeticdo de
um padrdo que me formatou ao longo da vida escolar. Percebo-me como um professor que se
incomoda com o siléncio; sinto um desconforto ao lancar uma pergunta e sentir o siléncio ecoar
depois dela. Creio que isso acontece porque nesses ecos encontro 0s sons dos meus proprios
siléncios, o0 medo de errar, de falar sozinho ou de ter provocado em outras pessoas 0S
silenciamentos que me constituiram por tanto tempo. Este trabalho é tecido e impulsionado por
esforgos e provocagdes que me foram apresentadas de forma marcada nos quatro anos do meu
curso de licenciatura, por professoras/es ligados a Linguistica Aplicada Critica, esfor¢cos
decoloniais que se apresentaram como possibilidades e acolhimentos para 0s questionamentos
gue me fazem o professor pesquisador que venho me tornando.

Conforme bell hooks (2017) afirma, espagos de siléncio constituem oportunidades de
subverter a hierarquia de quem pode falar e sobre o que se pode falar. Nessa linha, quando
decidi enfrentar os silenciamentos impostos a mim, ao questionar as pressuposicgoes feitas sobre

meu corpo, compreendi os cadeados e as correntes vinculados ao meu corpo. Descobri um falar

5 Ao longo do presente trabalho, sempre que me refiro a autoras/es no corpo do texto, menciono 0s seus nomes
completos a fim de evidenciar as suas corpovivéncias (Almeida, 2023), que vao além dos sobrenomes.
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outro sobre a minha raga, pois, na tomada de consciéncia e na construgdo dos sentidos de
pertencimento, tenho me percebido envolvido no processo de tornar-me. Para Neusa Santos
Souza (2021), esse movimento constitui um projeto politico de conquista da autonomia.

No (des)caminhar da minha conscientizagéo racial, percebi que a raca era parte de cada
espaco em que eu transitava. A colonizagdo inaugura o processo de racializagdo de nossa
sociedade. E, ao longo deste estudo, compreendi mais aspectos do entrelace entre raga e lingua.
O mito colonial da unidade linguistica, e até a prépria concepcao de lingua moderna, trabalha
em prol da destituicéo da legitimidade das linguas dos povos que foram colonizados, ao veicular
0 conceito de pureza linguistica e a superioridade de uma raca (Nascimento, 2022; Queiroz,
2020). A lingua portuguesa, imposta a ndés em meio a violéncia da coloniza¢do, compde uma
lente cultural que embaca a nossa visdo socio-histérica do Brasil.

Enquanto Estado-Nacdo, a fundagdo do Brasil tem como marco inicial a colonialidade,
uma vez que a nossa concepgdo de pais € predominantemente europeia. Portanto, foi imposta a
noés junto com algumas outras ficgdes ligadas as invasdes que escravizaram pessoas nativas
destas terras ou trazidas do continente africano, como documentado em bulas papais ou tratados
teoldgicos protestantes. Uma ficcdo que nos marca € a de inferiorizacdo de pessoas nativas e
pessoas africanas em relacdo a sua condicdo de humanidade (Carneiro, 2023). Mais tarde, no
periodo da primeira Republica (Nascimento, 1978), a ciéncia euro-andro-centrada criou uma
ficcdo de discursos racialistas para sustentar a mesma posi¢do antes apoiada na Biblia (Fanon,
2021). As/os negras/os eram uma sub-humanidade e, assim, a sua opressdo, seja por sua
escravizacdo, genocidio ou pela sua exclusdo do espaco democratico, continuava sendo
moralmente aceita e cientificamente justificada (Benjamin, 2019; Mills, 1997). Tania Ferreira
Rezende (2021) afirma que as varias ficgdes impostas pela colonizacdo e sua manutengédo por
meio da colonialidade sdo intrinsecamente ligadas a lingua, por exemplo, por meio da promocao
da ideia de que as linguas europeias sdo veiculos naturais do conhecimento, carregados de um
saber empiricamente testado, neutro, objetivo, ndo afetado por mitos e crencas. Para a autora,
ocorre ai um processo de ontoepistemicidio. H4, dessa forma, uma ficcionalizacao da realidade
que permite &/ao colonizadora/or continuar ouvindo apenas a propria voz. Jota Mombaca (2017,
p. 302) explica que essa ficcionalizagdo € um modo de materializar o poder e alienar os sujeitos

em uma sociedade moderno-colonial;

[0] poder opera por ficgbes, que ndo Sdo0 apenas textuais, mas estdo
materialmente engajadas na producdo do mundo. As ficcbes de poder se
proliferam junto a seus efeitos, numa marcha finebre celebrada como avanco,
progresso ou destino incontorndveis. O monopdlio da violéncia é uma ficgdo
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de poder baseada na promessa de que € possivel forjar uma posicdo neutra
desde a qual mediar os conflitos. O sistema de justica, produzido pela
mentalidade Moderno-Colonial como sistema de policia, visa neutralizar os
conflitos sociais, administrando todas as tensées no limite de uma rede muito
pequena de instituicbes e mitos representados como neutros pelas narrativas
hegeménicas. Além de uma ficcdo de poder, a neutralidade do sistema de
justica — que torna moral e politicamente plausivel o monopélio da violéncia
— € um mecanismo de alienacdo dos conflitos que isola as pessoas neles
implicadas dos seus préprios processos de resolucéo.

A presuncdo de neutralidade cientifica marca a/o negra/o como um sujeito cuja
inferiorizacdo seria justificada biologicamente, seja em relacdo a violéncia, a serviddo, a
selvageria, a preguica, ao primitivismo etc. Essa predisposicdo marcadamente negativa
atribuida a ela/e € lida como fato e se encontra na fundacdo de discursos e praticas em diversos
espacos da sociedade moderna. Neusa Santos Souza (2021) aponta que, para manter a ordem
social colonial, as/os brancas/os isolam tracos de comportamento das/os negras/os a fim de
listd-los como comportamentos inerentes a esses individuos. Para a autora, essa pratica atuou
na mudanca do regime de escravizagdo formal para a divisdo do espaco de trabalho livre no
comeco da Republica. Esse elemento que serviu como justificativa para a disparidade de
remuneracao e qualidade das condic@es de vida e servico foi se adaptando (Bonilla-Silva, 2020)
de forma a persistir ao longo do tempo, e se faz presente em grande medida atualmente. A
estudiosa conceitua como mito negro essa substituicdo da complexidade das relacfes sociais
pela simplicidade das esséncias, naturalizando elementos ilusérios que expressam ou ocultam
a dominacdo e as hierarquias nos processos de producéo.

A imposicao de valores europeus sobre os povos colonizados gera um desvio existencial
que os aliena de seus préprios corpos, amarrando-0s a essa narrativa mitica (Souza, 2021). Essa
construcdo, sustentada na linguagem, atua na manutencao da supremacia branca, naturalizando
a exploracdo e a exclusdo continua da populacédo negra. Na triade colonialista, um povo, uma
lingua, uma nacdo (Espirito Santo; Barros, 2018), observa-se a reducéo das culturas originarias
aum lugar de subalternidade. Esse processo ndo apenas silencia dissidéncias, mas busca apagar,
de modo retrospectivo, seus corpos, saberes, historias, linguas e culturas.

Ana Lucia Silva Souza (2011) explica que esse processo furtou da/o negra/o a
capacidade de sustentar suas historias e memorias, haja vista que o seu lugar original, o seu
lugar de producéo da palavra, foi substituido por uma nova lingua, a qual se encontrava fora de
seu dominio. A busca pela legitimacdo da palavra através da escolarizagdo se torna entdo um
cenario de conflitos, nos quais a escola, presa a matriz euro-andro-centrada (Rezende, 2021),

se mostra excludente e cerceadora. Por conseguinte, conforme argumenta Ana Lucia Silva
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Souza (2011), ao ser também escravizada, a palavra provoca uma ruptura na identidade étnica
e na validacéo das epistemes das pessoas marginalizadas. Nesse contexto em que o fato de ser
negra/o determina o que pode ser dito e quem ira ouvi-la/o (Queiroz, 2020; Souza, 2011), Grada
Kilomba (2008) aponta que negar os saberes corporizados na negritude € um processo de
silenciamento que ocorre por meio de diversos mecanismos de poder, é uma tentativa de
impedir que o corpo negro tenha acesso ao “dominio das letras”, € uma forma de proibir a
pessoa negra de tomar de volta o que Ihe foi roubado — a palavra.

A presenca do corpo negro nos espacos que a colonialidade constituiu como locus de
producdo e legitimagédo do saber incomoda uma branquitude que se diz incapaz de lidar com o
problema criado por ela mesma. Dado o histdrico das barreiras levantadas contra a presenca
desses corpos nesse ambiente e a invalidacdo de suas epistemes, esses espagos costumam
validar “o branco como modelo de identidade” (Souza, 2021, p. 47). Para a psicanalista Neusa
Santos Souza (2021), ao almejar a ascensdo social, mas deparar-se com a/o branca/o como
identidade modelo, a/o negra/o encontra barreiras cuja finalidade é separa-la/o de sua nogéao de
identidade enquanto individuo e enquanto grupo. Tania Ferreira Rezende (2021) aponta que a
escola estigmatiza os l6cus de construcdo de conhecimento oriundos da margem, hierarquiza
corpos e saberes e ensina uma lingua padronizada. Meu interesse na formagéo docente se deu
ao perceber que, em minhas investigacdes como pesquisador, me impulsionava constantemente
na direcdo de perguntas que emergiam do meu corpo. Dessa maneira, ao refletir sobre a
relevancia da raca na minha formacdo como professor de linguas, encontrei nos esfor¢cos
decoloniais (Silvestre, 2017) um locus que valoriza a corporificacdo dos saberes, uma critica
direta aos siléncios epistémicos que tentam preservar a hegemonia racial. Ademais, encontrei
também as préaticas de Letramento Racial Critico, a partir dos estudos de Aparecida de Jesus
Ferreira (2015, 2017, 2022), uma abordagem que cria a possibilidade de compreender raca e
racismo como entrelacados em nosso cotidiano, bem como seus impactos em nossas identidades
e praticas sociais. Tais encontros expandiram as minhas perspectivas de uma educacdo critica
que busca a equidade.

Especialmente ao longo dos Gltimos anos, tenho percebido cada vez mais a necessidade
de discutirmos raga na formacdo docente. Como professor e pesquisador negro, tenho buscado
compreender 0 que eu tenho a dizer sobre o assunto na formagdo docente e como posso
contribuir para que o ambiente escolar e académico seja menos violento contra nossos corpos.
Comecei 0 (des)caminhar deste estudo com o questionamento acerca do que poderia emergir
da desestabilizacdo provocada por uma agdo antirracista na formacdo docente, e as minhas

leituras entdo delimitaram um recorte mais especifico. A partir das vivéncias nas aulas, do
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planejamento & execucdo, a emergéncia dos siléncios capturou o que ouvi, observei e senti.
Assim, direcionei a minha inquietude epistémica e percebi que meu corpo me impeliu a indagar:
que siléncios sdo percebidos quando falamos de raca na formacéo de professoras/es de linguas?

Enquanto pesquisador, tenho transitado por trabalhos e leituras questionadoras relativo
ao silenciamento do corpo negro, perpetuado através de estruturas de poder no espaco escolar.
Indago constantemente o que posso fazer a respeito, e penso que em minha pesquisa encontro
e desenvolvo espacos de acdo. Portanto, nesta dissertacdo, especificamente, tenho como
objetivo discutir os siléncios que emergiram em uma experiéncia de Letramento Racial Critico
em uma universidade publica do interior de Goias.

Para tanto, apresento como perguntas condutoras dos objetivos especificos: a) por que
é dificil falar sobre raca em Goids? e b) como emergem os siléncios nas percep¢bes das
participantes da pesquisa?

Para tanto, elaborei um percurso didatico de quatro aulas para uma turma de licenciatura
em Letras Portugués-Inglés, na disciplina Estudos de Linguistica Aplicada, com a intencdo de
trabalhar com o Letramento Racial Critico na formacdo docente. Isso implicou fomentar
construcdes de praticas sociais que rompem com a normalidade, exercer a suspeita, refletir e
problematizar a historia contada pela/o colonizadora/or e as histérias outras que foram
silenciadas ou invisibilizadas (Ferreira, 2017), de modo a tensionar regimes de verdade e
apontar outros modos de existir e resistir a opressdo racial. Para Aparecida de Jesus Ferreira
(2007), é importante que professoras/es compreendam bem as construcdes de racga e racismo e
os efeitos desses processos para ndo comprometerem a abordagem de questfes de pluralidade
cultural em sala de aula. Para tanto, ela argumenta que a formacéo docente € um contexto no
qual se faz premente a abordagem dessas questdes, com o intuito de preparar melhor as/os
(futuras/os) docentes para lidar com desafios referentes a diversidade.

Como Wilker Ramos-Soares (2023), vejo a universidade como um espaco politico de
poder e conhecimento. Concordo com 0 autor que, nesse contexto, a decolonialidade se
apresenta como uma poténcia de tensdo para questionarmos as estruturas e hierarquias vigentes
e para que possamos reexistir, por exemplo, por meio do desenvolvimento de uma concepgao
outra de docéncia, que saiba falar sobre os siléncios e marcar saberes, desafiando os rancos da
colonialidade nos espacos em que transitamos.

A formacdo universitaria ndo se da em um espaco neutro (Kilomba, 2008); pelo
contrario, se da em instituicdes estruturadas pela colonialidade para legitimar ou invalidar
saberes. Nesse sentido, no que concerne a formagéo de professoras/es de linguas, enxergo na

proposta de Letramento Racial Critico uma compreenséo da linguagem/lingua enquanto poder
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de criacdo (Souza, 2011) que expande as possibilidades de uma educacdo critica, capaz de
refletir acerca das desigualdades de raca, seus impactos na constituicdo de identidades e nas
relacBes sociais (Ferreira, 2022). Essa proposta oferece um olhar outro sobre a palavra, o qual
permite agir sobre 0 mundo enquanto o lemos, o interpretamos e discorremos sobre ele (Fanon,
2020; Freire, 1989). Assim, possibilita uma formacao docente apta a romper com a manutencao
colonial da méscara que tenta reprimir as vozes outrora silenciadas.

Desse modo, o presente trabalho é composto pelas consideragdes iniciais e transitérias,
que abrem e encerram o estudo, além das discussfes ontoepistémicas organizadas em trés
capitulos. No primeiro, descaminhos do estudo, disserto sobre o percurso metodoldgico e acerca
das/os professoras/es de linguas que compuseram comigo a materialidade empirica desta
pesquisa. Em seguida, no capitulo dois, discorro sobre as apari¢des do siléncio quando falamos
sobre raca enquanto projeto da colonialidade que estrutura o Brasil. No terceiro capitulo,
discuto alguns elementos que me levaram a perceber a constituicdo dos siléncios da turma
durante a aula, quando indagadas/os sobre 0s conceitos de raca e racismo. Caracterizo-os da
seguinte forma: siléncio limbico, no qual se manifesta a cisdo entre saber e corpo provocada
pela colonialidade, instrumentalizando a dificuldade de identificacéo e de pertencimento racial,
a qual as/os leva a contribuir para a manutengéo da hierarquia social; e siléncio epistémico, do
qual emerge o produto do apagamento e da invalidacdo de saberes corporificados nesse
processo. Nesse capitulo, encontra-se uma breve discussao acerca de como 0 meu trabalho se

relaciona a outros estudos de Letramento Racial Critico, formacédo de professoras/es e siléncio.



Capitulo 1
Percursos metodoldgicos: quais foram os descaminhos do estudo?

[...] que mundo errado que nos separou de nés.
Eu nunca soube reparar as estacoes,

Nessa de cé ndo poder parar,

Sem sentir, ficar pra trads uma temporada ou mais
de desilusdes

Na luta pra ninguém silenciar nossa voz,
Voltamos a falar dos sonhos pelas manhas.

A nossa terra fértil foi vencendo o concreto

O nosso reflorestamento erguendo-se em fé,

e eu...

Don L (2021, on-line)

Construir uma pesquisa com uma perspectiva critico-decolonial na area da Linguistica
Aplicada no Brasil em 2024, um ano de reconstrucdo identitaria e ideoldgica de um pais
polarizado, em um estado voltado para 0 agronegocio e que tem altos indices de violéncia contra
grupos minorizados, € uma acdo muito significativa para a luta contra as desigualdades e
injusticas que visamos enfrentar. O presente capitulo registra os (des)caminhos dos percursos
metodoldgicos que tracam este estudo, organizados aqui em trés se¢des. Na primeira, discuto
as perspectivas, escolhas e algumas das contingéncias desta dissertacdo. Logo depois, apresento
0 contexto, as participantes e a materialidade empirica construida. Finalizo a ultima secdo com

a minha percepcdo da leitura e anélise do material empirico.

1.1 Escolhas e contingéncias no caminhar

Na presente dissertacéo, discorro sobre uma pesquisa que trata de questdes raciais, dos
letramentos criticos e da formacdo de professoras/es de linguas, estando, portanto, inscrita na
area da Linguistica Aplicada Critica e da Educacdo Linguistica Critica. A criticidade é
indispensavel para a construgdo do trabalho, pois carrega a minha intencéo de contribuicdo em
termos de reexisténcia no enfrentamento de exclusdes e opressdes perpetradas pela
colonialidade em nossa realidade.

Como salientam Leticia Fraga e Aparecida de Jesus Ferreira (2021), raca e lingua sdo
indissociaveis, e isso se da por causa da caracteristica discursiva do racismo. Ndo ha uma
historia do Brasil sem o racismo, e € este 0 contexto macro em que esta pesquisa tomou corpo,

entre os anos de 2023 e 2024, os primeiros anos do governo de “Unido e Reconstrugdo”. Apos
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quatro anos de um governo de sistematica desconstrucao e retrocessos que nublaram os céus
durante o tempo da minha graduagdo. Minha formagcao universitaria como professor de linguas
se deu em uma universidade publica, marcada do comeco ao fim por dois processos eleitorais
que moldaram muitas de minhas relacdes politicas. Talvez aqueles tenham sido dois dos
processos eleitorais mais violentos que presenciei em vida, os de 2018 e 2022, caracterizados
por discursos carregados de rangos coloniais e com resultados que afetaram diretamente 0s
(des)caminhos desta pesquisa.

Esse cenario constituiu muitos dos meus discursos identitarios, que marcam meus lécus
de enunciacdo. Sou negro em um Brasil que nos odeia enquanto se enuncia como um campo
harménico para todas as ragas. Sou homem cisgénero em um pais extremamente misogino, um
pais que mais mata pessoas transsexuais no mundo. Sou professor de linguas em um pais que
desvaloriza a docéncia e a educacgdo. Sou pesquisador da Linguistica Aplicada Critica em um
pais que resiste a criticidade. Essas marcas sdo sO algumas das que penso serem importantes
enunciar aqui, porque desenvolvo uma pesquisa critico-decolonial acerca de raga na area de
Linguagens, e porque ndo posso e nem quero me silenciar diante dos rancos coloniais que
tracam parte do cenario em que me encontro. Digo parte porque embora o conjunto de valores
europeus impostos aos povos colonizados nos causem um desvio existencial (Fanon, 2020) e
nos desconectem de nossos proprios corpos (Souza, 2021), quando me marco e me enuncio no
contexto de minha pesquisa, eu interrompo a hegemonia da colonialidade sobre esse cenario,
marcando na linguagem as reexisténcias que denunciam e ressignificam o pesquisar € o0 ensinar
em nosso contexto.

Ao tratar da relacdo entre negritude e conhecimento, Frantz Fanon (2020, p. 104) afirma
que “[n]Jo mundo branco, 0 homem de cor encontra dificuldades na elaboracao de seu esquema
corporal. O conhecimento do corpo é unicamente uma atividade de negacdo. E um
conhecimento em terceira pessoa”. E impossivel separar o conhecimento do corpo que conhece.
Por mais que o pensamento ocidental tenha construido por séculos uma imagem de neutralidade
do saber, que assume a inexisténcia do corpo na producdo do conhecimento, a neutralidade néo
marcada é sempre a/o branca/o. A pesquisadora Linda Tuhiwai Smith (2021, p. 49) discute que
uma das criticas feitas pelo pensamento indigena a forma tradicional de estruturacéo
metodologica consiste, historicamente, no fato de a pesquisa sempre partir de um olhar da/o
branca/o, tornando-a marcadamente uma “pesquisa branca”. Em outras palavras, centralizada
na branquitude, a producdo de conhecimento presume um corpo branco como produtor e
receptor desse saber. Ressalto que € nessa relagdo entre corpo e conhecimento que a escola se

torna palco para o conflito entre o saber branco e o corpo negro.
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Conforme Nilma Lino Gomes (2017) salienta, a modernidade constituiu a ciéncia
enquanto Unica forma de validar o conhecimento e produzir saberes, em que a racionalidade
demonstrativa constitui a ordem enquanto forma hegemonica de saber. Desde o meu trabalho
de conclusao de curso na licenciatura em Letras Portugués-Inglés, desenvolvido em 2022, tenho
buscado trilhar percursos metodoldgicos que ndo ecoem a estrutura de conhecimento-regulacao,
a qual opde-se a conceber modos outros de criar saberes (Silva-Mello, 2024), como um
movimento de resisténcia a violenta relacéo entre a colonialidade, o conhecimento e os saberes.
Apesar de ainda ser um jovem pesquisador, no inicio de meus estudos académicos, sinto que,
por meio da escrita de meu trabalho de concluséo de curso e posterior publicagéo dele como
artigo, o fato de poder marcar a presenca de meu corpo e meus saberes na academia, neste
espacgo-tempo em que construo este estudo, configura-se como um ato de reexisténcia.

Os aspectos metodoldgicos do presente trabalho seguem uma perspectiva critico-
decolonial de pesquisa, influenciada por leituras de Nadine King Chambers (2020), Linda
Tuhiwai Smith (2021), Viviane Pires Viana Silvestre e Valéria Rosa-da-Silva (2022) e Leticia
Gottardi (2023). Reflito sobre a necessidade de romper com o humanismo classico, téo
fundamentado no estruturalismo, que limita a autonomia da/o pesquisadora/or e objetifica os
sujeitos que compdem a pesquisa. Busco, nessa linha, uma forma outra de abordar e interpretar
a investigacdo cientifica e o material empirico, em que intento subverter as relacGes
hierarquizadas, questionar quem pode falar e construir conhecimentos corporificados (Pessoa;
Silvestre, no prelo). Concebo 0 método ndo como uma recomendacao ou receita, mas como a
descricdo dos caminhos pelos quais a pesquisa se desenrolou, em um movimento de
rompimento com argumentos eurocéntricos e positivistas, tdo preocupados com uma suposta
objetividade e neutralidade.

Linda Tuhiwai Smith (2021) aponta que o positivismo se posiciona de forma a reduzir
0 que se pode compreender como aquilo que se pode medir. Tem foco em procedimentos,
arquivados em uma histéria com regras e sistemas que seguem valores ocidentais. Por
conseguinte, o ato de pesquisar € constituido por essa historia e, nesse processo de reproducao
(muitas vezes irrefletida), contribui para a sua propria manutencéo. Para Nadine King Chambers
(2020), uma pesquisa que serve a comunidade é uma pesquisa que desafia estruturas coloniais,
que constroéi uma ciéncia visivel e acessivel as pessoas, feita a partir de seus corpos e
experiéncias. Para mim, na esteira de Viviane Pires Viana Silvestre e Valéria Rosa-da-Silva
(2022), o ato de fazer pesquisa esté alinhado ao emprego de esforcos para questionar dicotomias
que reforcam a colonialidade em nossas pesquisas. A partir desse olhar, busco construir o meu

estudo na perspectiva dos corpos rebeldes que se recusam a trabalhar em prol do status quo.
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Assim, como pesquisador, optei, tal como Barbra Sabota (2024), por abrir picadas e explorar
caminhos fora das trilhas convencionais, empenhando esforcos que provocassem
(des/re)construcdes outras.

Penny Pasque (2024) afirma que as perspectivas brancas acobertam o racismo
incorporado nas pesquisas académicas e, por isso, pesquisadoras/es precisam interromper
paradigmas opressores de forma intencional. Conforme Wilker Ramos-Soares (2023) assevera,
conflitos de escolhas e contingéncias surgem também dos atravessamentos identitarios das
pessoas envolvidas na pesquisa. Nesse sentido, os percursos metodologicos dizem respeito
também ao corpo que é atravessado pelo trabalho e, consequentemente, as bases metodoldgicas,
mesmo fluidas, por vezes transitam em espacgos de contradigdes.

A seguir, discorro sobre o contexto de planejamento das aulas lecionadas. O foco foi
contribuir com trilhas possiveis para que as/os professoras/es em formacdo, participantes do
estudo, pudessem (re)pensar suas praxis docentes de modo a refletirem acerca de como questdes
raciais as/os afetavam. Por meio de textos que apresentam histérias outras, o intuito era
confrontar o imaginario racista que estrutura 0 mundo em que vivemos e fomentar reflexdes

sobre os papéis desempenhados pela raca e pelo racismo em nosso fazer docente.

1.2 Cores e formas deste estudo

O presente trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)® da
Universidade Estadual de Goids como um subprojeto do projeto guarda-chuva intitulado
“Perspectivas criticas, decoloniais e pds-humanistas na educacdo linguistica e na formacao
docente”, coordenado por minha orientadora, a Profa. Dra. Barbra Sabota. A disciplina Estudos
de Linguistica Aplicada na qual as aulas ocorreram encontra-se na matriz curricular do sétimo
periodo de um dos cursos de Letras da instituicdo. Antes da data marcada para a primeira aula,
fui a sala de aula para me apresentar e expor a minha proposta de pesquisa. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) foi entregue ao grupo e assinado por todas/os
aquelas/es que aceitaram participar do estudo. Apds esse primeiro momento, pedi que
preenchessem o questionario inicial (quadro 1).

A materialidade empirica que compde este trabalho foi construida em conjunto com a
turma a partir de: a) um questionario inicial; b) narrativas autobiogréaficas; c) interacbes em

quatro aulas, que foram gravadas e transcrigdes; d) um diario reflexivo de pesquisa do

6 CAAE: 71717023.6.0000.8113. NGmero do parecer: 6.255.104.
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professor-pesquisador, produzido desde o comeco do planejamento das aulas; e e) conversas
individuais realizadas depois do fim das aulas, as quais foram gravadas e transcritas. A seguir,
discorro brevemente sobre as/os professoras/es em formacio universitaria’ e o professor

colaborador que coconstruiram a materialidade do presente estudo comigo.

1.2.1 Questionario inicial
As perguntas do questionario inicial, apresentadas no quadro 1, foram escolhidas para
estabelecer o perfil das/os participantes (Rees; Mello, 2011), além de me permitirem visualizar

algumas das expectativas que a turma tinha em relagéo a disciplina e a docéncia.

Quadro 1 — Questionario inicial

Nome completo (o seu anonimato serd mantido em todas as fases da pesquisa):
E-mail e telefone (WhatsApp):
Quais sdo seus pronomes?
Qual seu pseudénimo (nome pelo qual serd enderecado ao longo da pesquisa)?
Quial sua idade?
Quial sua naturalidade?
Qual sua identidade étnico-racial?
Qual sua identidade de género?
Qual sua orientacdo sexual?
Qual sua religiosidade/espiritualidade?
Quial sua classe social?
Qual seu estado civil?
Por que optou pela licenciatura em Letras?
Como vocé descreveria sua experiéncia com a docéncia?
Com o que vocé mais se identifica na docéncia?
Com o que vocé menos se identifica na docéncia?
O que vocé espera aprender/estudar em Linguistica Aplicada?
Fonte: elaborado pelo autor.

Enquanto elaborava as perguntas, refleti acerca de minhas praxiologias enquanto
professor de linguas. Ponderei quanto das relacfes entre o espago, 0 género, a sexualidade, a

classe social e a religiosidade atravessam e constituem as nossas epistemologias, fundidas com

7 Barbra Sabota (2008) sugere o uso do termo formacao universitaria, em substituicio ao termo formacao inicial,
uma vez que muitas pessoas iniciam suas vivéncias na docéncia antes de sua formacdo oficial em um curso de
licenciatura. Nesse sentido, para a autora, elas poderiam ja ter, em alguma medida, uma formacao inicial a partir
das empirias, as quais as ajudariam a embasar saberes e crencas sobre a profissdo. O que nos interessa neste estudo,
assim como no estudo de Sabota (2008), sdo as percepcBes e construcdes que emergem durante o periodo de
formagdo universitaria.
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nossas praticas (Pessoa; Silva; Conti, 2021), e como tudo isso informa meus repertorios
linguisticos acerca de raca e do racismo. Com base nessa fonte de material empirico, a seguir,
apresento as informacdes da turma referentes ao pseuddnimo escolhido, a idade, a raca, a
identidade de género, a orientacéo sexual, a religiosidade, a classe social e ao estado civil, as
quais julgo importantes para o estabelecimento do perfil geral do grupo que trilhou comigo o
percurso proposto.

Optei por elaborar perguntas abertas, deixando as respostas a critério das/os
participantes. As perguntas variaram em graus de abertura em relacdo ao contetdo das
respostas, mas foram elaboradas com cautela para ndo induzirem as/os participantes (Rees;
Mello, 2011). Quanto a questdo da identificacdo étnico-racial, optei por ndo oferecer a lista das
opcdes de autoidentificacdo conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022), para que, ao invés de refletirem sobre si a partir de certas opg¢des, as/os participantes
pudessem se engajar no ato de nomear discursivamente suas percepcfes de pertencimento a
grupos étnico-racial de forma independente. Essa escolha est4 conectada a discussdo que
permeou o presente estudo, uma vez que as respostas ja permitem a elaboracdo de um perfil
racial da turma, de maioria branca, enquanto reportam também tracos da complexidade da
questao racial brasileira, como discutido no capitulo 3. No ano de 2024, a turma de Linguistica
Aplicada recebeu 12 matriculas; no entanto, apesar de ter consentido participar da pesquisa,
uma das alunas matriculadas da turma se furtou de participar das atividades voltadas a geracéo
de material empirico (por exemplo, ndo respondeu ao questionario inicial; ndo compareceu a
conversa individual e ndo me respondeu quando sugeri realizar a conversa por meio de uma
videochamada). Optei, portanto, por ndo considerar seu material no corpus desta dissertagéo.
Assim, fazem parte deste estudo 11 alunas da turma, o professor titular da disciplina e eu, o
professor-pesquisador. A partir de suas respostas ao questionario inicial, assim como as
respostas do professor regente e do professor-pesquisador, elaborei o quadro 2, com o perfil das
participantes. Por ser um grupo de maioria feminina, ao me referir a turma, tomo por plural

geral o feminino.

Quadro 2 — Perfil das participantes do estudo

Ani Identidade de Orientacdo S Classe
Pseudénimo | Idade Raca género Un Religiosidade —
- . Classe
Angel 48 Branca Feminino Heterossexual | Catolica baixa
Anny 24 Branca Feminino Bissexual Indefinida Pobre
Antonieta 23 Branca Cis Hétero Evangélica Média
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Catolica
Canarinho 21 Parda Cis Hétero apostélica Estudante
romana
Gaby 19 Branca Feminino Hétero Catdlica Classe D/E
. Classe
James 22 Latln_o § Cis género Gay Estou em social
americano construcdo bai
aixo
Julia 25 Branca Mulher cis Heterossexual | Nenhuma Classe D
Negrode | Homem -
Karz 29 cor parda | Cisgénero Heterossexual | Nenhuma Média
Lorena 21 Negra Mulher Hétero Catdlica leis_se
média
. Mulher - Média
Maria 20 Preta cisgénero Heterossexual | Evangelica baixa
Pardo 67 Negro de Cisgénero Homossexual | Crista Média alta
cor parda
Classe
Pipoca 21 Branca Mulher Heterossexual | Catolica social
média
Sky 21 Branca Mulher Heterossexual | Evangélica Baixa

Fonte: elaborado pelo pesquisador a partir do questionério inicial.

O uso do questionario inicial me proporcionou um contato com a turma antes do inicio
das aulas. Por meio das perguntas, ao questiona-las acerca da sua autoidentificacdo étnico-
racial, constatei que a turma era composta por uma maioria branca — especificamente, sete das
11 alunas. Dentre as demais respostas dadas estdo latino-americano, negra, parda e preta. Essa
autoidentificacdo possibilitou reflexdes que sdo mais profundamente abordadas na dissertacao

nos capitulos de discussdo do material empirico.

1.2.2 Aulas e roteiros de leitura

Partindo do objetivo geral do presente estudo, que tem como foco discutir os siléncios
que emergiriam das leituras e construcdes de sentidos nas aulas e conversas individuais,
elaborei quatro aulas que envolvessem tematicas e textos (compreendidos em sua
multimodalidade) sobre raga e racismo. A curadoria problematizadora desses textos foi feita
por mim e aprimorada em conversas com a minha orientadora, a minha coorientadora e com o
professor titular da disciplina. A bibliografia se dividiu em textos que seriam discutidos nas
aulas e textos que formariam uma bibliografia complementar, considerando as préaticas sociais,
contingencialidades e contextos em torno de questdes de raca, do racismo e de nosso fazer
docente. Antes das aulas, os textos foram disponibilizados para a turma via Google Drive e
WhatsApp.
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Dentre as fontes que compdem a materialidade deste estudo, as gravagfes das quatro
aulas totalizaram dez horas e 12 minutos em video, as quais registraram as vivéncias da sala de
aula e as discussdes produzidas nela. As gravacdes foram realizadas com uma camera e um
microfone cedidos pela universidade. Foi usado o programa Open Broadcaster Software Studio,
software livre e de cddigo aberto. Os arquivos de gravacdo foram transcritos por meio de um
recurso do programa Riverside.

Para cada aula, o professor da disciplina pediu para que a turma escrevesse roteiros de
estudo individuais. Esses roteiros foram utilizados no processo avaliativo da disciplina, e
frequentemente foram retomados durante as discusses em aula. Eles consistiam em destaques
das ideias centrais e problematizacOes a partir dos textos da bibliografia sugerida — e deveriam
ser enviados até um dia antes da aula. Embora as aulas tenham sido planejadas previamente
por mim e pensadas junto a minha orientadora e a minha coorientadora, é importante ter em
mente que interacGes em sala de aula sdo eventos singulares. Na elaboracao das aulas, desafiei-
me a pensa-las como um espacgo para a construcao de sentidos que ndo se pautasse por uma
exposicdo hierarquica de saberes (Sabota, 2024). Concordo com Barbra Sabota (2024) que 0s
esforcos critico-decoloniais nos levam a sentipensar outros modos de ser e estar no mundo e a
nossa relagdo com o conhecimento, a fim de transformar as realidades em que nos encontramos.

O quadro 3 mostra a proposta de planejamento geral das aulas que foi apresentada ao
professor que lecionou a disciplina de Linguistica Aplicada no curso do Letras em questdo. Ele
prontamente cedeu quatro aulas para a realizacdo do percurso planejado e contribuiu com a
organizacdo, a curadoria dos textos e o planejamento dos procedimentos que seriam adotados.
Iniciamos as aulas as 7h45min da manha, nos dias 14 e 21 de marco e 04 e 11 de abril de 2024,
com intervalos de 15 minutos por volta das 9h, e as encerramos sempre as 11h. Em todas as
aulas, utilizei slides feitos por mim no Canva, os quais eram apresentados por meio do projetor

da unidade.

Quadro 3 — Proposta e planejamento do percurso didatico

Aula 01 — O que é raca? (14/03/24)
Problematizacdo | Colonialidade, raga e racismo

Procedimentos 07h45min — ApresentacOes do pesquisador e da pesquisa e respostas as davidas
quanto ao TCLE e ao questionério inicial.

08h — Roda de Conversa: 1. O que é raca? 2. Qual a relacdo entre raca e etnia? 3.
O que é racismo? 4. Ha relacdo entre raca e o ensino de linguas? Se sim, qual? 5.
Quem da nome as ofensas? 6. Quem pode ditar o que é ou ndo é racismo?
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9h15min — Solicitacdo de uma narrativa na qual as participantes se apresentem e
se localizem corporalmente (para ser entregue na aula seguinte).

9h40min — Retorno do intervalo com a musica “Boa Esperanc¢a” (Emicida, 2015).

10h — Retomada do didlogo em roda de conversa sobre a importancia de nomear
e como esse ato se relaciona ao poder. Reflexdo e discussdo sobre as relagdes de
poder que atravessam racialmente o ambiente de aprendizagem. Encerramento
com a apresentacao do conteddo programatico da sequéncia didatica e das leituras
para a semana seguinte.

Referéncias

EMICIDA. Emicida - Boa Esperanca (Videoclipe Oficial). YouTube: Emicida,
30 jun., 2015. 1 video (7min). Disponivel em:
https://youtu.be/AauVal4ODbE?si=tcld wRf3P51ba-e. Acesso em: 13 fev. 2024.

NASCIMENTO, Gabriel. “Racializar” a Linguistica ou questionar o verbo
“racializar”? FOrum Linguistico, Floriandpolis, v. 19, n. Especial, p. 7299-7310,
2022.

PEREIRA, Ariovaldo Lopes; LACERDA, Simei Silva Pereira de. Letramento
Racial Critico: uma narrativa autobiogréfica. Travessias, Cascavel, v. 13, n. 3, p.
90-106, 20109.

SOCIOLOGIA Animada. Kabengele Munanga - raca, racismo e etnia. YouTube:
Sociologia Animada, 19 abr. 2019. 1 video (5 min). Disponivel em:
https://youtu.be/JTyS]C1aQF4?si=8sp5AvVHdc 5BhYr. Acesso em: 14 fev.
2024.

Bibliografia
Complementar

FRAGA, Leticia; FERREIRA, Aparecida de Jesus. Linguagem e Raca. Trabalhos
em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 60, n. 1, p. 1-5, 2021.

NASCIMENTO, Gabriel. A linguagem como zona do ndo-ser na vida de pessoas
negras no sul global. Gragoata, Niter6i, v. 28, n. 60, p. 1-19, 2023.

Objetivos

Debater conceitos de raga e racismo e problematizar suas rela¢cdes com os estudos
linguisticos.

Aula 02 — Raga, lingua e escola (21/03/24)

Problematizacéo

A escola e a negritude, curriculo escolar e Africa, o discurso da histdria e as
pessoas invisibilizadas

Procedimentos

07h45min — Pergunta inicial: “Como o racismo se manifesta na escola?”

08h — Divisao de partes do texto para a leitura em grupos e entdo apresentagéo das
leituras para uma roda de conversa com todas/os.

9h30min — Apresentacgéo da Lei 10.639/2003 e discusséo sobre suas aplicagdes no
curriculo escolar. Debate sobre a educacao étnico-racial na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018).

10h45min — Realizacdo de atividade sobre se/como aparecem questdes raciais no
Projeto Politico Pedagogico da escola do estagio (anterior ou atual).

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2018.

CALCA, Rafael; COSTA, Jefferson. Jeremias — Pele. Sdo Paulo: Panini, 2018.



https://youtu.be/AauVal4ODbE?si=tcId_wRf3P51ba-e
https://youtu.be/JTySjC1aQF4?si=8sp5AvVHdc_5BhYr
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GOMES, Nilma Lino. RelacBes étnico-raciais, educacdo e descolonizacdo dos
curriculos. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, 2012.

SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como narrativa étnica racial. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. p. 99-104.

Bibliografia
Complementar

CUNHA, Adrielle Soares; DUVERNOY, Doriele Andrade; JUNIOR, José
Correia de Amorim. Educacdo das relacdes étnico-raciais e BNCC:
descontinuidade e silenciamento. In: 8° Encontro de Pesquisa Educacional em
Pernambuco (VIII EPEPE), 2022, Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande:
Realize Editora, 2022. p. 189-204.

JORGE, Miriam. Critical literacy, foreign language teaching and the education
about race relations in Brazil. The Latin Americanist, Baltimore, v. 56, n. 4, p. 79-
90, 2012.

SILVA, Marcos Vinicius Marques da; PORTELA, Edindlia Lima. O curriculo
como narrativa étnico-racial: implicacdes afrocentradas para a formacdo de
professores. Revista Espaco do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 15, n. 1, p. 1-13, 2022.

Obijetivos

Sentipensar as relagdes entre racismo e escola e 0s apagamentos das questdes
raciais nos curriculos.

Aula 03 — Letramentos Antirracistas (04/04/24)

Problematizacéo

Resisténcia diaspodrica e agéncias de letramento racial

Procedimentos

07h45min — Problematizacao inicial para a discussao do episodio “Eu falei farag?
- Cultura e Resisténcia)” da série-documentario “O enigma da energia escura”
(2021). Proposigdo de perguntas a partir da leitura de Ana Lucia Silva Souza
(2011) e breve contextualizagdo do episodio antes de o grupo assisti-lo.

09h — Discussao do episodio e sua relacdo com as leituras, formas antigas de
resisténcia e preservagdo da memdoria negra no Brasil. Reflex&o e discussdo acerca
de exemplos de como a produgdo de significacdo e conhecimento realizada fora
do espaco escolar pode ser aplicada em aulas de linguas.

10h — Proposta e organizagdo dos grupos para a atividade da aula seguinte:
desenvolvimento de uma microaula em grupos (quatro grupos/20 minutos cada).

Referéncias

EU falei fara6? - Cultura e Resisténcia (temporada 1, ep. 2). O enigma da energia
escura [seriado]. Dire¢do: Day Rodrigues, Mariana Luiza, Emilio Domingos,
Producdo: Emicida e Evandro Fiéti. Brasil: Globo comunicacéo e participagdes,
2021. Globoplay Streaming, 1 video (27 min), son., color.

ROJO, Roxane. Multiletramentos — Entrevista com Roxane Rojo. Programa Pesco
e Pnaic da SME Campinas, 23 de mai. de 2019. YouTube: Ana Lucia Picoli.
Disponivel — em:  https://youtu.be/iDu6TvO4svU?si=rH1AcnqYsfNBf8CH.
Acesso em: 12 fev. 2024.

SOUZA, Ana Ldcia Silva. Hip Hop: uma producéo cultural da didspora negra. In:
SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos da reexisténcia: poesia, grafite, musica,
danga: HIP-HOP. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 57-83.

Bibliografia
Complementar

NASCIMENTO, Gabriel. O negro-tema na Linguistica: rumo a uma
descolonizacdo do racialismo e do culturalismo racialista nos estudos da
linguagem. Polifonia: Estudos da Linguagem, v. 27, p. 68-94, 2020.



https://youtu.be/iDu6TvO4svU?si=rH1AcnqYsfNBf8CH
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NASCIMENTO, Gabriel; WINDLE, Joel. The unmarked whiteness of Brazilian

linguistics: from black-as-theme to black-as-life. Journal of Linguistic

Anthropology, New Jersey, v. 31, n. 2, p. 283-286, 2021.

Objetivos Debater Letramentos Criticos e as praticas de reexisténcia da didspora negra.
Aula 04 — Possibilidades de enfrentamento do racismo em sala de aula (11/04/24)

Problematiza¢do | O nosso fazer docente e possibilidades de enfrentamento do racismo

Procedimentos 07h45min - Apresentacdo das microaulas.

9h30min — Roda de conversa sobre as microaulas.
Obijetivos Sentipensar possibilidades para um fazer docente de enfrentamento do racismo.

Fonte: elaborado pelo autor.

As quatro aulas foram organizadas tematicamente. Os textos da primeira aula foram
selecionados por subsidiarem uma referenciacdo tedrica para a discussdo de conceitos gerais
acerca de raca e racismo. Ao fim da primeira aula, pedi que elaborassem uma narrativa
autobiografica sobre suas identidades raciais e como se deu essa percep¢do ou construcdo. Para
a segunda aula, foram escolhidos textos que focalizassem mais diretamente a relacdo entre raca,
racismo e escola. Solicitei entdo que a turma fizesse uma leitura dos projetos politico-
pedagogicos de suas respectivas escolas do estagio, com vistas a verificar como as questdes
raciais apareciam (ou ndo) nos documentos. Na terceira aula, concentramos a nossa atencao em
alguns movimentos de letramento através dos quais a populacéo negra preserva a sua memaria
e produz saberes. Especificamente, assistimos a um episédio de um documentario em sala
enquanto discutimos a reexisténcia da memdria negra na diaspora pelo letramento; e, depois
disso, dividimos os grupos para o planejamento e a organizacdo das microaulas que seriam
apresentadas na aula seguinte. A quarta aula foi reservada exclusivamente para as apresentacdes
das microaulas elaboradas pela turma. Encerramos as nossas atividades com uma roda de
conversa acerca das microaulas e das possibilidades de discussao critica sobre opresses na

pratica docente.

1.2.3 (Auto)narrativa racial

Uma vez que a racialidade é fator constitutivo de nossas subjetividades, o presente
estudo se debruga acerca desse tema que costura tais subjetividades. Apds a primeira aula,
propus como atividade a elaboragdo de uma narrativa em que as estudantes apresentassem e
discorressem sobre as suas identidades raciais, com o intuito de se localizarem corporalmente

em relacdo ao tema da discussdo que haviamos iniciado na primeira aula. Reforcei a ideia de
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que refletissem sobre como se deu tal percepcdo ou construcdo de sua identidade. Apesar de ter
sugerido que esse texto poderia ser elaborado de forma multimodal, todas optaram pela escrita.
Algumas narrativas foram digitadas e enviadas por e-mail e outras foram escritas a méo e
entregues em sala.

As (auto)narrativas raciais constituem um resgate de historias de vida a partir das
subjetividades que caracterizam suas percepgOes de si e da comunidade enquanto sujeitos
(Rees; Mello, 2011). Ao recuperarem suas historias a partir de um viés racial, suas vivéncias
com o racismo foram trazidas para o didlogo (Ferreira, 2017). A materializacéo dessas historias
contribuiu de forma crucial para a construcao deste estudo.

A elaboracdo da narrativa ocorreu apds a primeira aula. Em suas producgdes, algumas
das discentes articularam dialogos criticos entre os textos teoricos e suas reflexdes individuais
sobre raca, racismo e a constituicdo de identidades. Sugeri que a narrativa fosse entregue na
aula seguinte, mas deixei aberta a possibilidade para que entregassem até a data da Ultima aula
do estudo (isto é, a quarta). Todas as alunas elaboraram e entregaram a narrativa, com exce¢ao
de James. As narrativas contém relatos de vivéncias escolares e familiares que apareceram em
outros momentos ao longo das aulas. Em outras palavras, 0s sentipensares mobilizados para a
composicao desses textos ecoaram ao longo das aulas e de outras atividades relacionadas ao
estudo, visto que foi proposta uma plataforma para que as alunas da turma pudessem refletir
sobre questdes raciais e expor suas vivéncias e percepgdes. Assim pudemos nos envolver nesse
processo de construcdo de um Letramento Racial Critico (Ferreira, 2015), enxergando 0s

entrelaces cotidianos e interseccionalidades do racismo em nossas subjetividades.

1.2.4 Conversas individuais

Apds o término das quatro aulas, foram realizadas conversas com cada uma das alunas
sobre as aulas e questbes referentes a sua percepgdo/construcdo da identidade étnico-racial,
retomando a sua narrativa escrita e a sua autodeclaracdo do questionario inicial. A principio,
havia optado pela entrevista semiestruturada, por se aproximar de uma conversa, com vistas a
compreender 0s contextos em torno das participantes. Dessa forma, haveria perguntas
suleadoras ao invés de um roteiro pré-estabelecido e engessado (Rees; Mello, 2011).

Escolhi, no entanto, nomear esse procedimento de pesquisa como conversas individuais,
porgue, ao longo dos encontros e dos didlogos, percebi que fizemos um movimento similar ao

de Carmen Sanches Sampaio, Tiago Ribeiro e Rafael Souza (2018, p. 26), em que “as conversas
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mobiliza[rJam o pensamento, provoca[r]Jam-nos a pensar 0 ndo pensado e altera[rJam, uma e
outra vez, o rumo da propria pesquisa”. Como Leticia Gottardi (2023), compreendo que praticas
sociais extrapolam a nogdo de pesquisa, com base em um olhar critico que as percebe a partir
de suas caracteristicas comunicativas, e nao apenas de um resultado. No quadro 4 constam as
perguntas suleadoras definidas por mim em conjunto com minha orientadora e minha

coorientadora:

Quadro 4 — Perguntas suleadoras das conversas individuais

1. De que forma se deu sua percepg¢do ou construcdo de identidade racial?

2. Como tem sido sua experiéncia enquanto pessoa ___ (dependendo da identificacdo étnico-racial
nomeada pela participante no questionario inicial) durante o processo educacional, da escola até a
universidade?

3. Nosso percurso didatico afetou suas expectativas sobre a disciplina de Linguistica Aplicada de
alguma maneira? Comente.

4. De que maneiras as discussdes sobre raga/racismo dialoga(ra)m com sua formagéo docente?

Fonte: elaborado pelo autor.

As perguntas foram feitas em todas as conversas individuais, e em algumas delas as
alunas se delongaram mais do que em outras. Todas responderam as questfes propostas, embora
algumas respostas tenham sido mais diretas, com uma abordagem mais concisa, e outras mais
tangenciais. As gravagdes foram realizadas com o meu smartphone pessoal. Os arquivos de
audio se encontram armazenados juntamente com os demais registros da materialidade empirica
deste estudo. As transcri¢des das conversas foram realizadas com o auxilio do mesmo programa

que utilizei para transcrever as aulas.

1.2.5 Diario reflexivo do professor pesquisador

As minhas impressdes e sentipensares acerca dos roteiros, do processo de planejamento
e da vivéncia das aulas foram registrados em um diario de pesquisa composto por textos escritos
e audios gravados, armazenados no bloco de notas em meu smartphone. Tais registros
emergiram do entrelace entre minhas percepgdes, leituras, reflexdes e problematiza¢bes dos
acontecimentos do estudo. Trazer essas anotacGes para 0 agrupamento do material empirico
desta pesquisa foi uma decisdo que se mostrou inevitavel, pois mais de uma vez percebi que as
reflexdes presentes no diario reflexivo extrapolavam as anotacdes diretas de eventos e
perpassavam 0s questionamentos que alimentavam a minha curiosidade epistémica durante

todo o processo do mestrado. O diario reflexivo € um instrumento introspectivo que registrou
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as minhas vivéncias enquanto investigador (Rees; Mello, 2011). Seu conteido foi composto de
anota¢cBes multimodais, em que notas rapidas foram escritas durante as aulas e relatos
expandidos, apos as aulas e conversas individuais.

Optei por sistematizar as minhas percep¢es como parte do material empirico deste
estudo porque percebi que as mobilizacdes de sentidos e 0s sentimentos que me constituiram
durante todo este tempo, minhas reflexdes, encontravam-se entrelagadas com os relatos e as
vivéncias das participantes. Algumas de minhas observac6es aparecem como excertos ao longo
do presente texto, enquanto outras funcionaram como apoio de memdria para a tessitura das
andlises aqui registradas. Esses entrelagcamentos me possibilitaram diversificar os angulos
através dos quais resgatei minhas memdrias e meu envolvimento com todo o processo, desde o
planejamento das aulas até momentos da escrita da dissertacéo. 1sso fez com que a minha leitura
do material empirico fosse complexificada, me permitindo olhar para além de binarismos e
relatar a minha pesquisa a partir da relacdo entre teorias, material empirico e vivéncias

entremeadas dos sentidos construidos ao longo do processo de pesquisa.

1.3 Leitura analitica do material empirico

Para proceder a analise do material empirico, comecei por revisitar todo o material em
busca de elementos que me despertassem problematizacfes acerca de questdes referentes a
identidade, a raca e ao racismo, afinal, esses assuntos eram os focos iniciais da pesquisa. Minha
influéncia epistemolodgica para isso foi a teoria da emergéncia de Somerville (2007), que
defende a construcdo de sentidos através das relagdes entre as partes, do que emerge nos espacos
de “um eu que se torna”, e ndo de uma esséncia do “eu que é”. A partir da escuta dos audios e
do visionamento dos videos, passei a entrelacar as ideias que emergiam em uma espécie de teia
de saberes, tecida a partir do que vivenciamos em conjunto dentro e fora da sala de aula. Em
varios momentos, uma inquietagdo me levou a observar mais atentamente os siléncios e as
auséncias, nao pela busca de brechas, mas porque ambos me falavam muito. Ao tecer
aproximagdes com as leituras tedricas que eu vinha realizando, constatei siléncios que moldam
as enunciagdes e producdes de sentido acerca das questdes raciais, desde uma dificuldade no
processo de nomeacdo ate as complexidades do processo de autoidentificacdo. Foi entdo que
cheguei ao recorte que discuto neste estudo acerca do que se esconde quando falamos de raca
e racismo na formag&o universitéaria de professoras/es de linguas.

Para fazer a transcricdo do material empirico, utilizei os seguintes simbolos,

apresentados no quadro 5. As transcri¢des parciais foram feitas por mim, priorizando as
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reflexdes, falas e dialogos que me provocaram problematiza¢fes e questionamentos nas
construcdes do recorte do presente estudo. A producdo de sentidos que formou a dissertagéo
foi, em sua maioria, feita a partir dos audios e videos. Os recursos de transcricdo tentam

aproximar ao maximo o que acho indispensavel para a compreensao dos eventos apresentados.

Quadro 5 - Lista de simbolos

(+) Pausas e siléncios.
MAIUSCULA Enfase em uma silaba ou em uma palavra.
[...] Transcrigéo parcial ou eliminacédo de trechos.
[rs] Palavra, frase ou expressao falada com a presenca de risos.
Palavra, frase ou expressao falada enquanto ha presenca de gesticulagao que
simule aspas.

Fonte: adaptado a partir de Marcuschi (1991).

Para Lynn Mario Trindade Menezes de Souza (2011), ler criticamente envolve, ao
mesmo tempo, perceber a marcacgao socio-histdrica dos sentidos produzidos pela/o autora/or e
a marcacgdo socio-historica dos sentidos produzidos pela/o leitora/or. Nessa dire¢do, quando
penso em que professor desejo me tornar, tento ndo me esquecer de que sou parte do mundo
que leio, e, portanto, busco me ler de forma critica para ndo perder a conexao entre o0 eu € 0
coletivo e a sua marcacao sécio-historica e cultural.

Trago, a seguir, dois capitulos em que discuto o material empirico entrelacado as minhas
leituras tedricas e de mundo, denotando a minha construgdo como pesquisador. No primeiro,
apresento uma discussao acerca do racismo enquanto fator estruturante da sociedade brasileira
e como sua estruturagdo nubla as compreensdes e dificulta as conversas sobre raga, promovendo
o silenciamento. No capitulo seguinte, discorro sobre 0s modos em que esse silenciamento
emergiu ao longo deste estudo, a partir das manifestagdes de autopercepcdo racial das
participantes que coconstruiram este trabalho e dos argumentos que apresentaram ou deixaram
de apresentar acerca das questfes raciais. Além disso, caracterizo os siléncios que percebi e
reflito sobre a minha pratica enquanto professor-pesquisador de linguas, indiscutivelmente

negro, em um Brasil que ndo gosta de falar sobre raca.



Capitulo 2
Apagamentos e silenciamentos da racialidade: como € falar de raca no Brasil?

Aquilo que emerge do siléncio pode ser revelador, mas
é revelador no sentido de que a linguagem é sempre
mais antiga do que eu.

Trinh T. Minh-ha (1989, p. 36, tradu¢do minha)

O racismo é parte fundamental e estruturante da construcdo e do estabelecimento das
sociedades contemporaneas. Suas caracteristicas mudam de acordo com o0s processos histéricos
pelos quais essas sociedades passam, assimilando discursos e produzindo novas formas de
opressdo, que objetivam manter a hierarquizacéo de corpos constituida na colonizagéo (Bonilla-
Silva, 2020; Fanon, 2021). Em paises como os da América Latina ou da Africa, os quais
carregam ainda aberta a ferida colonial, falar de questdes raciais que marcam historicamente a
sua fundagdo tem se mostrado uma atividade complexa. Para Anibal Quijano (2005), o padrdo
de poder do capitalismo moderno, que tem por eixo de sua estruturacdo o conceito de raca,
fundou relag6es sociais distintas e hierarquizadas. A discussdo de um assunto tdo intrinseco a
organizacao social, ao controle de corpos e do trabalho, a acumulacéo e a distribui¢éo de capital
e a legitimacdo de saberes ressalta conflitos e denuncia opressdes. Sendo assim, é impossivel
viver no Brasil e estar alheio ao racismo, a sua existéncia, e a como a sociedade brasileira se
organiza a partir dele. Enquanto pessoa negra, falar de raca em nosso contexto demanda abordar
as feridas coloniais que nos trouxeram até o presente momento. Ao referenciar o passado para
abordar essas feridas, faco isso conforme as orientagdes de Frantz Fanon (2022, p. 234), ou
seja, “com a intengdo de abrir o futuro, de convidar a agao, criar a esperanca”. Fago iSS0 Como
um ato de denuncia e reexisténcia diante do ontoepistemicidio (Rezende, 2021) performado
pela invasdo europeia e sua ficcdo de objetividade e neutralidade, em detrimento da
corporificacdo das vivéncias.

Entendo com Aparecida de Jesus Ferreira (2015, p. 138) que o Letramento Racial
Critico implica “[...] refletir sobre raca e racismo. Possibilita-nos ver o nosso proprio
entendimento de como raga e racismo séo tratados no nosso dia a dia, e 0 quanto raga e racismo
tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas”. O Letramento Racial Critico é,
portanto, uma perspectiva pertinente para problematizar lingua, préaticas sociais e raga. Neste
estudo, busco discutir criticamente as relac6es cotidianas do racismo. As leituras e a elaboragéo

das narrativas foram importantes para produzir reflexdes que afastassem a nocdo de um saber
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externo, alheio, e mobilizassem as identidades raciais na constru¢do de uma sociedade mais
justa (Ferreira, 2015).

Neste capitulo, pretendo explorar algumas das complicacdes em torno da questéo racial
em meu contexto de pesquisa, tecendo a analise a partir de excertos do material empirico, para
compreender a dificuldade do falar de raca. Muito da complexidade desse didlogo se
materializou assim que falamos de raca e racismo, momento em que siléncios e apagamentos
emergiram na vivéncia deste estudo. A constatacdo dos modos de manifestagdo do siléncio
através das falas das participantes ressoou com mobilizages dos meus proprios processos de
construcdo de sentidos em minha identidade racial, demonstrando quéo pervasiva é a acdo da
colonialidade em nossas constituicbes ontoepistémicas. O capitulo se divide em duas sessoes:
na primeira, disserto sobre a construcdo historica dos apagamentos acerca da raca; e, na

segunda, discuto sobre a auséncia do Letramento Racial Critico na manutencéo dos siléncios.

2.1 A naturalizacdo do siléncio: “falar de raca é ainda mais complicado”

Que alienacdo ser forcado a identificar-se e a
performatizar a si mesmo/a a partir do roteiro feito
pelo sujeito branco. Que decepgado sermos forgados/as
a olhar para nds mesmos/as como se estivéssemos no
lugar deles/as. E que dor se ver preso/a nesta ordem
colonial.

Grada Kilomba (2016, p. 17)

Para Leticia Fraga e Aparecida de Jesus Ferreira (2021), o racismo € um elemento
constante na histdria do Brasil. Ele é um dos fatores fundadores da na¢éo, que foi construida a
partir da escravizacdo dos povos que viviam nesta terra e de povos trazidos de outras terras.
Como as autoras salientam, no discurso do racismo, raca e lingua passam a se tornar
indissociaveis. Eduardo Bonilla-Silva (2020) pondera que o racismo é um produto resultante
dos projetos de dominagdo racial, na medida em que o colonialismo usou a raga como
ferramenta para estruturar tanto as col6nias quanto as metropoles enquanto nagdes. Como
resultado, temos sociedades modernas estruturadas na opressao racial. N&o obstante, falar sobre
raca € Como mexer em um vespeiro; o siléncio é uma tdnica quando o assunto é racismo. De
alguma forma, se imagina que nao falar sobre o problema fara com que ele fique no passado. A
seguir, trago breves recortes das narrativas autobiogréaficas, quando pedi especificamente que

as alunas se localizassem racialmente no mundo:
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[1]

Escrever essa autobiografia ndo foi uma tarefa facil, fiquei muito tempo
parada em frente ao papel e caneta sem conseguir escrever uma linha.

(Sky, narrativa autobiogréfica, 2024)

[2]

A medida que o tempo passava e eu via as midias crescendo os assuntos sobre
a conscientizacao racial, mais me sentia deslocada.

(Canarinho, narrativa autobiografica, 2024)

[3]

[...] confesso que demorei bastante tempo para entender que eu era branca e
reconhecer meus privilégios.

(Anny, narrativa autobiografica, 2024)

[4]

No entanto, apds o doloroso episddio de racismo que vivenciei, decidi me
dedicar ao estudo e compreenséo da luta antirracista.

(Maria, narrativa autobiografica, 2024)

[5]

A compreensao da minha identidade social e racial € um processo complexo
e pessoal.

(Antonieta, narrativa autobiografica, 2024)

Torna-se aparente a dificuldade no falar sobre raga e a complexidade no enunciar sua
identidade e pertencimento racial. As narrativas autobiogréaficas foram um espaco para que cada
aluna pudesse discorrer diretamente acerca de como elas interpretavam suas proprias
constituicbes raciais (Ferreira, 2017). Portanto, o debate passou a ser marcado no corpo,
excedendo a mera descricdo, para fazer emergir os atravessamentos nas percepcdes cotidianas
da raca. Selecionei os dois excertos abaixo porque evidenciam a dialética entre siléncio e fala,
a dificuldade de enunciar sua identificacdo e o reconhecimento da construcao discursiva sempre

mutavel nas percepcoes e construcdes de identidades e subjetividades a partir da raca:

[6]

Falar de identidade néo esta sendo t&o facil. Para ser sincera, até a proposicéo
da atividade de narrativa, ndo havia refletido sobre quem eu sou socialmente
ou racialmente e como me situo dentro da sociedade. Também me dei conta
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de que esse é um processo ainda em construcdo. Falar de raca € ainda mais
complicado.

(Lorena, narrativa autobiografica, 2024)

[7]

[...] minha jornada para compreender minha identidade como uma menina
negra foi um caminho cheio de descobertas e desafios. Durante muito tempo,
eu ndo tinha plena consciéncia de como a sociedade marginalizava as pessoas
negras. [...] Até entdo, eu estava completamente alheia ao meu lugar social e
étnico na sociedade. Ndo compreendia completamente minha identidade como
uma mulher negra e tampouco reconhecia os privilégios das pessoas brancas
e as dificuldades enfrentadas pelos negros na sociedade.

(Maria, narrativa autobiogréafica, 2024)

As duas autoras dos excertos acima se autodeclaram negras e apontam que falar de raca
tem a ver com uma reflexéo acerca do lugar ocupado por elas na sociedade. Isso emerge da
percepcao de identidade como um caminho, narrando suas identificacGes contextualizadas em
episédios ou momentos que impelem reflexdo direta acerca desse lugar social. Neusa Santos
Souza (2021) disserta que, ao se perceber negra, a pessoa embarca em uma jornada de
descoberta e vivéncia da alienacdo e do massacre da propria identidade; por outro lado, é
também nessa descoberta que se abre 0 caminho do resgate e da recriacdo da propria historia.
Tornar-se negra/o €, assim, uma conguista da propria narrativa.

Esses (des)caminhos implicam na compreensao de dificuldades relacionadas a raca e a
como as nossas interacdes com o mundo sdo mediadas por ela. No comec¢o do mestrado, cogitei
estudar outros temas que néo se relacionassem primariamente com as perspectivas raciais, pois
as dificuldades em falar sobre questfes raciais durante a pesquisa, ao fim da graduacdo, ainda
eram recentes para mim. Era dificil compreender e dar nome aos afetos que atravessavam as
minhas memorias e construir sentidos que gostaria de expor em minha producdo. No entanto,
me vi decidido a estudar e escrever sobre raga porque, nesse espago de producéo de saberes, a
construcio de sentidos e 0 nomear dos afetos ndo se encontra aprisionado ao passado. E a partir
do falar e através dos conflitos e desconfortos que consigo esperancar. Até 0 momento em que
me propus a escrita desta dissertacdo, eu ainda ndo havia refletido sobre quanto repertério eu
tenho para falar sobre raca e quanto dos meus saberes eu precisaria elaborar, organizar,
problematizar, desconstruir e reconstruir, a partir de minha propria histéria, para conseguir
seguir com a pesquisa. Conforme fui me envolvendo com o estudo, percebi minhas préprias
relagbes com o siléncio e a complexidade do tema. Gerar este material em uma sala da

graduacdo, onde até pouco tempo fui aluno, me levou a refletir sobre siléncios que mantive nas
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aulas em que n&do expus o que tinha a dizer. Embora os dois ultimos anos da minha graduacéo
tivessem ocorrido durante a pandemia da covid-19, quando se deu o deslocamento de atividades
presencias para 0 ambiente remoto sincrono, muito do que viviamos na presencialidade também
foi transferido. A crise sanitaria e seu gerenciamento no Brasil agravaram e agenciaram outros
tipos de siléncios pela complexidade do cenério; contudo, opto por ndo adentrar essas outras
questBes por ora. O que cabe ressaltar nesse contexto, entretanto, € que, desde 0s primeiros anos
da graduacéo, eu ja adotava a postura do siléncio diante de aulas que giravam em torno de uma
percepcao eurocéntrica da Literatura ou de apagamentos e inferiorizacGes enunciadas durante
aulas e leituras de Histdria da Lingua Portuguesa. Ou seja, para um jovem negro recém-chegado
da educacéo basica, a vivéncia na universidade carrega dores e siléncios semelhantes.

Raca é, em si, um conceito complexo, dada sua origem ideoldgica e a natureza violenta
de seu uso para a hierarquizacdo de pessoas na sociedade. Essa complexidade é notavel nas
falas das alunas: Lorena enuncia que “falar de raca ¢ ainda mais complicado”; e Maria diz que
a constru¢ao de sua identidade tem a ver com “descobertas e desafios”. A provocagéo para que
escrevessem a narrativa autobiografica coloca em movimento uma construcdo de sentidos que
mobiliza uma reflexdo sobre raca a partir de sua identidade. Considerando o aspecto discursivo
do racismo, a correlagéo entre racga e linguagem se mostra imanente (Fraga; Ferreira, 2021),

Lorena ainda n&o havia refletido sobre sua identidade, e isso denota um silenciamento
acerca da relacdo entre raca, lingua e identidade ao longo de sua formagdo como professora de
linguas. Maria, no entanto, ja havia iniciado esse processo de construcdo de sentidos sobre si,
embora ela também note que passou muito tempo sem perceber uma consciéncia propria de seu
lugar social e como isso era informado por sua negritude. Reitero que falar de raga é aprofundar
0 olhar sobre a nossa relagdo com a sociedade. Isso equivale afirmar que interromper um
siléncio sobre como a nossa sociedade é constituida, em um apagamento historico que instaura
tal siléncio, pode ser desafiador. Esse siléncio me remete a mascara descrita por Grada Kilomba
(2008). A imagem utilizada pela autora (figura 1) me comunica tanto o esforco da mascara para
criar o siléncio quanto uma miriade de palavras ditas de forma n&o verbal. A colonialidade
requer siléncios, siléncios de omissdo e opressdo. O retrato de Anastacia foi criado pelo francés
Jacques Arago por volta de 1817. A autora discorre acerca da falta de consenso acerca da
historia de Anastacia, cuja origem, para algumas fontes, € de uma familia real Kimbundo ou
Nag0/Yoruba, enquanto outras fontes afirmam que ela nasceu no Brasil. Seu nome registrado é
aquele que Ihe foi dado na escravizagdo. A razao pela qual sua boca esté presa também diverge

segundo a fonte. Oficialmente, mascaras como essa eram utilizadas para proteger a propriedade.
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Para Grada Kilomba (2008), no entanto, a méscara estd registrada na imagem como uma
simbologia que evoca a imposicdo do siléncio.

Figural — Retrato de Anastécia

Fonte: “Escrava Anastacia”, de Jacques Arago (apud Kilomba, 2008, p. 35).

Grada Kilomba (2008) lista entre as possiveis razGes para o silenciamento de Anastacia
0 ativismo politico e a punicdo por resistir aos assédios do senhor de engenho ou o ciime da
esposa dele. Embora comunique os horrores do periodo escravagista, a imagem do
silenciamento encontra resisténcias na diaspora africana, na medida em que Anastacia passou
a ser venerada e se tornou um simbolo politico. Enquanto seu siléncio é rompido pela voz
coletiva, seus olhos comunicam dor e raiva, em um lembrete perene de que as/os opressoras/es
tém como objetivo o siléncio absoluto, o controle de nossos homes e historias. Grada Kilomba
(2008) aponta que a branquitude tem medo do que nossas vozes denunciardo acerca de seus
atos. Eliane Cavalleiro (2012, p. 61) denuncia que “a impoténcia do individuo diante da pressao
racista é parabenizada”, ou seja, somos glorificadas/os ao aceitar a violéncia em siléncio.

O falar sobre raca é dificil e, assim, o siléncio se mantém. Ao discutir sobre raca,
debatemos também a constituicdo de nossa sociedade. Percebo ai um agenciamento colonial
dos siléncios ao dificultar os didlogos sobre raca, a fim de nublar nossa percepcao acerca de
nossos corpos e identidades. A partir do momento em gue 0s corpos silenciados enunciam seus
saberes e vivéncias sobre a sociedade, a hierarquizacdo que os outrifica passa a ser questionada.

Interromper o siléncio é recriar possibilidades de ser e estar no mundo. Portanto, ao falar sobre
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0s modos em que a racializagéo afeta o nosso lugar social, discorro acerca da relacéo entre raca,

lingua e nagé&o.

2.1.1 O projeto colonial para as identidades, linguas e culturas: Brasil, pétria
silenciadora?

Ja fomos quilombos e cidades
Canudos e Palmares

Originais e originarios

Depois do massacre

Ergueram catedrais

Uma capela em cada povoado

Como se a questdo fosse guerra ou paz
Mas sempre foi guerra ou ser devorado

Don L (2021, on-line)

Desde a fundacdo do Estado-Nac&o até a concepc¢do de sua identidade nacional, todo o
conceito de Brasil € uma ficgdo disputada intensamente para a producéo de nossa historia como
povo. Diogo Oliveira do Espirito Santo e Kelly Barros (2018) apontam que a homogeneizacao
das identidades nacionais passa pela criacdo de mitos como “uma lingua, um territorio, uma
comunidade de fala”. Assim, o povo brasileiro nasce na Patria Brasil e fala sua lingua materna,
a lingua portuguesa. O autor e a autora apontam a lingua como conex&o entre o individuo, a
patria e o territorio, e notamos que a ficcdo da péatria depende do mito da unidade linguistica.
Conforme argumenta Cl6vis Moura (2020), Péatria € um conceito abstrato que ¢ manipulado
por quem produz a histéria. Nesse sentido, o autor aponta que o axioma “quem tem o poder da
o saber” (Moura, 2020, p. 6) se encaixa perfeitamente na constituicao da Patria Brasil, uma vez
que o Estado toma controle dos polos de dominagdo da producdo historiografica, registrando
uma historia oficial que se aproxima dos interesses das camadas dominantes. Para o socidlogo,
esse registro traduz o Brasil de forma elitista e marcial, construindo herois® nacionais a partir
de uma defesa ideoldgica do status quo e vilds/des nacionais a partir de movimentos de rebeldia
ou projetos de transformacao social. O autor exemplifica o0 que é a defesa da nacéo na versao

oficial da historia brasileira da seguinte forma:

8 A marcacdo aqui se desvia da escolhida ao longo do texto para reforgar que a Histdria, conforme contada pelos
poderosos, tem herdis nacionais, e ndo heroinas. Em outros momentos, no decorrer deste trabalho, isso ocorre
novamente. De forma geral, no entanto, opto por marcar o feminino e 0 masculino na escrita para evitar a tomada
do masculino pelo todo.
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[0] conceito de Pétria é [...] manipulado constantemente por [...] produtores
da histéria. Mas, para eles, defender a Péatria é defender o status quo em toda
a sua plenitude e através de todos os meios. Defender a Pétria é,
historicamente, esmagar a Republica de Palmares; é esmagar a Republica
Pernambucana de 1817; a Inconfidéncia Baiana; a Sabinada; a Cabanagem; a
Balaiada; Canudos e Contestado; os Mukers; as revoltas escravas; a
Revolucdo Praieira; o movimento da Alianca Nacional Libertadora e os
guerrilheiros do Araguaia (Moura, 2020, p. 9).

Disputar o conceito de Patria é contradizer a voz da/o colonizadora/or que ainda ecoa
autoritaria através das colunas e corredores das sedes do poder. Percebo a baixa quantidade de
professoras/es negras/os nos espagos de formac&o universitaria como uma marca institucional
da colonialidade. Isso denota, de forma aparente, que esse l6cus de producdo e validacdo de
saberes é majoritariamente branco. E dificil criar uma projecdo subjetiva ou almejar ocupar
espacos em que ndo vemos corpos semelhantes aos nossos. Disputar o conceito de Pétria é
romper com a nogao infantil de uma nagido que comega em um “descobrimento”, em detrimento
das diversas na¢des que ja habitavam estas terras (Kilomba, 2024). Embora pareca nao fazer
diferenca para o narcisico ego europeu se suas historias sdo verdade ou fic¢do, para nés, em
paises da “Améfrica Ladina” (Gonzalez, 2020), o passado colonial é uma ferida presente. A
colonialidade se mostra na permanéncia das estruturas de poder e regimes de verdade, as quais
ainda ditam em larga escala o que a classe dominante afirma sobre a identidade nacional. A
historia oficial brasileira, que comeca com a chegada dos portugueses, ndo é uma historia de
descobrimento, mas uma histdria de luta que ndo se mostra de forma equilibrada entre conquista
e resisténcia. Desestabilizar este conceito de Patria € uma responsabilidade social para quem se
dispde a tarefa antirracista de uma educacao (linguistica) critica. Esse é um projeto que envolve
a tomada de consciéncia da hierarquizacdo racial e a construcao de experiéncias de Letramento
Racial Critico na formacdo de professoras/es (de linguas) enquanto uma proposta para
desaprender o racismo, levando as/estudantes a perceberem como a raga também nos constitui
enguanto docentes. A vontade de desestabilizar siléncios motiva o planejamento das aulas que
constituem este estudo. Para isso, busquei tecer objetivos de aulas, junto com minha orientadora
minha coorientadora, e fazer uma curadoria de textos que me permitissem problematizar meus
proprios entendimentos de raca, racismo, educagdo e suas relacbes com meus saberes
linguisticos.

O projeto de Patria € um produto colonial. Nesse sentido, € possivel afirmar que o Brasil
tem o processo da racializacdo como um de seus fundamentos. Para Eduardo Bonilla-Silva
(2020), como a colonizacao racializou as sociedades, todas/os as/os atrizes/atores que as

constituem passam a ser sujeitos racializados, ou seja, afetados pela ideologia racial. Frantz
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Fanon (2021, p. 9) argumenta que o racismo “[...] ndo ¢ mais do que um elemento de um
conjunto mais vasto: a opressao sistematizada de um povo”. Segundo ele, a/o colonizadora/or
imp0&e novas maneiras de viver a/ao colonizada/o que levam a uma depreciacdo de seus modos
anteriores de vida. Essa imposicdo se da de forma conjunta por meio da opressao militar e
econdmica e da destruicdo dos sistemas de referéncia dos povos em questdo. As torturas, as
escravizacOes, 0s genocidios e as campanhas de guerra que garantem uma invasao marcial
geografica, caracteristicas do processo de colonizacdo, se desdobram no esvaziamento, no
esmagamento e na ridicularizacdo da sociedade das/os colonizadas/os, de forma a torna-las/os
objetos nas méos da/o colonizadora/or.

E importante notar uma distingdo conceitual entre o colonialismo e a colonialidade. O
uso do termo colonialismo denota uma marcagdo do processo historico de invasao, ocupacgéo e
exploracdo do trabalho e das riquezas das col6nias em prol das metropoles colonizadoras, a
partir de poderios e dominios politico-militares. Por sua vez, a colonialidade se refere a
complexidade do fenbmeno histérico que subsiste e governa até o tempo presente, o qual
mantém a operacionalizacdo do poder, do saber e do ser a partir da manutencéo e da reproducéo
de hierarquizacdes e binarismos nos processos de dominacdo, nas estruturas sociais e nas
relagdes de poder (Queiroz, 2020; Restrepo; Rojas, 2010). Ressalto essa diferenca ndo apenas
para protocolar conceitos, mas porque quando reflito acerca do Brasil e de suas dindmicas
socio-histdricas, julgo importante marcar temporalmente os dois processos, 0s quais, embora
diretamente relacionados, situam momentos e possuem caracteristicas distintas. Os efeitos da
colonialidade perpetuam a racializacdo brasileira para além do periodo histérico do
colonialismo e interferem diretamente no modo como olhamos para essa historia. Esse processo
reflexivo me possibilitou problematizar aspectos basicos sobre as minhas construcdes
subjetivas e o meu fazer docente. Pondero que a colonialidade mantém, de forma geral, a
hierarquizacdo imposta pela invasao, a qual tenta apagar o passado pré-colonial, nublando nosso
entendimento historico de Pétria para produzir uma naturalizacdo das opressdes presentes.
Opto, entdo, por uma perspectiva de educacdo linguistica que se proponha a interromper 0s
siléncios, causando fissuras nessas naturalizaces.

Assim, percebo que o racismo opera nessa naturalizacdo como um fator estruturante das
instituicbes e identidades individuais e coletivas construidas em nossa cultura, como um
processo que se reinventa sem mudar o seu cerne, e cuja escolha de vitimas varia de acordo
com as marcagdes socio-historicas de cada sociedade (Bonilla-Silva, 2020). Ao direcionar o
seu olhar para a sociedade brasileira, Carneiro (2023) descreve esse processo a partir do

dispositivo de racialidade, o qual forja relagdes de poder que promovem determinadas praticas
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e saberes, constituindo sujeitos que sdo ontologicamente divididos e hierarquizados. Nesse
processo, a marcacao da cor da pele opera como um fator que identifica o que seria considerado
“normal” (branco) e “anormal” (ndo branco).

A principio, o dispositivo de racialidade se forja no discurso afirmado sobre si por parte
da branquitude, na formacao do “cu” hegemaonico a partir de praticas discursivas e constituicdes
politicas que positivam, preservam e legitimam suas a¢des no processo de colonizagdo enquanto
sujeito pleno (Carneiro, 2023). Esse ato se da a partir da constru¢do sociodiscursiva da/o
“outra/o”, esse receptaculo de tudo aquilo que o “eu” ndo gostaria de associar a Si ou promover.
Nessa caixa cabe todo o arcabouco necessério para cada contexto em que esse dispositivo se
instala, estruturando a sociedade a partir dessa hierarquizacao racial. Esse modo de vida €
consolidado na triade colonial —um povo, uma lingua, uma nagéo (Espirito Santo; Barros, 2018)
— uma ficcdo monolingue de uma nacdo cuja cultura € uma mistura homogénea dos povos que
se uniram nessa formacao de Pétria. Ao longo deste estudo, ousei desestabilizar a normalidade
instalada por esse dispositivo ao trazer a pergunta, impelir a reflexdo e proporcionar um espacgo
de fala (Silvestre, 2017) onde houvesse um espago-tempo para construir saberes a partir do
corpo e perceber o racismo ndo como um sistema do passado, mas como uma histéria que
constroi o presente, no esperancar de que tudo aquilo que comeca, também termina. Esse
siléncio histérico ndo ecoou nas aulas que planejei, pois busquei trazer textos em que
pudéssemos construir sentidos a partir de saberes frequentemente excluidos do espaco
académico. Entre os textos, escolhi aqueles que provocassem o questionamento sobre o0s
apagamentos e siléncios, bem como as formas de reexisténcia através das quais as/os
silenciadas/os falam, constroem e circulam seus saberes.

Na subsecdo seguinte, disserto sobre a méascara enquanto uma metafora para o0s

apagamentos e siléncios que se instalam em nossas subjetividades.

2.1.2 A mascara e o siléncio internalizado: “quem cala consente, né?”

Se preto de alma branca pra vocé
é 0 exemplo da dignidade

N&o nos ajuda s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade

Jorge Aragdo (1992, on-line)

Ao enunciar a/o “outra/o”, o invasor europeu criou o “eu”, instaurando o dispositivo de

racialidade na cultura do Brasil que é, desde a invasdo europeia, uma sociedade organizada
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racialmente, ou seja, uma sociedade estruturada por colonialidades do poder, saber e ser
informadas pelo processo de racializagdo. Como apontando anteriormente (secéo 2.1), Grada
Kilomba (2008) discorre sobre o racismo engquanto uma realidade violenta escondida atras do
ndo dito quando tangenciamos essa opressdo a partir de uma perspectiva que meramente
tematiza o racismo enquanto politica, tratando as vitimas dessa agressao histdrica enquanto
objetos ao invés de sujeitos.

Quando as/os colonizadoras/es subjugaram 0s povos que originalmente viviam no
territério que hoje chamamos de Brasil e sequestraram e escravizaram diversos povos do
continente africano, produziram uma cultura que, de modo violento, foi internalizada pelos
individuos. O racismo funciona alinhado a uma série de justificativas afetivas para a
inferiorizacdo dos povos explorados (Fanon, 2021). Constrdi, a partir dos marcadores de
diferenca, politicas de Estado, funcionamento do mercado, disparidade de legitimacdo de
saberes, entre outros métodos, um narcisismo duplo (Fanon, 2020): para a pessoa branca,
reforca o espaco de pertencimento, representacdo, legitimidade e superioridade (Cavalleiro,
2012); e, para a pessoa negra, potencializa a desestabilizacdo de sua construcao subjetiva, ao
colocar o ideal branco como o ideal/correto (Souza, 2021).

A racializacao ¢ algo que ocorre na lingua, uma vez que “para ser leitor, dentro de um
processo em que a palavra escrita é europeia e responde as teorias racistas vigentes, € preciso
embranquecer” (Souza, 2011, p. 40). A captura da palavra produz um espago de silenciamento
que se solidifica nos espacos legitimados de producdo do saber, por vezes incapazes de
estabelecer didlogos com a pluralidade dos sujeitos que constituem esses espacos.
Professoras/es ndo compreenderem a ideia de racismo serve estrategicamente como um apoio
para a manutencdo do racismo no Brasil. O silenciamento age na permanéncia do racismo
velado, que ndo chama atencdo para si, embora esteja sempre presente. Esse siléncio, uma
marca da normalizacdo do racismo brasileiro, preserva a interiorizacdo da superioridade na
branquitude e da inferioridade na negritude. Assim, a pessoa negra € apresentado um caminho
de embranquecimento enquanto estratégia de sobrevivéncia. Como apontado por Frantz Fanon
(2020), esse € um processo que a tira da selva e a aproxima do tabernaculo. Simultaneamente,
é apresentado a pessoa branca o senso de normalidade, que toma o branco como eu hegem®nico,
afirmando discursivamente que apenas a/o outra/o é racializada/o.

O auge da violéncia racista ocorre na interiorizagdo dos ideais racistas enquanto modo
de vida em sociedade (Freire Nasciutti, 2023). Neusa Santos Souza (2021) descreve essa
interiorizagdo em termos de um desafio contingencial postulado as pessoas negras como parte

do necessario para sua integracao a vida na sociedade apds o término do regime escravocrata.
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Paradoxalmente, a pessoa negra se encontra livre, porém enclausurada no siléncio. Por isso
Lorena [6] e Maria [7] perceberam que passaram muito tempo sem pensar nos entrelaces da
raca em suas identidades e relacfes sociais. A internalizacao do discurso hegemdnico da raca
nos faz perceber 0 nosso lugar na sociedade, mas sem dar nomes, somos a/o “outra/o” para um
“eu” que ndo tem raca e, dessa forma, nos tornamos alheios a nossa propria identidade. Assim,
a voz do racista se torna desnecesséria para a perpetuacao desse regime de opressdo. Quando
interrompemos siléncios, no entanto, as “verdades que tém sido negadas, reprimidas, mantidas
e guardadas como em segredo” (Kilomba, 2008, p. 41) comecam a ser faladas, causando
incomodos e despertando culpas, ansiedades e 0 medo, os quais impelem o sujeito branco a
reprimir essas verdades ao tomar um distanciamento do assunto. Durante a conversa com Maria

fui levado a outra reflexdo acerca do que emerge quando falamos de raca:

[8]

Maria [...] da mesma forma eu chego e falo ‘ndo gostei por causa
disso’, e ai isso acaba gerando outras coisas na sala. [...] a
gente tem essa caracteristica de falar mesmo de dar a
nossa opinido independente se estiver errado ou néo. [...]
mas, mesmo conosco ali falando, fazendo isso e tendo
essa comogdo maior, ndo sdo todos que aderem isso,
porque a sociedade também tem disso. A sociedade tolera
muita coisa, e a gente confunde tolerancia com respeito.
A gente vé muito esse discurso de tolerancia, e as pessoas
pensam que isso € um respeito. Entdo, ‘eu vou ler um
texto aqui do professor Carlos e vou falar ali sobre a
minha tolerdncia sobre isso’. Eu ndo respeito esse
assunto, ndo respeito esse topico, nem acho relevante,
mas vou ter tolerAncia com isso, porgue eu td na
universidade, isso vai valer nota, entdo vou ser tolerante.
A pessoa ndo quer ir para a cadeia, entdo ela nao vai
matar, ndo vai xingar, vai tentar tolerar aquilo ali. Ai as
vezes a tolerancia dela acaba e ela vai la e solta um xingo,
um ‘seu macaco’, € ai € isso, entendeu? [...]

Karz Seria uma performance de siléncio que finge respeito?

Maria Isso! [...] tem uma tolerancia na inércia. E o que eu te falei
sobre se incomodar, a gente tem que se incomodar com as
coisas. E ai, esse se incomodar pode servir tanto pro mal
tanto pro bem, porque depende da cabeca da pessoa, 0 que
é mal e 0 que é bem, porque pra um o bem pode ser uma
homofobia, uma transfobia, porque isso € o bem que ta
arraigada numa coisa religiosa. E ai, o que é bem pra ela
é mal pra outras pessoas, a gente tem conceitos distintos
de bem e mal, e isso leva a muitos outros questionamentos
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que acho que ndo cabe aqui, né? Que a gente acaba indo
a outras coisas.

(Conversa individual com Maria, 2024)

O siléncio é parte da comunicacdo. Na escolha da pessoa branca por se omitir do debate
ou na escolha da pessoa negra por escrever suas denuncias, ao invés de confrontar verbalmente
suas/seus agressoras/es, geralmente falamos pouco sobre o siléncio, e quando falamos o
tomamos como a auséncia da fala. Trinh T. Min-ha (1988) destaca que ndo exploramos muito
o siléncio enquanto vontade de néo falar e, nessa perspectiva, o siléncio ganha uma linguagem
prépria, suas proprias nuances e significacdes. Maria percebe que, apesar de romper 0s proprios
siléncios, “nao sdo todos que aderem [a] isso”, ¢ isso gera uma percepg¢ao acerca dos ecos do
siléncio ao seu redor. Grada Kilomba (2016) explica o exercicio de fala enquanto uma constante
negociacdo de sentidos entre quem fala e quem escuta. Na fala de Maria, encontramos alguns
possiveis mecanismos empregados para justificar siléncios, como o discurso da tolerancia,
posto como um escudo para suportar os incOmodos causados pelas questfes raciais
evidenciadas durante as aulas. A partir de uma performance limitada de toleréncia, isso ndo diz
respeito a uma incapacidade de pessoas negras articularem as suas falas ou construirem
sentidos, mas a auséncia de um espaco de escuta e didlogo para as vozes colonizadas (Kilomba,
2008).

N&o é simplesmente a auséncia de fala de algumas pessoas na sala que provocam o
incbmodo em Maria; é que o siléncio comunica, em sua prépria linguagem, sentimentos de
hostilidade a respeito do assunto. Encontro em Grada Kilomba (2008) um olhar para possiveis
causas do siléncio hostil diante de assuntos raciais: negacgdo, culpa e vergonha. Segundo a
autora, tais elementos atuam como mecanismos psiquicos para reprimir a fala da pessoa negra
quando a racialidade é trazida para o didlogo. Nesse contexto, o falar da pessoa negra, que
expressa suas vivéncias, criticas e questionamentos ao racismo, confronta diretamente a
subjetividade branca, uma vez que expde as estruturas coloniais em sua construcao identitaria.
A branquitude é tensionada nesse processo, pois a manutencdo de sua autoimagem e do
privilégio da hegemonia na hierarquizacdo racial da sociedade depende de uma negacéo
sistémica de violéncias historicas e atuais. O siléncio se apresenta, portanto, como uma
ferramenta de defesa para evitar a desestabilizacdo dessa hierarquia.

Na esteira de Lélia Gonzales (1984), percebo que essa tolerancia na inércia, enunciada
por Maria, pode denotar uma movimentacdo entre a memdoria, a emergéncia da verdade e a

consciéncia. O esquecimento € produzido pelo saber, e nesse lugar se instrumentaliza o siléncio
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como uma arma que desautoriza a fala da pessoa negra (Kilomba, 2008). Quando essa inércia
é rompida, no entanto, a memdria traz a tona as verdades reprimidas pela consciéncia; quando
0 siléncio é perturbado, a memodria, a qual “fala através das mancadas do discurso da
consciéncia” (Gonzales, 1984, p. 226), passa a emergir. E nesse momento que a inércia da
tolerancia é rompida, sendo possivel perceber verdades estruturantes que foram internalizadas,
especialmente acerca do bem e do mal. Grada Kilomba (2008) descreve essa busca pela
moralidade como uma estratégia de desvio do trabalho necessario para desmantelar o racismo.
Enquanto estratégia para tangenciar o assunto, a moralidade “leva a outros questionamentos”
[8], rapidamente retomando os aspectos binarios tdo caros a colonialidade. A fala de Maria me
instigou a pensar acerca de relacdes possiveis entre a internalizacdo do certo e errado e como
isso dialoga com a raca. Isso me levou a outra questdo na conversa individual com ela, a qual

apresento a seguir:

[9]

Maria As vezes a gente V& que essa representatividade é tirada
da gente pelos nossos, pelas pessoas que nos rodeiam,
sabe? Porque “ai, nossa, vocé tem trago de branco”, “ah,

L9966

ndo, seu nariz nao ¢ do jeito que é”, “ai, mas a sua pele

RT3

ndo € tdo escura assim”, “ndo, vocé€ é moreninha; vocé
ndo € preta, ndo fala que voceé é preta”, como se fosse um
pecado, como se fosse algo, nossa, errado demais de se
falar.

Karz [...] eu tinha acabado de terminar de apresentar o meu
trabalho e uma professora falou que eu era preto pintado
de branco.

(Conversa individual com Maria, 2024)

A fala de Maria traz a tona um mecanismo de silenciamento que consiste na negacéo da
negritude, quando tentam nos embranquecer contra a nossa vontade. A negritude ocupa essa
ficcdo de inferioridade como uma mancha negra que precisaria ser limpa (Nascimento, 1978).
Ja discuti 0 quanto esse discurso é um fator estruturante da racializacdo da sociedade brasileira
— guanto mais proximo da casa grande e mais distante da senzala, melhor. Na fala de Maria,
encontramos, no entanto, outro trago da internalizagdo, um que ocorre com as/os “nossas/os”,
com as “pessoas que nos rodeiam”. Quando avangamos nos nossos processos de tomada de
consciéncia, nesse caminhar contrario a internalizacdo do racismo enquanto fator fundante de
nossa identidade, geralmente encontramos uma voz que enuncia algo nas linhas de “quando me

amam, dizem que € a despeito da minha cor” (Fanon, 2020, p. 132). A minha negritude aparece
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como um pecado terrivel do qual eu preciso ser salvo; ser negro € uma ofensa; saber-se negro
é uma ofensa ainda maior. Essas duas falas de Maria sintetizam, para mim, os elementos na
sociedade que compdem essa internalizacdo do certo e errado, bem como dos modos através
dos quais a dicotomia da moralidade formata nossos entendimentos acerca de raca. Nesse
contexto, a religido é um ponto fulcral das delimitacfes morais. A interseccao entre educacao
e religido fica, a meu ver, mais ampla quando olhamos para o cenério da cidade tradicionalista
e de forte expressao cristd onde a pesquisa foi feita.

O catolicismo, imposto como religido Unica na colbnia, vertente do cristianismo,
detentora da hegemonia na relacdo com o sagrado, se encontra ligado a divisdo e a
hierarquizacdo das pessoas com base no processo de racializacdo (Rezende, 2021), uma vez
gue os jesuitas sdo os primeiros designados a administrar a educacdo no Brasil coldnia. Na
perspectiva teoldgica branco-cristao-europeia dos missionarios jesuitas, o Deus Todo-Poderoso
Ihes deu a terra como heranca, todas as criaturas para serem batizadas e discipuladas e, entre
bulas papais e dogmas embasados em seu livro sagrado, as/os descendentes amaldigoadas/os
de Cam lhes foram dadas/os como servas/os. Como primeiro recurso de inferiorizacdo dos
povos (Moura, 2020), o cristianismo defendia uma visdo da humanidade dividida em trés racas
a partir do mito dos filhos de Noé: a branca, descendente de Jafé; a amarela, descendente de
Sem; e a negra, descendente de Cam, que foi amaldi¢oado por seu pai. Seguindo essa leitura do
mito, as/os cristds/os acreditavam que todos os povos do continente africano estavam
igualmente sujeitos a maldicdo e, assim, justificavam a sua escravidao, a qual serviria de base
para a manutencdo do funcionamento de um mundo que requeria uma ordem moral de
funcionamento (Mills, 1997). Uma sequéncia de bulas papais promulgava que era dever de
Portugal reduzir os povos africanos a serviddo perpétua, bem como determinavam que as
criancas negras nao deveriam receber nenhum tipo de ensino, pois ndo tinham alma. Dessa
forma, foi estipulada uma primeira nogdo do que seria 0 humano nas coldnias, isto €, o individuo
dotado de alma (Carneiro, 2023).

Para Sueli Carneiro (2023), é nessa constituicao religiosa do racismo brasileiro que tem
inicio a tentativa de supressao das diversas formas de saber ndo-cristdo. Atribuia-se um controle
ideoldgico por parte da Igreja Catdlica nas coldnias, o que gerava um monopélio do sagrado,
invalidando e inferiorizando todo e qualquer saber que ndo viesse de Cristo. Segundo a autora,
essa e a primeira marcacao do epistemicidio na sociedade brasileira. A religido crista se tornou
um espaco proficuo para a construgdo, a legitimacao e a internalizacdo da humanidade ideal
imposta pela colonizagéo, a qual agia, portanto, como um braco do que a autora define como

dispositivo de racialidade. Tendo sido uma estrutura fundamental da colonizacéo, a educagéo,



52

apoiada na religido e no militarismo, teve um papel crucial na perpetuagdo em processos como
a colonialidade, a naturalizacdo das hierarquizagdes impostas e o silenciamento de vozes
dissidentes por meio da desqualificacdo de saberes construidos fora do saber Unico (Rezende et
al., 2020). Foi pensando nisso que, no questionario inicial, inclui uma questdo acerca da
religiosidade das alunas. Por ser filho de pastor batista, tive uma vivéncia intensa durante a
infancia e a adolescéncia na igreja. Foi naquele espaco onde aprendi que a cor do pecado era
preta, e que, para ter um bom relacionamento com Jesus, era necessario fazer nossos coragoes
ficarem brancos®. Esse discurso estd entranhado com a proposta homogeneizante da
colonialidade. Discutir raga no Brasil inevitavelmente nos impele a discutir a formacéo religiosa
da sociedade brasileira.

Sob o olhar colonial, a negritude é constituida como um pecado, uma espécie de atraso
histérico imputado a pessoa negra, cuja existéncia confronta a ficcdo de pureza e harmonia da
nacdo (Nascimento, 1978). Essa “mancha negra” ndo deve ser enunciada; pelo contrério, deve
ser removida a qualquer custo em prol da preservacdo da Patria. Nesse cenério de disputas
narrativas (Rezende, 2019), a educacdo hegemdnica precisa de professoras/es inaptas/os a
romper o siléncio que vela o racismo brasileiro e nos impede de produzir uma educacdo critica,
pois a demanda constante é reforcar as hierarquias impostas. O discurso hegemonico da
consciéncia colonial se esforca para manter a memoria em siléncio (Gonzélez, 1984). Os
resultados desse esforco sdo perceptiveis na fala de Maria [9]. Enquanto ela enuncia a prdpria
negritude, o siléncio imediatamente enuncia uma hierarquizacdo de tracos que supostamente a
distanciam de uma negritude ideal. A representacdo de Maria lhe é negada por vozes que sao
“especialistas em nossa cultura, e mesmo em nos” (Kilomba, 2008, p. 51).

Determinada a legitimar o conhecimento apresentado em meu trabalho, uma professora
resolveu me afastar dos tracos de pecado [9]. Afinal, o conhecimento construido por mim sé é
legitimo quando validado a partir do conhecimento branco, o conhecimento do eu hegeménico,
cuja sonoridade estrutura o espago académico da universidade. Nesse sentido, a colonialidade
ndo é um contexto sécio-historico que ecoa nos corredores académicos, mas a fundamentacéo
do espaco. Como aponta Grada Kilomba (2008), o conhecimento encontra-se atrelado a
hierarquia racial, e conhecer os processos e ideologias que mascaram essas estruturas de

opressao é premente para nao incorrermos na manutencao do siléncio.

° Estou ciente de riscos de afirmagdes generalizantes. Por isso, reitero que minhas corpovivéncias me levaram a
esta proposta de leitura sobre a religido cristd. Em outras produces futuras, poderei discutir sobre isso de maneira
mais aprofundada. Por ora, digo que a experiéncia vivida e as leituras feitas me ajudaram a tecer essas reflexdes.
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Walkyria Monte Mor (2013) assevera que a educacdo brasileira é marcada pela
influéncia de trés perspectivas historicas da formacdo da Patria: a missionaria, a colonizadora
e a autoritaria. A perspectiva missionaria € marcada na catequizacdo dos povos pagaos; é uma
marca presente no comeco da colonizagdo que ainda hoje serve como método de inferiorizacéo
étnico-racial no Brasil. A perspectiva colonizadora tem inicio nas missdes jesuiticas, se
estendendo por um longo periodo. A perspectiva autoritaria se deve ao excessivo envolvimento
dos militares na Republica brasileira, mais fortemente marcada no periodo da ditadura
empresarial-militar de 1964 a 1985.

Portanto, para (des)formatar professoras/es de linguas, é preciso adotar uma postura de
enfrentamento da validagdo do conhecimento Unico, girar o olhar e discutir um ensino outro
que valorize a construcdo coletiva dos saberes, e ndo a imposicao de um saber sagrado que deve
ser aceito em siléncio. O enfrentamento precisa ser direcionado as estruturas e ideologias que
viabilizam as violéncias e naturalizam hierarquias, buscando a¢des cujo objetivo é desafiar a
colonialidade, e ndo criar uma esséncia decolonial (Rezende et al., 2020). Ao longo do presente
estudo, busquei provocar fissuras nessa formacao para construir didlogos e compreender o que
os siléncios dizem. Essa proposta intenciona construir agdes coletivas, que abram esse espaco
de formacdo para possibilidades de existéncias plurais em uma producéo de saberes a partir do
corpo (Silva-Mello et al., 2025).

Eliane Cavalleiro (2012) pontua que o siléncio atravessa os conflitos étnicos na
sociedade, sustentando o racismo na educacdo. Portanto, professoras/es podem atuar
inconscientemente na manutencao do racismo dentro do ambiente escolar, uma vez que, como
sujeitos, internalizam e reproduzem os padrdes da sociedade, embora seja inaceitavel que a
pratica docente reproduza essa internalizacdo. Quando falamos de raca, os siléncios tendem a
esconder a violenta histéria do Brasil e como a racializacdo é internalizada em nossas
subjetividades; por isso é importante interromper siléncios, para combater a ideia de despreparo
e tensionar as relagdes sociais hierarquizadas pela raca. Alinhado a proposta do Letramento
Racial Critico, este estudo provocou uma mobilizagdo de repertorios por parte das alunas de
modo a possibilitar a construcao de saberes a partir de suas vivéncias, auxiliando-as a perceber
0 racismo enquanto uma opresséo cotidiana e a desafiar a hegemonia da raca (Ferreira, 2017).
E com base nesse desafio que Lorena [6] reflete acerca da propria identidade, por mais
complicado que o processo possa ser para ela e para Maria [7].

A analise de Maria [8] sobre 0 ambiente universitario aponta para uma performatividade
de tolerancia que, paradoxalmente, é marcada por apagamentos e silenciamentos que nublam a

possibilidade de dialogos acerca de raca e racismo. Minha presenca, juntamente com a do
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professor titular da disciplina enquanto docentes negros constroi um tensionamento dessas
estruturas. Portanto, nos siléncios e falas, como Maria aponta, performa-se a tolerancia, porque
“vale nota, horas, presenca”, ou qualquer mecanismo de validacdo no ambiente universitario.
H& uma hierarquia que existe, mesmo ndo reforcada conscientemente por mim, e que é
alimentada pelo sistema. Essa hierarquia se manifesta de forma pervasiva na formacgédo de
professoras/es de linguas — ela ndo precisa de um reforgo por parte de quem ocupa o espaco da
hegemonia, uma vez que ela se mantém através da internalizacdo por parte de quem tem sua
voz silenciada. Assim, seja por medo, culpa ou vergonha, a discordancia é deixada de lado, a
duvida ndo € enunciada e a possibilidade de dialogo se fecha. Para mim, o siléncio ja se
apresentou como lugar de conforto diversas vezes. Eu me sentia protegido do erro ou de uma
eventual exposicdo de algo além do que eu gostaria. Para 0 meu corpo, que em tantos espacos
ja se constitui um signo de erro, o siléncio as vezes € uma estratégia de sobrevivéncia. Essa
complexidade me remete a leitura de Stephanie Power-Carter (2020), segundo a qual o siléncio
é lido tanto como uma instituicdo da violéncia quanto um espaco onde as/os silenciadas/os
podem construir estratégias de resisténcia. Como aluno, o siléncio ainda aparece como
possibilidade; como professor de linguas, no entanto, o siléncio parece uma traicdo de minhas
responsabilidades.

Nesse sentido, sentipenso caminhares possiveis para uma praxis de interrupcdes do
siléncio, um enfrentamento que construa, a partir do Letramento Racial Critico, uma formacao
docente outra. Essa problematizacdo foi registrada por mim na ocasido do visionamento das

gravacdes da primeira aula enquanto sentipensava 0s meus proprios processos:

[10]

Por muito tempo eu tentei manter tudo compartimentalizado na vida. (...) era
facil perceber e discutir temas de racismo em aulas de inglés pela quantidade
massiva de repert6rio midiatico produzido sobre o tema. N&o que fosse dificil
falar de racismo no Brasil, mas essas questfes geravam em mim uma sensacao
de ndo pertencimento muito grande. N&o percebi 0 momento em que tudo
transbordou. S6 comecei a ver os fios interligando assuntos que eu antes
pensava independentes, como racga e religido, por exemplo, e como essas
coisas se encontravam em mim, acredito que foi quando encontrei Fanon.
Parecia que tinha ganhado 6culos novos. A sensacéo que eu tinha era de que
eu queria ter escrito pele negra, mascaras brancas sobre o Brasil. (...) é
diferente falar do racismo brasileiro se entendendo negro no meio dessa
baguncga toda, se entendendo como filho deste solo e percebendo que existe,
talvez, uma “mae gentil”, silenciada pela Patria amada por uma galera ai. Eu
sou professor de inglés no Brasil — quantos atravessamentos em uma SO
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sentenca sobre mim. Me encontro tdo dividido internamente quanto percebo o
pais oscilando as brigas entre memoria e consciéncia.

(Diario do pesquisador — reflexdes apds a primeira aula)

As dicotomias produzidas pela colonialidade sao indicadores facilmente identificaveis
em reflexGes de nossas praxis, visto que se manifestam na linguagem binarizando e
hierarquizando a realidade ao nosso redor. Cismas como sentimento e razdo, bem e mal,
civilizado e primitivo sdo exemplos que encontro com frequéncia quando problematizo minha
préxis, e aqui reflito sobre como essas fraturas da realidade ao meu redor também produzem
fraturas no meu entendimento de minha propria lingua. Para Frantz Fanon (2022), no processo
da colonizacdo, como o mundo é dividido, em um mesmo local, duas cidades existem em
constante conflito — a cidade da/o colonizadora/or e a cidade da/o colonizada/o. A tarefa que
cabe as/aos colonizadas/os é ndo so resistir, mas enterrar a cidade da/o colonizadora/or, destruir
o mundo em que a colonizacdo é plausivel e, assim, sepultar o colonialismo na criagcdo de um
mundo novo. A colonizacgdo faz dos povos invadidos e raptados objetos, mercadorias, nas maos
da/o invasora/or, uma vez que “ndo ¢ possivel subjugar homens sem logicamente os inferiorizar
de um lado a outro” (Fanon, 2021, p. 24). Nesse sentido, para 0 autor, a Europa inventou a ideia
de Ocidente, langando-se ao mar e pregando a ficcdo de que era superior ao resto do mundo.
Essa ideologia tem uma origem historicamente marcada a partir de pensamentos iluministas
gue tomam a Europa como centro do mundo civilizado. Conforme Viviane Pires Viana
Silvestre, Barbra Sabota e Ariovaldo Lopes Pereira (2020) afirmam, esse dominio se desloca
para os Estados Unidos da América no fendmeno da globalizagdo, que consolida a hegemonia
do que é produzido na Europa e nos Estados Unidos como melhor, mais evoluido, humano e
civilizado em relacédo ao que é produzido nos demais lugares do mundo. Essa hegemonia ecoa
na prépria identidade nacional dos povos colonizados, em uma sensagao de constante atraso. A
luta pela destituicdo da patria da/o colonizadora/or soa para mim, por conseguinte, como um
imperativo aos povos que foram colonizados, na busca de uma identidade nacional que lhes
pertenca, em detrimento de uma que lhes foi imposta e que Ihes apaga.

Percebi nas reflexdes que escrevi apos as aulas [10] que essa cisdo, descrita por Frantz
Fanon (2022), ndo se limita as cidades, isto é, aos territorios. E como se a colonialidade tornasse
meu proprio ser um territorio de disputa, e é essa luta contra uma inferiorizacdo do meu préprio
corpo que emerge da construcdo das minhas identidades. Simultaneamente, h4d uma luta contra

a constante violéncia racial imposta pela Patria. Essa simultaneidade evidencia a colonialidade
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do ser (Maldonado-Torres, 2022) e uma dialética da/o colonizada/o que mobiliza sua
consciéncia critica para desestabilizar as estruturas de sua inferiorizagao.

Acerca disso, Nelson Maldonado-Torres (2022) demonstra que o conceito de raca,
articulado as intersubjetividades, ao mercado, ao saber e ao poder, mantém o padrdo colonial
em diversos aspectos da existéncia moderna, desde os critérios para a execucdo de um trabalho
académico até a autopercepcao dos povos e desejos de sujeitos, produzindo uma alienagdo do
ser e dos sentidos. Conforme pontua Ana Luiza Rios Martins (2023), o saber ndo se separa das
linguagens, e a relacdo entre poder e saber constitui na linguagem o que entendemos como
colonialidade do ser, a qual é explicada pela autora como a experiéncia da colonialidade vivida
na linguagem, ndo apenas na mente, mas também nas vivéncias. A linguagem ndo seria entdo
uma posse, visto que nos somos a lingua que falamos. Esse descompasso se mostra na
resisténcia ao processo de identificacdo e pertencimento racial. Conforme Neusa Santos Souza
(2021) pontua, a responsabilidade de “saber-se” negra/o ou de se posicionar contra a opresséo
racial implica ndo somente a desestabilizacdo de uma ordem social, mas também o desequilibrio
das proprias subjetividades. Percebo essa questdo na fala de Maria [11], registrada a seguir, que

ocorreu durante a primeira aula apds discutirmos as relacdes entre raca e lingua:

[11]

Maria Eu nunca tinha parado pra pensar nisso [sobre lingua
materna]. A gente s6 consegue se comunicar falando, se
expressando. O Brasil tinha mais de mil linguas de povos
originarios, e qual que é a lingua que a gente fala? [...] eu
ainda acho que a gente tem muito traco do portugués
porque foi a lingua que sobressaiu, foi a linguagem de
quem massacrou e colonizou nosso povo e destruiu outras
linguas. Entdo, quem tem lingua, a bell hooks fala, quem
tem lingua tem o poder. Entéo, foi ali imposta. Agora, me
fez pensar sobre a minha identidade linguistica. Ndo havia
pensado nisso nunca.

(1® aula — gravacgdo do dia 14 de margo de 2024)

Maria percebe um conflito emergente em sua propria identidade linguistica, e esse
conflito é parte das cisdes provocadas pela colonialidade. De modo similar a forma como eu
percebi a compartimentalizacdo em minhas linguas, ela descreve a relagcdo do portugués com
as linguas ao seu redor a partir do paradigma historico do colonialismo, de uma lingua que se
impOe sobre outras. Nesse sentido, ao compreender a linguagem ndo apenas como um espago

de disputa, mas também a partir da noc¢ao de que eu sou a minha lingua, posso lancar um olhar
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outro sobre a minha formagéo enquanto professor de linguas. E na linguagem que vivencio as
opressdes que me sdo impostas, quando ougo, por exemplo, que sou bom, apesar de negro, ou
quando ouco que sou bom porque ndo sou t&o negro assim. E também na linguagem que
vivencio as minhas reexisténcias, como evidenciado em toda a escrita deste estudo. Como
afirma Ariovaldo Lopes Pereira (2024, p. 4), “ao tomarem consciéncia da exploracdo a que
foram submetidos, [0s oprimidos] fazem uso da lingua do colonizador para empreender lutas
contra todo tipo de dominagao”. A partir da construgao dessa consciéncia, questiono a historia
contada pela/o colonizadora/or sobre a minha raga e os mitos criados em torno do meu corpo.
Por meio da lingua, posso desfazer seus efeitos silenciadores, desnaturalizando as relagdes de
opressdo impostas a mim, ao negar o espaco de siléncio que, anteriormente, me era confortavel.

Na observacdo de Maria, ela diz que sé nos comunicamos quando fazemos uso da
linguagem. E nessa expressdo que podemos tensionar regimes de verdade e desnaturalizar as
convicgdes impostas pela colonialidade. O silenciar também é uma atividade linguistica e faz
parte dessa expressao. bell hooks (2017) nos alerta para a necessidade de aprender nao sé com
a fala, mas também com os siléncios, observando as diversificadas vozes que sdo geralmente
silenciadas e nos desprendendo da necessidade de compreender totalidades, de modo a construir
sentidos a partir de fragmentos das narrativas.

A colonialidade do ser pressupde uma internalizacdo da estrutura, corporificando a
experiéncia colonial dos poderes politicos, sociais e epistemoldgicos impostos ao corpo
(Maldonado-Torres, 2022). A racializacdo € seu traco mais aparente, e se manifesta de formas
distintas, pois converge no corpo, na ideologia racial, as experiéncias e vivéncias que também
afetam a hierarquizacdo do poder e a organizacdes do saber Como Eliane Cavalleiro (2012)
aponta, a ideologia racista produz estereétipos que sdo internalizados pelas pessoas vitimadas
do racismo, criando uma autorrejeicdo e uma rejeicdo de suas/seus iguais. 1sso incorre em uma
ferida narcisica que afeta o papel do corpo na construcao do sujeito (Souza, 2021), de modo
que o processo de racializacio se configura de forma diferente entre brancas/os e negras/os. E
premente, no entanto, considerar que ambas/os s@o sujeitos racializados. Como aponta Frantz
Fanon (2020, p. 23), “o branco esta encerrado em sua brancura. O negro em sua negrura.”

Abdias do Nascimento (1978) reconta que, no inicio da Republica brasileira, Rui
Barbosa ordenou a queima de documentos oficiais relacionados ao periodo escravagista. Esse
ato, como o autor assevera, simboliza a postura da Patria brasileira sobre o assunto, criando
uma negacdo veemente dos didlogos possiveis sobre raca, em busca da ocultacdo da mancha
negra de sua histéria. Tal ato silenciou as vozes das/os outras/os e ficcionalizou uma

naturalizacdo da hegemonia branca em nosso territorio. Esse siléncio da Historia ecoa
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consoante ao siléncio internalizado por nds no processo de racializagdo. Seja para enunciar ou
enfrentar as dificuldades em falar sobre raca, e até mesmo para negar diretamente a
possibilidade do didlogo, eu e as professoras em formacao universitaria envolvidas neste estudo
construimos espacos de fala, espacos onde aprendi a escutar os siléncios (hooks, 2017). O
espaco de construcdo de sentidos e didlogos me proporcionou realizar uma andlise acerca da
producdo e manutencdo dos siléncios que remontam a propria constituicdo da identidade
nacional e demonstram as estruturas coloniais do poder, do saber e do ser, como tudo isso afeta
as subjetividades, bem como a formacdo docente. Em seguida, discorro sobre a omissédo e a
recusa no falar sobre raca provocadas pela falta de Letramento Racial Critico na formacéo
docente.

2.2 Omissao e recusa ha construcéo do siléncio: “em sala de aula, eu acabo me calando
mais”

Nesse contexto, a discriminacao racial se faz presente
como fator de seletividade na instituicdo escolar e o
siléncio é um dos rituais pedagogicos por meio do qual
ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio
com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua
invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do
racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia
racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O
siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar
ou é impedido de falar.

Nilma Lino Gomes (2012, p. 104-105)

Nas narrativas e conversas individuais, deparei-me com as emergéncias de siléncios que
ora pareciam uma recusa em participar do didlogo (Minh-ha, 1989), ora pareciam marcar um
desconhecimento do que esta oculto pelo saber Unico. Perceber como o siléncio durante as aulas
dialogava diretamente com as manifestacfes de siléncios nas narrativas e nas conversas
individuais revelou trajetérias e vivéncias racializadas mesmo por quem se enunciou latino-
americano ou somente se marcou branca/o no questionario, sem estabelecer uma ligacéo de
pertencimento étnico-racial. As historias se tornaram assim uma materializacdo importante para
entender como suas experiéncias e construcoes de subjetividades afirmam ou contra-afirmam
nossas leituras da sociedade (Ferreira, 2017). A seguir, analiso excertos de duas historias
registradas em narrativas de alunas brancas que evidenciam a escolha pelo siléncio relacionada

diretamente a falta do Letramento Racial Critico:
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[12]

[...] confesso que quando é para falar sobre pautas de um grupo ao qual eu ndo
pertenco, eu me sinto insegura, sempre achando que eu n&o sei o suficiente,
ou posso falar algo errado e vdo me julgar. Por isso, em momentos de
discussdo sobre racismo, por exemplo, em sala de aula, eu acabo me calando
mais, com esse receio, por nao ter vivido, por ndo ter estudado o suficiente.
[...] E é com essas confissdes e reflexdes que encerro minha narrativa por ndo
saber mais o que falar.

(Anny, narrativa autobiografica, 2024)
[13]

Durante minha infancia e adolescéncia, cresci em meio a uma comunidade
diversificada, onde a cor da pele e a identidade racial ndo eram questdes
frequentemente discutidas. Como resultado, nunca dei muita importancia para
minha propria identidade racial, mesmo que eu sempre tenha percebido
diferencas sutis em como as pessoas me viam e interagiam comigo.

(Julia, narrativa autobiografica, 2024)

Anny e Julia se identificam como brancas e ambas percebem a complexidade do
assunto. Anny revela a sua inseguranca com os saberes acerca de um topico que pode gerar
conflitos. O siléncio de antes molda o siléncio de agora, pois a auséncia de discussdes anteriores
impede Anny de validar seu repertorio ou mobilizar seus saberes acerca de raca em relacéo ao
Seu proprio corpo ou as suas vivéncias. De modo similar, o siléncio sobre raca na comunidade
de Julia a fez enxergar sua propria identidade racial com menos importancia do que deveria.
Argumento que a tendéncia de perpetuacdo do siléncio pode ser interrompida com propostas
antirracistas que interpelem o sujeito quanto a sua construcdo identitaria. O problema do
racismo na sociedade deve ser debatido por todas/os, pois a omissdo permite a violéncia.

O relato de Julia [13] ressalta que a diferenca é percebida, mas a escolha da palavra
“sutil” me remete a um lugar de certo conforto da branquitude. Ao retomarmos o relato de
Lorena [6] e de Maria [7] e [8], € possivel notar que os diferentes lugares sociais da branquitude
e da negritude sdo determinados nos cruzamentos entre identidades, corpos e imposicoes
sociais, que nos atravessam marcando-nos. Nas minhas vivéncias, assim como nas de Maria e
Lorena, esse atravessamento é percebido atraves da compreensdo de um lugar de violéncia,
opressdo e dificuldades. A percepcdo de Julia [13] demarca uma sutileza, que né&o
necessariamente deixa de ser violenta, mas que se expressa através do siléncio, da falta de

discussOes e da desimportancia da identidade racial em suas vivéncias.
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No relato de Anny [12], ha o reconhecimento de que existe um problema racial no
Brasil, o qual impd&e vivéncias e saberes distintos entre uma pessoa negra e uma pessoa branca.
O repertdrio das vivéncias de Anny [12] a faz buscar o siléncio para evitar julgamentos. Ela
espera que alguém que tenha vivido tais questdes fale. Ou seja, primeiro aparece o medo de
errar, e essa busca pelo siléncio para evitar o erro é algo que se aprende. Celso Ferrarezi Junior
(2014) reflete acerca do ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras que, junto com o
curriculo, tem produzido uma pedagogia cujo funcionamento impulsiona alunas/os ao siléncio.
Para o autor, existe uma valorizacdo da palavra irresponsavel, segundo ele, isso é um tipo de
fala ou posicionamento que repete a forma e o saber de modo redundante, e isso refor¢a a busca
por um repertorio aprovado ou legitimado por uma autoridade. Essa fala livra o sujeito de se
responsabilizar totalmente pelo que diz, pois, a responsabilidade passa a ser terceirizada a uma
fonte externa. De forma geral, 0 medo de errar € uma vivéncia quase inescapavel quando
pensamos em nossas trajetdrias escolares; consequentemente, o siléncio se torna confortavel,
pois desvia o “eu” de ser responsabilizado por algo dito.

O siléncio que ecoa esse medo branco, segundo Grada Kilomba (2008), € uma repressao
agenciada para abafar as vozes que podem ferir ou envergonhar o ego. Ao se omitir da conversa,
a pessoa branca evita a vergonha do erro e se protege da culpa e da vergonha. Essa protecéo,
porém, a impede de tomar parte na constru¢do de um conhecimento outro em um ambiente
educacional. Ao proteger o ego, se evita também o engajamento no reconhecimento e na
reparacdo (Kilomba, 2008). O problema continua a ser visto como sendo da/o “outra/o”,
incorrendo na preservacao do siléncio. Para Eliane Cavalleiro (2012), quando quem se disp6e
a educar se omite de assuntos raciais, fortalece o sistema de hegemonia racial por meio de uma
postura de consentimento com a opressao vigente, fortalecendo o silenciamento de possiveis
didlogos para alunas/os brancas/os e negras/os. A escolha pela omissdo reforca a
desimportancia atribuida historicamente as discussdes acerca de raca e racismo no Brasil.

Enquanto aluna que se autodeclara como branca, Anny [12] se priva de falar sobre o
assunto porque ndo sente seguranca no proprio repertorio, e iSSo aponta para um despreparo,
denunciando uma possivel falta na sua formagéo enquanto professora de linguas. Ao longo do
planejamento das aulas, eu me vi diante de um certo impasse. A partir do momento em que Vi
as respostas do questionario inicial, me deparei com o fato de que estaria em uma turma
majoritariamente branca. Mesmo acompanhado pelo professor titular, também negro, eu
guestionei 0 meu proprio repertdrio tanto quanto questionei a minha identidade docente. Eu ndo
sabia se teria condigdes de responder perguntas ou quanto de mim ficaria exposto diante de

certas vivéncias ou questdes levantadas sobre o assunto. Tive receio de que em algum momento
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eu optasse pelo siléncio. Além de serem as aulas onde eu geraria 0 material para a minha
pesquisa, ainda se soma o fato de que falar de raga no Brasil causa desconfortos, uma vez que
traz para o dialogo algo silenciado na identidade nacional brasileira. Ao longo das aulas,
contudo, pude perceber a diversidade do meu repertorio e compreender que isso € algo em
constante construcdo, porque a lingua é dindmica, formadora de subjetividades e sensivel as
mudangas das relagdes de poder ao seu redor (Sabota; Frank, 2024). Nos caminhos da Educacéo
Linguistica Critica, 0 meu papel enquanto professor ndo era o de assumir 0 posto hierarquico
de quem sabe, mas, sim, buscar construir repertorios coletivos acerca de saberes de interesse
muatuo. A dificuldade do falar sobre raca estava latente em todas as pessoas envolvidas no
contexto de producdo do presente estudo, uma vez que a questdo racial € uma discussao
silenciada no pais do racismo velado. Aqui, onde “todas as racas coexistem pacificamente”, por
que falar de raca? Nao somos todas/os brasileiras/os com “um pezinho na senzala?

O Brasil foi um dos paises que mais recebeu pessoas negras raptadas do continente
africano por parte de europeus e o pais americano que mais tardiamente aboliu a escravizacgéo
formal. Consequentemente, a populacdo negra (composta por pessoas identificadas via censo
demogréafico como pretas e pardas) ainda encontra pouca representacdo real nos poderes da
sociedade nacional. Por exemplo, cerca de 55% da populacgdo era composta por pretos e pardos,
mas apesar dessa numeracao expressiva, no pleito de 2022, ainda em exercicio durante o tempo
de escrita desta dissertacdo, entre os cargos do Senado e de deputadas/os federais e estaduais,
das 1599 pessoas eleitas, apenas 263 eram pessoas negras*®. Esse é s6 um dos infinitos motivos
para falarmos de raca no Brasil, porque quando olhamos por trds do véu, ainda esta bem
definido qual a raca do poder. E essa disparidade que emerge do no saber falar sobre o assunto
na narrativa de Anny [12]. Se reconhecer negra/o aqui é sindnimo de luta pelo direito de
existéncia, enquanto equilibramos a necessidade de resistir a constantes ameacas a Nnossos
direitos e lembretes de que tudo o que conquistamos ndo nos torna imunes aos conflitos
referentes ao ndo pertencimento. Essa identificacdo € um processo complexo que extrapola a
identificacdo da cor da pele ou dos tragos fenotipicos. A tomada de consciéncia racial assume
essa caracteristica de luta por ser sempre uma agéo politica de disputa pelo pertencimento e
autoafirmacdo. A sociedade brasileira é uma sociedade dominada pela branquitude e onde a

identidade negra também se encontra em disputa. Seja em busca do seu apagamento, de sua

10 Apuragéo feita por Simone Freire e Beatriz Mazzei (2022), ao tomar como referéncia o relatorio técnico
“Quantos nao sdo negros? Heteroidentificagdo racial de candidaturas autodeclaradas negras (pretas ou pardas) por
partido politico, regifio do Brasil e Estado nas elei¢des de 2022, de Marcilene Garcia Souza. A apuragéo encontra-
se disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2022/11/20/metade-dos-parlamentares-
eleitos-gue-dizem-ser-negros-sao-brancos.htm. Acesso em: 27 nov. 2024.
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integracdo homogénea ou heterogénea ou de sua separacdo inquestionavel, essa identidade
brasileira, vendida como perfeitamente miscigenada, pode ser um dos fatores de complicacéo
que aparece na narrativa de Lorena [6].

Stephanie Power-Carter (2020, p. 107, traducdo minha) salienta que a compreensao
basica de siléncio ¢ “auséncia de presencga ou de voz” e que essa no¢ao simplificada dificulta a
construcdo de sentidos em torno do siléncio como uma poderosa ferramenta linguistica,
considerando sua complexidade. Ou seja, 0 siléncio pode ser tanto um espaco de opresséo,
guanto uma possibilidade de se tornar um espaco de resisténcia. Como afirma a autora, quando
pessoas que fazem parte de comunidades oprimidas fazem uso desse I6cus como suporte e
estratégia de envolvimento para impulsionar a transgressao das praticas hegeménicas da lingua,
ja que o siléncio ndo € internalizado de forma passiva, “a opressao forma as condicdes de
resisténcia” (Kilomba, 2008, p. 69). Nesse sentido, os silenciamentos que nos sdo impostos nos
impelem a um modo diferente de usos sociais da lingua. H& uma diferenca nos usos do siléncio
por parte da branquitude e da negritude. Quando agenciado pela branquitude, ele funciona como
uma ferramenta de manutencao do status quo; € uma escolha individual conjugada com um
problema estrutural — “¢ um problema da/o outra/o, entdo, que ela/e fale” —, € uma escolha em
prol da defesa do eu. Para a negritude, no entanto, o siléncio pode adquirir uma outra face,
sendo um retrato da invisibilidade internalizada em um siléncio imposto a partir da negacgéo de
seu direito de fala; escolher o siléncio se torna, entdo, uma imposicéo dada a sobrevivéncia ou
a preservacao.

Celso Ferrarezi Junior (2014) assevera que as salas de aula no Brasil sdo silenciosas e
que esse silenciamento é antinatural. Ele argumenta que a vida €, em si, barulhenta e que o
siléncio na sala de aula advém de uma crenga na necessidade de implementacéo da ordem. A
repressao, que é tanto jesuita quanto militar, depende do siléncio. Grande parte da minha vida
escolar foi localizada em escolas confessionais cristas, além do colégio militar — um entrelace
entre instituicdes fundamentais para a estrutura colonial, isto é, a educacao, o cristianismo e o
militarismo. Essas sdo estruturas que dialogam diretamente com a represséo, arraigada a razéo
colonial, como apontam Kleber Aparecido da Silva e Leketi Makalela (2025). Por conseguinte,
com o siléncio, essas escolas esperam professoras/es formatadas/os para a manutencdo dessa
ordem, e ndo para 0 questionamento, professoras/es que transitem entre a figura do jesuita, do
colonizador e do autoritario (Monte Mér, 2013). Celso Ferrarezi Junior (2014) discorre acerca
do siléncio enquanto pratica nas aulas de lingua materna, uma vez que somos educadas/os a
ficar caladas/os. O questionamento ndo é bem-vindo, porque perturba a ordem que se quer

preservar. Tenta-se ensinar em siléncio, aprisionando os saberes na tradi¢cdo, na medida em que
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se proporciona uma experiéncia educacional que ensina a seguir uma forma ao invés de
conscientemente construir saberes. Essa incapacidade de dialogar com a vida, com as diferentes
identidades e culturas que compdem seu espaco, se mantém na formacgédo docente. Simula-se
uma realidade separada do mundo, com o ensino de saberes objetivos desassociados do corpo,
reforcando o status quo. Aparecida de Jesus Ferreira (2017) argumenta que a formacdo de
professoras/es tem focado a capacitacdo imitativa ao invés de incentivar a reflexividade, e isso
também é evidenciado na falta de preparo para lidar com questdes raciais.

Ao propor uma acdo de Letramento Racial Critico em um espaco de formacao
universitaria de professoras/es de linguas, tentei romper com a universalizacdo do
conhecimento. Em meu planejamento, considerei as aulas como um espaco coletivo de
construcdo de saberes, me atentando ao que emergisse quando falassemos de raca. Rejeitei
pensar a formacdo de professoras/es como uma formatacdo que atende a manutencdo da
estrutura colonial. Ressalto que a minha proposta consistiu em abrir didlogos sobre raga e
racismo, e ndo em entregar férmulas antirracistas para a imitacdo de determinadas
performances. Conforme os siléncios foram emergindo, ocupei-me em ouvir, e as minhas
compreensdes dos eventos vivenciados me levaram as problematizacBes e perguntas que
marcam esta dissertacdo. Longe de estabelecer um diagnostico do siléncio racial no ensino de
linguas, este estudo prop6s-se a interromper tais siléncios. Quando falo de raca, por exemplo,
a desimportancia desse conceito para a compreensao identitaria de Julia [13], escondida pela
falta dessas discussGes em suas vivéncias, aparece, e, a partir desse momento, pode ser
confrontada. Do mesmo modo, com base nas leituras e debates propostos nas aulas, o repertério
de Anny [12] passa a ser constituido por suas reflexdes e construcdes de sentido, que apontam
para a presenca da raca e do racismo em seu cotidiano. Entendo que a escolha pela omisséo nao
passa por um despreparo, mas pela negacao da responsabilidade diante da opresséo.

Assim que falamos de raca no ensino de linguas, a nossa responsabilidade enquanto
professoras/es se evidencia. Percebemos que o racismo € pervasivo em nosso cotidiano, estando
presente em nossas relacfes sociais de diversas maneiras. O siléncio contrasta despreparo,
omissao e predisposicao a contribuir com a repressao, 0s apagamentos e os silenciamentos que
0 acompanham. A seguir, analiso dois trechos em que esse contraste emerge. O primeiro caso
ocorreu durante a aula em que discutimos o prefacio de Pele Negra, Méascaras Brancas (Fanon,
2020), escrito por Grada Kilomba. Nesse texto, a autora discorre acerca do apagamento dos
estudos de Frantz Fanon na universidade e como isso refletiu sua prépria experiéncia como
Unica aluna negra no curso de psicanalise. Ela também aborda o papel da professora que Ihe

apresentou o pensador e como esse encontro expandiu suas perspectivas. O outro trecho refere-
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se a uma conversa individual em que o siléncio emergiu através de um medo que escondia a

indiferenca:

[14]

Canarinho  [...] e eu acho que a gente tem que comecar a olhar melhor
como professoras pra essas questdes assim, porgue igual
a menina fala no texto, ela fala assim: “o siléncio vai
continuar sendo siléncio enquanto ninguém falar ou
disser nada”, porque quem cala consente, né? O professor
gue ta se calando diante dessas coisas, ele ta consentindo
que isso tudo é normal.

(+)

Sky [é] aqui no caso também, ali, da autora, que a [Canarinho]
td falando. Ela era a Unica aluna negra no curso de
psicanalise, né? E ela fala, assim, na biblioteca ndo
existiam autores negros. Entdo, ela também ndo existia
ali. Era algo que n&o deveria existir naquele mundo.

(22 aula — gravagdo do dia 21 de margo de 2024)
[15]

James [...] no dia que eu fui falar sobre racismo, eu fiquei muito
nervoso, porque eu tava com medo de ser racista, tentar
falar sobre racismo, mas acabar sendo racista. [...] eu sei
que sdo assuntos importantes, mas ndo € um assunto que
eu olho, que eu penso assim, vou sair daqui e vou falar
sobre.

Karz De que formas as discussdes de racismo que a gente teve
ali, no percurso didatico ou em outros momentos da
graduacdo, dialogam com a sua formagdo enquanto
professor?

James Pra mim, ndo dialoga comigo, porque eu nao passo por
iss0, ndo vivencio isso, ndo saio daqui e vou pensar sobre
isso. Mas, assim, é um assunto importante. [...] E bem
complicado esse assunto. Eu ndo tenho propriedade pra
falar. [...] Eu sei que fazer racismo € errado, mas ainda
fico com um pé atrés de falar sobre.

(Conversa individual com James, 2024)

Temos, nesses excertos, trés siléncios diferentes. Canarinho [14] aponta um siléncio
complacente com os regimes de opressdo, denunciando uma cumplicidade por parte de quem
se silencia por meio da recusa do falar. Eliane Cavalleiro (2012) descreve a valorizacdo do

siléncio enquanto uma virtude diante da perversidade da opressdo, em uma postura cuja
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expectativa reside na crenca de que, se ndo falarmos de raga, o racismo desaparece. Enquanto
1ss0, Sky [14] pontua um siléncio presente na recusa ativa pelo ouvir, presente no isolamento
de pessoas negras em determinados espacos e na negacao de epistemes que possibilitem suas
existéncias ali. No exemplo citado, o curso de psicanalise, relega-se as/os negras/os ao lugar
da outridade, que ndo é silenciosa por ndo articular sua linguagem, mas pela repressdo
sistematica de suas vozes. A provocacdo de Canarinho é um chamado a agdo que rompa
siléncios, partindo da perspectiva de que ha um certo dever, por parte de professoras/es, em
abrir dialogos. Sua fala também enuncia uma tomada de consciéncia em torno de sua praxis
enquanto futura professora de linguas. Noto que a abertura do espaco de fala (Silvestre, 2017)
nas aulas de Linguistica Aplicada desestabilizou o siléncio e provocou uma reflexdo sobre a
necessidade de falar sobre raca e sobre a constituicdo do racismo (Ferreira, 2017), em um
movimento de enfrentamento em detrimento da culpa. A aula em que esse diadlogo ocorreu tinha
como foco a relacdo entre racismo e escola e a problematizacdo do apagamento de questdes
raciais nos curriculos. A nossa discusséo trouxe a tona a reflexdo do papel da/o professora/or
na interrupcdo dos siléncios. H4 uma escolha entre consentir na manutencdo do racismo ou
tomar parte no antirracismo — essa tomada de decisdo passa por um engajamento pessoal e uma
reflex&o acerca de seu corpo e identidade racial, extrapolando a nocéao de certo ou errado ou um
mero reconhecimento da existéncia dessa estrutura de opressao.

O siléncio de James é caracterizado por uma repressdo, em um processo em que
pensamentos desagradaveis sao expulsos da consciéncia. Embora ainda latentes, embora
reconhega “[...] que sdo assuntos importantes”, eles s&o mantidos longe de si por causa do medo,
da ansiedade ou da culpa (Kilomba, 2008). O medo que James tem de incorrer no ato do racismo
demonstra, em um primeiro momento, inseguranga nos proprios repertdrios, semelhante a
inseguranca no siléncio de Anny [12]. Contudo, em um segundo momento, denota uma aparente
confusdo acerca do que €é ser racista, mantendo a leitura do senso comum de que o racismo é
um insulto ou a pratica de uma agressdo direta enderecada a uma pessoa negra. Em detrimento
de toda uma construcdo de mundo fundamentada no racismo e organizada a partir da ideia de
raca, ele enuncia que, embora seja um assunto importante, ndo ocupa seu pensamento ou
vivéncias. De forma similar a Julia [13], James [15] atribuiu a mesma falta de importancia a
questdo de sua propria identidade racial — isto é, voltou o olhar exclusivamente para o “eu” —,
deixando o problema para a/o outra/o pensar ou discutir. O siléncio de James ndo decorre,
portanto, de uma lacuna epistemoldgica enunciada; o medo branco (Kilomba, 2008), que
justifica o siléncio aqui, esta focado em um medo de ndo incorrer em um crime. H4 uma

tentativa de evitar a tomada de consciéncia que possa levar a responsabilizacdo e a
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desconstrucéo de privilégios sociais acarretados pela raca (Ferreira, 2017). Porém, a propria
percepcao de fechar o didlogo em prol da manutencdo do siléncio ja incorre no racismo. O
siléncio, nesse caso, se configura como um ato politico de preservacdo das opressdes. Essa
dificuldade de mobilizar repertdrios linguisticos em torno de questdes raciais ja havia se tornado
evidente quando ele se autodeclarou latino-americano no questionario inicial (quadro 2). James
encara raga a partir da perspectiva da normalidade. Raga ndo dialoga com ele, que prefere se
afastar do assunto, porque racializada/o é a/o outra/o, e racismo é algo que se comete, nao a
hierarquia que perpassa as relacfes em uma sociedade organizada segundo a tecnologia da raca.
Assim, ele mantém sua identidade desracializada, evita a reflexdo e o pertencimento.

De forma geral, a figura do racista esta associada a uma ideia de perversidade, a qual
contradiz a construcdo de imagem que as pessoas tém de si. Essa figura comum do racista como
sendo alguém que chama, por exemplo, uma pessoa de macaca/o também silencia a
possibilidade de uma compreensdo mais ampla do racismo e de seus efeitos na sociedade, pois
desloca o debate para uma perspectiva de moralidade binaria, incapaz de conceber a presencga
cotidiana do racismo e as internaliza¢fes da raca na constituicdo das identidades. Embora os
insultos sejam mais comuns do que as pessoas se permitem admitir, muitas vezes disfarcadas
de piadas ou comentarios “inocentes”, a performance da tolerancia apontada por Maria [8] tende
a tomar conta do dialogo racial no Brasil. Até que “a normalidade da cultura nacional branca
[seja] subitamente perturbada” (Kilomba, 2008, p. 72), essa performance seguira inabalada.
Eventos como 0s casos recentes de racismo contra o jogador Vini Jr! despertam uma variedade
de discursos que ocupam a midia e as conversas cotidianas. Uma/um observadora/or cautelosa/o
pode perceber que o racismo sofrido por Vini Jr na Espanha tem suas semelhangas com o
racismo praticado pelas mesmas pessoas que tdo energicamente se colocam contra as/os racistas
europeias/eus. No caso do presente estudo, nas aulas de Linguistica Aplicada que, ndo tao
subitamente assim, perturbaram a normalidade, especificamente no espaco de nossas aulas, ndo
houve manifestacbes contrarias ao didlogo. Houve, no entanto, diversos siléncios,
caracterizados tanto pela auséncia de fala por parte de algumas pessoas quanto pela repeticao
do repertério validado, o que Celso Ferrarezi Junior (2014) denomina como “palavra

irresponsavel”.

11 O jogador brasileiro, que atua atualmente pelo Real Madrid, na Espanha, foi vitima de repetidos insultos raciais
durante jogos, e sua postura de enfrentamento provocou nas/os espanholas/Gis respostas ainda mais violentas por
parte de torcedoras/es de clubes rivais, e da imprensa espanhola, que adotou em peso um discurso de culpabilizacdo
da vitima (Massari; Aratjo, 2024).
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Ao refletir sobre a educagdo enquanto um espago de construcdo de sentidos outros,
torna-se possivel tensionar os regimes de verdade e dogmas que nos foram impostos, romper
siléncios nos corpos e historias invisibilizadas pelo processo histérico e desafiar as mascaras
desenhadas para silencia-las. Isso ndo € algo novo, uma vez que a invasdo europeia sempre
encontrou resisténcias. Desde as a¢les da primeira pessoa subversiva perante os designios do
império, ali ja acontecia a decolonialidade (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016). Portanto, o
rompimento com essa ficcao de siléncio materializa a continuidade dessa subversdo por meio
da reconstrucdo da pluralidade das historias que formam este pais. Se faz necessario, entdo, um
esforgo para girar o olhar e pensar caminhos outros na formagéo docente que possibilitem a
desnaturalizacdo do siléncio. Para Viviane Pires Viana Silvestre, Barbra Sabota e Ariovaldo
Lopes Pereira (2020), o fazer girar o olhar € uma acdo decolonial que desformata a estrutura
epistémica enraizada na matriz colonial do ser, do saber e do poder, em uma insurgéncia contra
o silenciamento imposto pela tradi¢do. Nessa linha, esse movimento ndo apenas transcende,
mas opde-se a historia oficial que “ndo leva em consideragdo as lutas dos negros
afrodescendentes e suas contribuigdes para a historia brasileira” (Ferreira, 2017, p. 22).

Esse esforco demanda tanto o reconhecimento do problema quanto uma postura
responsavel diante das questdes raciais no Brasil. Ndo ha espaco para a recusa do ouvir e nem
para o siléncio cimplice diante do problema; é um desafio posto ao fazer docente que demanda
um giro epistémico. Enquanto professor de linguas, acredito que nosso desafio é ainda maior,
dada a caracteristica discursiva do racismo e a crucialidade da raca na formacdo das linguas
modernas.

Pude vivenciar o Letramento Racial Critico nas aulas que ministrei como uma
possibilidade de abertura de didlogos na formacao de professoras/es de linguas, uma vez que
envolveram reflexdes acerca de raca e racismo em nossas vivéncias, construindo sentidos a
partir de nossas relacdes (Ferreira, 2015). Percebi que é importante criar espacos de fala, um
I6cus onde insurgem vozes plurais (Silvestre, 2017) contra o siléncio da hierarquia, como uma
pratica que legitime saberes plurais, buscando desestabilizar os conhecimentos hegemonicos.
Compreendo junto de Wilker Ramos-Soares (2023, p. 83) que “falar de Educacao Linguistica
Critica é falar de/sobre/com o corpo”. Portanto, ndo falar sobre raca ndo faz o racismo
desaparecer, porque o0 racismo estrutura as relagcdes, ndo sendo um ato ocasional. Portanto,
defendo que mais iniciativas assim ocupem espacos em licenciaturas em nosso pais para que a
formacdo universitaria de professoras/es possa servir para desestabilizar a estrutura violenta do

racismo.
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Percebi uma teia que entrelaca os apagamentos ao longo da histéria. Observei as
construcdes das identidades a partir da internalizacdo de mecanismos que silenciam as
discussoes raciais no Brasil, uma mascara que coibe o dialogo e tenta esconder em um passado
distante um regime de opressdo que nos hierarquiza racialmente ainda hoje. Considero a
educacdo como um ponto fulcral da colonialidade, enquanto, paradoxalmente, percebo sua
potencialidade como um l6cus de transformacéo para desequilibrar as estruturas de repressdo e
interromper o silenciamento. Por conseguinte, articulei vozes e saberes que subvertem essa
I6gica de manutengdo da hegemonia da branquitude como marco zero para 0s saberes.

Ao longo deste capitulo, procurei delinear os siléncios como aquilo que se esconde atras
do que se diz, quando se tangencia, reprime ou omite ao falar sobre suas percepgdes raciais. E
fundamental mobilizar vivéncias e leituras na construcdo das identidades raciais para que a
branquitude seja questionada em seu lugar de hegemonia (Ferreira, 2017) e a negritude encontre
espacos de fala (Silvestre, 2017) que possam desafiar os siléncios e romper as mascaras
(Kilomba, 2008). Assim, o Letramento Racial Critico aproxima as identidades a partir do
pertencimento em uma reflexdo problematizadora dos elementos que afetam as narrativas de si,
possibilitando que professoras/es de linguas compreendam que as transformacdes sociais
demandam o enfrentamento da hegemonia para além da culpa, do medo e da vergonha. E
necessario, portanto, agenciar o reconhecimento dos lugares marcados na diferenca para
questionar a hegemonia e, com isso, compreender sua responsabilidade em uma educagéo
linguistica antirracista.

No capitulo seguinte, continuo tecendo analises e movimentando sentidos em torno das
percepcOes de raca das participantes e o envolvimento da experiéncia com o Letramento Racial
Critico para tensionar e enfrentar as estruturas de manutencdo do racismo na educacdo
linguistica. Faco isso a partir da percepc¢do dos elementos dos siléncios que emergiram ao longo

do desenvolvimento desta pesquisa nas percepces e identificacdes raciais das alunas.



Capitulo 3

Percepcoes das identidades raciais: o que dizem os siléncios?

E dizem que somos perigosos

Eles que mataram,

escravizaram,

torturaram na cela

E confinaram na favela (milhGes nossos)
Depois querem recontar a historia

E me negar os fatos

Don L (2021, on-line)

Ao contrario de um consenso ou de alguma defini¢do que nao seja polémica, o conceito
de raca tende a aparecer sempre atrelado ao conceito de racismo como uma tecnologia de
hierarquizacdo da sociedade (Benjamin, 2019), cuja aplicacdo é uma dialética de poder atraves
da diferenca. Percebo, assim, que a existéncia de raca pressupde a existéncia do racismo, sempre
de forma dialética. Frantz Fanon (2020) argumenta que, a medida em que os meios de producéo
se modificam em busca do progresso desenfreado, mascarando as técnicas de exploracéo,
consequentemente, o racismo se modifica, e que, por mais que as mudancgas 0 deixem menos
explicito, ndo o ocultam. O autor argumenta que nenhum esforco exagerado é necessario para
evidencia-lo, afinal, encontra-se estampado na identidade social de uma nagdo. Nesse caminho,
Eduardo Bonilla-Silva (2020) assevera que um elemento de sua caracteristica mutavel merece
destaque: o racismo se flexibiliza de acordo com as mudancas politicas e socioeconémicas,
angariando fung¢bes mantenedoras para a positivacdo da brancura e a negativacdo da negritude.
Grada Kilomba (2008) nomeia como racismo cotidiano a imposi¢do constante da caracteristica
de outridade as pessoas negras. Tal fator de organizacao das relacdes sociais, contudo, nédo fica
restrito a episoddios ocasionais, uma vez que permeia e define as nossas relagoes.

As dores do corpo negro constituem-se como espagos em que o apagamento do passado
— que é uma justificativa dada para a permanéncia do agoite presente — e a culpa futura se
encontrem e intentem permanéncia. Conforme Neusa Santos Souza (2021) argumenta, a busca
pela emancipacdo passa por tornar-se sujeito do discurso sobre si e tomar posse da palavra. A
retomada da palavra € uma das barreiras descritas pela autora, pois o falar no Brasil € marcado
por uma ferida aberta da colonialidade. A lingua falada no Brasil tem um discurso de
objetividade ndo racializada (Nascimento, 2022). Esse discurso tenta esconder que a Lingua
Portuguesa € branca na escrita, na leitura e na fala (Souza, 2011). Nesse sentido, a resisténcia e

a luta sdo movimentos que ndo se apresentam, para mim, como uma resposta salvadora diante
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do racismo, mas que me possibilitam uma préatica docente outra. Nessa proposta, encontra-se 0
compromisso epistemoldgico de identificar os siléncios que favorecem a manutengdo de
estruturas de opressdes raciais e questionar como 0 meu corpo se localiza em relagdo a essas
estruturas e como sou afetado por elas. Por meio de esforcos decoloniais (Silvestre, 2017),
busco, assim, ressignificar as minhas praticas como professor-pesquisador de linguas.

De acordo com a andlise de Frantz Fanon (2020) acerca da internalizacdo de valores
promovida pela colonialidade, ao incorporar a linguagem do colonizador, quanto mais imerso
na linguagem do colonizador o sujeito estiver, mais proximo do “homem perfeito” ¢ mais
distante do “homem primitivo” ele estara. O autor afirma que falar uma lingua implica carregar
0 peso de uma civilizagéo, e suportar o peso da civilizacdo europeia implica na colonialidade
do ser (Maldonado-Torres, 2022), manifesta em um conflito entre a sociedade branca enquanto
uma identidade homogénea e hegemonica e o individuo negro como o “outro”, em uma relacéo
hierarquizada. O pensador aponta como a linguagem marca as mascaras brancas na pele negra.
A partir do que se fala sobre raga, podemos encontrar o ndo marcado. Nesse sentido, 0
distanciamento da selva significa o distanciamento de si, do proprio corpo, da prépria raca. Esse
distanciamento implica assumir o taberndculo enquanto encontro transcendental capaz de
aproximar a pessoa negra do homem ideal; esse encontro é marcado pela violéncia e a negagao
de sua identidade enquanto sujeito de seu préprio discurso.

Considerando a onipresenca da raca em nossas relagdes e a mutabilidade do racismo,
bem como os entrelaces de raca e lingua, apontei, no capitulo anterior, como esses tracos que
caracterizam as dificuldades do falar sobre raca e racismo nos afetam enquanto professoras/es
de linguas. Pretendo, na sequéncia, expandir minhas perspectivas acerca dessas dificuldades
tecendo um diadlogo com o material empirico que compde este estudo. Discuto a emergéncia
dos siléncios das participantes diante da questdo racial trabalhada nas aulas que tivemos durante
esta pesquisa. A partir da problematizacdo das percepcdes das questdes raciais das integrantes
da turma, caracterizo os siléncios que se manifestam nas enunciagdes.

Ao deslocar as minhas reflexdes, organizo este capitulo em duas sesses. Na primeira,
percebo um siléncio que caracterizo como limbico, tratando de possiveis estruturas que nublam
a autopercepcéo racial e silenciam enunciagdes de pertencimento. Na segunda, discorro acerca
do siléncio epistémico, apontando os ecos do epistemicidio (Carneiro, 2023) que afetam as
nossas compreensodes e discussdes de raca e racismo. Embora esses dois siléncios se atravessem
e ndo sejam as Unicas caracteristicas dos processos de silenciamento, trago este recorte por me

perceber envolvido com a presenca e as mobilizagdes de sentidos produzidos, especialmente



71

referentes a esses pontos, ao longo de diversos momentos que compuseram as aulas e as

conversas.

3.1 Siléncio no limbo: “tem a ver com fenotipo, né?”

Como um bom cemitério, tudo estd em paz.
Emicida (2019, on-line)

Neste momento, traco relacBes entre a ideia de limbo racial com uma construgédo de
sentidos em torno da nocdo de que a complexidade das relacdes raciais no Brasil e 0s processos
de criacdo da ideia de povo brasileiro criam um limbo no caminho entre a casa grande e a
senzala. Lauro Felipe Eusébio Gomes (2019) enuncia que a miscigenacéo brasileira é conjurada
COmMO Um projeto para a limpeza da “mancha negra” na sociedade brasileira a partir da violéncia
sexual, do genocidio e da promulgacéo de politicas migratérias. Configura-se ai a origem desse
limbo racial-identitario, onde a hierarquia racial confunde e estratifica a experiéncia de raca na
sociedade para além das binaridades tdo caras a colonialidade. Construo aqui uma leitura desse
limbo como uma marca da/o brasileira/o, uma entidade fruto de uma ficcéo cujo objetivo é criar
uma homogeneidade na identidade nacional. H4 um limbo em que se cria o distanciamento do
saber acerca das relacOes raciais, das vivéncias e, principalmente, da tomada de consciéncia
acerca da raca. Esse limbo é um (ndo) lugar em que ecoa o (ndo) som dos siléncios.

Nas narrativas autobiograficas, a reflexdo acerca do proprio corpo, em uma percep¢ao
de si como um determinado sujeito social, demonstra, em ambos 0s excertos a seguir, a
dificuldade da autoidentificacdo racial. A partir de um olhar comparativo entre a propria pele e

a de outros corpos, as alunas afirmam o seguinte:

[16]

Falar de raga é ainda mais complicado. Me voltando para a minha familia, ndo
saberia definir minha mae. Ela tem a pele queimada do sol, labios finos,
cabelos negros e atualmente lisos (quando nova, costumavam ser ondulados)
[...]- Eu tenho a pele clara, cabelos crespos encaracolados, l&bios
consideravelmente cheios, olhos castanhos e nariz empinado. [...] Pensava
entdo ser parda, e achava que ser definida assim me deixava em um limbo, por
julgar que n&o era branca, mas também néo era preta.

(Lorena, narrativa autobiografica, 2024)
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[17]

Olhando pela primeira vez para meus pais, é até estranho comparar com a cor
da minha pele, afinal, os dois sdo brancos. Mas ja na geracdo dos meus
bisavds, varios tracos afrodescendentes sdo marcantes. Na realidade, acho
dificil conciliar meus aspectos fisicos em uma sé determinacao de raca.

(Canarinho, narrativa autobiogréfica, 2024)

Embora raga ndo seja uma diferenca bioldgica, a marcacéo discursiva se d& na biologia
aparente, nos tracos fenotipicos. Esses mesmos tracos, entretanto, tendem a possuir valores
diferentes dependendo do lugar sécio-historico ocupado por cada pessoa. A dificuldade para
falar racialmente de si por parte das professoras em formacao ecoa o som do siléncio limbico
provocado pela construgdo cultural do racismo no Brasil. Resta um desconforto que pode ser
lido como um entrave para se autodeclarar negra, uma vez que, de modo geral, negra/o é
associada/o a algo inferior, ruim, indesejavel. Essa é uma construcao que diz muito a respeito
de como 0s nossos corpos sao percebidos e como buscamos respaldar as nossas respostas em
algo que esteja visivel — “labios finos” versus “pele queimada de sol”.

Lorena afirma que nédo saberia definir a raca de sua mée, e Canarinho destaca que seus
pais sdo brancos e que a bisavé e o bisavo tinham tracos fenotipicos negros. O siléncio limbico
faz Lorena se ver em um limbo, como nem branca, nem preta. O IBGE (2022) considera como
pardas/os e pretas/os uma parte da populacéo identificada como o grupo racial negro no Brasil.
O corpo pardo parece aprisionado a esse limbo, o qual indica um siléncio em disputa. A/o
parda/o é a/o brasileira/o que, por exceléncia, representa 0 mito da democracia racial — é
completamente miscigenada/o, embora possua raras representacdes de seu corpo em espacos
de poder na sociedade. Criou-se, assim, uma cultura de silenciamento em torno dessas pessoas,
uma vez que sua negritude é amplamente afirmada institucionalmente, mas simultaneamente
guestionada como uma parte da populacdo que ndo tem o direito de se declarar como tal, em
decorréncia de sua origem racial multipla. Esse processo reflete o mito fundador que, por sua
vez, silencia as historias da violéncia colonial.

Lauro Felipe Eusébio Gomes (2019) descreve que o pardo é um produto da
miscigenacdo enquanto projeto de genocidio da populagdo negra e indigena. Portanto,
compreendo que ha uma relacdo sociodiscursiva com o conceito de raga que extrapola a pele,
uma vez que se cria a confusdo entre a cor da pele e o grupo racial. Para Abdias do Nascimento
(1978, p. 42), uma pessoa brasileira que se identifica com qualquer dos incontaveis eufemismos
utilizados para se referir a quem descende dos povos esmagados pela invasdo portuguesa é uma

pessoa negra, independentemente da “gradagdo da cor da sua pele”. Perceber-se branca/o,
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parda/o, preta/o e afins a partir do que se sabe ao ler a coloragdo da propria pele é um processo
de identificagéo social. O tornar-se, no entanto, demanda uma compreenséo de pertencimento
e uma formacdo de resgate e ressignificacdo da propria histéria, uma compreensdo do papel
social da raca em sua subjetividade. A guisa de ilustracéo, recobro a breve narrativa que fiz nas
consideracOes iniciais sobre 0 meu processo pessoal de tornar-me socialmente negro. A
construcdo da minha identificacdo se deu em um contexto social de uma escola controlada pelo
braco de repressdo do Estado. Esse I6cus de silenciamento e a comunidade que vivenciava
aquelas opressdes comigo produziram essa identificacdo. Acompanhado disso, a cultura negra,
majoritariamente de musicas e quadrinhos, subsidiou 0s saberes que precisava para fortalecer a
compreensdo de negritude em meu corpo. Essa compreenséo esteve em rota de conflito quando
0s meus tracos miscigenados colocaram a minha negritude em questdo em outros ambientes em
que eu transitava. Tal conflito configura esse distanciamento entre o corpo e o saber do corpo,
que se unifica no processo de tornar-se. Lauro Felipe Eusébio Gomes (2019) argumenta que a
unificacdo de pretas/os e pardas/os na identidade racial negra constitui uma producdo de
conscientizacao racial por meio da compreensdo de que o racismo brasileiro toma os tracos
fisicos para a marca da opressdo. O autor destaca que as/os pardas/os carregam na pele esses
tracos fenotipicos, e esses marcadores as/os submetem a exclusdo estrutural dos espacos de
poder e a uma negacao sistémica de suas vivéncias e saberes, reproduzindo a hierarquia racial
brasileira independentemente da ambiguidade das identidades.

Os cabelos crespos, os labios consideravelmente cheios, os tracos da ancestralidade
africana devidamente marcados nos corpos observados nas narrativas de Canarinho e Lorena
tém imensa importancia ao falamos de questdes de raga e racismo. Dentre diversos motivos,
destaco a sua importancia na construcao da subjetividade e nas leituras de si, porque sao esses
tracos que marcam nossas interacbes com as pessoas e 0 mundo durante 0 NOSSO Processo
educacional, o qual, segundo Nilma Lino Gomes (2003), se realiza em diversos espacos sociais
através de nossas vidas.

Lélia Gonzélez (2020) ressalta que, comumente, os elogios destinados a nos tratam da
finura de nossos tracos, aproximando-os do que é branco, e que uma gama de comentarios
negativos compde o repertorio para falar de nossos tracos mais negroides. H& uma
inferiorizacdo de nossa historia, cultura e aparéncia. bell hooks (1989) disserta acerca da
importancia politica e social do cabelo para as mulheres negras em ressignificacdes dos rituais
de alisamento e nos processos de aceitacdo do cabelo em sua textura natural. Isso fica evidente
na narrativa de Lorena [16] quando ela menciona o préprio cabelo e o cabelo da mée ao refletir

sobre a propria identidade. Para a autora, a libertacdo de nossas mentes € um esforco do qual
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tomamos parte quando celebramos nossos corpos. Ademais, isso distancia a separacao colonial
de corpo e mente e a dicotomia colonial que afasta a raz&o do sentimento.

A pele e o cabelo se destacam no processo de construcdo das identidades negras, sendo
0s elementos mais visiveis e destacados do corpo. Fatalmente, nos ambientes de nossas
socializagdes, € comum que as significacdes em torno de tais elementos sejam estereotipadas
de forma extremamente negativa (Gomes, 2003). Embora eu sempre notasse a diferenga social
em torno do meu corpo, meu cabelo era o elemento que me arremessava no limbo. Essa
experiéncia € estranha, porque apesar de minha pele ser indiscutivelmente negra, os meus labios
ja receberam todo o tipo de insulto e elogios erotizados que aparecem de forma estereotipada
em nossa cultura, por parte de professoras/es, familiares, colegas, afetos e desafetos. Meu
cabelo, no entanto, ndo tem a curvatura caracteristica de um cabelo crespo. Especialmente
durante o periodo em que estudei em uma escola colonizada pela policia militar, era
indistinguivel de um cabelo liso. Certa vez, quando me enunciei negro naquele espaco, fui
questionada de forma silenciadora: “como? Vocé tem o cabelo bom”. Demorou para eu
entender que ndo se tratava de um cabelo ser bom ou ruim, mas de um siléncio. Um atraso na
voz das referéncias positivas tenta roubar de nds a capacidade de imaginar realidades em que
0S Nossos tracos ndo estejam atrelados ao racismo (Emicida, 2018). O conceito de uma
identidade negra homogénea e solidificada e constantemente posta em busca da brancura é
extremamente colonial. Nossas identidades negras sdo tdo plurais quanto nossos cabelos, sendo
resultados das miscigenacdes que nos tornam brasileiras/os ou nao.

Nas narrativas de Lorena [16] e Canarinho [17], respectivamente, noto que a dificuldade
de associar seus tracos fisicos a uma Unica raca e a percepcao do limbo racial reforcam que 0s
siléncios que velam a hegemonia ocupada pela branquitude, em uma sociedade racialmente
hierarquizada, devem ser tensionados para que possamos enfrentar o branqueamento do mundo
criado pela invasdo europeia. Os silenciamentos que dificultam as definicdes de raca se
legitimam e se propagam nessa autoridade hierarquica garantida pelo dispositivo de racialidade,
0 qual organiza a sociedade a partir da raga enquanto tecnologia (Benjamin, 2019). Em seguida,
teco mais diretamente uma andlise das percepcdes de raga enquanto conceito a partir das falas

de algumas das participantes:

[18]

Karz O que vocés entendem como raca?

(+)
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Sky Vou falar de forma bem leiga. Acho que raca esta ligado
a cor da pele.

(+)

Lorena Tem a ver com fend6tipo, né? Caracteristicas fenotipicas.

(+)

Canarinho  Pra mim, raca d& ideia de definicdo de alguma mudanca
biolégica, algo que qualifica um ser diferente de um
outro.

Karz Seria um marcador de diferenca no corpo?

Canarinho  Isso, bioldgico.

Lorena Eu lembro que eu tinha uma professora, de histéria, que
ela dizia que racga é s6 uma, a humana.

Karz E o0 que que vocés acham desse tipo de discurso? VVocés
acham que raca é s6 uma? Raca sao varias? Quantas tem?
Quiais sao?

Lorena Acho que sejam varias, mas ndo sei dizer quais sao.

(12 aula — gravagdo do dia 14 de margo de 2024)

A pergunta do questionamento sobre o que percebem como raca, logo no comeco da
primeira aula, promove um choque inicial. Esse primeiro siléncio é um tempo para a elaboracdo
da resposta e a analise do ambiente, quase como se fosse necessario elaborar uma frase em uma
lingua nova. Esses primeiros momentos de siléncio foram marcados por trocas de olhares, um
olhar fixado no quadro e cadernos sendo folheados. Conforme as respostas comecaram a
aparecer, foi possivel perceber uma dificuldade de nomear o que é raca, embora se percebesse
a marcacao fenotipica e a problematica conceitual de hierarquizacao entre pessoas a partir dessa
marcacao.

Sky, Lorena e Canarinho [18] partem primeiro de um siléncio que denota um receio de
errar uma definicdo ou de soar como uma porta-voz do senso comum. Em seguida, elas se
reportam quase que diretamente a nogéo bioldgica dos marcadores fenotipicos, marcadores de
diferenca que sdo aparentes, construindo uma leitura originada de um olhar direcionado para si
em busca da identificagdo. Isso tambem ficou marcado nas narrativas produzidas apés a aula,
indicando a percepcdo da operacdo do dispositivo de racialidade no Brasil a partir dos
marcadores fenotipicos. O texto da bibliografia para a aula subsidiou uma compreenséo de que
araca é uma marcacgéo de diferenca na pele, embora o autor extrapole essa marcacéo bioldgica
para enfatizar questdes de atravessamentos sociais (Nascimento, 2022). Chamo particularmente

a atencéo para alguns aspectos no presente excerto: primeiro para a raga enquanto marcador
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fenotipico de diferenca social; e, em seguida, para a ficcionalizagcdo do poder no mito da
democracia racial.

A raca enquanto marcador fenotipico de diferenca social € um traco marcante da
compreensdo de um contexto racial no Brasil, afinal, a identificacdo de grupos raciais passa
primeiro pelos tragos aparentes no corpo, a pele, os labios, o cabelo, o nariz. Essa compreensao,
porém, vem carregada de um aspecto bioldgico que atrela diferencas fenotipicas a construcéo
sociocultural do que € raca. Esse discurso de validagdo cientifica da divisdo é constituido a
partir do racialismo e remonta a propria origem da conceituacdo de racga, que alcanca ampla
veiculacdo no Brasil por meio de grupos eugenistas e de politicas de Estado para o
branqueamento da populagdo (Nascimento, 1978).

A palavra raca, que vem da area da zoologia, se tornou um conceito das ciéncias sociais
e humanas em meados do século XV para legitimar relacfes de dominacgéo. A principio, como
Kabengele Munanga (2000) afirma, ele foi usado para hierarquizar classes sociais na relagdo
entre francos e gauleses na Franca. Abdias do Nascimento (1978) demonstra que, entre
desencontros e avancos, a perspectiva biologica carece de uma manipulacdo para amparar a
hierarquizacdo racial dos individuos na sociedade, ou seja, a diferenciacdo entre racas esta
atrelada a um construto social, e ndo a um definidor descritivo bioldgico. Dai a identificacdo
racial é compreendida de forma diferente em contextos sociais diferentes. Saliento que as
definicBes caracteristicas de um grupo racial ndo sao unanimes e homogéneas em territérios da
diaspora africana. Eduardo Bonilla-Silva (2020) define raga como uma categoria construida
socialmente, um construto marcado historicamente e mutavel de acordo com as transformacdes
que ocorrem na sociedade. Para o0 autor, 0 conceito de raca é abordado de, pelo menos, trés
formas distintas:

e a primeira concebe o construto como algo que ndo é fundamental as praticas
sociais e a sua analise, de modo que silencia questdes raciais nas discussoes;

e a segunda apresenta uma leitura essencialista do conceito, pois, apesar de
percebé-lo como um marcador de diferenca, desconsidera as dindmicas sociais,
por sua vez, reforcando a hierarquizagéo social; e,

e aterceira compreende esse construto social como atrelado a uma realidade que
produz efeitos reais nas vidas dos sujeitos racializados de uma dada sociedade.

Na esteira de Aparecida de Jesus Ferreira (2021), todas/os somos seres racializados e,
consequente, falar sobre racializacdo torna necessario falar acerca da branquitude. A
racializacdo ¢ um traco da colonizagdo e um elemento estruturante da colonialidade, a qual

nomeia a/o branca/o como a norma, silenciando os outros corpos da discussdo e impondo a
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marcacdo da diferenca apenas sobre as vitimas da opressdo racial. Nesse sentido, é
preponderante debater branquitude e negritude quando tratamos de Letramento Racial Critico,
para que possamos mobilizarmos todas as identidades raciais e, assim, desestabilizar a estrutura
hierarquica de racas no Brasil (Ferreira, 2017). Assevero que o siléncio mantém a branquitude
como unidade de medida para qualificar as marcacGes na diferenca de si. Constato uma falta de
letramento que indica provaveis resquicios do discurso cientifico racialista nas falas de Sky,
Lorena e Canarinho [18], quando reforcam que a raca € um significante bioldgico. Suas falas
denunciam a necessidade de expandirmos os dialogos para desafiar essa construcéo nos espacos
de formagé&o de professoras/es.

Em um segundo momento, noto a ficcdo do poder, materializada na cultura, pela
mengdo do discurso de uma professora de historia de que “raga é s6 uma, a humana”, e reflito
sobre como discursos assim se materializam em nossa linguagem cotidiana. Gabriel
Nascimento (2022) assevera que o racialismo é uma construcéo europeia, datada dos Gltimos
séculos do periodo de escravizagdo formal como um discurso cuja intencéo era culpabilizar os
povos gque foram escravizados pelas acdes de seus algozes.

H4&, dessa forma, uma ficcionalizacdo da realidade que permite a/ao colonizadora/or
continuar ouvindo apenas a prépria voz. Jota Mombaca (2017) explica que essa ficcionalizacdo
é um modo de materializar o poder e alienar 0s sujeitos em uma sociedade moderno-colonial.
Abdias do Nascimento (1978) denuncia que, a partir da manipulagdo desse discurso
cientificista, negam-se aspectos étnico-raciais a fim de nublar o entendimento de quem ¢é
negra/o no Brasil. A meu ver, esse ponto nos da indicacdes referentes a construcdo de
silenciamentos que se manifestam na dificuldade de nomear raca e de se identificar a partir da
propria racialidade. E preciso, por conseguinte, refletir sobre o que é raca e 0 que é racismo
para chegarmos a uma compreensdo da relacéo entre ambos.

No excerto anterior [18], percebemos uma dessas fic¢bes: a ideia de democracia racial.
Esse termo que se refere a falsa nogdo de que, por causa da miscigenacao, o Brasil é um
ambiente de harmonia entre as ragas. Consequentemente, o racismo seria algo pontual ou
inexistente, uma vez que todas/os conviveriam “desfrutando iguais oportunidades de existéncia,
sem nenhuma interferéncia” (Nascimento, 1978, p. 41). Essa fic¢do € desenhada com o objetivo
de dificultar uma leitura material das relagcdes raciais no Brasil com base em um olhar
romantizado para a miscigenacao e para o processo formador do povo brasileiro. Abdias do
Nascimento (1978) e Lélia Gonzalez (1984) denunciam que o mito exerce uma violéncia contra

a populacdo negra em termos de culpabilizacdo sempre que o racismo € evidenciado. Sob esse



78

prisma, “somos todas/os brasileiras/os, e séo as/os negras/os que implantam uma divisao racial
em nosso povo”.

Para Neusa Santos Souza (2021), a democracia racial € um dos pilares que estruturam
as relacdes raciais no Brasil, operando de forma camuflada no cotidiano brasileiro com o
objetivo de alienar sujeitos do espaco de producgéo de discursos acerca de si e de suas relactes
sociais. Como reitera Lélia Gonzalez (2020), h& uma negacdo do pertencimento que
retroalimenta o racismo, negando a sua existéncia e culpabilizando o corpo que o carrega como
testemunho. A autora argumenta que o0 espaco reservado a negras/os, na democracia racial
brasileira, é o da objetificacdo e da inferiorizagdo, que suplanta as possibilidades de construcdes
de identidades a partir do engendramento de uma imagem mitologica e essencialista da
negritude (Souza, 2021), manifesta na infantilizacdo, primitivizacdo, incivilizacao,
animalizacdo e erotizacdo (Kilomba, 2008). Tais violéncias dificultam o processo de
autoidentificacdo racial, uma vez que o processo de se tornar passa a ser “[...] uma conquista
dura, cruel e que se desenvolve pela vida da gente afora” (Gonzalez, 2018, p. 373).

Para Viviane Pires Viana Silvestre e Wilker Ramos-Soares (2023, p. 6), “¢ indispensavel
relacionarmos os estudos da/na/com espacos educacionais com as noc¢des e potencialidades que
emanam dos corpos que habitam esses espagos”. A materialidade do presente estudo foi
construida por pessoas negras e pessoas brancas, e percebo que a dificuldade de nomear raca
ou enunciar pertencimento diverge nos dois grupos. Nos destaques das narrativas de Lorena
[16] e Canarinho [17], o nomear a raca € dificil porque seus proprios corpos ndo se encaixam
nessa identidade negra construida pelo colonialismo, seja pela pele mais clara, nariz mais fino,
curvatura do cabelo ou pelo doloroso processo de ter seu corpo transformado em ‘“outro”.
Reflito também sobre como se deu esse processo de percepcdo ou construcdo da identidade

racial para as pessoas brancas que fizeram parte de nosso estudo:

[19]

Minha jornada de compreensdo da identidade racial foi gradual. A principio,
a branquitude era apenas a cor da minha pele. Mas, com o tempo, fui
percebendo como ela moldava minhas experiéncias e meu lugar no mundo.
Encontrei livros que me ajudaram a entender melhor a complexa questéo
racial no Brasil.

[...] Participar de debates e conversas sobre 0 tema me proporcionou novas
perspectivas e me permitiu ouvir e aprender com as histérias de pessoas
negras. Reconheci a importancia de suas lutas e conquistas.
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[...] Minha identidade racial ¢ parte fundamental de quem sou. E a consciéncia
dos meus privilégios, da responsabilidade que eles carregam e do
compromisso que tenho em lutar por um mundo mais justo.

(Gaby, narrativa autobiogréfica, 2024)
[20]

N&o consigo me fazer lembrar quando ou como ocorreu meu processo de
identificacdo racial. Recordo-me de que, ao preencher formulérios e
documentos, sempre assinalava a opgéo “Branca”.

(Pipoca, narrativa autobiografica, 2024)

Noto que Pipoca [20] percebe sua identidade no siléncio do lugar ndo marcado,
enquanto Gaby [19] constr6i sua identidade racial em didlogos com historias de pessoas
marcadas pela raga. Pipoca rememora a marca¢do como branca sem uma reflexdo, a principio,
de pertencimento, associando essa marcacao apenas a cor da pele. Esse movimento € um
produto da ilusdo de universalidade em que raca € atributo da/o outra/o (Menezes de Souza;
Duboc, 2021), em uma percepg¢éo da cor branca meramente como cor de pele desarticulada dos
aspectos sociopoliticos que implicam na branquitude.

Gaby [19], no entanto, enuncia sua identificagdo como um diadlogo posto em movimento.
Primeiro, no mesmo lugar que Pipoca, toma a cor como 0 ndao marcado, mas, a partir do
momento em que ela identifica, a partir de suas experiéncias, que a cor de sua pele modula suas
vivéncias em socializacdo, ela interroga a questdo através de leituras e conversas sobre as
complexidades da racializacdo brasileira. Ela parte para a interrup¢do do ndo marcado ao
reconhecer as histérias negras e 0s proprios privilégios do lugar social que ela ocupa e
movimentar uma responsabilidade na luta por um mundo mais justo. Essa mobilizacdo é
explicada na triade decolonial identificar-interrogar-interromper, proposta por Lynn Mario
Trindade Menezes de Souza e Ana Paula Martinez Duboc (2021) como um exercicio decolonial
que situa corpos, saberes e poderes, rompendo os siléncios que pressupdem suas naturalidades.
Identificar diz respeito a percepcdo da colonialidade ao nosso redor. Interrogar refere-se a
nomear esses rancos da colonialidade e localizar nossos corpos nesses processos. Por fim,
interromper figura o esforgo do desafio de tornar locais os saberes e trazer o corpo de volta para
essas produgdes, a partir de um olhar para o conhecimento ndo como um saber Gnico e objetivo,
mas situado, localizado e marcado (Menezes de Souza; Duboc, 2021).

Percebo que, de certa forma, a dificuldade para nomear raca, embora seja um conceito
complexo, indica uma auséncia de discussdes acerca desse conceito fulcral para compreender

a organizacgdo de nossa sociedade. Tal auséncia permite, assim, que a branquitude mantenha o
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I6cus hegemdnico de enunciacdo no conforto da ficgdo de universalidade, a qual localiza os
saberes produzidos em nenhum lugar e os considera como produzidos por nenhum corpo e
como ndo tendo nenhum viés — 0 que 0s tornaria, portanto, plenamente objetivos e materiais.
Para reforcar essa discussao, trago aqui algumas das respostas para a pergunta “de que forma
se deu a construgdo ou a percep¢do de sua identidade racial?”, feita durante as conversas

individuais:

[21]

Pipoca Nossa [rs], meu Deus, eu nem sei se eu ja descobri. Eu
ndo sei. Eu acho que (+) ndo sei quando, como, se eu ja
me descobri. Acho que eu ndo descobri ainda.

(Conversa individual com Pipoca, 2024)

[22]

Julia Vish [...], eu descobri aqui, porque eu sempre me achei
muito moreninha pra ser considerada branca, mas nao
tenho melanina suficiente pra ser considerada negra.
Entdo, depois das aulas, eu percebi que aqui no Brasil eu
sou considerada branca.

(Conversa individual com Julia, 2024)

[23]

Lorena Com certeza se deu muito recentemente, nas aulas do
professor [Pardo], nas suas aulas e nas aulas da professora
Barbra®?. A partir dos textos, eu comecei a perceber o que
é identidade, o que compde a identidade e de como isso
faz parte do meu contexto [...]. Comecei a pensar no que
é ser mulher e no que é ser negra.

(Conversa individual com Lorena, 2024)

Percebo que a dificuldade para nomear raca encontra-se ligada & dificuldade de
identificacdo e pertencimento. Essa dificuldade é manufaturada pela complexidade em torno do
cenario das discussdes raciais no Brasil e pelos esforcos empregados em nublar o entendimento
de raca. Apesar de ter respondido que se entende como branca no questionario inicial, Pipoca
[21] ndo sabe afirmar se ja descobriu sua identidade racial. Julia [22] sentia que seus fendtipos

2 Algumas das alunas que construiram este estudo também estavam matriculadas na disciplina de Inglés VII,
lecionada pela professora doutora Barbra Sabota, que é minha orientadora.
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ndo lhe davam pertencimento a nenhum grupo, mas, a partir das discussdes em torno do
contexto social da racializagdo, percebeu que leitura racial constituia a sua identidade. J& Lorena
[23] percebeu, a partir das aulas, em um periodo mais recente, como 0s marcadores sociais de
diferenca comp&em a sua identidade.

O processo de autoidentificacdo racial vai além do reconhecimento dos proprios
fendtipos, pois passa também por uma construgdo ou negacgdo de pertencimento (Gonzélez,
2018), considerando as subjetividades das relacdes étnico-raciais nos ambientes em que 0S
sujeitos transitam. O contexto cultural brasileiro, através da positivacdo da branquitude e da
inferiorizacdo da negritude, nubla esse processo de pertencimento ou negacdo de diversos
modos, dentre os quais, o siléncio é apenas um exemplo. O processo de hierarquizacéo racial
tende e impulsionar uma auséncia da branquitude enquanto grupo racial, silenciando, assim, o
processo de tomada de consciéncia racial por parte de pessoas brancas. A menos que esse
siléncio seja enfrentado, a enunciacdo branca para questionamentos acerca de suas identidades
raciais tende a ser a surpreendente constatacdo de que a pessoa ndo sabe qual é sua identidade
ou ndo a descobriu ainda.

Ao enunciar que é considerada branca, Julia [22] o faz levando em conta o contexto
brasileiro, ja que seus fenotipos causam confusdo em sua consciéncia de si, € iSso ocorre porque
0 nosso contexto cultural se determina a partir de um continuo de cor (Souza, 2021). Esse
continuo de cor, segundo Lélia Gonzélez (2020, p. 142), “se manifesta em um verdadeiro arco-
iris classificatorio”. Para a autora, essa ¢ uma manifestacdo direta da hierarquizacéo social
herdada do periodo colonial. A divisao nesse continuo estabelece a raca branca e a raca negra
como extremos opostos e, quanto mais proximo de uma das pontas, mais direta a determinacao
social de hierarquia. Por sua vez, a estratificacdo social coloca em movimento o racismo
enquanto parte da cultura, em um empreendimento que Frantz Fanon (2021) vé como um
processo de dominacdo ainda maior do que as campanhas escravagistas.

Lorena [23] enuncia uma construcdo de leitura problematizadora da propria identidade,
que passa por questionamentos e reflexdes a partir dos marcadores sociais de diferenca em
relacdo a sua experiéncia subjetiva no mundo. Para Luiza Freire Nasciutti (2023), “saber-se
negra/o” e “tornar-se negra/o” sao processos distintos de um mesmo projeto politico-subjetivo.
Saber-se negra/o é vivenciar as experiéncias da projecdo da outridade constantemente
(Kilomba, 2008), enquanto tornar-se negra/o implica a construgdo de uma consciéncia racial de
pertencimento e luta contra o racismo e a negacgdo de si em um processo continuo (Gonzalez,
2018).
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Em sua narrativa, Pipoca [21] assinala sua percepgéo racial a partir do saber-se branca,
enunciando a cor da pele, e ndo uma identidade racial. Ela ndo demonstra constatar o lugar
politico do que é ser branca, separando o sujeito do corpo e de sua localizagcdo ontoepistémica.
Esse olhar contrasta com as percepc¢es de Julia [22] e Lorena [23], que denunciam um siléncio
palpavel das questdes raciais ao longo de suas respectivas formacfes universitarias. Nossas
aulas tensionaram siléncios e impulsionaram reflexdes que marcaram inicios, e ndo fins, de
enunciacdes e percepcdes nomeadoras das diferencas.

Na surpresa de Pipoca [21], na compreensdo contextual de Julia [22] e na leitura
problematizadora de Lorena [23], percebo a importancia do Letramento Racial Critico no
processo de formacdo. Esse letramento propicia uma plataforma de reflexdo contextualizada
de raca com vistas a desafiar as estruturas silenciadoras e possibilitar estratégias de defesa para

pessoas negras diante de problemas cotidianos ligados a raga.

3.2 Siléncios epistémicos: “como que nio existe racismo?”

Com o peso dos dias nas costas
Brindamos com fel

Num siléncio que permite ouvir

As nuvem raspar o céu

Sem fardis nos farois

Descendentes de farads ao léu

E a cena triste insiste em te dar um papel

Emicida (2019, on-line)

Em um momento durante o debate inicial sobre os conceitos, compartilhei com a turma
que, por muito tempo, eu acreditava que o discurso cientifico era algo que ndo poderia ser
guestionado. Assim, se raca é um conceito que parte da biologia, sua autoridade seria imposta
e reforgcada pela hierarquia. Na esteira de Sueli Carneiro (2023), compreendo a ciéncia como
parte integrante do dispositivo de racialidade, uma vez que, na modernidade, lhe é atribuida
autoridade para a construcdo de discursos de verdade acerca de sujeitos e suas relagdes entre si
e com o mundo. O racialismo e a eugenia, embora se apresentem com a performance de um
discurso cientifico, partem da premissa de que as/os negras/os sao uma raga inferior a branca e,
com base em uma visdo dos fatores biologicos, como fenétipo de cor, dimensdes cranianas,
densidade 6ssea, condicionam a negritude a caracteristicas animalescas e primitivas, cujo lugar

na sociedade civilizada é o da/o subalterna/o.
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Nos trilhos de Ruha Benjamin (2019), entendo raga como uma tecnologia desenvolvida
para ordenar, organizar e arquitetar uma estrutura social e a invengdo das linguas modernas
como intrinsecamente ligada a essa tecnologia, uma vez que estdo conectadas a nocdo de
pertencimento a uma nagdo em termos de cidadania. Nessa linha, a construcdo de Patria nos
territorios colonizados é marcada pela exploracao, ocupacéo, controle e pela imposicao de uma
lingua. Essa formacdo de grupo social organizado em nacdo também carrega ideologias
linguisticas, compreendidas por Joana Plaza Pinto (2018) como conjuntos articulados na
linguagem para atribuir e organizar o poder e 0s sentidos de acordo com suas praticas, interesses
e relacdes de poder. A fala ndo é apenas uma comunica¢do, mas um ato politico, carregado de
ideologias que correspondem a matriz ideoldgica de uma civilizagdo (Fanon, 2020). O processo
de escravizacdo formal no Brasil € marcado pela expropriacdo da voz, simbolizada pela fala
(Souza, 2011). Promove-se, assim, o roubo do discurso de si, da sua autonomia (Souza, 2021)
e, a partir disso, a branquitude constrdi a natureza das ideologias linguisticas brasileiras, as
quais constituem as ideologias racistas ao nosso redor.

O que fazer, portanto, com essa tecnologia que a/o colonizadora/or nos impés? Ao
concebermos que nenhuma tecnologia é neutra, de que maneiras podemos transpor discursos
demarcadores de diferencas sociais incorporados a raca? A minha proposta é que fagamos o
mesmo que temos feito com a lingua de nosso pais: enegrecemos a lingua brasileira — um
movimento que Lélia Gonzalez (2020) chama de “pretugués”. A ideia ndo € uma negacdo
completa que se refugia na romantizacdo da margem ou dos tempos pré-coloniais, nem uma
aceitacdo passiva da estrutura posta, mas um hackeamento da raca enquanto tecnologia
(Faustino; Lippold, 2023), com o intuito de desestabilizar o status quo em direcdo da
desracializacdo da sociedade. Enxergo, portanto, o Letramento Racial Critico como uma forma
de operar essa tecnologia para construirmos uma sociedade mais justa (Ferreira, 2015, 2022).
Ao falar um vernaculo negro, como propde bell hooks (2017, p. 233), “tomamos a linguagem
do opressor e voltamo-la contra si mesma. Fazemos das nossas palavras uma fala contra
hegeménica, libertando-nos por meio da lingua”.

Em sala de aula, passamos entdo a debater as relagfes entre raga e ciéncia que
constituem siléncios epistémicos em nossa sociedade. Propus a indagacéo acerca de raca na

area de linguagens. Canarinho, Antonieta e Lorena pautaram a discussao seguinte:
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[24]

Canarinho Eu acho muito interessante que, se a gente colocar,
por exemplo, assim, numa linha do tempo, o0s
acontecimentos da humanidade, o quanto a gente
evoluiu nessa questdo de parar pra pensar sobre esse
aspecto de raca e de racialidade a pouco tempo
atras... Tem pouco tempo que a gente ta falando
disso, [...]. O primeiro texto fala sobre isso... Como
que isso € trabalhado hoje? A gente ta trabalhando
pouco? A gente ta trabalhando muito? A gente
realmente t4 indo nos pontos que interessam ou a
gente ta ficando no superficial, assim...? Quem ta
sendo afetado por isso? [...] Quantos autores que
levantam essas pautas a gente 1€ durante a nossa
educagdo basica? Eu ndo tinha lido nenhum... Eunao
li Conceico Evaristo. Eu ndo li Noemia de Souza.
Nio tive contato com a Chimamanda... Acho que
tem pouco tempo que a gente ta falando isso, e eu
acho que é mais necessario. Eu acho que a gente tem
que falar muito mais.

Antonieta E essa questdo é um ponto tdo bem construido, tem
um projeto tdo grande por tras, porque [n]o Brasil é
muito dificil de falar sobre isso, porque existe aquela
ideia de que ndo existe racismo no Brasil.

Canarinho E que metade da populagio ndo deveria se importar
com isso, porque o Brasil ¢ multi... Ai, meu Deus!
Ah, que tragédia! [rs]

Lorena Uma parte do texto que diferencia aquela violéncia
fisica da violéncia simbdlica e, eu acho, assim, que a
violéncia simbélica é extremamente complexa,
porgue como que vocé vai provar judicialmente, sei
14, um olhar torto, né? As vezes, por exemplo, um
gesto de desdéem? Nossa, achei isso muito complexo.

Canarinho Porque ndo tem uma prova, mas vocé sente, né?
Lorena Como que ndo existe racismo?

(12 aula — gravacéo do dia 14 de marco de 2024)

Essa conversa entre as alunas me fez pensar sobre a marcacdo da normalidade do
racismo em nossa cultura e os apagamentos epistémicos provocados por essa universalizacao.
Embora ndo exista um projeto escrito, uma lei que nos separe mediante a raca, sabemos
exatamente quais lugares sdo ocupados por corpos negros e brancos. O discurso que
compreende 0 racismo como um assunto sobre o qual ndo deveriamos nos importar esta

presente na convivéncia de sala de aula, uma vez que encontra ecos, por exemplo, nas falas de
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James [15] — “ndo vivencio isso, ndo saio daqui e vou pensar sobre isso”. H& uma constituicdo
silenciosa que subjaz a cultura brasileira enquanto uma cultura de apartheid, a qual internaliza
a cisdo entre a cidade da/o colonizadora/o e a cidade da/o colonizada/o em um mesmo espaco
geografico (Fanon, 2021), desde a violéncia direta até a normalizacdo da subalternidade. Essa
normalizagdo nos mantém em siléncio. Por exemplo, em 2023, foi registrado em Goias o maior
namero de denuncias de crimes raciais, segundo o Grupo Especializado no Atendimento as
Vitimas de Crimes Raciais e Delitos de Intolerancia (GEACRI), e esse aumento acontece a
partir do momento em que as pessoas tomam ciéncia das questdes raciais ao seu redor (Melo,
2023). Apesar de ndo haver um projeto de lei que proiba a discussdo sobre as questdes raciais
no Brasil, existe um siléncio sobre esses saberes que parece uma mascara em volta de cada

dendncia, como exposto por Maria:

[25]

E muito dificil vocé falar assim, ‘ah, eu sou negra e tudo’. A gente também se
depara com isso na escola, porque eu [estava] falando pro senhor que eu gosto
muito do Super Choque [personagem de histéria em quadrinhos], né? Ai, fui
passar sobre a importancia dos herdis negros, na aula, no projeto |4 na escola.
Ai, um menino virou pra mim e falou assim ‘ah, professora, vocé s6 fala de
negro, [...] estou cansado disso dai’. Ai minha mée também fala 0 mesmo
discurso pra mim, ‘vocé tem que parar um pouco de falar sobre isso, porque
seu repertorio é s6 esse’. Al, eu falo, gente, que complicado! VVocé consegue
visualizar isso? A dificuldade que a gente tem pra rupturas e pra ter essa
identidade. A gente tem que resistir!

(Conversa individual com Maria, 2024)

Seja na escola ou em casa, € comum encontrarmos ouvidos cansados para um assunto
cuja tbnica tem sido o siléncio ao longo da histdria do Brasil. Eu penso bastante sobre a
dificuldade que Maria cita, pois falar sobre raca é sempre dizer o indizivel, e 0 cansaco
mencionado por ela aparece desde a primeira vez que resolvemos falar sobre questdes raciais.
Grada Kilomba (2008) assevera que existe uma expectativa de que nossos discursos sejam
confortaveis aos ouvidos de quem ocupa o lugar hegemdnico do ndo marcado. A autora destaca
que descredibilizar nossos discursos € uma movimentacdo necessaria para a colonialidade
manter a hierarquia de poder, ditando quem pode falar. Costumeiramente, somos nos que
“entendemos errado”, ou somos “os racistas de verdade, que ficam separando tudo”.
Comentarios como esses “revelam o controle interminavel sobre a voz do Sujeito negro e o
anseio de governar e comandar como nds nos aproximamos € interpretamos a realidade”

(Kilomba, 2008, p. 55). Percebo esse tipo de atitude silenciadora de forma muito presente em
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minhas vivéncias. Quando, inicialmente, delimitei os recortes do presente trabalho, minha
intencdo era propor acdes coletivas para provocar didlogos acerca de raca na formacao docente,
pois pensava que o0 problema estava dividido entre o despreparo e o compromisso, volitivo e
epistémico, para a manutencdo da hierarquia de opressao racial. A partir do momento em que
me permiti observar no material empirico como os siléncios emergiram, os incbmodos causados
por eles me indicaram os caminhos que dariam forma a esta dissertacao.

Esperava que, por falarmos tanto assim de raca e enxergarmos racismo em todos 0s
lugares, ao perguntar “o que é raga?”, “o que € racismo?” e “como se deu sua percepg¢ao racial?”,
encontraria reflexdes mais elaboradas, extrapolando o senso comum. Porém, encontrei muitos
ecos de enunciados passados que reiteram a ideologia formadora da Pétria. Os siléncios, as
respostas tangenciais ou a admissdo de desconhecimento indicam que existe um siléncio
epistémico que vela a manutencdo da supremacia branca. E dai que vem a percepcao de que é
dificil falar sobre nossos prdprios corpos e interagdes com a sociedade ao nosso redor.

Canarinho [24] questiona-se acerca de como temos trabalhado as questdes raciais hoje,
mas mais do que isso, ela questiona a profundidade das questdes que temos trabalhado. Ao
refletir sobre isso, relacionei esse questionamento de Canarinho ao siléncio epistémico que tenta
englobar os saberes sobre raga. Realizei uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD)'®, tomando as palavras-chave do presente estudo para a busca —
Letramento Racial Critico, siléncio, formagdo docente —, a fim de saber que outras pesquisas
tém sido realizadas nas intersec¢des em que situo meu o trabalho. Obtive, no entanto, o retorno
de apenas um trabalho. Com vistas a ampliacao do escopo da busca, associei duas das palavras-
chaves por vez. Quando pesquisei “siléncio” ¢ “formacdo docente” juntas, sem o filtro racial,
obtive 54 trabalhos. Selecionei entdo, entre os 54 trabalhos, apenas 0s que apresentassem termos
relacionados a questdes raciais no assunto (racismo, raca, relacdes étnico-raciais, Educacao

Antirracista). No quadro 6 sdo relacionados os trabalhos encontrados na busca:

Quadro 6 — Sintese dos trabalhos encontrados no BDTD

Titulo Autoria Ano  Termo de busca

A implantacdo da Lei 10639/03 e as recepgdes da = Edson Nobrega 2017 | Siléncio; formagdo
tematica étnico-racial entre professoras das séries | de Souza docente

iniciais

Cenas rotineiras de trabalho anélogo a escraviddo = Giuliane 2023 | Letramento Racial
e 0s letramentos necessarios na educacdo Aparecida Critico;  formacao
antirracista Petronilho docente

13 Disponivel no endereco eletronico: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 28 jan. 2024.



Dancas nas aulas de Educagdo Fisica do ensino
fundamental e as relacdes étnico-raciais: desafios
e possibilidades

Dialogos sobre educacdo, decolonialidade e
relagbes  étnico-raciais na formagdo de
professoras/es: perspectivas sobre o curriculo e
suas fronteiras epistémicas

Educadoras Negras: construcdes docentes de raca
e de género

Gerando eus, tecendo redes e trangando ndés: ditos
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Um destaque imediato diz respeito as datas dos estudos listados, sendo o0 mais antigo

defendido em 2012. Também reitero que apenas um dos trabalhos compartilha as trés palavras-

chaves dos termos de busca. No entanto, o trabalho em si s6 menciona o siléncio e o

silenciamento diretamente nas referéncias bibliograficas. Percebo, assim, uma lacuna a partir
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do que emerge dessa busca. N&o construo meus saberes em um vacuo; pelo contrario, colaboro
com pesquisadoras/es que trabalham com o Letramento Racial Critico na formacéo docente que
tém percebido outras emergéncias, as quais dialogam com os siléncios para os quais dirigi a
minha atencdo. Elas/es apontam a necessidade de abrir dialogos, por exemplo, no ensino de
ciéncia ou na formag&o universitaria de biologia, com destaque ao enfrentamento do discurso
racialista que ainda se propaga em espacos de producdo e legitimacgdo de saberes, bem como a
problematizacdo do lugar social e das formacdes de identidades de professoras/es negras/os. Os
nimeros mais expressivos da busca remetem a um entrelace do siléncio com a formacao
docente, aspecto que me remete & leitura de Celso Ferrarezi Junior (2014) e de Walkyria Monte
Mor (2013), visto que em diversos momentos de nossas formagdes docentes tentam nos
formatar para compor uma concepcao de ordem em uma educacédo que salva, ora jesuitica, ora
autoritaria, ora colonizadora.

Entendo que é necessario interromper os siléncios e tensionar as estruturas silenciadoras
das quest@es raciais em nossa cultura, mas nao de forma a tracar uma perspectiva tematica em
torno de raca e racismo (Silva, 2016). Corroboro o argumento de Gabriel Nascimento (2021)
de que a linguistica brasileira ndo tem se aprofundado na interrupcdo da ficcdo monolingue
nacional, e que, apesar de falarmos bastante acerca de ideologias linguisticas, ainda ensinamos
que falar é falar como uma/um branca/o (Fanon, 2020). Meu estudo se insere nesse escopo,
levantando pautas para que professoras/es como Canarinho tenham a oportunidade de ler
Aparecida de Jesus Ferreira, Grada Kilomba, Gabriel Nascimento, Neusa Santos Souza e, a
partir disso, promover um espaco em que possam realizar uma leitura de si, localizar-se, para
que o saber sobre raca ndo seja algo externo e que as historias negras ndo sejam temas, mas
tratadas como vidas que compGem a sala de aula barulhenta, como é a propria vida.

Na intencdo de tensionar as ficcdes de poder que formatam professoras/es silenciadas/os
e silenciadoras/es, volto nossa atengdo para a frase interrompida de Canarinho [24]: “metade da
populacdo ndo devia se importar com isso, porque o Brasil € multi... ai, meu Deus”. Somos
encorajadas/os a pensar na pluralidade do Brasil em termos homogeneizantes — “Brasil, um pais
de todos” foi um dos principais slogans do governo durante a minha infancia. Lembro-me de
repeti-lo quando alguma propaganda passava na televisao e de usa-lo, de forma irbnica, em uma
redacdo que escrevi na escola sobre desigualdade social — “quem s&o esses todos?” Algumas
pessoas no meio de todas/os tém as suas falas negadas, especialmente em relacdo a raca, —
“metade da populag@o” — na observagédo de Canarinho [24]. Rapidamente somos lembradas/os
de que ndo deveriamos nos preocupar, que “o Brasil é multi...”. Em sua narrativa [17], ela

afirmou que ndo conseguia atribuir seus tracos fisicos apenas a uma raga. Muitos sdo 0s
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atravessamentos culturais desse limbo em que ecoa o siléncio epistémico que tenta nos impor
uma narrativa Unica e homogeneizar as nossas identidades, definindo-as como apenas uma
(Silva-Mello et al., 2025). Identificar a diversidade das culturas que constituem 0 Nnosso
territério ndo € o bastante; precisamos interrogar os entrelaces que emergem a partir de uma
interculturalidade critica (Walsh, 2009), confrontando as homogeneizag¢fes da histéria Unica
deste Brasil que é “multi”, mas ndo é de todas/os.

Conforme discuti no capitulo anterior, essa histdria oficial da invencgéo da Patria iniciada
em um suposto “descobrimento”, que trata a escraviddo como uma mancha do passado e se
esconde atras de uma suposta harmonia das ragas, se refere diretamente a negagdo do racismo
(Gonzélez, 2020). Essa negacdo se d& no cerne da cultura brasileira a partir da juncdo de
pressupostos constitucionais, cientificos e religiosos que ficcionalizam uma ideia de igualdade.
Alegam que somos todas/os parte de uma mesma espécie, que a raca ndo existe, que somos
todas/os iguais perante a lei e perante Deus. Esse mito se encontra encravado no ufanismo da
identidade nacional, de forma a eximir a culpa da branquitude brasileira. Tal mito € repassado
como um inevitavel encontro de destinos que criou o Brasil, 0 ber¢o da miscigenacéo de povos
europeus, indigenas e negros, o qual gerou uma falsa separacao entre as/os colonizadoras/es do
Império e as/os brasileiras/os republicanas/os. Essa é uma das barreiras impostas aos dialogos
sobre raga e racismo no Brasil, dada a sua ideia civilizada de homogeneiza¢do do povo
brasileiro. Quem denuncia se torna vild/do contra as ficgdes heroicas que sdo homenageadas
em monumentos, prédios publicos, nomes de ruas e pracas em nossa Patria. Esses sdo alguns
dos efeitos que demonstram o poder do mito enquanto um projeto de epistemicidio (Carneiro,
2023), levado a cabo pela colonialidade em suas instituicdes e estruturas.

Por ser um assunto que se evita, que ndo se deseja desenvolver quando trazido a tona na
sala de aula, as autopercepcBes raciais, por vezes, demonstram um siléncio limbico: “ser
definida assim me deixava num limbo” (Lorena) [16] ou “n&o sei quando, como, Se eu ja me
descobri” (Pipoca) [21]. Outras vezes demonstram um siléncio epistémico: “aquela ideia de que
ndo existe racismo no Brasil” (Antonieta) [24]. Resistir, portanto, ao impulso silenciador de
fugir da nomeac&o, da discussédo, da autoidentificacdo, € um esforco decolonial na interrupgédo
da normalidade que gera siléncios. Como um pacto gque a branquitude fez consigo mesma para
usufruir da colonialidade, e que nos repassa por tabela, a naturalizagdo da hegemonia racial
ignora e outrifica os corpos marcados pela raga na linguagem. Quando o racismo é denunciado,
é importante ressaltar, a voz que faz a denuncia é vista como dissidente, perturbadora e
problematica. Quando se questiona as causas do siléncio, nos deparamos com o grande projeto

mencionado por Canarinho, Antonieta e Lorena [24]. A construcao da propria nocao de Patria,
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instituida por meio da exploracdo e mantida pelo silenciamento epistémico, apaga da historia
oficial tudo que néo colabora para a imagem de nacdo desejada pela matriz colonial do poder.
Por conseguinte, promover o envolvimento das historias que marcam corpos diversos implica
pensar novas tessituras de existéncia plena (Sacavino, 2016) que possam interromper a
hegemonia do “eu” e romper os siléncios. Por meio de agdes como essas, por exemplo, a
resisténcia encontrada por Maria [25] poderia ser substituida pela abertura de um espaco as
poéticas de reexisténcia.

Para Gabriel Nascimento (2022), as linguas modernas sdo invencdes metadiscursivas,
criadas junto a um processo de racializagé@o para unificar nagGes sob a bandeira da branquitude.
Como nos lembra Frantz Fanon (2021, p. 24), “[nJuma cultura com racismo, o racista €, pois,
normal. A adequacdo das relagdes econdmicas e da ideologia ¢, nele, perfeita”. Esse
alinhamento das ideologias, dos meios de producédo e das relacBes pode ser visto quando as
alunas se questionam sobre como provar judicialmente “um olhar torto” [24], o qual também é
causado pelo epistemicidio (Carneiro, 2023) nesse grande projeto por detras da ideia da
inexisténcia do racismo no Brasil.

Aprendemos a identificar violéncias e, ao mesmo tempo, achamos dificil provar as
violéncias simbdlicas que testemunhamos ou sofremos. Isso ocorre porque é dificil falar dos
tracos que nos marcam, do conceito que nos estratifica e das formas através das quais as
opressdes se manifestam em nosso cotidiano. H& uma marcacéo linguistica de uma normalidade
estabelecida na colonizacdo que requer um processo de desaprendizagem para ser quebrada.
Nessa linha, compreendo que acGes de Letramento Racial Critico tém um grande potencial para
construir espacos de fala e escuta para que questdes raciais ndo fiqguem mais presas apenas a
percepcédo. Para que possamos nos informar melhor e nos engajar para discuti-las, precisamos
localizar os corpos e situar as experiéncias cotidianas. Contextualizando, assim, a racialidade,
marcamos 0 nao marcado e trazemos o corpo de volta para a producdo dos saberes (Menezes
de Souza; Duboc, 2021). Percebo o siléncio episttmico como um siléncio do corpo. Quando o
saber euro-andro-centrado exerce a hegemonia sobre 0s saberes da/o “outra/o”, a colonialidade
se mostra esguia e destrutiva em nossas realidades. Como pontua Ricardo Régis de Almeida
(2023, p. 21),

a colonialidade é pervasiva, embora sentida/vivida/sabida de modos distintos pelos
povos colonizados, e esta impregnada na nossa rotina, seja na escolha de uma roupa,
na nossa alimentacdo, em nossas preferéncias e gostos pessoais, ou ainda, nos homes
das ruas, avenidas e cidades que nos cercam e conferem sentidos para as nossas
historias.
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Assim, o autor propde a corpovivéncia como desobediéncia epistémica e a criacdo de
subjetividades que vivenciem um horizonte decolonial na diferenca de pensamento em relagéo
ao hegemdnico, marcando os saberes que produzimos. Corroboro o argumento de Gabriel
Nascimento (2021) e Lynn Mario Trindade Menezes de Souza e Ana Paula Martinez Duboc
(2021) da importancia de trazer o corpo de volta para a conversa. Ao trazer o corpo de volta,
outrora separado do saber pela colonialidade, para esse l6cus de producdo e enuncia¢do dos
saberes, em vivéncias e experiéncias, interrompemos o0s siléncios epistémicos que limitam o
mundo a uma narrativa de conhecimento Unico, entrelagando as nossas formacdes em histdrias
que possam silenciar as hegemonias e falar das diferencgas. Quanto menos discutimos de forma
critica as questdes raciais, mais suscetiveis nos tornamos a perder o espaco para o discurso
hegeménico que silencia nossas vivéncias e separa nossos saberes de nossos corpos. Por isso
se impdem as mascaras, por isso as repreensdes quando falamos, afinal, as Américas foram o
primeiro espago-tempo da colonialidade. Interromper esses siléncios constitui uma poténcia de

retomada das nossas narrativas em busca de uma sociedade fundamentada na equidade.



Consideracoes a beira do caminho

No percorrer dos (des)caminhos do presente estudo, eu me encontrei e desencontrei com
pressupostos e construtos da minha docéncia. Eu me questionei, autorrefleti, me
des(re)construi, ouvi, falei, cansei da minha voz, calei, pensei mais, falei de novo, entendi
siléncios, desentendi siléncios, caminhei, parei, escrevi, enfim, fui afetado de mais formas que
conseguiria elencar pelo caminho do pesquisar.

Quando iniciei este trabalho, eu queria pesquisar com outras pessoas, além das leituras
bibliograficas que faria. Senti que falei pouco sobre raca ao longo da minha graduacao, e sei
que ndo foi porque eu ndo quis. Enquanto planejava as aulas, por vezes, fui tomado por uma
ansiedade e nervosismo acerca de meus repertdrios. Quando os primeiros siléncios comegaram
a ecoar, lembro-me de anotar que talvez eu ndo estivesse sabendo perguntar. Mas, como
perguntar sobre raca e racismo e ndo causar o incbmodo que perpassa essas questdes? Notei
que o siléncio, que tanto me incomodava enquanto professor e de gque tanto adotei enquanto
aluno, me falava muitas coisas (Minh-ha, 1989).

Durante o tempo que passei com este estudo, atravessei muitos afetos, entre dores, raiva,
tristeza, alegria, empolgacéo, nostalgia e vontade. Eu me senti vivo, me senti morto. Eu quis
mais tempo, desejei que o tempo ja tivesse acabado. Cansei da rotina de leitura e escrita nos
dias extremamente quentes de 2023 e 2024. Imaginei Sisifo feliz}*. Agora, momento em que
entrego o texto, o percebo como uma encruzilhada. Ele ndo acaba aqui, uma vez que continua
perfazendo caminhos possiveis no horizonte que ainda quero trilhar.

Teci, de maneira interdisciplinar, uma abordagem que compreende 0s siléncios em sua
complexidade quando falamos de raca na formacéo de professoras/es de linguas. Percebo a raca
como uma tecnologia de organizacdo e manutencdo da colonialidade e o papel fulcral da
educacdo no processo historico de implementacdo dessa estrutura, indicando a
indissociabilidade de raca e lingua. A partir de uma perspectiva critico-decolonial, dediquei-me

a discutir os siléncios que emergiram desta pesquisa. Seus desdobramentos foram organizados

14 Nos mitos compilados pelos gregos da antiguidade, Sisifo foi considerado um insurgente por ser um dos
primeiros a dominar a escrita, desafiar deusas/es e enganar a morte. Foi punido pelos deuses com a tarefa de
carregar uma pedra até o alto de uma montanha todos os dias, e todos os dias essa pedra caia e ele tinha que
carregar novamente. Albert Camus (2019, p. 193) argumenta que tal castigo, na perspectiva dos deuses, era: “[0]
trabalho inutil € sem esperanga”. Para o ensaista, no entanto, em seu desprezo pelas/os deusas/es, Sisifo se torna
um herdi absurdo, e seu amor pela vida faz com que o esforco feito valha a punicdo imposta pelas tiranas
divindades. O fil6sofo argumenta que “[é] preciso imaginar Sisifo feliz” (Camus, 2019, p. 200), negar as/os
deusas/es, erguer rochas e construir os sentidos para o trabalho na esperanca que faz a vida valer a pena.
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com base em dois questionamentos: a) por que € dificil falar sobre raca em Goiés?; e b) como
emergem 0s siléncios nas percepcdes das participantes da pesquisa?

Conforme percebi que dos siléncios emergiam sentidos, e que a turma se engajou com 0s
textos e discussdes, nomeei o0s siléncios pelo que eram: ndo uma recusa do falar (Minh-ha,
1989), mas todo um vocabulario ocultado pela colonialidade que estrutura o espago
universitario. Nem todo siléncio é igual, da mesma forma que nem todo siléncio é a auséncia
de som.

Da necessidade de discutirmos raca na formacdo docente, dos questionamentos que
emergiram do meu corpo, refinados até alcancar o recorte apresentado aqui, compreendo que,
ao falar de raca na formacdo de professoras/es de linguas, o siléncio emerge como uma
dificuldade de mobilizar repertorios linguisticos em torno de um assunto polémico e fulcral
para a formacao do Brasil enquanto nacdo. Essa dificuldade diz respeito ao limbo que comporta
0 que ndo se sabe acerca de raga e racismo, bem como o que se sabe, percebe, mas néo se
corporifica. Também diz respeito ao siléncio epistémico que se aparenta no aspecto
naturalizado de uma série de omissGes em torno da racialidade enquanto algo externo ou
indesejavel a nds, externo, por ser um assunto sensivel para as/os outras/os, ndo aplicavel ao
nosso l6cus brasileiro por ser um elemento de um passado vergonhoso e incdmodo, ou
indesejavel porque provoca cansacos e dificuldades diante dos conflitos provocados pelo
entrelace indiscutivel de raca e lingua.

Ao longo do planejamento e execucdo das aulas e atividades da pesquisa, busquei
construir espacos colaborativos que ampliassem as nocdes e os didlogos na formacédo docente,
estabelecendo espacos de fala (Silvestre, 2017). Assim, tentei fazer com que a turma néo ficasse
em ordem e siléncio, esperando que eu repassasse 0 saber sagrado (Ferrarezi Janior, 2014), mas
gue construisse os saberes coletivamente. Nao ignorei o risco de incorrer no senso comum, mas
parti do pressuposto de que, enquanto professoras/es de linguas em formacao universitaria, é
fundamental problematizar criticamente aquilo que o senso comum revela e oculta sobre a nossa
realidade, especialmente sobre essa realidade ficcionalizada de um Brasil homogéneo
(Gonzélez, 2020). Em conjunto, tivemos muito a dizer sobre raca, educagdo e nosso fazer
docente. Acredito que esse espaco contribuiu para que o ambiente educacional em que
estavamos fosse menos violento com 0s N0SS0S COrpos.

Considero ter discutido os siléncios que emergiram dessa experiéncia de Letramento
Racial Critico e das dificuldades, verbalizadas ou ndo verbalizadas, quando abordamos questfes
referentes a raga, ao racismo, a identidade e ao pertencimento. Isso foi alcangado por meio das

construcdes de sentido externadas ao longo das aulas e nos demais materiais empiricos desta
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pesquisa. No espaco colaborativo onde compartilnamos saberes, nds abrimos dialogos e —
dentre o dito e 0 nédo dito — os siléncios emergiram me impelindo a uma problematizacéo que
remonta questdes histdricas e regimes de opressao internalizados, 0s quais constituem e mantém
a hierarquizacéo racial no Brasil. Estou certo de que desafiar siléncios na formacgdo docente
evidencia possibilidades para uma Educacgdo Linguistica Antirracista, em que os saberes sobre
a racialidade de nossa sociedade estejam atrelados as nossas corpovivéncias, interrompendo a
cisdo colonial entre o corpo e o saber legitimado.

Acredito que a raca esta arraigada ao meu trabalho como professor de linguas e
pesquisador, e que este estudo contribui para que o ambiente escolar e académico seja menos
violento contra nossos corpos. Comecei o (des)caminhar deste estudo me questionando acerca
do que poderia emergir da desestabilizacdo provocada por uma acgdo antirracista na formacao
docente, e dentre os recortes possiveis para 0 vasto material produzido para esta pesquisa, optei
por langar meu olhar para o siléncio enquanto uma poderosa ferramenta linguistica, crucial para
a manutencdo das opresses, e cujo interrompimento é estratégico em seu enfrentamento. Que
siléncios sdo percebidos quando falamos de raca na formacdo de professoras/es de linguas?
Dentre os siléncios limbico e epistémico discutidos nesta dissertacdo, como uma construgédo
social, o siléncio é imposto pela violenta formacdo histérica da Pétria, ensinada a nds por
jesuitas, bandeirantes e invasores e consolidada pela militarizacdo que segue latente em nossos
dias. Outro aspecto do siléncio que ganhou destaque foi a internalizacdo da mascara na
separacao de nossos corpos, imposta pela colonialidade do ser, no que se refere ao que somos,
sabemos e sentimos. Ao longo de nossas aulas, esses siléncios fizeram emergir um limbo, em
que percebi ecoar o tripé das relagdes raciais no Brasil (Souza, 2021), a qual postula a/o negra/o
como oposta/o a/ao branca/o e deixa 0s nossos corpos perdidos e silenciados no continuo de
cor. Além disso, observei um siléncio epistémico, que constantemente atua na invalidacdo dos
saberes que nao atendam a forma(tacéo) da historia que a branquitude criou para si.

Durante o planejamento e a execucdo do percurso didatico, fomentei e provoquei
construcdes de préaticas sociais que rompessem com a naturalizacdo e a normalizacdo das
questdes raciais, bem como problematizei a nogdo de “desracializacdo” da branquitude € a
histéria contada pela/o colonizadora/or. A partir dai, enxerguei a Patria Brasil como uma
ferramenta de silenciamento historico, uma tentativa colonial de estruturar a narrativa de modo
a agenciar o passado para apagar memorias e saberes. Nesse processo, percebi que essas ficcoes
do poder engendram a lingua para delimitar uma identidade nacional em um determinado
espaco geografico. Questionar esse mito diz respeito a desnaturalizar o dispositivo de

racialidade. Discorri sobre como a raga organiza a nossa sociedade a partir de uma hierarquia
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que se esconde em um discurso que racializa a/o “outra/o” e toma o “eu” como referéncia
hegemadnica para a sociedade. Refleti sobre como o0s espacos de formagéo de professoras/es de
linguas séo locus estratégicos para a interrupcdo dos siléncios, podendo mobilizar todas as
identidades raciais para uma sociedade mais justa.

Nesses (des)caminhos, percebi que os siléncios que emergem do falar sobre raca séo
constituidos pela separacao colonial entre o corpo e o saber do/sobre o corpo. Essas separaces
binarias e hierarquicas sdo estruturas caras a colonialidade, pois ao perdermos os referenciais e
as localizac6es de nossos saberes, 0 corpo some, e 0 ndo marcado entdo se enuncia como ponto
de partida para um saber “evoluido”. A partir dai, o siléncio é sustentado por mecanismos de
defesa do ego, medo, vergonha e/ou culpa, gerando omissdes ou escolhas, como a atribuicédo de
desimportancia ao racismo por ser um problema que s6 afeta a/o “outra/o”. As corpovivéncias
gue atravessaram nosso estudo se apresentaram como territorios onde saberes foram produzidos
(Almeida, 2023), identidades foram ressignificadas e siléncios limbicos e epistémicos foram
interrompidos.

Trabalhar com o Letramento Racial Critico me fez pensar sobre o quanto se cobra de
professoras/es e me levou a girar meu olhar para me questionar mais sobre a formacéo dessas/es
professoras/es. Em nosso estudo, a falta de repertorios para falar sobre racialidades foi
verbalizada mais de uma vez, emergindo das narrativas e das conversas individuais, bem como
das interacdes em sala de aula. Havia a materialidade de um siléncio palpavel, mas, em certos
momentos da formacdo, ele foi confrontado com a negritude enquanto vivéncia, enquanto
historias e saberes atrelados aos corpos que os compartilhavam. Questfes de raga e racismo
foram assuntos em aulas que tiveram em diferentes momentos da vida, mas, quando
confrontadas com a tarefa de escrever sobre a propria percepcao e identificacdo racial, foram
abundantes as verbalizacdes da dificuldade e do quanto apenas recentemente isso estava se
tornando parte de suas preocupacdes. Quando trazemos as histérias para o dialogo,
corporificamos saberes. Raca se torna um assunto sobre o qual se pode falar, em todas as suas
complexidades historicas, bem como os incomodos provocados por esses didlogos. O siléncio
n&o pode continuar imperando. E preciso enfrentar as praticas silenciadoras, e acredito que este
estudo contribuiu para isso.

Neste trabalho, identifiquei e denunciei movimentos da colonialidade e do pervasivo
racismo cotidiano a partir do questionamento de um saber que nos afasta do corpo, se ocultando
no ndo marcado, nos mitos de harmonia e homogeneidade que estruturam o Brasil. Para Neusa
Santos Souza (2021), as relagdes raciais no Brasil sdo ditadas por uma ideologia que apaga e

silencia conflitos e desigualdades enquanto nos separa e hierarquiza. O saber do corpo se separa
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do tornar-se, e, assim, ndo nos sentimos, n&o nos vemos. E preciso, portanto, que se faca um
chamado para discutirmos esse ontoepistemicidio com professoras/es em formacao
universitaria, para que nossas praticas docentes nao incorram na manutencdo do siléncio
(Cavalleiro, 2012).

Interroguei e enfrentei rancos da colonialidade nas estruturas dos siléncios marcados em
saberes hegemonicos. Busquei as perguntas que brotavam do meu corpo (Fanon, 2020) e que
situavam 0 meu corpo nos saberes que construi através dos didlogos, orientacGes e leituras
desses caminhos. Propus-me ao esforco de interromper esses siléncios, marcar 0 ndo marcado
(Menezes de Souza; Duboc, 2021) e problematizar possibilidades de uma docéncia outra, que
saiba falar o vocabulario dos siléncios, subvertendo a linguagem da opressao e nos libertando
através dela (hooks, 2017).

Jota Mombaca (2017) assevera 0 nomear como um imperativo para desfazer a violenta
norma colonial, pois o conforto ontolégico do siléncio faz parte do poder do privilégio. O estudo
ocorreu em um curso de Letras Portugués-Inglés que prepara professoras/es para trabalharem
com o ensino e a aprendizagem de lingua(gen)s. Ora, Se um espaco como esse mantiver a inércia
frente a estrutura colonial que se impde, acomodando o siléncio, o racismo continuara ditando
a normalidade da educacdo linguistica, enraizando a branquitude como ponto de partida e
legitimagdo dos saberes. Por isso, estudos que se disponham a enfrentar os siléncios e
apagamentos sdo relevantes em nosso contexto. E premente, nesse sentido, compreender as
presencas e auséncias quanto a questdes raciais na formacdo de professoras/es de linguas para
construirmos uma capacidade critica de compreender e falar sobre os siléncios que velam a
ontologia racista da sociedade brasileira.

Falar do que silencia, por vezes, significa enfrentar traumas e carregar a pedra montanha
acima, como Sisifo. Construir significados para além da resisténcia € imperativo para
compreender a conexdo entre 0 eu e o coletivo, aprendendo a ler se lendo, de forma critica,
ouvindo o que se fala mesmo quando se cala. Esse é um projeto que visa desconciliar a
cordialidade racista que assume a hierarquia de corpos como a normalidade absoluta, na
denuncia dura, mas cheia de esperanca que propde a transformagéo que queremos e precisamos.
A minha negritude aparece como um pecado terrivel do qual eu preciso ser salvo; ser negro é
uma ofensa; saber-se negro € uma ofensa ainda maior.

Quando aprendemos a dialogar com os siléncios enquanto ferramentas linguisticas,
conseguimos descobrir o que se esconde quando falamos de raga. Tais siléncios foram
instituidos na colonizacdo e corroboraram a empreitada da colonialidade em formatar a nossa

sociedade. Assim, de acordo com a normalidade da sociedade, negras/os tém suas vozes
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negadas, trancafiadas em uma mascara que nos divide e interioriza uma opressao constante em
todos os lugares por onde nossos corpos transitam. Primeiramente, a narrativa tentou nos
enjaular na nocdo de auséncia de alma; na sequéncia, o argumento de nossa primitividade foi
usado para nos apagar dos ambientes de producdo e legitimacdo de saberes; e, entdo,
defenderam a ideia de nossa suposta incapacidade de acompanhar a ciéncia na sua busca por
desenvolvimento. Tal busca provoca um ambiente cultural em que falar sobre negritude se torna
algo insurgente, incobmodo, com uma permanéncia do passado que se tenta esquecer. Na inércia
proposta, somos langados em um verdadeiro limbo, ndo sabendo falar de raca, e isso ocorre
porque nossos corpos estdo escondidos nos apagamentos e siléncios. N&do sabemos quem somos
nesse continuo de cor que exalta uma branquitude impossivel, a qual se enuncia desracializada
por se entender como a norma. Nossas ontoepistemologias sdo frequentemente alvejadas,
porgue nossos saberes constituem e sdo constituidos a partir de nossos corpos, e a hierarquia
instaurada atua para reforgar o siléncio em torno de nossos conhecimentos. O siléncio é
escolhido por omissao e despreparo ou por um comprometimento inabaldvel com a manutencao
do status quo. A ambicdo da pergunta posta — “o0 que se esconde quando falo de raca?” — €
provocar uma reflexdo que continue ecoando nos dialogos e espacos de formacdo docente,

rompendo siléncios.
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Apéndice A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Perspectivas criticas, decoloniais e pos-humanistas na educagdo linguistica ¢ na formagao docente”.
Meu nome é Barbra do Rosario Sabota Silva, pesquisadora responsavel por esta pesquisa. Sou professora
no Programa de Pos-graduacédo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias e no curso de
graduacdo em Letras: Portugués/Inglés da Unidade Universitaria de Ciéncias Socioecondmicas e
Humanas — Nelson de Abreu Janior (UnUCSEH — Nelson de Abreu Jr) — da Universidade Estadual de
Goias. Além de mim, ainda fazem parte da equipe de pesquisa a pés-doutoranda Laryssa Paulino de
Queiroz Sousa e o mestrando Carlos Matheus da Silva Mello.

Apo0s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma.

Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mail barbra.sabota@ueg.br, no endereco Av. Juscelino Kubitschek, n® 146 — Bairro
Jundiai, Caixa Postal 459, Anapolis-GO, CEP: 75110-390, Bloco I, e, inclusive, sob a forma de
WhatsApp e ligagcdo a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s)
telefonico(s): (XX) XXXXX-XX/(XX) XXXXX-XXXX.

Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias
(CEP/UEG), localizado no Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anépolis/GO, CEP:
75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamentos 7h00 as 11h00 e 12h00 as 16h00, de segunda-
feira a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP/UEG: cep@ueg.br. O CEP é
responsavel por realizar a andlise ética das pesquisas com seres humanos, sendo aprovadas apenas
aquelas que seguem os principios estabelecidos pelas resolugBes, normativas e complementares
brasileiras sobre ética, como é o0 caso desta pesquisa.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 15 minutos e a sua participagdo na pesquisa
de quatro a dez meses (isto é, dois semestres).

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é a necessidade de desconstruir concepc¢des
coloniais e humanistas de préaticas sociais e pedagdgicas e de ideologias linguisticas nos contextos de
formacéo docente e educacdo linguistica.

Por conseguinte, o objetivo geral da pesquisa é entender e discutir as praxiologias onto-
epistémicas e linguistico-semidticas presentes nas aulas como praticas sociomateriais que atravessam o
processo de tornar-se dos sujeitos.

A fim de registrar a produgdo de sentidos construidos na experiéncia em questdo, vocé
contribuira com a pesquisa participando dos seguintes procedimentos: responder a um questionario com
questdes abertas (para registrar informacGes pessoais e primeiras impressdes das(0s) participantes sobre
questdes referentes aos processos pedagogicos e linguisticos); ter suas interacdes de sala de aula
gravadas em 4udio e video; autorizar a utilizagdo de notas de campo, material didatico, documentos de
sala de aula, que possam conter suas percepcdes das atividades, gerados em sala de aula pela professora-
pesquisadora (tais como diarios de campo, anotacdes em material de pesquisa, planos de curso/aula,
atividades produzidas pelas(os) alunas(os)); quando/se solicitado, escrever diérios reflexivos; participar
de e autorizar a gravacdo em audio e video de conversas individuais/entrevistas e rodas de conversa (por
exemplo, para debater ideias sobre o préprio estudo, caso seja necessario) e interacdes espontaneas.
Esses registros serdo feitos nas aulas das disciplinas/do curso, ao longo dos semestres, nas dependéncias
da Universidade Estadual de Goiés. Todos 0s equipamentos necessarios para o registro das atividades
realizadas serdo fornecidos pela professora-pesquisadora. Portanto, em suas aulas com a docente, vocé
podera ser abordado(a) em diversos momentos para contribuir com a pesquisa, se estiver de acordo. As
atividades serdo gravadas e, por conseguinte, ha a necessidade de concessdo de uso de sua imagem e/ou
voz. Assim, assinale a alternativa abaixo, se estiver de acordo:
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Como serdo obtidos registros fotograficos, sonoros e/ou audiovisuais, solicito a concessé@o do
uso de sua voz, imagem e/ou opinido. Assinale dentro dos parénteses com a proposicao escolhida:

( ) N&o permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permissao da gravacdo/obtencdo da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

( ) N&o permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Esta pesquisa ndo Ihe oferecera nenhum risco fisico ou moral. A sua participagdo é voluntaria e
h& a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Porém, para 0s(as)
discentes mais timidos(as), durante a aplicacdo dos questionarios, as interacfes de sala de aula, as
conversas individuais/entrevistas, as rodas de conversa e as interagdes espontaneas, pode haver
momentos de constrangimento e/ou desconforto, uma vez que haverd a presenca de cameras e
gravadores no ambiente da sala de aula e precisardo expor algumas informacdes pessoais e suas opinides
sobre as atividades realizadas. No entanto, vocé podera se recusar a responder as perguntas ou a
participar de atividades a qualquer momento, pedir a retirada das cAmeras e dos gravadores, bem como
se retirar do estudo, sem qualquer tipo de penalizagéo.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo, nds enquanto pesquisadoras(es)
tomaremos as seguintes medidas: consulta periodica de como esté se sentindo em relagdo as atividades
realizadas e aos procedimentos implementados para, dessa forma, realizar mudancas na conducdo do
estudo, caso necessario.

Beneficios:

Apesar dos riscos, 0s beneficios desta pesquisa 0s superam. Como esta é uma pesquisa sem fins
lucrativos, ndo havera qualquer tipo de remuneracdo para aqueles(as) que decidirem participar.
Tampouco havera qualquer tipo de dnus caso decidam por tomar parte dela. Como possiveis beneficios,
vocé terd a oportunidade de: a) refletir sobre processos, possibilidades e desafios sobre praticas sécio-
material-discursivas que podem contribuir para a constru¢cdo de um mundo menos desigual; e b)
vivenciar novos procedimentos metodoldgicos durante as interagdes propostas, embasadas em
praxiologias da Linguistica Aplicada Critica, do Pensamento Decolonial e do Pés-humanismo. Nesse
sentido, a pesquisa configura-se como uma oportunidade de desenvolvimento profissional para os(as)
participantes do estudo.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de vocé se identificar nesta pesquisa, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados a qualquer momento, deixando de participar deste estudo,
sem nenhum prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo fisico e digital,
sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apés o término da pesquisa. Apos
esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias serdo apagadas.
Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurada assisténcia imediata e integral de forma
gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua
participacéo na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortdvel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacdo nas atividades propostas e esta decisdo ndo produzird penaliza¢do ou prejuizo.
Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou néo
neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizacdo, conforme decisdes
judiciais que possam suceder.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacao neste estudo,
mas caso tenha algum gasto decorrente dele, este sera ressarcido por mim, pesquisadora responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora responsavel,
para esclarecimentos de eventuais duvidas. Os seus resultados desta pesquisa estardo sempre
disponiveis. Vocé podera solicita-los via e-mail, barbra.sabota@ueg.br, no endereco Av. Juscelino
Kubitschek, n° 146 — Bairro Jundiai. Caixa Postal 459, Anépolis-GO, CEP: 75110-390, Bloco I, e,
inclusive, sob a forma de WhatsApp e ligacdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s)
seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (XX) XXXXX-XXXX/(XX) XXXXXXXXX.
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Declaracao do(a) pesquisador(a) responsavel

Eu, Barbra do Rosério Sabota Silva, pesquisadora responsavel por este estudo, esclarego que cumprirei
as informagdes acima e que o(a) participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita
por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo neste estudo, e que suas
informac@es serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O(A) participante podera sair do estudo
quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, serd
ressarcido(a); e, em caso de dano decorrente do estudo, terd direito a buscar indenizacdo, conforme
decisfes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de dados somente serd iniciada
apos a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracdo do(a) participante

o R , abaixo assinado, discuti
com a pesquisadora Barbra do Rosario Sabota Silva sobre a minha decisdo em participar como
voluntério(a) do estudo “Perspectivas criticas, decoloniais ¢ poés-humanistas na educacéo linguistica e
na formagdo docente”. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagdo é voluntéria e isenta de
despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Anapolis-GO, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Perspectivas criticas, decoloniais e pés-humanistas na educacao linguistica e na
formacao docente

Pesquisador: BARBRA DO ROSARIO SABOTA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71717023.6.0000.8113

Instituigao Proponente: Universidade Estadual de Goias

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.255.104

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informagdes Béasicas da Pesquisa
("PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2169336.pdf", de 30/06/2023) e projeto detalhado
("Projeto_de_pesquisa_guarda_chuva_Barbra_Sabota_2023_2028.pdf", de 30/06/2023).

Resumo:

Em relagdo a metodologia que sera adotada, esta investigacdo sera embasada na pesquisa pés-critica [...].
A geragdo do material empirico ocorrera entre agosto de 2023 a julho de 2028, na Universidade Estadual de
Goias (UEG), especificamente nas disciplinas que leciono no Programa de Pés-Graduagéo Interdisciplinar
em Educagéo, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT) e no curso de graduagdo em Letras: Portugués/Inglés
da Unidade Universitaria de Ciéncias Socioecondémicas e Humanas — Nelson de Abreu Junior (UnUCSEH -
Nelson de Abreu Jr) e nas atividades e cursos de extensao que ofereco neste segundo contexto. Portanto,
participardo da pesquisa discentes do programa de pés-graduacéo e do curso de graduagdo mencionados e
alunas/os e professoras/es participantes de atividades e cursos de extensdo oferecidas pela universidade.
Como trabalharei com diferentes turmas ao longo do desenvolvimento deste projeto de pesquisa, prevejo a
participagdo de aproximadamente 300 pessoas. Dessa forma, a cada semestre, serdo pesquisadas as
experiéncias de formagédo docente e educacédo linguistica vivenciadas pela professora e
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suas/seus alunas/os. O objetivo geral da pesquisa e entender e discutir as praxiologias ontoepistémicas e
linguistico-semiéticas presentes nas aulas como praticas sociomateriais que atravessam o processo de
tornar-se dos sujeitos. Por meio de uma atuagédo docente critica, buscarei promover novos modos de ser e
estar no e com o mundo, novas construgdes de sentido. Este projeto de pesquisa esta fundamentado em
perspectivas criticas, decoloniais e pés-humanistas, que visam a contribuir com a busca pela justica social
por meio de reflexdes, problematizacées e agcdes docentes e discentes que possam levar a mudancas na
sociedade e na educacdo. Nessa linha, esta investigagédo se justifica pela sua relevancia social e
educacional, de modo que esta alinhada a estudos contemporaneos na area da Linguistica Aplicada Critica
que defendem um trabalho engajado com a desconstrucédo de concepgdes coloniais e humanistas nas mais
diversas esferas. Para a geragcdo do material empirico, os aparatos de pesquisa serdo os seguintes:
questionarios com questées abertas, interagdes de sala de aula (gravadas em audio e video), notas de
campo, material didatico, documentos de sala de aula (tais como didrios de campo, anotagdes em material
de pesquisa, planos de curso/aula, atividades produzidas pelas/os alunas/os), didrios reflexivos, conversas
individuais/entrevistas, rodas de conversa e interagdes espontaneas.

Introducao:

Em linhas gerais, este projeto busca compreender de que forma um trabalho critico, decolonial e pés-
humanista com a lingua/linguagem pode agir para ressignificar a histéria, construir sentidos outros na
educacgdo e na formagdo docente e expandir nossos repertérios epistémicos. Este trabalho configura-se
como marcadamente politico (FREIRE, 1974 [1970]; PENNYCOOK, 2001) e,

nesse sentido, demanda constante autorreflexdo sobre o nosso l6cus de enunciagdo (GROSFOGUEL,
2007; MIGNOLO, 1993), como docentes e pesquisadoras/es e, de forma mais geral, como seres sociais,
bem como das pessoas que participam de nossas pesquisas. Nessa linha de raciocinio, compreendo a
educacdo linguistica e a formacao docente como processos complexos, abertos e dinamicos (SABOTA,
2017) e, consequentemente, me vejo como um ser sécio-histérico e cultural que se transforma na reflexao
sobre o e no processo. Por meio desta investigacao, busco identificar as articulagdes do projeto moderno-
colonial — como ele nos quer submissas/os e dependentes —, ao mesmo tempo em que tento
(des/re)construir caminhos enquanto sao trilhados. Heller, Pietikéinen e Pujolar (2018) argumentam que é
importante pensar como e a partir de que
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condi¢gbes a lingua/linguagem participa da formagdo humana, do estabelecimento e da manutencéo de
fronteiras e das préprias agdes discursivas (no que concerne a construgdo de identidades, as lutas
ideoldgicas, as violéncias simbdlicas) e que consequéncias advém dessas relagdes. E na conjuncdo desses
modos de entender lingua/linguagem que proponho este projeto de pesquisa, o qual pretende fomentar
estudos que objetivam questionar a nogédo de lingua como sistema fechado e estrutural, a fim de entendé-la
como performance e pratica sociomaterial que atua no processo de constituicao do sujeito como agente de
transformacgao social. Dessa forma, este projeto justifica-se pela necessidade de desconstruir concepgdes
coloniais e humanistas de praticas sociais e pedagdégicas e de ideologias linguisticas nos contextos de
formacédo docente e educacéo linguistica. Esta pesquisa esta vinculada a trés Grupos de Pesquisa do
Diretério do CNPq: Formacéao de Professoras/es de Linguas, Rede Cerrado de Formacgéo Critica de Linguas
e Projeto Nacional de Letramentos: Linguagem, Cultura, Educacao e Tecnologia. O primeiro € liderado pela
Profa. Dra. Rosane Rocha Pessoa (UFG) e pela Profa. Dra. Viviane Pires Viana Silvestre (UEG); o segundo
é liderado pela Profa. Dra. Rosane Rocha Pessoa (UFG) e pelo Prof. Dr. Kleber Aparecido da Silva (UnB); e
o terceiro, criado pela Profa. Dra. Walkyria Monte Mor (USP) e pelo Prof. Dr. Lynn Mario T. Menezes de
Souza (USP), é atualmente liderado pela Profa. Dra. Ana Paula Martinez Duboc (USP) e pelo Prof. Dr.
Daniel de Mello Ferraz (USP). Mais especificamente, este projeto de pesquisa estara vinculado ao
macroprojeto “Educacgao linguistica critica e letramentos” (2019EDUCA25), aprovado, homologado e
identificado pela Universidade Estadual de Goias, sob o N° 5145. Como consta no documento, ele estara
em vigéncia até dezembro de 2023. O trabalho sera realizado dentro do eixo tematico 1 “Educacédo
linguistica e formacéo de professores/as de linguas” (Eixo 1), do qual participo como professora e
pesquisadora. Esse eixo pertence a Linha de Pesquisa 2 — “Linguagem e Praticas Sociais” —, do Programa
de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Educagéo, Linguagem e Tecnologias (doravante PPG-IELT), da
Universidade Estadual de Goias (UEG). Além disso, atuo também como docente em disciplinas de Lingua
Inglesa ministradas na graduagcdo em Letras Portugués-Inglés da Unidade Universitaria de Ciéncias
Socioecondémicas e Humanas — Nelson de Abreu Junior (UnUCSEH - Nelson de Abreu Jr), bem como em
atividades e cursos de extensao oferecidos pela universidade. Estes serdo os dois contextos nos quais a
pesquisa sera realizada. Finalmente, como resultados esperados e avangos, em termos de grau de
inovagao e impacto, por meio deste projeto, objetivo contribuir com discussdes, reflexdes e propostas de
acbes na area dos estudos linguisticos e, mais especificamente, da formagédo docente e da educacao
linguistica do Estado de Goias. Isso sera

feito especialmente por meio das aulas lecionadas em disciplinas da pés-graduagéo e da
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graduacao e em atividades e cursos de extensdo. Saliento que, se/quando necessario, serdo elaboradas e
submetidas emendas ao Comité de Etica em Pesquisa conforme a especificidade de cada subprojeto. Com
o intuito de divulgacéo, os desdobramentos das agdes implementadas em minhas aulas serdo discutidos em
artigos e capitulos de livro e em apresentacdes em eventos.

Hipdtese:

A hipdtese deste estudo é que um trabalho com perspectivas criticas, decoloniais e pés-humanistas na
educacao linguistica e na formagdo docente pode gerar discussdes e novas perspectivas sobre: a) as
praticas sociomateriais das quais docentes e discentes participam; b) as praxis das professoras/es-
pesquisadoras/es envolvidas/os no estudo (coordenadora, assistente e equipe de pesquisa) e os
procedimentos metodolégicos adotados por elas/es durante o processo; c) as visées das/os alunas/os sobre

a educacgéo, a linguagem e as tecnologias.

Metodologia:

[..]

este projeto buscara oferecer formas de entender melhor as possibilidades metodoldgicas que esses novos
olhares apresentam. De modo mais amplo, em minha atuagédo docente em sala de aula, na pés-graduagéo e
na graduacgdo, pautada pelo conceito de lingua/linguagem como um fendmeno socio-material-discursivo,
buscarei a problematizagcdo do status quo e o questionamento de fundamentos que sustentam
essencializagdes, homogeneizagdes, reducionismos, totalizagdes e universalizagdes presentes nas praticas
sociais e educacionais. De modo mais especifico, por meio das agées implementadas, espero poder
valorizar, apoiar e difundir a produgdo do conhecimento local, especialmente daquele produzido nas
disciplinas que leciono no Programa de Pés-graduacao Interdisciplinar em Educacao, Linguagem e
Tecnologias (PPG-IELT) e no curso de graduagao em Letras: Portugués/Inglés da Unidade Universitaria de
Ciéncias Socioeconémicas e Humanas — Nelson de Abreu Junior (UnUCSEH — Nelson de Abreu Jr) e nas
atividades e cursos de extensdo que ofereco pela universidade. Como mencionado anteriormente, este
projeto de pesquisa esta vinculado ao macroprojeto “Educacgao linguistica e formacgéo de professores/as de
linguas” (2019EDUCAZ25), aprovado, homologado e identificado pela Universidade Estadual de Goias, sob o
N° 5145. Com base nas parcerias ja instituidas interinstitucionalmente, esta proposta de pesquisa também

esta vinculada a trés Grupos de
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Pesquisa do Diretério do CNPq: Formagédo de Professoras/es de Linguas, Rede Cerrado de Formagao
Critica de Linguas e Projeto Nacional de Letramentos: Linguagem, Cultura, Educagéo e Tecnologia.

Dentre os aparatos previstos, a fim de registrar a producdo de sentidos construidos nas experiéncias de
educacdo linguistica e formagédo docente em questéo, serdo usados: questionarios com questées abertas
(para registrar informagdes pessoais e primeiras impressdes das/os participantes sobre questdes referentes
aos processos pedagdgicos e linguisticos); interagdes de sala de aula (gravadas em audio e video); notas
de campo, material didatico, documentos de sala de aula (tais como diarios de campo, anotagdes em
material de pesquisa, planos de curso/aula, atividades produzidas pelas/os alunas/os); diarios reflexivos
(que poderao ser solicitadas/os as/aos alunas/os); conversas individuais/entrevistas; rodas de conversa (por
exemplo, para debater ideias sobre o préprio estudo, caso seja necessario); e interagdes espontaneas. A
opgcdo por esses aparatos é para que a pesquisa possa ser construida com as/os alunas/os e
professoras/es envolvidas/os — e nao sobre elas/es —, de modo a possibilitar a horizontalizagcdo do
compartilhamento dos saberes e a construir espagos de fala inclusivos e respeitosos (SILVESTRE, 2016).
Para analisar o material empirico gerado, optarei pela rizomatizagdo (DELEUZE; GUATTARI, 2005 [1980]) e
pela difragdo (BARAD, 2007), que tém como enfoque ndo elementos individuais, mas movimentos que criam
conexdes em suas relagdes. Essas lentes tém me permitido ampliar os horizontes da pesquisa. Acrescento
que as particularidades das analises deverao ser descritas a cada produto de pesquisa (artigo, capitulo de
livro, apresentacdo em eventos), quando oportuno.

Como a pesquisa sera realizada na Universidade Estadual de Goids, um contexto educacional de ensino
superior, a maior parte das/os discentes e docentes com quem

construirei os conhecimentos serdo maiores de idade. No entanto, ha a possibilidade de menores também
participarem — alunas/os do curso de graduacédo ou participantes de atividades ou cursos de extensao
oferecidos pela universidade. As/Os participantes que tiverem mais de 18 anos assinardo o Termo de
Consentimento e as/os que tiverem menos de 18 anos assinardao o Termo de Assentimento. Além do Termo
de Assentimento, as/os responsaveis legais pelas/os menores de idade também assinardo o Termo de
Consentimento.

Apds a aprovacgdo deste projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias, no
primeiro dia de aula com cada turma, sera apresentada a proposta da pesquisa ao grupo e, entdo, sera
pedido as/os participantes que assinem o Termo de Consentimento e o Termo de
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Assentimento (se for o caso). Nesse momento, além da apresentagdo da proposta e da leitura do(s)
termo(s), serédo feitos todos os esclarecimentos referentes a sua participagdo no estudo bem como ao seu
direito de recusa. Durante o processo de pesquisa, as/os participantes poderdo expressar seus receios e/ou
duvidas, a fim de evitar qualquer forma de imposi¢do ou constrangimento, respeitando sua cultura. Ao fim da
pesquisa, as/os participantes terdo acesso aos resultados do estudo, que serdo publicados em periédicos e
livros e apresentados em eventos.

Critério de Inclusao:

O Unico requisito para a participacdo do estudo é que as/os participantes sejam alunas/os da Universidade
Estadual de Goias, ou que sejam participantes de algum curso de formacgéo docente ou educacgéo linguistica
oferecido pela instituicéo.

Critério de Exclusdo:
Nao consta.

Tamanho da amostra no Brasil:
300

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral da pesquisa e entender e discutir as praxiologias onto-epistémicas e linguistico-semidticas
presentes nas aulas como praticas sociomateriais que atravessam o processo de tornar-se dos sujeitos. Por
meio de uma atuagdo docente embasada nas perspectivas da Linguistica Aplicada Critica, do Pensamento
Decolonial e do Pés-humanismo, buscarei promover novos modos de ser e estar no e com o mundo, novas
construgdes de sentido.

Objetivo Secundario:

1. reconhecer as praticas sociomateriais que surgem, formam-se e emergem na e pela linguagem nos
contextos de formagado docente e educagéo linguistica;

2. confrontar desigualdades sociais construidas por meio da linguagem, problematizar nossa histéria colonial
e as colonialidades presentes em nossas vidas e discutir nossas praticas como performances material-
discursivas politicamente marcadas;
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3. produzir saberes a partir dos contextos de formagao docente e educacgdo linguistica sob perspectivas
critico-decoloniais e péshumanistas com énfase em constru¢des epistémico-semicdticas outras.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

[...] A participacéo é voluntaria e ha a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem prejuizo a/ao
participante. [...] para as/os discentes e docentes mais timidas/os, durante a aplicagdo dos questionarios, as
interacdes de sala de aula, as conversas individuais/entrevistas, as rodas de conversa e as interagées
espontaneas, pode haver momentos de constrangimento e/ou desconforto, uma vez que havera a presenca
de cameras e gravadores no ambiente da sala de aula e precisardo expor algumas informagdes pessoais e
suas opinides sobre as atividades realizadas. No entanto, as/os participantes da pesquisa poderdo se
recusar a responder as perguntas ou a participar de atividades a qualquer momento, pedir a retirada das
cameras e dos gravadores, bem como se retirar do estudo, sem qualquer tipo de penalizagéo.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participagdo, nés enquanto pesquisadoras(es) tomaremos as
seguintes medidas: consulta periédica de como esta se sentindo em relagédo as atividades realizadas e aos
procedimentos implementados para, dessa forma, realizar mudancgas na condugéo do estudo, caso
necessario (TCLE).

Beneficios:

[...] Como possiveis beneficios, as/os discentes e as/os docentes participantes terdo a oportunidade de: a)
refletir sobre processos, possibilidades e desafios sobre praticas sécio-material-discursivas que podem
contribuir para a construgdo de um mundo menos desigual; e b) vivenciar novos procedimentos
metodolégicos durante as interagdes propostas, embasadas em praxiologias da Linguistica Aplicada Critica,
do Pensamento Decolonial e do Pés-humanismo. Nesse sentido, a pesquisa configura-se como uma
oportunidade de desenvolvimento profissional para as/os professoras/es participantes do estudo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Verificar item "Conclus&es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Prezado/a pesquisador/a,

Os elementos postos a seguir, como Lista de inadequagdes e pendéncias emitidas no parecer CEP n°
6.255.104, visam garantir as exigéncias legais para integridade do parecer.

N&o foram encontradas pendéncias ou inadequagdes no protocolo.

CONCLUSAO DO PARECER: APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado/a pesquisador/a,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa, CEP/UEG, considera o presente protocolo APROVADO.
Como se trata de um macroprojeto, como longa duragao, ressalta-se a necessidade de se encaminhar a
este CEP, na forma de EMENDA encaminhada via Plataforma Brasil, a solicitagdo de mudangas na equipe
de pesquisa e inclusdo de novos subprojetos. Enfatiza-se que é necessario encaminhar, nas EMENDAS a
solicitagdo de inclusdo de subprojetos, a versao inicial dos instrumentos de geragdo de dados que serdo
utilizados: questionario, roteiro de entrevista, projeto pedagégico entre outros.

Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatérios de pesquisa
devem ser enviados anualmente ou imediatamente comunicando ao CEP a ocorréncia de eventos adversos
esperados ou ndo esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n® 001/2013. Ressalta-se
que a execugdo e finalizagao de cada subprojeto deve ser relatada a este CEP na forma de Relatério Parcial
de Pesquisa. Dado o encerramento da pesquisa, os pesquisadores deverdo enviar o Relatério Final da
pesquisa. O prazo para a entrega do relatério final, via NOTIFICACAO na Plataforma Brasil, é de até 30 dias
apos o encerramento da pesquisa.

A submissdo dos relatérios devera ocorrer no formato de NOTIFICAQAO via Plataforma Brasil, mas os
modelos desses documentos estdo disponiveis no site do CEP/UEG.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

Qe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2169336.pdf 17:45:42
Cronograma Cronograma.docx 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito

17:44:07 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Orgamento Orcamento.docx 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
17:44:00 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_guarda_chuva_Ba| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
Brochura rbra_Sabota_2023_2028.pdf 17:39:43 |ROSARIO SABOTA
Investigador SILVA
QOutros Termo_autorizacao_uso_imagem_pais_| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
ou_responsaveis_legais.docx 17:36:49 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Qutros Termo_autorizacao_uso_imagem_meno| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
res_de_18_anos.docx 17:36:15 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Outros Termo_autorizacao_uso_imagem_maior| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
es_de_18_anos.docx 17:35:45 |ROSARIO SABOTA
SILVA
TCLE / Termos de | TCLE_Participantes_maiores_de_18_an| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
Assentimento / os.docx 17:33:43 |[ROSARIO SABOTA
Justificativa de SILVA
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Pais_ou_responsaveis_legais.do | 30/06/2023 | BARBRA DO Aceito
Assentimento / cx 17:33:33 [ROSARIO SABOTA
Justificativa de SILVA
|Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_Participantes_menores_de_18_a | 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
Assentimento / nos.docx 17:33:23 |[ROSARIO SABOTA
Justificativa de SILVA
|Auséncia
Outros Termo_de_Anuencia_Letras.pdf 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
17:32:50 |ROSARIO SABOTA
SILVA
QOutros Termo_de_Anuencia_|ELT.pdf 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
17:31:57 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Declaracéo de Termo_de_Compromisso_Pesquisadora| 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
Pesquisadores s.pdf 17:29:02 |ROSARIO SABOTA
SILVA
Folha de Rosto folhaDeRosto_Barbra.pdf 30/06/2023 |BARBRA DO Aceito
17:28:21 |ROSARIO SABOTA
SILVA
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ANAPOLIS, 22 de Agosto de 2023

Assinado por:
PATRICIA FERREIRA DA SILVA CASTRO
(Coordenador(a))
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