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RESUMO

Este estudo esta vinculado a Linha de pesquisa 1 - Educacéo, Escola e Tecnologias do Programa
de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT), da
Universidade Estadual de Goids — UEG. Integra o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao,
Diversidade e Inclusdo (Gepedi). Analisar a educagdo como espago de incluséo, no qual se
entrecruzam as praticas pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem da crianga surda na
Educacdo Infantil, requer do eu pesquisadora a capacidade de transitar por caminhos insolitos e
desconhecidos, em uma tentativa de abstracdo da realidade posta e de movimentacdao para a
realidade concreta. Neste sentido, a problematica explorada na pesquisa € orientada pela seguinte
questdo: “Quais praticas pedagdgicas foram utilizadas no percurso historico para a inclusdo da
crianga surda na Educacdo Infantil da rede publica municipal de Anépolis-GO?” A questdo é
desdobrada a partir do objetivo geral: compreender as praticas pedagogicas utilizadas com a
crianca surda na Educacéo Infantil, tendo como base a historiografia. O arcabouco tedrico assenta-
se na epistemologia da Educacdo Infantil nas esferas social, politica e pedagdgica. Para isso,
recorre-se a Kramer (1992), Kuhlmann Jr. (1998) e Oliveira (2014, 2019), e as politicas publicas
previstas na Lei n.° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
institucionaliza a Educacéo Infantil; na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008; e na Base Comum Curricular (BNCC) de 2017. Em seguida,
analisam-se os aspectos histéricos e pedagdgicos para a inclusdo da crianca surda na educacdo, a
partir do uso da Libras. Nesse sentido, langa-se mé&o de autores como Brito (1995), Mantoan
(2023), Quadros, Karnopp e Perlin (2003), Rocha (2008) e Vygotsky (2022) como suporte teorico.
Observada essa perspectiva, utilizam-se as pesquisas bibliogréafica e documental de abordagem
qualitativa com objetivos exploratdrios, adotando-se procedimentos de revisdo narrativa, técnicas
de leituras e registros documentais (leis e documentos oficiais). Os resultados da pesquisa
demonstraram que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, na perspectiva da Educacédo
Inclusiva, transitam por um caminho confuso, visto que seu percurso historico gerou um sentido
de assistencialismo para as criancas surdas nas esferas religiosa, politica e na abordagem clinico-
terapéutica. O desafio atual € buscar reconfigurar o sentido da Educac&o e afastar essa heranga que
prejudica sua contribuicdo a transformacdo social. Tal esforco exige dialogo, com o fito de
ascender a novas formas de planejamento de aulas e cujo ponto de partida é a crianga surda.

Palavras-chave: Educacdo Infantil Inclusiva. Crianga Surda. Praticas Pedagdgicas. Libras.



ABSTRACT

This study is linked with Research Line 1 — Education, School and Technologies of the Post-
Graduation Interdisciplinary Program of Education, Language and Technologies (PPG-IELT), of
the State University of Goias. It integrates the Group of Study and Research about Education,
Diversity and Inclusion (Gepedi). To analyze education as a place for inclusion, in which the
pedagogical practices teaching-learning of deaf children in Early Childhood Education intersect,
it requests from the researcher the capability to move between unusual and unknown paths, as a
try of abstraction of the current reality to the traffic to the concrete reality. In this context, the
problematic investigated in this research is aligned from the following question: “Which
pedagogical practices were utilized during the historical pathway to the inclusion of deaf children
in the Early Childhood Education’s public network from Anapolis-GO?” This question is unfolded
from the major objective: comprehend the pedagogical practices with the deaf child in Early
Childhood Education, having as a basis historiography. The theoretical outline is based on the
epistemology of Early Childhood Education in the social, political and pedagogical spheres. As
such, it is resorted to Kramer (1992), Kullmann Jr. (1998) and Oliveira (2014, 2019), to the public
policies provided in Law No. 9,394/1996, of Guidelines and Bases of National Education (LDB),
which institutionalizes Early Childhood Education; in the National Policy on Special Education
from the Perspective of Inclusive Education of 2008; and in the Common Curricular Base (BNCC)
of 2017. Next, the historical and pedagogical aspects for the inclusion of deaf children in Education
are analyzed, based on the use of Libras. In this sense, authors such as Brito (1995), Mantoan
(2023), Quadros, Karnopp and Perlin (2003), Rocha (2008) and Vygotsky (2022) are used as
theoretical support. Observing this perspective, bibliographical and documentary research with a
qualitative approach is used with exploratory objectives, adopting narrative review procedures,
reading techniques and documentary records (laws and official documents). The research results
showed that pedagogical practices in Early Childhood Education, from the perspective of Inclusive
Education, follow a confusing path, since its historical path generated a sense of assistance for deaf
children in the religious, political and clinical-therapeutic spheres. The current challenge is to seek
to reconfigure the meaning of Education and remove this legacy that undermines its contribution
to social transformation. Such an effort requires dialogue, with the aim of reaching new forms of
lesson planning whose starting point is the deaf child.

Key Words: Inclusive early childhood education. Deaf child. Pedagogical Practices. Libras.
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INTRODUCAO

Quando crianga, precisei acompanhar minha mae a varios lugares da cidade onde
moravamos, Pirassununga, interior de Sdo Paulo, tais como médicos, lojas e, inclusive, a reunides
na escola onde eu estudava. Em todas essas ocasides, ela sempre me pedia para explicar o que as
pessoas estavam falando. As vezes, eu ficava incomodada de ter de acompanhé-la, principalmente
quando suas solicitacBes interrompiam as brincadeiras das quais estava participando.

Meus avos paternos diziam que minha mae era “retardada”, enquanto outras pessoas
afirmavam que, por ser “preguigosa”, ela era “devagar para compreender”. Falavam que essa
preguica era evidente no habito que ela tinha de dormir até o meio-dia, caso alguém n&o a acordasse
antes. Quando era eu a acorda-la, ela dava um grito que parecia saido das profundezas. As vezes
eu me assustava, e em outras tinha de esperar que se acalmasse, porque ela comegava a perguntar
se estavamos todos bem. Assim, a medida que crescia, comecei a questionar 0 comportamento e
os rotulos atribuidos a minha mae.

Em 1996, com apenas 15 anos de idade, ingressei no Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério! (Cefam)?. Nas aulas de Psicologia da Educacédo, o professor
distribuia partes do livro Fundamentos da Defectologia, de Vygotsky (2022)%, em folhas
“xerocadas”, amareladas pelo tempo. Naquelas paginas*, o psicélogo detalhava o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem das pessoas surdas-mudas, conceito usado na época. Para ele,
esse processo deveria focar no potencial dos individuos, e nio no “defeito™®, distanciando-se do
aspecto bioldgico, uma vez que o foco deveria estar nas relacbes sociais, por serem capazes de

promover o desenvolvimento significativo das pessoas com deficiéncia. Essas leituras me

! Denomina-se magistério a formagao em nivel médio para o exercicio da docéncia na etapa da Educacio Infantil até
a primeira fase do Ensino Fundamental.

2 Criado em 1988, o Cefam surgiu como um projeto especial da rede publica da Secretaria de Estado da Educacio de
Sé&o Paulo para formar, em nivel médio, professores da primeira & quarta série do Ensino Fundamental. Nos Cefams,
era necessario estudar durante quatro anos, em periodo integral, para obter o diploma para o magistério (Séo Paulo,
1989).

3 Conforme Van Der Veer e Valsiner (1999), Vygodsky (sobrenome de batismo), depois de ter feito pesquisas,
acreditava que sua familia era oriunda de uma aldeia chamada Vygotovo, na RUssia, €, por isso, em 1918 adotou o
sobrenome Vygotsky. Embora néo existe consenso sobre a grafia do nome dele, porque alguns tradutores utilizam a
grafia de Vigotski. Nesta pesquisa 0 psicélogo sera identificado como Vygotsky.

* Na época em que cursava 0 magistério, o professor ndo referenciou a obra da qual havia extraido o texto, apenas
especificou a autoria de Vygotsky; porém, até 0 momento, acredito ser parte de Fundamentos da Defectologia (2022),
obra que agora utilizo em traducéo atualizada.

> Vygotsky referia-se a pessoas com defeitos, porém, atualmente, o termo mais adequado é “pessoas com deficiéncia”.
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permitiram perceber que minha mae tinha uma maneira diferente de ver o mundo, uma
especificidade que desafiava os padrdes sociais.

Vygotsky (2022) também defendia que as pessoas com deficiéncias ndo deveriam estudar
em escolas especiais que priorizavam os defeitos, e sim em escolas comuns a todos. Heidzik (1909
apud Vygotsky, 2022) denunciou que as escolas especiais de surdos deveriam ser casos de policia,
uma vez que ocorriam diversos tipos de violéncia nesses ambientes, dentre eles, o habito de
quebrarem-se os dentes dos alunos como castigo por comunicarem-se por mimica®.

Nas aulas de Psicologia da Educacao, comecei entdo a ter consciéncia critica dos fatos que
ocorreram na minha infancia, iniciando os encaixes das pecas soltas. Um desses encaixes ocorreu
quando soube que minha méae parou de estudar na 42 série (atual 5° ano do Ensino Fundamental)
porque ndo entendia mais o que a professora explicava. Naquele momento, provavelmente minha
mée deveria ter atingido o grau de surdez profunda, ocasionado por um processo de perda auditiva
no decorrer de sua infancia e que culminou quando tinha por volta dos 10 anos, quando se viu
impossibilitada de acompanhar as aulas. A coordenadora do colégio a encaminhou para uma escola
especial, e, como ela ndo queria ter seu “defeito” exposto, abandonou os estudos.

Minha consciéncia critica formava-se assim nas aulas de Psicologia da Educacdo, no
magistério, nas folhas xerocadas amareladas e nas discussdes em sala de aula, enquanto aflorava
minha inquietude sobre o processo de ensino-aprendizagem e a incluséo dos surdos. A relagdo com
minha mée, portanto, foi a motivacao para que eu buscasse conhecer melhor o sujeito surdo e sua
lingua natural.

Na década de 1930, Vygotsky (2022) afirmava que a lingua da pessoa com surdez e a de
um ouvinte seriam diferentes, posto que todo o entendimento do surdo ocorria por meio da vis&o.
Essa lingua diferente, a que o autor denominou mimica, atualmente é conhecida como Lingua de
Sinais, e, no Brasil, como Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Em 1999, ao terminar o magistério, comecei a trabalhar como professora da Educacdo
Infantil para alunos ouvintes. Contudo, ja naquela época estavam sendo desenvolvidas discussdes

sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas ditas normais, devido a reformulagédo da

6Conceito utilizado por Vygotsky na década de 1930, apesar de ele mesmo dizer que com 0 tempo a expressio se
comunicar por “mimica” mudaria, visto que pesquisas estavam em andamento (Vygotsky, 2022). Atualmente, com os
avangos das pesquisas, a comunidade surda utiliza o termo comunicar por Sinais.
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ocorrida em 1996. Em seu Art. 58, a nova
LDB define a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino oferecida “preferencialmente”
na rede regular, sendo destinada aos educandos “portadores de necessidades especiais”’ . O mesmo
artigo também estabelece que o Estado tem o dever de ofertar o ensino nessa modalidade em salas
comuns desde a faixa etaria de zero ano (Brasil, 1996).

A partir dessa estruturagéo, portanto, as criangas migrariam da Educacéo Especial para as
classes comuns, e nds, professores, teriamos de estar preparados para recebé-las. Assim,
preocupada com as criangas surdas, iniciei leituras dos textos de Brito (1995) sobre a gramatica da
Lingua Brasileira de Sinais e finalmente, em 2008, investi em minha formacao para a educacéo de
surdos.

Ainda em 2008, matriculei-me em cursos de Libras, tanto para compreender sua estrutura
quanto pela fun¢do mediadora que exerce na cultura surda, com o entendimento de que uma lingua,
por si sO, ndo traz significado, pois é na interagdo com o outro que ela adquire sentido. No mesmo
ano, comecei a participar da comunidade surda de Boa Vista, capital de Roraima, envolvendo-me
em eventos e estabelecendo lacos de amizade que perduram até hoje.

Em 2011, ainda em Boa Vista, dei continuidade aos estudos e ingressei no curso de pés-
graduacdo lato sensu em Educacdo Infantil na Universidade Federal de Roraima (UFRR). Na
ocasido, ja efetivada como professora na capital roraimense, passei a ministrar aulas para criangas
de 5 anos. Durante a especializacdo, desenvolvi uma pesquisa com procedimentos de revisao
bibliogréafica de literatura acerca da importancia de a crianca surda ter contato com a Libras desde
0s anos iniciais da educacgéo escolar, 0 que gerou um convite para trabalhar na coordenagéo de
Educacdo Especial do municipio.

Como consequéncia da necessidade de estudar traducéo e interpretagdo em Libras, fiz uma
pos-graduacdo lato sensu na area, e concomitantemente surgiram os primeiros trabalhos como
Tradutora Intérprete de Lingua de Sinais (Tils)8, os quais me impeliram a buscar estudos mais
aprofundados, visto que essa profissao requer escolher a técnica mais adequada para cada situacéo
de interpretacdo e traducdo em Libras. Assim, desde 2008 venho estudando e trabalhando com

Libras e surdos em trés estados: Roraima, Sao Paulo e Goiés.

" Atualmente a expressdo “portadores de necessidades especiais” foi substituida por “pessoas com deficiéncias”.
8 Na maior parte desta pesquisa, utilizo o termo Intérprete ou Intérprete de Libras para me referir a Tils.
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Cabe destacar ainda que o fato de me mudar de estado adiou meu sonho de cursar uma
pos-graduacdo stricto sensu, que foi despertado em mim no ano de 2021, quando realizei a
traducdo e a interpretacdo em Libras no processo seletivo para o ingresso de uma surda no
programa de Mestrado de Pos-Graduacao Interdisciplinar em Educacéo, Linguagem e Tecnologias
da Universidade Estadual de Goias (PPG-IELT/UEG). A partir desse dia, debrucei-me sobre as
especificidades linguisticas das pessoas surdas, mediante leituras, sobretudo, das obras de Brito
(1995), Gesser (2009), Perlin (2003), Quadros e Karnopp (2007) e Strobel (2008, 2009),
retomando, ainda as de Vygotsky (2004, 2008, 2011, 2022). Em 2022, fui aprovada no PPG-
IELT/UEG, consciente da responsabilidade de desenvolver uma pesquisa com zelo e cuidado, a
fim de manter a ética e preservar a identidade de todos os envolvidos.

Minha pesquisa baseia-se na seguinte problematizacdo: quais praticas pedagdgicas foram
utilizadas no percurso historico para a inclusdo da crianca surda na Educacdo Infantil da rede
publica municipal de Anapolis-GO? O objetivo geral foi compreender as préaticas pedagogicas
utilizadas com a crianca surda na Educacgéo Infantil a partir de historiografia, e como objetivos
especificos busquei: identificar como os principios do pestalozzianismo e do froebelianismo
influenciaram as praticas pedagdgicas da Educacao Infantil e da Educacdo Especial; analisar a
trajetoria historica da Educagdo Infantil e da Educacdo dos surdos no Brasil, em Goiés e em
Anépolis-GO e analisar a Educacdo Infantil e a Inclusdo da criancga surda, por meio das praticas
pedagogicas, a partir das politicas publicas emanadas dos governos federal, estadual (Goias) e
municipal (Anapolis-GO).

As concepgdes tedricas partem da premissa de que, na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
os avangos das politicas publicas impulsionaram diversas pesquisas sobre a inclusdo de alunos
surdos na rede regular de ensino. Sobre o assunto, constatei que, mesmo de maneira timida, essas
investigacOes estdo proporcionando reflexdes sobre como assegurar 0 acesso e a permanéncia
desses alunos para que sejam respeitados em suas singularidades linguisticas por meio de praticas
pedagogicas adequadas. Tanto Perlin (2003) quanto Quadros e Karnopp (2007) afirmam que a
singularidade linguistica implica a valorizacdo da Libras como um sistema completo e
independente, no qual o canal de comunicacdo ocorre no campo visual-espacial, o que leva a
compreensdo de que as praticas pedagogicas devem ir além da tinta e do papel e contemplar

recursos visuais para estruturar o pensamento imagético do aluno surdo.
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Observada essa perspectiva, utilizei neste estudo as pesquisas bibliografica e documental
de abordagem qualitativa com objetivos exploratdrios. Para tanto, adotei procedimentos de revisdo
narrativa da literatura e técnicas de leituras e registros documentais (leis, revistas histéricas),
conforme recomenda Gil (2002). A revisdo narrativa foi utilizada na metodologia, por permitir
maior liberdade para a selecdo de artigos, dissertacfes e teses, distinguindo-se das revisbes
sistematicas, que seguem um rigor mais extensivo (Santos, 2022).

O desdobramento da pesquisa bibliografica ocorreu por meio de leituras das historiografias
Infancia e Educacéo Infantil: uma abordagem histérica, de Kuhlmann Jr. (1998), para analisar a
trajetdria histérica da Educacdo Infantil no Brasil; e O INES e a Educacéo de Surdos no Brasil, de
Rocha (2008), para analisar a trajetéria da Educagdo dos surdos no Brasil. Esses livros foram
utilizados como bases tedricas das pos-graduacdes que fiz em Educacdo Infantil e em Libras,
respectivamente. Recorri, ainda, a duas teses: Historia e memdria da educacdo do surdo em
Goias: Escola Estadual Especial Maria Lusia de Oliveira (1988-2015), de Oliveira (2022), que
retrata historia e memoria da educacdo do surdo no estado de Goias, e Educacdo Infantil e
Formacao Continuada de Professores na Regional de Anapolis-GO, de Fernandes (2023), que
analisa a Educacao Infantil em Anapolis-GO. De acordo com Salvador (1986), essa etapa €
denominada “leitura de reconhecimento”. Retomei também a leitura do livio Fundamentos de
Defectologia, de Vygotsky (2022), que faz uma reflex&o sobre a educacédo da criancga surda e critica
a orientacdo pedagdgica como uma proposta burguesa, filantropica e religiosa.

No contexto da pesquisa bibliografica, a leitura configura-se como a base técnica de coleta
de dados, uma vez que é por meio dela que se pode identificar as informacdes e os dados presentes
nos materiais selecionados. Nesse sentido, concluido esse levantamento, realizei uma leitura
exploratdria dos resumos, objetivos e sumarios das obras. Na sequéncia, fiz a leitura seletiva e a
delimitacdo dos capitulos a serem estudados, dada a aproximacao do tema da incluséo da crianca
surda na Educacdo Infantil em Goiés e mais especificamente em Andpolis, a partir das praticas
pedagogicas. Finalmente, cheguei a fase da “leitura reflexiva”, que, de acordo com Salvador
(1986), consiste em um estudo critico que tem como finalidade ordenar e sumarizar as informagées
e considerar como os textos consultados contribuem para responder a problematica escolhida.

A partir dessas analises, senti necessidade de realizar movimentos de idas e vindas aos
textos para compreender os fendmenos em foco, analisando as historiografias sem, contudo,

supervalorizar um recorte temporal e isolar um aspecto da sociedade para buscar entender a
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realidade concreta. Evidentemente que ndo tem como desenvolver uma reconstituicdo detalhada
de todo o processo histérico, mas tdo somente ter uma concepcdo geral e panordmica do
desenvolvimento da historia da Educacdo Infantil e da Educacdo Inclusiva no Brasil, em Goiés e,
particularmente, em Anapolis.

Na analise documental, consultei a Lei n.° 9.394/1996, que estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB); a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, de 2008; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 (Brasil, 1996,
2008, 2017). Nos ambitos estadual e municipal, utilizei, respectivamente, o Plano Estadual de
Educacédo (PEE) 2015-2025 e o Plano Municipal de Educacdo (PME) 2015-2025, com énfase nas
praticas pedagogicas (Goias, 2015; Anapolis, 2015a).

Para avancar na fundamentacdo teorica da pesquisa, fiz a revisdo narrativa da literatura
sobre o tema em investigacdo, realizando uma busca na Base Nacional da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)®. Essa plataforma foi idealizada e é mantida pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), com o apoio da Financiadora
de Estudos e Pesquisas (Finep), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC).

O periodo da busca utilizou os critérios de selecdo por ano, limitando-se ao periodo de
2018 a 2023, com o tipo de fonte secundéria. Para tal, utilizei as palavras-chave “Educagdo Infantil
+ Libras+ Inclusdo de Surdos”. Nesse escopo, da relacdo das produgdes encontradas na base de
dados e/ou indexadas constaram 21 pesquisas, dentre as quais dez aproximavam-se parcialmente
desta pesquisa. O critério de selecao foi a aproximagdo com o tema da inclusdo da crianca surda
na Educacdo Infantil a partir das praticas pedagdgicas. O Quadro 1 a seguir clareia os

apontamentos em comento.

® Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em 20 de fevereiro de 2024.
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Quadro 1: Relacéo das produgdes encontradas na base de dados e/ou indexadas
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A Educaco Infantil para Criangas
Surdas em Municipios da

Regido Metropolitana de Vitoria
Praticas Discursivas sobre a Surdez
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Bebés e Criancas Surdas nos
Espacos Educativos

A Aprendizagem da Lingua de
Sinais por Criangas Surdas: dos
Primeiros Anos de vida a Aquisi¢do
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Universo Surdo: os Desafios da
Aquisicao da Lingua Brasileira de
Sinais na Educacéo Infantil

A Crianga Surda na Educacdo
Infantil: o Desenvolvimento de
Linguagem na Perspectiva do
Professor

Ensino de Libras para criangas
Surdas na Educacdo Infantil:
Estudo de Caso em uma Escola
Municipal no Interior do Estado de
Goias - Municipio de Pires do Rio
Letrar: um Modelo de Ambiente
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Com a sintese analitica das producdes conforme suas finalidades das praticas pedagogicas
inclusivas a crianca surda, construi as categorias de aproximacao da minha pesquisa, cujo critério
recaiu sobre aquelas que apresentaram um panorama historico da Educacdo Infantil no Brasil,
explorando as lutas e conquistas dessa modalidade de ensino ao longo do tempo.

Outro critério de aproximacdo que utilizei foi selecionar as pesquisas que abordavam o
tema tal como é compreendido na atualidade, analisando modelos educacionais direcionados para
as criangas surdas. Valorizando diferentes metodologias para 0s processos de letramento dos
alunos surdos e a formacao adequada para os profissionais da educacéo, encontrei as pesquisas 01,
02, 03, 04, 06, 07, 08, 09 e 10 mostradas anteriormente no Quadro 1.

A pesquisa 01 utilizou a teoria de Vygotsky para compreender a insercdo da crianga na
cultura, na perspectiva do desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores, ou seja, da
linguagem, da percepc¢do, da memoria e da atencdo. O aporte tedrico aproximou-se daquele que
desenvolvo na minha pesquisa e também tem como base as reflexdes de Kramer (1992) e
Kuhlmann Jr. (1998). A pesquisa 02 discorreu sobre o contexto da Educagéo Infantil no mundo e
as influéncias recebidas das politicas publicas no Brasil, 0 que a aproxima do objetivo da minha
pesquisa.

A pesquisa 03 demonstrou como a Educagdo Infantil é primordial para o desenvolvimento
social, intelectual e motor de bebés e criangas surdas. A pesquisa 04 reconheceu o direito a
diferenca, 0 que constitui o ponto de partida para compreender o sujeito surdo em suas
singularidades e necessidades educacionais. A autora utilizou Skliar (2001) como base tedrica,
posto que esse reconhece as diferencas linguisticas e culturais dos surdos, e Rabelo (2014), que
destaca a necessidade de os pesquisadores se afastarem do modelo clinico-terapéutico que rotula
as pessoas com perdas auditivas. A autora ainda argumentou que a surdez nédo deve ser considerada
uma deficiéncia e que os sujeitos surdos ndo necessitam passar por processos de reabilitacdo cuja
intencéo for de cura ou normalizagéo.

A pesquisa 06 teve como objetivo compreender como ocorrem 0S processos de
desenvolvimento da crianca surda durante a primeira etapa educacional, ou seja, na Educagéo
Infantil, e teve como base as interacdes e a mediacdo social propostas por Vygotsky (1991). Para
tanto, analisou modelos educacionais direcionados para as criangas surdas, valorizando a Libras

como coadjuvante do processo de incluséo e de desenvolvimento da linguagem.
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A pesquisa 07 investigou como ocorre a alfabetizacdo e o processo de ensino e
aprendizagem de Libras de uma crianga surda na Educacdo Infantil (Jardim I) em uma escola
publica municipal da cidade de Pires do Rio, no estado de Goias. Em uma abordagem qualitativa,
utilizou como arcabouco tedrico Gesser (2009) e Quadros e Karnopp (2007), autoras importantes
quando se quer compreender a singularidade linguistica das pessoas surdas.

A pesquisa 08 mostrou uma prética efetiva de letramento que incorpora uma diversidade
de linguagens e utiliza uma ampla variedade de textos escritos ou imagéticos. O trabalho também
valorizou a utilizacdo de diferentes metodologias para os processos de letramento dos alunos
surdos e a formacado adequada para os profissionais da educacéo.

A pesquisa 09 investigou metodologias para o ensino da Libras como segunda lingua - L2
para ouvintes na Educacédo Infantil e apresentou um panorama histérico da Educacdo Infantil no
Brasil, explorando as lutas e conquistas dessa modalidade de ensino ao longo do tempo. Além
disso, abordou como essa etapa de escolaridade é compreendida na atualidade.

Nas primeiras paginas da pesquisa 10 s&o utilizados recursos multimodais para enfatizar o
letramento visual, demonstrando que os textos escritos, as imagens e os videos gravados em Libras
compartilham propriedades, estruturas e funcbes semelhantes a escrita na cultura letrada. Esse
trabalho aproxima-se da tematica desta dissertagdo, ou seja, das praticas pedagogicas para surdos
na Educacao Infantil.

Neste ponto, torna-se importante ressaltar as analises da pesquisa 05 evidenciaram que as
praticas pedagogicas e a organizagdo curricular permaneceram pautadas pelas necessidades dos
ouvintes. Em sua concluséo, a pesquisadora apontou para uma categoria de distanciamento do meu
trabalho.

Por meio das pesquisas analisadas, identifiquei a necessidade de aprofundar os estudos
tedricos das propostas pedagogicas que contribuem para o desenvolvimento de surdos desde a
Educacéo Infantil. Nesse sentido, meu trabalho se diferencia dos demais, pois aborda a incluséo
da crianca surda em Anapolis, fazendo uma contextualizacdo histérica para a compreensao das
praticas pedagdgicas. Por essa razdo, embora o0s estudos sobre surdez estejam sendo desenvolvidos
h& mais de dois séculos, acredito que a inclusdo de criancas surdas ainda representa um campo
desafiador e complexo. Entendo, portanto, que essa problematica requer mais pesquisas para
assegurar ndo apenas 0 acesso a escola, mas também a acessibilidade e a equidade. E é exatamente

iSso que pretendo nesta dissertacdo, cuja estrutura passo a discriminar a seguir.
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No Capitulo 1, analiso as influéncias europeias do pestalozzianismo e do froebelianismo,
duas correntes pedagdgicas que emergiram no contexto das transformagdes sociais e culturais
naquele continente e que contribuiram para o desenvolvimento da Educacdo Infantil e da Educacéo
Especial no Brasil. Para isso, utilizo as contribuicbes de Eby (1976), Froebel (1917, 2001) e
Pestalozzi (2009).

No Capitulo 2, a Educagdo Infantil é analisada em seus aspectos social, politico e
pedagogico, tendo como suporte as obras de Kramer (1992), Kuhlmann Jr. (1998) e Oliveira (2014,
2019). Tambeém contribuiram as politicas publicas previstas na LDB de 1996, documento que
institucionalizou a Educacdo Infantil no Brasil; a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Especial, de 2008; e a Base Comum Curricular — BNCC, de 2017.

No Capitulo 3, a analise recaiu sobre 0s aspectos histéricos e metodoldgicos para a incluséo
das criancas surdas na educacdo a partir da Libras. O aporte tedrico foram as reflexes de Brito
(1995), Quadros e Karnopp (2007), Perlin (2003) e Rocha (2009).

No Capitulo 4, abordo a inclusdo da crianca surda por meio da Libras e de préticas
pedagogicas visuais a partir dos Multiletramentos. Como base da andlise, recorri aos estudos de
Rojo (2009, 2012, 2013) e ao processo de Translinguagem de Canagarajah (2013, 2017).
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1 INFLUENCIAS DAS FILOSOFIAS EUROPEIAS NA EDUCACAO DA CRIANCA
NO BRASIL: PESTALOZZIANISMO E FROEBELIANISMO

A educagdo da crianga no Brasil'® nos séculos XIX e XX foi moldada por influéncias
filosoficas e pedagdgicas provenientes da Europa, dentre as quais destacam-se o pestalozzianismo
e o froebelianismo, duas correntes que emergiram no contexto das transformacgdes sociais e
culturais. Neste capitulo sera analisado, portanto, como os principios de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) e Friedrich Froebel (1782-1852) contribuiram para as préaticas
pedagdgicast! no Brasil, no contexto da Educacdo Especial e da Educacéo Infantil.

Para entender a influéncia do pestalozzianismo e do froebelianismo, foi feita uma analise
do livro Infancia e educacdo infantil: uma abordagem historica, de Kuhlmann Jr. (1998), e
também realizada uma busca por pesquisas no site da Fundacdo Carlos Chagas'?, que investiga
politicas, praticas pedagdgicas e formula propostas para as redes publicas de Educacao Infantil,
sob a coordenacéo do professor Kuhlmann Jr. A leitura de Eby (1976), por sua vez, encaminhou
0s estudos para as obras de Pestalozzi (2009) e Froebel (1917, 2001).

1.1 PESTALOZZI E SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE CRIANCAS

10 As nomenclaturas da educacio para criangas no Brasil foram se modificando no decorrer do tempo e receberam
influéncias vindas da Europa. Na Franca de 1826, foram criadas instituicdes para criancas de 3 a 6 anos, denominadas
asilos, nome que foi modificado posteriormente para escolas maternais. O objetivo dessas instituicdes girava em torno
de cuidados e educac@o moral e intelectual. Na Alemanha, em 1840, Froebel fundou seu primeiro Jardim de Infancia
para atender as criangas de 3 a 7 anos. Em 1844, Firmin Marbeau criou creches para atender as criangas de zero a 3
anos, com foco na assisténcia a infancia e a familia. (Kuhlmann Jr., 1998).

11 Nesta pesquisa, a concepgdo de “praticas pedagogicas” esta alicercada nas reflexdes de Vygotsky (2004, 2008,
2011, 2022) que tém como fundamento toda agdo que ocorre no contexto da escola, porém, indo além das salas de
aula para envolver todo o processo de ensino-aprendizagem para a promocao do desenvolvimento cognitivo do aluno,
por meio da linguagem, caracteristica que torna o ser humano social. Vygotsky acreditava que o aprendizado ndo
ocorria de forma isolada, e sim mediante a interacdo com o outro, particularmente com um mediador, por exemplo, o
professor ou individuos mais experientes. Para isso, criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
conceito que se refere & diferenca entre o que uma crianga pode fazer sozinha e o que pode fazer com a ajuda de
alguém mais experiente; quando essa crianca consegue realizar alguma tarefa sozinha, ela atinge a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR). A préatica pedagdgica, conforme o psicélogo, deve entdo ser estruturada de modo a
criar situacdes de aprendizagem na ZDP de um aluno e ajuda-lo a avancar para o préximo nivel de compreenséo ou
habilidade, por meio de apoio e mediacdo. O papel do professor &, portanto, o de guiar o discente para que ele atinja
a ZDR, oferecendo-lhe desafios que sejam adequados ao seu nivel de desenvolvimento (Vygotsky, 2008).

12 Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc-em-pauta/educacao-infantil/ Acesso em: 23 jan. 2024.
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Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um educador filantrépico suico que era a favor
da educacdo publica universal, guiado por um forte sentimento de solidariedade. Destacou a
importancia da escola para libertar as pessoas da miséria e da desolacao, promovendo a ideia de
que a educacdo poderia transformar vidas e sociedades. Sua concepcao enfatiza a importancia do
amor e do cuidado no processo educacional, buscando desenvolver os lados psicolégico e
intelectual das criancas (Eby, 1976).

Pestalozzi acreditava que as criangas deveriam aprender habilidades de leitura, de escrita e
de aritmética, e por isso depositou sua confianca na aprendizagem desde a infancia para as camadas
sociais marginalizadas. Além disso, disseminou a ideia da escola como um lar e como o meio mais
eficaz para a experiéncia moral, politica e religiosa, diminuindo a distancia entre a instituicdo e a
familia. Seu objetivo era mudar a condicdo de miséria do povo, para que alcancasse uma vida
autdbnoma e com mais igualdade.

Para consolidar sua préatica pedagdgica, Pestalozzi fundou orfanatos e escolas, e duas
instituicOes, particularmente, proporcionaram a disseminacdo das suas ideias: o instituto de
Burgdorf, de 1800 a 1804, e o de Yverdun, de 1805 a 1825, ambos na Suica. O regime era de
internato para 0s meninos pobres, sendo o0 ensino primario destinado a criangas com idade inferior
a 8 anos. As aulas comecavam as 8 horas e terminavam as 21 horas, e as disciplinas ministradas
eram Estudo da Natureza, Descricdo de Produto de Arte, Geografia, Conhecimento de Campo,
Aritmética, Desenho, Leitura e Linguagem, Canto e Religido (Eby, 1976).

Precursor da filantropia, Pestalozzi visava uma educacdo que partisse da crianca para
atingir a transformacédo social, em uma época em que a igreja controlava a escola e ndo queria a
evolucdo da educacéo, por considerar que a instrugdo deveria se concentrar no catecismo. Os
principios fundamentais que baseavam as praticas pedagogicas defendidas por Pestalozzi (2009)
eram o0s seguintes: 1- toda mudanca comeca no individuo para chegar até a transformacéo social;
2- 0 individuo deve ser autossuficiente, ou seja, ter respeito por si préprio e saber se proteger; 3-
qualquer objetivo, para ser atingido, depende do processo de desenvolvimento que ocorre na
escola, pois assim a crianga ira aguarda-lo para ter assegurada uma vida harmoniosa.

Essa concepcao organica de educacao considera as criangas segundo trés aspectos basicos:
o intelectual, que resulta da interagdo do homem com o ambiente, cabendo a esse determinar o tipo
de impressdes sensoriais que aquele experimenta; o fisico, que se expressa nas atividades motoras;

e o moral e religioso, fundamentado nas relagdes com outros seres humanos e com Deus. Esses
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trés aspectos eram “a cabega, a mdo ¢ o coragdo” da teoria de Pestalozzi, e cada um deles se
desenvolveria de maneira Unica e segundo leis que poderiam ser observadas. Descobrir essas leis
e aplica-las na formacdo e na educacgdo da crianga seria, portanto, uma das principais tarefas da
educacéo.

A partir de sua concepcdo de desenvolvimento organico, Pestalozzi (2009) estabeleceu 0s
principios gerais das praticas pedagogicas, que, segundo ele, deveriam ser observadas em seis tipos
de ensino-aprendizagem: o harmonioso; o que estimula o desenvolvimento das capacidades de
pensamento e de conduta moral da crianca antes de visar a competéncia de execucédo; o que implica
a escolha pela crianca de seu préprio caminho; o que considera a capacidade inata de aprender que
a crianca possui; 0 que respeita o ritmo de aprendizado da crian¢a; e 0 que entende que a pratica
pedagOgica precisa seguir a natureza da crianga.

No desenvolvimento harmonioso, 0s aspectos intelectual, pratico e ético deveriam atuar
em conjunto e equilibrio, pois Pestalozzi (2009) considerava que apenas quando envolvesse a
totalidade do ser humano — coracgdo, mente e méos — 0 processo seria educativo. Para o educador,
a natureza humana é uma unidade, e cada capacidade desempenha um papel essencial na totalidade
do ser.

Pestalozzi (2009) afirmava que ndo se podia tratar a mente, as habilidades praticas e o
coracdo de forma isolada, pois isso iria gerar um desequilibrio nos individuos. Um aluno que
apenas executasse tarefas sem compreender o que fazia se tornaria, essencialmente, um robod.
Apesar de essas trés dimensbes serem fundamentais, o educador sustentava que a vida moral
deveria ser considerada a principal delas, subordinando, portanto, as capacidades intelectual e
pratica, em consonancia com o pensamento de Kant.

O ser humano, conforme Pestalozzi (2009), deveria desenvolver suas capacidades
intelectuais, mas isso ndo poderia ser considerado um fim em si mesmo. Da mesma forma, era
crucial que ele adquirisse habilidades para a aplicacdo do conhecimento e se dedicasse a atividades
construtivas; contudo, ainda assim n&o seria suficiente. O verdadeiro objetivo seria a formacao de
uma personalidade integra, capaz de conviver harmoniosamente com outros seres humanos e com
Deus. Nesse sentido, a vida religiosa e moral deveria unificar e correlacionar-se com as outras
dimensdes do ser. A contemporaneidade vé essa concepgdo pestalozziana de educacéo refletida
nas escolas confessionais, que enfatizam principios éticos e morais, tais como compaixao, perdéo,

justica e responsabilidade, fundamentando-se na interpretacéo de textos biblicos.



30

O segundo tipo do processo de ensino-aprendizagem pestalozziano preconiza o estimulo
ao desenvolvimento das capacidades de pensamento e de conduta moral antes de visar a
competéncia de execucdo, e tem como base a ideia de que o desenvolvimento da mente precede
qualquer formacao profissional. Por isso, Pestalozzi (2009) defendia que as atividades formativas
da crianca tinham de ser construtivas, de modo a desenvolver sua capacidade cognitiva em
harmonia com sua cabeca, méo e coragdo, triade que, conforme visto anteriormente, era a base de
sua teoria.

O terceiro tipo relaciona-se com o poder que a crianga possui de escolher o que € melhor,
sempre respeitando a idade do educando, afastando-se do conceito de que ele é um adulto em
miniatura. A intencdo, nesse caso, € que o adulto ndo imponha o que a crianga precisa aprender
sem considerar que ela propria deve ser 0 ponto de partida; caso contrario, 0 processo tornar-se-ia
artificial e prejudicial. Pestalozzi lutou com todas as suas for¢as contra a educacao tradicional e
colocou o professor como responsavel pelo incentivo a crianca para que desenvolvesse reflexdes
de acordo com a sua realidade. Para ele, o processo de ensino e aprendizagem na fase infantil
deveria ser espontaneo, com atividades livres, dindmicas e que tivessem valor para a crianca, € ndo
para o adulto.

O quarto tipo do processo de ensino-aprendizagem, relacionado com a capacidade inata de
aprender que a crianga possui, ressalta a necessidade de estimulos exteriores para que ela se
desenvolva até a fase adulta, tal como uma planta que precise ser regada diariamente. Para
Pestalozzi (2009), o docente era o responsavel por guiar seus alunos a partir de suas escolhas
pedagogicas, porém, deveria atentar-se para ndo os forcar antes que atingissem a maturacao
biologica. Ele ndo acreditava em praticas de compensagdo com recompensas, COMo prega 0
behaviorismo de Skinner, que por meio de estimulos externos condiciona os alunos a
comportamentos moldados por uma compensacao, para que a acao fosse repetida.

Pestalozzi (2009) defendia que toda acdo pedagogica deveria ser extraida das proprias
criancas e repudiava 0s castigos que ocorriam nas aulas. Entendia, ainda, que atividades de
reforcos — por exemplo, criar quadros de comportamentos em que a crianca recebe uma carinha
feliz quando faz toda a atividade e no final recebe uma premiacdo — ndo gerariam aprendizagem
porque partiam apenas do externo, ndo consideravam o interno da crianga.

O quinto tipo considera que em todo processo de aprendizagem os ritmos de cada crianga

tém de ser respeitados, uma vez que na natureza ndo existem saltos repentinos. O aprendizado
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requer, portanto, planejamento para proporcionar passos gradativos para desenvolver o
conhecimento. Assim, cada conteudo deve ter sequéncia ordenada, com o grau de dificuldade
aumentando gradativamente.

Finalmente, o sexto tipo do processo de ensino-aprendizagem pestalozziano, ao estabelecer
que toda pratica pedagogica precisa seguir a natureza da crianca, faz uma analogia da arte do
jardineiro com a profissdo docente, visto que ambos providenciam as condi¢cdes para o
desenvolvimento, respectivamente, de uma planta e de um aluno. Pestalozzi (2009) ressaltava,

todavia, que isso so seria possivel com a permissédo de Deus.

1.1.1 Ensino e aprendizagem da crianca pequena

Pestalozzi (2009) criou seu método com praticas pedagogicas que incluiam a apresentacéo
de objetos a crianca, e mais tarde, de gravuras, com o objetivo de auxilia-la a fazer a transi¢do do
desenho para a escrita e a leitura. A compreensdo do educador era a de que 0s 6rgaos dos sentidos
precisavam entrar em contato com o objeto, visto que, para ele, “[...] a impressao sensorial é a base
da instru¢cdo humana porque ¢ o alicerce do conhecimento humano” (Pestalozzi, 2009, p. 200). Ou
seja, a mente ndo é passiva, pois esta interligada com a experiéncia sensorial.

O fato de cada objeto percebido ser inserido em um mundo ordenado de espaco e tempo
demonstrava, para Pestalozzi (2009), que a percep¢do € um processo mental, e, assim, quando a
crianga comecava a discriminar, analisar e abstrair as caracteristicas dos objetos, sua mente estava
em acdo. O desenvolvimento cognitivo dependeria, portanto, dos 6rgdos sensoriais para que a
percepcao se desenvolvesse em consonancia com a criacao de conceitos. Ensinar palavras a crianca
antes de elas passarem pelos 6rgdos dos sentidos a afastaria, portanto, da criacdo de conceitos e a
impossibilitaria de conferir significados as palavras.

Para a realizacdao dessa dinamica, Pestalozzi (2009) desenvolveu o sistema de “li¢des de
coisas”, que eram sempre acompanhadas de exercicios de linguagem aritmética, memorizacao da
escrita de nimeros e estudo da natureza em geral, como a Geografia. Essa disciplina quase sempre
erarealizada ao ar livre, para que as criangas sentissem a natureza. Para estimular a parte sensorial,
0 educador sugeria os produtos feitos pelo homem, objetos cuja funcéo era a de explorar 0s cincos
sentidos. A Arte era o estudo das formas, do desenho, do interesse pelas cores, da modelagem e da

Geometria.
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Essas licdes eram o ponto de partida para o desenvolvimento da percepcdo e da
discriminacdo, assentadas na ideia de que explorar o objeto por meio do tato e da visdo levariam a
mente ao entendimento dos nimeros. Na perspectiva de Pestalozzi (2009), a forma dos objetos
permitia a crianca aprender medidas e a desenvolver desenhos e geometria, com base na premissa
de que o desenho antecede a escrita.

Com o sentido da audicdo, a crianga reconheceria os sons e desenvolveria a linguagem e a
masica. O som das palavras, ao remeter ao objeto interligado a imagem, faria com que a crianca
desenvolvesse o pensamento. “[...] nimeros, formas e linguagem sdo, em conjunto, 0s meios
elementares de instrucdo porque a soma total de propriedades externas de qualquer objeto esta
compreendida em seus aspectos e seu numero, e é trazida para minha consciéncia através da
linguagem” (Pestalozzi, 2009, p. 87).

Note-se que, para Pestalozzi (2009), o desenvolvimento da linguagem era importante para
a organizacgdo do pensamento e da comunicagéo. A religido e a moral também eram consideradas
muito importantes pelo educador, que indicava a producdo de manuais para que o objetivo de
obedecer a Deus ndo se desviasse para outros aspectos da educacdo. Também valorizava 0s jogos,
porém, ndo os considerava importantes para o desenvolvimento intelectual.

Pestalozzi (2009) reconhecia que todo o desenvolvimento do pensamento para a criagao de
conceitos partia do concreto e da realidade da crianga para atingir o que ela ainda ndo conhecia, o
abstrato. Entretanto, € comum ainda hoje constatarem-se praticas pedagdgicas contemporaneas
que partem do desconhecido e acabam se tornando incompreensiveis para as criancas. Um
exemplo sdo as histdrias infantis que ndo privilegiam a cultura brasileira, principalmente por conta
do contexto temporal e espacial em que foram escritas, como é o caso de duas obras consideradas
classicas: “Rapunzel”, dos contos fantdsticos dos irmaos Grimm (1812-1819), e “A Bela
Adormecida”, do livro Contos da Maméae Ganso, do escritor francés Perrault (1628-1703).

Outra préatica contra a qual Pestalozzi (2009) protestou foi a do ensino da escrita antes que
a crianca tivesse uma experiéncia direta com as coisas que designavam. Para ele, essa pratica era
um erro terrivel, por se tratar de um processo mecanizado que ndo fazia a crianca pensar; ao
contrério, a fazia repetir silabas sem sentidos, o que poderia acarretar danos ao processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Eby (1976), Pestalozzi evidenciava, por exemplo, que nas aulas de

Aritmética, uma vez que a criangca compreendesse os significados dos nimeros por meio da
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contagem nos dedos e do uso do abaco, o aprendizado seria conduzido de maneira concreta, visual,
palpavel, para depois se chegar aos significados dos algarismos.

No processo de aprendizagem, Pestalozzi (2009) mostrava que deveria haver uma
vinculacdo entre amor, confianca, gratidao e obediéncia, de modo a fazer aflorar na crianca a

solidariedade e o altruismo.

1.1.2 Movimento do Sistema Pestalozzi na Educacéo Especial brasileira

A influéncia da teoria de Pestalozzi no tratamento das criangas “excepcionais” chegou ao
Brasil em 1929, com a psicologa e educadora russa Helena Antipoff. Além de pesquisar e lecionar
para criangas atualmente denominadas pessoas com deficiéncia, Antipoff fundou em Minas Gerais
a Sociedade Pestalozzi, cuja finalidade era melhor atendé-las e torna-las individuos menos
dependentes do corpo e mais adaptados ao meio. Apesar de a instituicdo levar o nome de
Pestalozzi, o educador ndo trabalhou com criancas com deficiéncia; todavia, 0 seu método foi
adotado por incentivar préaticas pedagdgicas concebidas como um processo de desenvolvimento
do ser humano no plano fisico, moral e intelectual. Conforme Rafante (2011), Antipoff incorporou
0 método de Pestalozzi porque esse prevé acdes educativas que partem do concreto para o abstrato,
respeitando ainda o ritmo de cada crianca.

A chegada de Antipoff ao Brasil culminou com o movimento da Escola Nova®3, cujo
objetivo era colocar o aluno como centro do processo educativo. Esse movimento, conhecido na
historiografia educacional como “otimismo pedagogico”, ndo se manifestava na simples difusao
da escola priméria, e sim na recusa do modelo educacional em que o professor era o centro do

ensino.

13 0 movimento da Escola Nova surgiu no contexto da Revolugdo Industrial e trouxe uma nova abordagem a educacéo,
centrando-se na infancia e na atividade da crianga. Esse movimento, que ganhou forga nas Ultimas décadas do século
XIX na Europa e nos Estados Unidos, enfatizava a importancia de teorias e métodos de ensino que promovessem o
desenvolvimento infantil como forma de transformar a sociedade. Os principais tedricos da Escola Nova foram John
Dewey (1859-1952), Edouard Claparéde (1873-1940), Adolphe Ferriére (1879-1960), William Heard Kilpatrick
(1871-1965) e Jean-Ovide Decroly (1871-1932), dentre outros que defendiam uma educagéo que integrasse o ensino
com as realidades sociais, preparando os individuos para o trabalho, a cidadania e a vida democratica. Esses estudiosos
argumentavam que os saberes escolares deveriam ser relevantes e préaticos, alinhados com as necessidades da
sociedade urbano-industrial emergente. Essa perspectiva visava criar uma educacdo mais dindmica e conectada as
demandas sociais, promovendo ndo apenas a formacao intelectual, mas também habilidades praticas que atendessem
as exigéncias do novo contexto social e econdmico. Assim, a Escola Nova consolidou-se como um marco importante
na histéria da educacdo, buscando uma aprendizagem significativa e contextualizada. O representante principal da
Escola Nova no Brasil foi Anisio Teixeira, influenciado por Dewey (Santos, 2023).



34

Rafante (2011) afirma que Antipoff preconizava a importancia do amor no processo de
ensino-aprendizagem, mediante a formacdo integral do individuo, que, segundo ela, precisava estar
capacitado para viver e atuar na sociedade capitalista. Nesse cenario, a educacdo deveria se
preocupar com contetidos que desenvolvessem conhecimentos e as funcdes intelectuais e morais
de cada individuo. Caberia ao professor despertar essas funcdes para que o aluno pudesse, por si
mesmo e por meio do trabalho e da pesquisa pessoal, adquirir conhecimentos.

Os contetdos — prossegue Rafante (2011) — deveriam estar interligados com as
necessidades das criancas, e, assim, um novo cenario se apresentava a escola, que precisaria ser
ativa e mobilizar as atividades dos educandos. Nesse novo cenario, 0 medo e o castigo ndo teriam
razdo de existir, pois 0 que surtiria efeito no processo educativo seria o contetdo pelo qual as
criangas demonstrassem vontade de aprender.

Adorno e Miguel (2020) destacam que outra contribuicao de Antipoff — que, influenciada
pela sua formacdo académica, utilizava a Psicologia como fundamento para a Pedagogia — foi a
ideia de uma escola laboratdrio que valorizasse a observagdo dos alunos, proposta também
defendida pelo movimento da Escola Nova. Assim, o aprendizado deveria partir da experiéncia,
ou seja, estar relacionado com a atividade, o fazer e a acdo. Nesse sentido, as praticas deveriam
proporcionar situagdes nas quais o aluno, por meio da observacédo e da experimentagéo, pudesse
desenvolver seu proprio saber. Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas, que se movimentavam
do ‘ouvir’ para o ‘ver’, agora associavam 0 ‘ver’ a0 ‘fazer’. Assim, a aprendizagem tornou-se mais
ativa e pratica, incentivando os alunos a interagirem com o mundo ao seu redor (Adorno; Miguel,
2020).

E possivel perceber a influéncia de Pestalozzi na Educacdo Especial no Brasil,
principalmente pela importancia dada ao aluno e a forma como ele aprende. S&o praticas
pedagdgicas que estruturam e viabilizam o aprendizado da crianca. Pestalozzi valorizava a
experiéncia sensorial da crianga como uma das formas de aquisi¢do de conhecimento, e suas ideias
foram incorporadas pela educacdo brasileira por meio da democratizagdo do ensino e da
valorizacéo da liberdade e da autonomia dos alunos.

Outro tedrico que bebeu na fonte de Pestalozzi (1746-1827) foi Froebel (1782-1852), quer
seja no sentido da democratizagdo da educacéo, quer seja em relacdo a construcao de bases teoricas

para nortearem o trabalho pedagogico por meio da concepgéo organica.
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1.2 FROEBEL E A EDUCACAO INFANTIL PELA EVOLUCAO ORGANICA

O pedagogo alemao Friedrich Froebel (1782-1852) dedicou sua vida a compreensdo do
processo de ensino-aprendizagem na fase da Educacdo Infantii e é considerado na
contemporaneidade como um reformador educacional pela sua afei¢do a natureza e por compara-
la ao desenvolvimento da crianga. Conforme Eby (1976), a compreensdo de que as influéncias
exteriores despertavam sentimentos interiores foi responsavel pelos aspectos da teoria filoséfica e
educacional de Froebel.

Por falta de afeicdo familiar, pois ficou 6rfao de mae com apenas nove meses, Froebel teve
como suas principais companheiras as flores, as arvores e as nuvens, e isso 0 ajudou na fase adulta,
quando passou a observar a natureza e a compara-la com as experiéncias da natureza infantil (Eby,
1976). De 1807 a 1810, lecionou para trés criancas do sexo masculino na escola de Pestalozzi na
cidade suica de Yverdun, na qual teve a oportunidade de ser discipulo e aprendiz do método e dos
principios de seu mestre. 1sso fez com que Froebel, de acordo com Eby (1976), aperfeicoasse o
método pestalozziano, que tinha na sua esséncia um aspecto observador e critico. Froebel iniciou
sua filosofia com um estudo sobre as ciéncias empiricas, e se interessou principalmente em
observar os passeios realizados por Pestalozzi, que colocava os alunos em contato com a natureza,
0 que lhes proporcionava li¢des préticas e jogos ao ar livre (Eby, 1976).

A obra pedagdgica de Froebel foi reconhecida como uma das manifestacbes mais
significativas da vanguarda alema, conforme apontado por Oliveira-Formosinho, Kishimoto e
Pinazza (2007). As autoras pontuam que no século XIX a Alemanha foi o epicentro de uma
“revolucdo cultural” que abrangeu diversas areas do pensamento e das producdes humanas,
incluindo literatura, filosofia, ciéncia, arte e musica, contexto que deu origem a uma nova
expressdo do romantismo, que tanto herdou quanto reinterpretou as ideias do Iluminismo,
tornando-se particularmente forte e organica.

Ainda conforme Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), aquele periodo foi
marcado por uma renovagcdo tedrica fundamentada na concepgédo de formacéao do espirito por meio
da cultura, ideia que estava ligada as novas compreens@es sobre o espirito humano, a cultura e a
historia, além de reafirmar o papel da educacéo, da escola e da familia como instancias essenciais
para a formacdo humana. A complexidade e a inquietude desse cenario, de acordo com as autoras,

foram responsaveis por uma intensa ideologizacao da educacgéo, que buscava aproximar pedagogia
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e sociedade ao atribuir uma funcéo sociopolitica ao processo educativo, tendo a liberdade como
seu pressuposto fundamental.

Naquele periodo, trés perspectivas ideoldgicas distintas de educacdo coexistiam nas
sociedades europeias. A primeira, de natureza burguesa, visava conformar os individuos a ordem
social e ao espirito da burguesia; a segunda, originaria do povo, compreendia a educa¢do como um
meio de promover a libertagdo intelectual com vistas a transformacao social. E, por ultimo, havia
também pedagogos que pleiteavam uma educacdo ampliada para a infancia, que fosse realizada
em instituices que oferecessem melhores condigdes e que realmente contribuissem para a
emancipacao dos individuos (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007).

Assim, a pedagogia concebida por Froebel desenvolveu-se em um contexto de conflitos
ideoldgicos, caracterizando-se como uma proposta organica para a Educacéo Infantil. O jardim de
infancia idealizado por esse pedagogo alemdo tornou-se um espaco reconhecido pelo cultivo da

vida social livre e cooperativa.

1.2.1 A originalidade das ideias de Froebel

Froebel (1782-1852) acreditava na existéncia de uma forca interna e natural que
impulsionava o processo de desenvolvimento humano. Ele entendia que a evolugcdo ocorria de
forma gradual e continua, com interligacOes entre as diferentes etapas da vida. Para o pedagogo
alemdo, todas as manifestagdes na vida adulta estavam profundamente conectadas as experiéncias
vividas na infancia (Eby, 1976).

Essa perspectiva evidencia que, para Froebel, o desenvolvimento humano néo era apenas
individual, pois também estava sujeito tanto a processos externos quanto internos. Conforme
Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), a teoria proposta por ele é considerada
vanguardista para o entendimento do desenvolvimento infantil por enfatizar a importancia das
experiéncias sociais iniciais e sua repercussao ao longo da vida da crianga. Para as autoras, o
pedagogo alemédo destacou-se ao colocar a infancia no centro da pedagogia, reconhecendo que o
aprendizado e o crescimento sdo processos complexos e interconectados que moldam né&o apenas
os individuos, mas também as sociedades.

Eby (1976), por sua vez, enfatiza que, ao considerar o ser humano como autdénomo, Froebel
propds uma conexao interna que se manifesta de duas maneiras: primeiro, entre o individuo que

aprende e 0s objetos ao seu redor; e segundo, entre os aspectos internos do ser humano, tais como
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sentimento, percep¢do, imaginagdo, pensamento ¢ vontade, denominados por ele como “lei de
desdobramentos”. O proprio Froebel (1917) explica que o desenvolvimento da crianga ocorre a
medida que seus movimentos fisicos e processos mentais funcionem juntos. Na aprendizagem de
qualquer contetdo, portanto, a memoria, a imaginacéo, a percepcdo, o raciocinio, a vontade e o
sentimento cooperam com 0s nervos, 0s musculos e os 6rgaos sensoriais (Froebel, 1917).

Além disso, na pedagogia froebeliana, a relacdo entre a crianca e 0 mundo também é
mediada por essas conexdes internas, destacando-se a importancia da experiéncia sensorial e
emocional no processo de aprendizado. Essa visdo enfatiza que o desenvolvimento cognitivo é
inseparavel da experiéncia vivida, refletindo a complexidade da natureza humana e a profundidade
da educacéo proposta por Froebel (Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza ,2007).

A Educacéo Infantil, portanto, ndo visava apenas a aquisi¢cdo de conhecimentos, pois a
proposta valoriza o processo para se chegar ao desenvolvimento do pensamento. A educacgéo é
vista como parte do processo geral de evolugdo que une os individuos a natureza. Eby (1976)
pontua que, para Froebel, a educacdo é a realizacdo de um processo evolutivo que respeita cada
etapa do desenvolvimento da crianca e os diferentes ritmos de aprendizagem de cada uma delas.
Nessa perspectiva, 0 elemento essencial desse processo educativo deve ser a espontaneidade,
conceito que, embora tivesse sido trabalhado por Pestalozzi, foi aprofundado por Froebel, que o
colocou como eixo de sua pedagogia (Eby, 1976).

Froebel entendia que a crianca tem, em principio, um conhecimento geral das coisas que a
rodeiam, e que gradualmente seu entendimento evolui e torna-se mais diferenciado a medida que
organiza conceitos em seu pensamento. Conforme o pedagogo, a evolugéo ocorre no processo da
forca natural que emana do proprio homem e o impulsiona ao desenvolvimento (Eby, 1976).
Froebel defendeu a educag@o com base na liberdade e no respeito as capacidades de cada individuo,
sem oferecer recompensas ou castigos para o aprendizado.

Vale ressaltar que o pensamento de Froebel estd vinculado & concepcdo de evolugédo
organica, cuja esséncia encontra-se na convicgdo de que o fisico e 0 pensamento sdo atividades de
Deus. O pedagogo alemdo considerava as criangcas como uma planta, seguindo 0s mesmos
principios de Pestalozzi. Nesse sentido, o feto seria uma semente; o broto que surge da semente,
um bebé; os ramos, as criancas; e as folhas e flores, os adultos. Ele acreditava que a produtividade
e a ética estavam subordinadas a lei do crescimento, ou seja, fazia uma analogia de que cuidar da

planta, rega-la, zelar pela qualidade do solo e da formagdo das raizes eram atividades que
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dependeriam da interacdo social, responsavel pelo desenvolvimento do comportamento humano
(Eby, 1976).

De acordo com Arce (2002), Froebel considerava que o aprendizado da crianca ocorria
pelo dinamismo da lei da acdo, reacao e equilibrio, e que todo processo partia do fazer; por isso,
sua teoria parte do empirismo. Assim, diz a autora, Froebel tentou extrair toda a potencialidade da
crianga, por meio da motivacdo para que aprendesse algo, porque acreditava que ela tinha
potencialidade e, por isso, seria necessario extrair dela o que estava interiorizado. Esse processo,
conforme Arce (2002), refere-se a exteriorizacao, ou seja, a capacidade que a crianca possui de
manifestar seu conhecimento interno, utilizando para tanto meios concretos, tais como a arte e o
jogo, que se revelam como ricas fontes de expressdo. Ao exteriorizar suas experiéncias e
sentimentos, a crianca desenvolve uma maior autoconsciéncia, fundamental para o0 processo
educativo. “Uma vez exteriorizado seu interior, a crianca passa a ter autoconsciéncia do seu ser,
passa a conhecer-se melhor: é assim que a educacdo acontece” (Arce, 2002, p.197).

De acordo com Eby (1976), Froebel insistia em sua convicgéo de que a crianga ndo poderia
iniciar um contedo novo engquanto ndo estivesse preparada para recebé-lo, e que ela so estaria
pronta para acessar conteddos complexos quando manifestasse interesse, atendendo assim ao
impulso esponténeo para a agdo. Esses foram os fundamentos, conforme Eby (1976), com os quais
Froebel fundou o Jardim de Infancia, isto é, a partir de suas teorias, praticas e métodos, afastados
da mera transmissdo de conhecimento. Conforme visto anteriormente, o pedagogo alemao
considerava que o processo de ensino e aprendizagem da crianca precisava valorizar a

autoconsciéncia do individuo e estar vinculado a natureza.

1.2.2 Froebel: o jardineiro do Jardim de Infancia, ou Kindergarten

Em 28 de julho de 1840, na cidade alemd de Blankenburg, Froebel fundou seu primeiro
Jardim de Infancia, ou Kindergarten, cuja concep¢do pedagdgica girava em torno da comparacao
das criangcas as plantas, e dos professores, aos jardineiros que cuidariam delas para que se
desenvolvessem intelectualmente e florescessem (Arce, 2002). Nessa instituicdo escolar, 0 jogo
era um importante recurso pedagogico para o desenvolvimento moral e intelectual da crianca de 3

a 7 anos.
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As praticas de ensino-aprendizagem giravam em torno do curriculo, composto por
atividades que envolviam a formacéo religiosa; o cuidado com o corpo; a observacdo da natureza;
o0 aprendizado de poesias e cantos; os exercicios de linguagem; os trabalhos manuais; os desenhos;
a literatura; e os passeios (Arce, 2002). Para facilitar a formacédo pedagogica, Froebel publicou um
livro destinado as mulheres — as quais denominava jardineiras —, com o objetivo de orienta-las no
exercicio de sua funcdo de mediadora educacional do desenvolvimento infantil, de forma a
estimular a crianca por meio de atividades que envolviam musicas e jogos (Arce, 2002).

Froebel tinha um grande interesse pela formacéo infantil e enfatizava que o aprendizado
ocorria em uma escola organizada. Dentre suas contribuicGes para a organizacdo da Educacdo
Infantil, Arce (2002) enumera o0s seguintes principios: a educagdo parte da crianca e esta baseada
na evolucdo natural; o desenvolvimento provém de atividades espontaneas; o espaco ludico, o
brinquedo e 0s jogos sdo essenciais; as praticas pedagdgicas devem respeitar a integridade fisica,
mental e moral do aprendiz; a transformacéao social depende da harmonizagédo do homem com a
natureza; o curriculo deve estar baseado no interesse do aluno, e ndo no do professor, e respeitar o
ritmo de cada crianca. Esses principios afirmam, ainda, que essa harmonizacdo estad se
desenvolvendo; que a educacdo €é essencial para a evolucdo social e deve ocorrer desde a infancia;
que as mulheres precisam fazer parte da educacéo escolar; e, por fim, que o saber ndo é o objetivo
principal, e sim o processo educativo, por estar relacionado com as atividades entre as pessoas
(Arce, 2002).

1.2.3 As influéncias de Froebel na educac¢éo do Brasil

Em 1875, o médico Joaquim José Menezes Vieira e sua esposa Carlota inauguraram no
Rio de Janeiro o Colégio Menezes Vieira, para atender criancgas da elite carioca com idade entre 5
e 7 anos. De acordo com Arce (2002), as atividades eram compostas de ginastica, pintura, desenho,
exercicios de linguagem, célculos, escrita, historia e religido. A autora pontua que o principio
fundamental de Froebel (1782-1852) foi aplicado na instituicdo, cuja pratica pedagdgica se
baseava na autorrealizacdo da crianca, mediante a autoatividade, estimulando o seu aprendizado
pela acdo. Ou seja, entendia-se que a crianca precisava ser ativa nesse processo, uma vez que a
aprendizagem que nao surgisse da unidade produtiva a violava e tornava a atividade educativa uma

experiéncia morta.



40

Conforme Kuhlmann Jr. (1998), com o objetivo de propagar o protestantismo por todo o
Brasil, em 1877 foi fundada em S&o Paulo a Escola Americana. Além da preocupagdo com a alta
taxa de analfabetismo, os protestantes também tinham interesse em disseminar sua religido por
meio de um projeto religioso-educacional que tivesse profissionais formados e especializados no
sistema froebeliano.

Essa iniciativa, de acordo com Kuhlmann Jr. (1998), mostrava a influéncia de Froebel na
criagdo das instituicdes de atendimento infantil no Brasil, visto que a implantacdo do jardim de
infancia trouxe uma metodologia voltada para o desenvolvimento integral da crianca. Essas
instituicBes tinham como objetivo ndo apenas educar, mas também formar o ser social e leva-lo a
cultivar bons habitos, além de proporcionar espacos adequados para o seu desenvolvimento.

Arce (2002) afirma que entre 1822 e 1879 Ruy Barbosa criou um projeto de reforma do
ensino primario para ampliar esse atendimento para as criangas pobres e que destacava o método
froebeliano como o mais desenvolvido modelo de educacdo infantil. Para a autora, a escolha do
método evidencia a importancia dos cursos de formacdo pedagogica para capacitar as jardineiras
que iriam atender as criancas de 4 a 7 anos de idade.

Em 1896, no periodo republicano, foi criado em Sao Paulo o primeiro jardim de infancia
publico, anexo a Escola Normal Caetano de Campos. Conforme Kuhlmann Jr. (1998), o fato de as
escolas infantis serem criadas anexas as escolas normais perdurou do fim do século XIX até metade
do século XX, principalmente porque Froebel acreditava que as criancas deveriam ser ensinadas
por mulheres, dada a imagem materna que suscitavam.

Essa importancia dada as mulheres na Educacdo Infantil aproxima Froebel do pensamento
de Comenius (1592-1670), educador do século XVII que acreditava que a escola destinada a
educacdo das criancas pequenas era de responsabilidade da mae. Para Kuhlmann Jr. (1998), no
entanto, Froebel avancou ao propor uma educacdo que envolvia também o cuidado e a educacgéo
do bebé em casa, sob os cuidados dos membros da familia, e desenvolveu uma proposta de
aprender brincando para a crianca menor de 3 anos: primeiro, com membros da familia e,
posteriormente, com a comunidade, ideia seguida pelas escolas maternais.

Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007, p. 230-231) afirmam que Froebel
formulou a proposta de aprender brincando com o objetivo de “[...] desenvolver e educar a crianga

desde seu nascimento até o tempo de preparo para comegar a vida escolar, e assim para comegar a
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instru¢do na escola propriamente dita”. O curso deveria dar formacdo pedagogica as mulheres para
que fossem educadoras desde o primeiro estagio da infancia.

Froebel, ainda conforme Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), disseminou a
ideia de educacéo infantil por meio de uma nova concepc¢édo do que € ser crianga, justificando que,
mesmo que ainda apresentasse uma fragilidade fisica, ela trazia dentro de si uma forca pouco
conhecida que impulsionava o seu desenvolvimento. A crianga, conforme o pedagogo alemdo, ndo
podia ser desprezada, ignorada, pois tinha vontades que ndo podiam ser ceifadas pelos adultos.
Para ele, todo adulto passou pela infancia, e mesmo que essa ndo tenha sido a mais adequada, nao
deveria ser um periodo de esquecimento. Alegava, ainda, que a infancia era um periodo de
evolucdo no qual a crianca ndo podia ser considerada um adulto em miniatura, e sim um ser em
germinacéo, tal como as plantas (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007).

Partindo dessa concepgdo, a professora e jornalista Analia Franco, adepta da doutrina
espirita, fundou em S&o Paulo em 1901 a Associa¢do Feminina Beneficente e Instrutiva (AFBI).
Nesse espaco, além das escolas maternais (quando a crianga retornava para casa) e dos asilos
(quando moravam nesses locais, atualmente conhecidos como casa de acolhimento), também
funcionavam cursos de aperfeicoamento de professoras para trabalhar nas escolas maternais. A
noite, a instituicdo alfabetizava mulheres (Kishimoto, 1988).

Reconhece-se que Andlia conquistou um espaco importante em sua luta pela insercéo de
criancas e de mulheres na educacdo, o0 que a tornou uma figura importante na implementacéo da

Educacéo Infantil no Brasil, conforme se vera na secdo a seguir.

1.2.4 A importéncia de Anélia Franco para a Educacéo Infantil

De acordo com Oliveira e Kuhlmann Jr. (2006), Analia Franco nasceu em 1° de fevereiro
de 1853 em Resende (RJ), mas aos 8 anos migrou para a cidade de S&o Paulo, tendo vivido sua
infancia e adolescéncia durante o periodo escravocrata. Cursou 0 magistério com a intencéo,
provavelmente, de se afastar dos afazeres domésticos, que naquele periodo era o esperado para as
mulheres. “Partilhava do ideal de que a mulher alcangasse sua independéncia, por esforgo proprio,

por isso colaborou por meio de ac¢Oes educativas com a promocdo da educacdo feminina. Seu
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esforco era no sentido de romper com o esteredtipo da incapacidade intelectual e da fragilidade da
mulher” (Oliveira; Kuhlmann Jr., 2006, p. 2).

O insight para a preocupacdo de Analia com as criangas decorreu da promulgacédo da Lei
do Ventre Livre em 28 de setembro de 1871, que declarou “[...] condi¢éo livre aos filhos de mulher

escrava que nascerem desde a data desta lei” (Brasil, 1871).

A princesa imperial regente, em nome de Sua Majestade o imperador o senhor D. Pedro
Il, faz saber a todos os suditos do Império que a Assembléia Geral decretou e ela
sancionou a lei seguinte: Art. 1°: Os filhos da mulher escrava que nascerem no Império
desde a data desta lei, serdo considerados de condicdo livre. §1. Os ditos filhos menores
ficardo em poder e sob a autoridade dos senhores de suas mées, os quais terdo obrigacéo
de cria-los e trata-los até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da escrava a
esta idade, o senhor da méde terd a opg¢do, ou de receber do Estado a indenizacao de
600$000, ou de utilizar-se dos servicos do menor até a idade de 21 anos completos. No
primeiro caso o governo recebera o menor, e lhe dara destino, em conformidade da
presente lei. A indenizacdo pecuniéria acima fixada sera paga em titulos de renda com o
juro anual de 6%, os quais se considerardo extintos no fim de trinta anos. A declaracdo
do senhor devera ser feita dentro de trinta dias, a contar daquele em que o menor chegar
a idade de oito anos e, se a ndo fizer entdo, ficard entendido que opta pelo arbitrio de
utilizar-se dos servicos do mesmo menor (Brasil, 1871).

Nos anos seguintes a san¢do da lei, varias criancas foram abandonadas e muitas delas
acabaram abusadas por fazendeiros. Foi diante desse cendrio, de acordo com Kishimoto (1988),
que os trabalhos de Anélia tiveram inicio, com o objetivo de socorrer esses menores. Conforme a
autora, em 1872 ela fundou a “Casa Maternal”, que abrigava as criancas filhas de escravos, e sua
acdo era voltada para o assistencialismo e atividades educativas. A partir dai, Analia (Figura 1)
criou a AFBI, entidade “[...] responsavel pela criacdo, no estado de S&o Paulo, de mais de uma
centena de entidades, entre escolas maternais, asilos e creches, liceus e escolas noturnas, tanto para
criancas abandonadas e orfas, quanto para mulheres desamparadas e maes solteiras” (Kishimoto,
1988, p. 25).

Figura 1: Andlia Franco

PP

Fonte: Kishimoto (1988).
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Percebendo que a Associacdo estava se espalhando pelo Brasil, a professora Analia
estruturou, junto com Eunice Caldas, o Manual para as escolas maternaes da Associacao
Feminina Beneficente e Instructiva, a fim de planejar a rotina dessas criangas em uma perspectiva
pedagdgica (Figura 2).

Figura 2: Manual das Escolas Maternaes

O proposito que temos em mira n'este trabalho
unicamente aliviar em parte o labor difficil das

MANUAL

PARA AS

ESCOLAS MATERNAES

POR

,, o e
Analia Trance ¢ Lunice Caldas

4 PREFACIO
1902 .
PRIMEIRO TRIMESTRE directoras das escolas maternaes, visto que dar-se
ligdes a creancinhas ndo ¢ tao facil como muitos
suppoem. Exige um preparo especial apoiado em
e conhecimentos longamente adquiridos, ¢ um estudo
prs immediato por meio de leituras profundamente me-
S ditadas. o
\
M 2 8. Paulo, 27 de Fevereiro de 1902
5. PAULO i
Tipo ..vuhoglxsn.oghta. Riveire dnafola' ‘i‘mma‘

Fonte: Franco e Caldas (1902).

J& no prefécio da obra, as autoras evidenciaram os desafios de lecionar para essa etapa da
educacdo, pois perceberam a necessidade de uma formacéo adequada dos professores para atuarem
com esses alunos (Kishimoto, 1988).

O programa escolar era dividido em duas séries: a primeira, que atendia criancas de até 5
anos, e a segunda, voltada as criangas de 5 a 7 anos. As aulas para as crian¢as de até 5 anos
abarcavam os seguintes ensinamentos: Primeiros principios da educacdo moral, cujo objetivo era
manter a harmonia do grupo; Exercicio de linguagem, o qual compreendia as atividades de
aprimorar a fala e a argumentagdo, por meio do exercicio de contagdo de historia, brincadeiras de
memoria e a narracdo; Varetas (formando no espaco as letras V, F, J e A) ocasido em que as
criancas recebiam trés varetas e uma linha curva para treinarem as vogais.

Havia também aulas de NUmeros, nas quais 0s alunos aprendiam a contar com material

concreto de um até o dez; e Cores Primarias e Secundarias, nas aulas de Desenho, que tinham a
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finalidade de ensinar as criancgas a desenharem figuras geomeétricas, tais como circulo, triangulo e
quadrado. Havia ainda aulas de Cantos, com o objetivo de trabalhar a musica com 0s movimentos
corporais; e, por ultimo, jogos e recreacdo, momento para movimentar o corpo (Franco; Caldas,
1902).

Para as criancas de 5 a 7 anos, as licGes comegavam a ter estruturas complexas e abrangiam
diversas areas: Moral — momento de exercicio da linguagem, mediante o uso de historias curtas,
seguidas de perguntas orais feitas as criancas, que respondiam também verbalmente, a fim de
demonstrar a compreensdo; Poesia — quando as criancas escutavam e, em seguida, repetiam com
a professora; Exercicio da Escrita — ocasido para aprender as letras até que as criangas
conseguissem escrever palavras dissilabas. Na aula de Numeros, os alunos tinham de contar até
dez e comegar a realizar operagdes de adigdo e subtracdo, enquanto nas licdes de Desenho, elas
recebiam varetas para organiza-las em triangulos, quadrados e retangulos.

Cabe destacar que atualmente essas atividades ainda sdo comuns nas salas de Educacéo
Infantil, com os professores planejando atividades com o uso de materiais concretos para que as
criancas aprendam os numeros cardinais, as formas geométricas e as cores e suas misturas para

gerar as cores secundarias. Por exemplo, misturar o vermelho e azul para obter o verde.

Figura 3: Cores primarias, secundarias e figuras geomeétricas

ESSAS SAO AS FORMAS GEOMETRICAS PLANAS
QUE IREMOS ESTUDAR:

CiRCULO QUADRADO RETANGULO TRIANGULO

Fonte: Revista Nova Escola ([s.d.]).

Nas aulas de Geografia, as criancas desenvolviam a nogdo de orientacdo espacial,
localizando os objetos dispostos na sala de aula e reconhecendo as ruas e a escola. Essa atividade

ainda é muito presente nas aulas de Educacdo Infantil, ocasido em que o docente organiza, em
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colaboracdo com os pais, a escrita dos nomes das ruas ao redor da escola, ou o préprio docente 0s

escreve e as criangas desenham a escola. A seguir, a Figura 4 traz um exemplo dessa atividade.

Figura 4: Orientacdo Espacial

Atividade de Geografia
Escreva no mapa. os nomes das ruas gue estio proximas da sua cscola.

Sobre sua escola responda:

MNome da escola: I I I
Enderego:
Aoora sobre o lugar onde voc2 mora: sy 2?
g 2 L Iyt
- e
Rua: k,l-ﬁ;_: SFy
- - Tl

N

Bairro: I

Fonte: Revista Nova Escola ([s.d.]).

Nas aulas de Histdria do Brasil, as criangas eram instruidas sobre os indigenas e o
descobrimento do Brasil, enquanto nas de Ligdes de Coisa, 0 foco estava no aprendizado de
artesanato, café, rosa e atividades cotidianas. As aulas de Gramatica davam énfase a retomada dos
estudos das letras, palavras curtas e seus respectivos nomes. Além das atividades mencionadas, as
criangas participavam de aulas de Educagdo Fisica, que Andlia considerava fundamentais para
manter a satde dos pulmdes (Oliveira, 2007).

Kuhlmann Jr. (1998) pontua que Analia foi influenciada pelo modelo de jardim de infancia
de Froebel e pelo ensino da afetividade de Pestalozzi, ambos educadores influenciados pela arte

de ensinar de Comenius, que, em sua Didatica Magna ([1649] 2006, p. 13), pondera:

[..] ensinar tudo a todos: de ensinar de modo certo para obter resultados; de ensinar de
modo facil, portanto sem que docentes e discentes se molestem ou enfadem, mas, ao
contrario, tenham grande alegria; de ensinar de modo sélido, ndo superficialmente, de
qualquer maneira, mas para conduzir a verdadeira cultura. [...] se algo é ensinado a uma
crianga, pouco fica gravado, mas se for mostrado os que outros fazem, este logo os
imitara, sem precisar de ordens [...].

Comenius ([1649] 2006) ja evidenciava a necessidade de educar as criangas menores de 6
anos e recomendava 0 uso de materiais visuais, por exemplo, livros de imagens, para agucar a
imaginacdo. Essa experiéncia, para ele, facilitaria a internalizacdo e desenvolveria o pensamento.
Anélia Franco destacou-se ao adotar uma visdo inclusiva, que promoveu 0 acesso € a

permanéncia de crian¢as na Educacéo Infantil, independentemente de sua condicéao financeira, cor
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ou religido. A preocupacdo manifestada pela professora Analia com essa faixa etaria decorre de
seu entendimento acerca da importancia primordial para o desenvolvimento humano e do caminho

mais eficaz para corrigir tanta violéncia e desigualdade é por meio da educac&o.
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2 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL, EM GOIAS E
EM ANAPOLIS-GO

Este capitulo tem como objetivo analisar historicamente a implementacdo da Educacéo
Infantil no Brasil, no estado de Goias e em Anapolis-GO. Para a compreensdo desse processo na
esfera federal, foram utilizadas as reflex6es de Kramer (1992), Kuhlmann Jr. (1998) e Oliveira
(2014, 2019), e nas esferas estadual e municipal, as analises de Fernandes (2023), Fonseca (2014)
e Oliveira (2022). Essas analises ocorreram simultaneamente & consulta das politicas publicas
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/1996), que
institucionalizou a Educacéo Infantil no Brasil, e na Base Comum Curricular (BNCC) de 2017.
Posteriormente a essa coleta bibliografica e documental, cuidou-se das reflexdes sobre a Educacéao

Infantil no ambito social, politico e pedagdgico.

2.1 CONCEPCAO DE INFANCIA QUE ORIENTA A EDUCACAO DAS CRIANCAS

Para compreender a organizacdo da Educacao Infantil no Brasil, é importante destacar que
o0 conceito de infancia sempre foi determinado pelo contexto histérico, influenciando as praticas
pedagogicas e as formulagcbes das politicas publicas. Em razdo disso, é fundamental que o conceito
de infancia seja compreendido nas determinacdes de tempos e espacos distintos que influenciaram
o0 atual cenério da educacdo das criancas brasileiras.

Conforme Kuhlmann Jr. (1998, p. 22), “[...] o sentimento de infancia ndo seria inexistente
em tempos antigos ou na Idade Média [...]”, ou seja, as criangas sempre foram reconhecidas como
uma fase especifica da vida, mas o entendimento cultural e social sobre a infancia e o seu valor
mudaram ao longo do tempo. No decorrer dos séculos XIX e XX, esteve vinculado ao
entendimento da criangca como um miniadulto capaz de desenvolver as mesmas tarefas dos adultos;
como incapaz de pensar; como delinquente; como fragil e/ou como alma perdida. Atualmente,
busca-se entender a crianga como individuo com alteridade e importancia para a sociedade, apesar
de ainda estar sujeita a exploracdo, a violéncia sexual ou a maus-tratos.

A Educacéo Infantil foi reconhecida no Brasil pela Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que no Art. 29 a define como a “[...]
primeira etapa da educacdo basica, [que] tem como finalidade o desenvolvimento integral da
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crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia ¢ da comunidade” (Brasil, 1996). Até entdo, essa etapa do
ensino era denominada educacao pré-primaria, conforme estabelecido pela LDB de 1961 (Lei n.°
4.024), e atendia criangas menores de 7 anos em escolas maternais ou jardins de infancia. O Art.
24 dispunha que empresas que tivessem “[...] a seu servigo maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperacdo com 0s poderes
publicos, instituicdes de educacdo pré-primaria” (Brasil, 1961).

Destaque-se que a Educacdo Infantil representa uma evolucdo da entdo denominada
educacdo pré-primaria ou pré-escola, ou seja, uma etapa que antecede a escola. Essas
nomenclaturas, ainda hoje, confundem a populacdo porque criam, no senso comum, O
entendimento de que se trata de um segmento ainda néo considerado como parte fundamental da
educacéo.

Nesse percurso, foi sancionada a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as
Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus, destinado a atender, respectivamente, alunos da
faixa etéria de 7 a 14 anos e de 14 a 18 anos. As criancas com idade inferior a 7 anos receberiam
atendimento em escola maternais, jardins de infancia ou instituicdes equivalentes, cabendo a cada
sistema instituir regras para o ingresso desse alunado nas escolas. Os alunos que apresentassem
deficiéncias fisicas ou intelectuais e aqueles que se encontrassem “[...] em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao [...]” (Brasil, 1971).

Na maior parte do século XIX, a maneira como os adultos entendiam as criancas de zero a
7 anos tinha relagdo com a etimologia da palavra infancia, originaria do latim infantia
(incapacidade de falar). Tratava-se do periodo da primeira infancia, que se estendia até os 7 anos,
quando se iniciava o periodo da razdo. Essa concepcdo difundida nas nacdes ocidentais
caracterizava a crianga como incapaz e explica, ao longo da histéria, o atendimento precério e o
descaso com o alto indice de mortalidade infantil, devido ao perigo constante de 6bito p6s-parto e
as péssimas condicdes de saude e higiene da populacdo em geral (Guimardes, 2017).

Kramer (2011) afirma que somente a partir do seculo XIX, principalmente com a
implantacéo da Republica, é que se intensificaram os estudos sobre a crianca e a infancia. O intuito,
conforme a autora, era educar e desenvolver a sociedade capitalista, influenciando também a

organizacgéo da Educacéo Infantil no Brasil. Kuhlmann Jr. (1998), por sua vez, pontua que na maior
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parte do seculo XIX o atendimento educacional para as criancas pobres ndo existia, visto que a
vida se materializava no destino que as legava a sobrevivéncia, ao aprendizado do cultivo de
lavouras junto com a familia. Ja os filhos das classes abastadas recebiam educacéo de professores
particulares a fim de desenvolverem o campo cognitivo por meio do pensamento, da memoria e
da criticidade.

“A historia da crianga € uma historia sobre a crianga” pesquisada por adultos, pontua ainda
Kuhlmann Jr. (1998, p. 31). Conforme o autor, a crianga esta inserida em contextos sociais, visto
que a infancia deve ser compreendida como uma condi¢do, considerando o conjunto de
experiéncias a que esteve sujeita em contextos histdricos, geograficos e sociais diversos.

Nesse horizonte, é necessario entender tanto a crianga na sua condicdo de sujeito historico,
com particularidades, quanto as modificacdes que o conceito de infancia sofreu ao longo do
processo historico. Assim, pretende-se discutir ndo apenas os fatos isolados, mas também a relacao
com o tempo, com as influéncias e os temas que interferiram na elaboracdo das propostas
educacionais das institui¢des de Educacéo Infantil. Para tanto, tem-se como base as trés influéncias
assistencialistas basicas que marcaram essa etapa da educacéo: a religiosa, a médico-higienista e

a juridico-policial.

2.1.1 Influéncias religiosas, médico-higienistas e juridico-policiais

Guimaraes (2017) afirma que no século XIX o Brasil passava por transformagdes
econémicas caracterizadas pelo nimero elevado de migracéo da zona rural para a zona urbana, o
que ocasionou 0 surgimento de grandes cidades e criou condicdes para o desenvolvimento
industrial, cultural e tecnoldgico do pais. A economia e a politica — prossegue a autora — ficaram
nas méos das elites agrérias de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, e, apesar de o Brasil
estar se desenvolvendo na exportacdo de cafe, as condi¢Ges sociais estavam cada vez mais
precérias e a mortalidade infantil aumentava.

Com o objetivo de reduzir a mortalidade infantil e o nimero de criancas abandonadas, orfas
ou que perambulavam pelas ruas enquanto seus pais trabalhavam nas inddstrias, comecaram a
surgir na imprensa e no legislativo debates frequentes que refletiam a crescente preocupagdo com
as camadas mais pobres da populacdo. Também se discutia a ideia de iniciar a educacéo para o
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trabalho das criancas, especialmente das mais pobres, com base na crenca de que cuidar das
criancas era, na verdade, investir no futuro do Brasil (Guimaraes, 2017).

Durante o fim do século XIX e inicio do século XX, surgiu o “médico-higienista”, cujo
objetivo, de acordo com Goéis Jr. (2002), era cuidar da populacdo por meio da educacédo e da
promocdo de novos habitos. Conforme o autor, os higienistas eram representados por diversos
setores da sociedade e da politica, todos com o propésito comum de melhorar a satde da populacao
e fornecer assisténcia a infancia. A motivacdo que os impulsionava era a compreensdo de que a
falta de educacdo e saude para o povo brasileiro resultaria em atraso do pais em relagcdo a Europa
(Gois Jr., 2002).

Nesse periodo, de acordo com Kuhlmann Jr. (1998), houve avangos no combate &
mortalidade infantil, com os médicos discutindo a abertura de laboratérios anexos as creches para
examinar as criangas diariamente e estudar as doencas do clima tropical. Para o autor, isso ocorreu
principalmente por ser a pediatria, na época, uma especializagdo muito recente, e por se considerar
que esses laboratdrios contribuiriam para as pesquisas na area. Antes do surgimento da pediatria,
a saude das criangas era responsabilidade da puericultura, ciéncia da familia voltada para a
reproducéo e a conservacao da espécie, desdobrando-se em praticas de controle racial e eugenia
(Kuhlmann Jr., 1998).

No fim do século XIX, as indUstrias comecaram a implementar as primeiras creches
publicas, que ofereciam assisténcia médica e dentaria. Um exemplo foi a creche da Companhia de
Fiacdo e Tecidos Corcovado, fundada em 13 de novembro de 1899 no Rio de Janeiro (Kuhlmann
Jr., 1998). Evidenciando o desenvolvimento de agOes assistencialistas, nesse mesmo ano foi
fundado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ), cujo objetivo
foi o de acolher as maes, proporcionando-lhes cuidados ginecologicos no periodo da gravidez e
assisténcia no pos-parto, por meio do programa “Gota de Leite” (distribui¢ao de leite), vacinagdo,
acompanhamento de higiene, exames e creches. O Instituto — que tinha como lema “Quem ampara
a infancia trabalha pela patria” — promovia concursos de exibicdo da satde do bebé, com prémio
em dinheiro para a mée que fosse premiada (Kuhlmann Jr., 1998, p. 86). A Figura 5 a seguir traz

0 registro de um desses concursos.
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Figura 5: Concurso de robustez para a infancia

— P =
- 13 e \

Fonte: Kuhlmann Jr. (1998, p. 108).

Em 1906, também no Rio de Janeiro, juristas brasileiros criaram o “Patronato de Menores”,
com a finalidade de abrir creches e maternais para abrigar criancas cujas mées trabalhavam fora
de casa e também para incutir nessas criancas o espirito familiar. A preocupacao tanto de juristas
quanto de policiais era com as criangas que ficavam na rua enquanto os pais trabalhavam nas
fabricas. De acordo com Irene Rizzini e Irma Rizzini (2004), considerava-se que essas criangas
seriam uma ameaca para o futuro do Brasil, que se encontrava em desenvolvimento econémico.
Isso, conforme as autoras, justificava os cuidados com as criangas pobres e a retirada de circulacédo
dos menores delinquentes. A Figura 6 a seguir traz o fac-simile de uma nota de jornal sobre a

prisdo de um menor.

Figura 6: Noticia sobre crianca presa

Um menor condemnado
por ladrdaec

0 Dr. Albuquerque de Mello, juiz da 3* Vara
Criminal, condemnoif hoje a stis mezes de pre
sio com trabalhos, o menor Apollinario Cactano
da Silva, pelo enme de furto ¢ mais ainda po¥
ter sido encontrado em poder do mesmo instru-
Mentos Pronrins para roubay,

Notfcias sobre prisées de menores eram cdmuns, como
a publicada pelo jornal ANoite em 6 de margo de 1915

Fonte: Agéncia do Senado (2015).
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Era comum prenderem-se criangas que cometessem “delitos”, pratica que perdurou até
1927 e deu origem aos depdsitos de criangcas, 0s chamados asilos. Essas criangas eram
consideradas criminosas, e as causas de suas mas condutas eram creditadas a fatores individuais,
ou seja, ligados a hereditariedade. Por outro lado, a desorganizagédo familiar também influenciava
0 comportamento das criancas (Kuhlmann Jr., 1998).

Em 12 de outubro de 1927, o presidente Washington Luiz assinou a lei que ficou conhecida
como Cadigo de Menores. Nele, estabeleceu-se que o jovem ndo poderia ser responsabilizado por
delitos até os 17 anos, e que somente a partir dos 18 anos passaria a responder por seus atos,
podendo, inclusive, ser condenado a prisao (Agéncia do Senado, 2015). Em 1990, esse cddigo foi
reformulado e se converteu no “Estatuto da Crianca e do Adolescente” (Lei n.° 8.069, de 13 de
julho de 1990), que dispunha sobre a protecdo integral desses individuos (Brasil, 1990).

Diante dessa situacdo, entidades religiosas, principalmente catdlicas e espiritas,
empenharam-se em salvar as criangas mediante atendimentos assistencialistas, com o intuito de
controlar a classe trabalhadora com a implementacéo de novas politicas assistenciais, que visavam
disseminar a religido e ensinar bom comportamento e obediéncia (Kuhlmann Jr., 1998).

Para reduzir o abandono de criancas, a igreja catélica instalou nas paredes das Santas Casas
de Misericordia de Goias, S&o Paulo e de outros estados do Brasil a “Roda do Exposto”, destinada
a acolher neonatos abandonados pelas maes. O dispositivo possuia a forma de um tambor aberto
dos dois lados, com uma divisoria no meio, e era fixado no muro ou na janela da institui¢do (Figura
7).

Figura 7: Roda do Exposto

Fonte: Santa Casa de S&o Paulo ([s.d.]).
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Colocava-se a crianga no interior da “Roda do Exposto”, girava-se a roda e puxava-se um
corddo com uma sineta para alertar o vigilante que um bebé acabara de ser abandonado. O
dispositivo permitia que o responsavel pelo ato se retirasse do local sem ser identificado. Essa
pratica perdurou no Brasil do século XIX até 1950, quando a ultima “Roda do Exposto” foi
desinstalada em S&o Paulo (Marcilio, 1998).

Também predominou no Brasil até o século XX o cuidado assistencialista no atendimento
das criancas pobres, ndo havendo por parte do Estado a preocupagdo com a evolucdo cognitiva

delas. A infancia era considerada como uma fase da vida sem importancia.

2.2 Educacéo Infantil no estado de Goias: primeiras instituices

Em Goiés, o primeiro jardim de infancia pablico foi criado em 1928 na Cidade de Goias,
entdo capital do estado, gracas a promulgacdo da Lei n.° 851 A4, regulamentada pelo Decreto n.°
9.951 A de 17 de setembro do mesmo ano (Goyaz, 1928). Esse jardim de infancia, destinado a
educacéo de criancas entre 4 e 7 anos, funcionou anexo a Escola Normal Oficial, conhecida como
“Palacio da Instrugdo”, e recebeu influéncia da “Missao Pedagdgica Paulista”, que esteve em Goias
em 1928, a convite do governo. A vinda dessa comisséo de professores paulistas para organizar o
ensino normal e primario no estado foi autorizada pela Lei n.° 858, de 20 de julho de 1928, que
também autorizava o Poder Executivo goiano a reformar esses dois niveis de ensino (Fonseca,
2014, p. 43-44).

A “Missdo Pedagogica Paulista” estava alinhada com os ideais escolanovistas'®, que

favoreceram o desenvolvimento de vérias agdes com o intuito de diminuir o analfabetismo. A

14“Lein. 851 A, de 10 de Julho de 1928 — Autorizando o Poder Executivo a crear e regulamentar um estabelecimento,
destinado & educacdo das creangas. — Brasil Ramos Caiado, Presidente do Estado de Goyaz. — Fago saber que o
Congresso Legislativo do Estado decretou e eu sancciono a seguinte lei: — Art. 1° - Fica o Poder Executivo deste
Estado autorizado a crear e regulamentar um estabelecimento, destinado & educagdo das creancas, cuja idade for
inferior a exigida para a escola publica. — Art. 2° - Este estabelecimento que serd annexo & Escola Normal desta Capital,
tomara o nome de Jardim da infancia. — Art. 3° - Abre-se, para este fim o necessario credito. — Art. 4° - Revogam se
as disposic¢des em contrario. — Mando, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e a execucgéo desta lei
pertencerem que a cumpram e a fagam cumprir tdo inteiramente como nella se contem. — O Secretario de Estado dos
Negocios do Interior e Justica a faga imprimir, publicar e correr. — Palécio da Presidéncia do Estado de Goyaz, 10 de
Julho de 1928, 40° da Republica. - BRASIL RAMOS CAIADO - Cesar da Cunha Bastos” (Goyaz, 1928).

15 Consultar o documento original no Anexo I.

16 Os escolanovistas alinhavam-se com as ideias de John Dewey, para quem uma educacéo de qualidade parte dos
interesses dos alunos, porém, sem romantismo, ou seja, deve-se orientar o educando para atingir 0 auge das areas de
conhecimentos, sejam elas cientificas, historicas, sejam artisticas. Para mais detalhes, Ver: Wetshbrook (2010).



54

evolucdo da educacdo das criancas pequenas em Goias seguiu o padrdo das escolas paulistas
devido a incapacidade do Estado para elaborar um modelo préoprio de educacao.

Com a colaboracdo da "Missdo Pedagdgica Paulista”, o Governo do Estado de Goiés,
dentre outras iniciativas, elaborou o Regulamento do Ensino Primario, aprovado pelo Decreto n.°
10.640, de 13 de fevereiro de 1930. O Regulamento do Ensino Priméario do Estado de Goias era
extenso e detalhado, contando com 400 artigos, e refletia claramente a influéncia dos regulamentos
de Séo Paulo.

Art. 9° - O Jardim da Infancia comprehende trés periodos e tem por fim: a) dar a crianca
antes dos 7 annos a idéia e nogao das cousas pela via dos sentidos; b) imprimir ao ensino,
desde o inicio, um caracter puramente sensorial e cuidar do desenvolvimento da attencédo
e aptiddo motora; c) estimular as actividades espontaneas e livres da crianga induzindo-a
a tentativas e experiéncias, banidas as imitagcdes e reproducdes servis; d) desenvolver
gradativamente as faculdades, por meio de exercicios adequados sobre objectos e seres
familiares ao espirito infantil (Goyaz, 1930).

Vale ressaltar que a gratuidade do jardim de infancia se restringia as criancas cujas familias
comprovassem situacdo de pobreza; os demais precisariam pagar uma taxa. A matricula, por sua
vez, sb seria possivel mediante comprovacdo de que a crianga ndo possuia nenhuma doenca ou
“defeito fisico”. A defesa da instrucdo elementar para todos tornou-se elemento estratégico do
projeto liberal de sociedade da época (Fonseca, 2014).

Conforme visto anteriormente, a professora e jornalista Analia Franco criou a Associacao
Feminina Beneficente e Instrutiva (AFBI), inaugurada no ano de 1958 em Goiania, creche de
modelo froebeliano, de relevante contribuicdo para a difusdo da filantropia e gratuidade da
Educacéo Infantil em Goias (Barbosa, 2008). Todavia, apoiada na investigacdo de procedimento
documental, Barbosa (2008, p. 382) mostrou que, até a década de 1970, o descaso com a educacgéo

era evidente:

Documentos da Fundacdo da Crianca, do Adolescente e da Integracdo do Deficiente
(Funcad-GO), permite-nos perceber, apesar dos discursos oficiais daqueles que
assumiram o controle do Estado, que as politicas social-assistencial e educacional ndo
foram prioridades nos planejamentos governamentais.

Os movimentos sociais em Goids, de acordo com Barbosa et al. (2005), comecaram a se
fortalecer na década de 1980, a sombra da oferta de educacdo para criancas de zero a 6 anos. Em
1987, foi realizado o Seminario sobre a Educacdo Infantil, promovido pela Universidade de Sao

Paulo (USP), cujo objetivo foi propiciar atendimento a familia e padronizar a oferta de educagéo
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em doze horas diarias. Naquele mesmo ano — prosseguem os autores —, foi criada pelo governo a
Comissao Estadual de Creches, composta por técnicos de diversos 6rgao publicos, que transferiu
a responsabilidade pela organizacéo da Educacgéo Infantil para a Fundagdo da Promocéao Social e
fundou creches de atendimento de seis horas diarias para as criancas de zero a 3 anos. Tais medidas
contribuiram para o aumento do namero de creches em Goias.

As politicas do governo federal também impulsionaram a criagdo de escolas infantis em
Goias. Com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Federal n.° 8.069/1990, que criou o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), mudancas significativas ocorreram para garantir a cidadania
e o direito a protecdo integral das criancas. Também foi estabelecido um conjunto de diretrizes
para assegurar a igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade e a participacdo ativa dos
estudantes.

Seguiram-se a promulgacdo da nova LDB em 1996 e a publicacdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educagédo Infantil (RCNEI) em 1998, cujo objetivo foi instituir a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educagéo Béasica. Com a LDB (1996), Art. 11, Inciso
V, 0o municipio passou a ficar responsavel pela oferta da Educacao Infantil em creches e pré-escolas
(Brasil, 2006).

Muitas dessas creches foram implantadas em escolas de Ensino Fundamental, para o
aproveitamento de verbas. Para Barbosa et al. (2005), a principal preocupacédo, na verdade, era
vincular a Educacado Infantil as préaticas disciplinares, visando preparar as criancas para 0 mundo
do trabalho, principalmente em face da globaliza¢ao e dos avangos da industria. “No homem, ¢
solido e duradouro apenas o que foi absorvido na primeira idade”, pontua Comenius ([1649]2006,
p. 80), e, talvez por isso, recomendava-se que a educagdo dos pobres para o trabalho deveria
ocorrer desde crianca, para distancid-los da consciéncia da exploracdo de mao de obra a que esta
sujeito o proletariado.

Barbosa et al. (2005) também pontuam que, a partir de 1999, as unidades de Educacédo
Infantil, que ja ofereciam um atendimento precério, passaram a enfrentar novos desafios, e, por
isso, deliberou-se pela reducéo de funcionarios e suspensédo das verbas destinadas a essa etapa da
educacdo. Para as autoras, as medidas tomadas prejudicaram ainda mais a qualidade do
atendimento as criancas, obrigando as institui¢es a diminuirem o nimero de vagas disponiveis.
Esse periodo ficou marcado por mudangas e retrocessos no campo da Educacdo Infantil em Goias,

ensejando a transferéncia das instituicdes estaduais para o Poder Executivo municipal.
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2.3 AEDUCAGCAO DA CRIANCA EM ANAPOLIS-GO

No século XX, o processo de urbanizacéo e industrializagcdo do municipio de Anapolis-GO
foi intensificado e produziu um conjunto de efeitos que atingiu e modificou a estrutura familiar
tradicional no que se refere aos cuidados com as criangas pequenas. A industrializagdo acelerou a
modificacdo da estrutura econdmica tanto na zona rural quanto na urbana. No campo, onde o
trabalho até entdo era realizado junto com a familia, houve a transferéncia do trabalhador para as
grandes lavouras, enquanto na cidade o trabalho artesanal cedeu lugar as fabricas. Houve também
uma separacao por género, visto que a maior concentragdo de méo de obra masculina concentrou-
se nas lavouras, e as femininas, nas fabricas, principalmente nas téxteis (Oliveira, 2002). As
Figuras 8 e 9 a seguir trazem, respectivamente, um detalhe do trabalho de mulheres em uma

inddstria téxtil e a imagem de um trabalhador rural em Anépolis.

Figura 8: Mulheres em féabrica de tecelagem de Anapolis, em 1957

Fonte: Anapolis (2013).
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Figura 9: Trabalhadores rurais nas ruas de Anapolis, em1957

Fonte: Anépolis (2013)

Ao forcar trabalhadores e trabalhadoras a sairem de suas casas, essa nova configuragéo do
trabalho trouxe consigo um problema: saber quem cuidaria dos filhos pequenos enquanto os pais
trabalhavam. No caso das mdes operarias e como solucdo emergencial, elas comegaram a pagar
alguém do préprio nucleo familiar para cuidar dos filhos durante suas auséncias, situagdo que
perdurou até a criacdo das primeiras instituicdes para abrigar essas criancas (Oliveira, 2002).

Os primeiros registros sobre a implantacao da Educacao Infantil em Anépolis indicam que
ela ocorreu em institui¢des particulares. Conforme Costa e Abreu (2018), no dia 15 de fevereiro
de 1946, inaugurou-se uma sala de jardim de infancia para as criancas da elite local, anexa a escola
normal do Colégio Auxilium (Figura 10).

Figura 10: Sala de Jardim de Infancia do Colégio Auxilium de Anapolis, em 1947

Fonte: Costa e Abreu (2018, p. 10).
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O Colégio Auxilium tinha como preceito a religido catdlica, e o seu cotidiano era registrado

em um documento denominado “cronica”.

Dia 15 de fevereiro - (triduo escolar): inicio das aulas elementares. Triduo escolar com
apresentacdo do regulamento e Benc¢do Eucaristica. O dia se conclui com missa festiva e
uma pequena palestra, com cantos. Conforme o desejo da reverenda madre Inspetora se
abre também o Jardim da Infancia, que entdo nao funcionava em nosso colégio (Crénica,
1946 apud Costa; Abreu, 2018, p. 9).

De acordo com Silveira et al. (2013), em 1952 foi inaugurada a Escolinha da Dona Lena,
que inicialmente atendeu criancas da vizinhanga. A instituicdo funcionou até 1979, adquirindo
relevancia para a Educacéo Infantil de Anépolis. Gracas ao trabalho realizado, a Escolinha da Dona
Lena (Figura 11) foi incluida na revista A Cinquentenaria (1957), cuja edicdo Unica homenageou

0s 50 anos de Anapolis.

Figura 11: Escolinha da Dona Lena

{ Euscolinha de D. Lena

FUNCIONA DESDE MARCO DE 1952 — COMEQOU COM OS ME

NINOS DOS VIZINHOS - TEM ATUALMENTE 50 ALUNOS

Fonte: Revista “A Cinquentenaria” (1957).

Posteriormente, as instituicdes filantropicas chegaram a Anapolis, com a fundacéo da Casa
da Crianca em 1957, destinada a atender de maneira assistencialista criancas de todas as idades.
Tal como o Estado, que se eximiu de suas responsabilidades, 0 municipio repassou a Educacgéo
Infantil para institui¢cbes privadas e filantropicas. Ha registros da fundacdo do Patronato Madre
Mazzarello, que em 1955 atendia meninas 6rfas, trabalho conduzido pelas irmés salesianas. Em
1987, a instituicdo passou a atender criangas e adolescentes em regime de semi-internato, e

atualmente é uma escola conveniada de Anapolis (Silveira et al., 2013).
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Em 1967, foi inaugurada a Alianca Municipal Espirita, com o objetivo de promover a
doutrina entre criancas e jovens anapolinos. Conforme Silveira et al. (2013), a influéncia religiosa
da instituicdo sobre o conceito de infancia era a de protecéo, e ndo a da crianga com o mundo, da
vulnerabilidade a que estava sujeita para o cometimento de delitos. As atividades estavam voltadas
para 0 incentivo ao bom comportamento, as regras morais, direcionando as criangas para a
autodisciplina.

Por seu turno, a igreja catdlica cuidava de controlar essa massa para ndo violar a
propriedade privada. A esse respeito, diz Kuhlmann Jr. (1998, p. 95): “Considerada componente
da ordem natural de Deus, a propriedade privada [sera] inviolavel; assim, para proteger 0s
proprietarios, a multiddo deveria ser mantida na linha do dever, teria de sofrer e suportar sua
condi¢do subalterna” (grifo do original).

De acordo com Silveira et al. (2013, p. 12-13), a comunidade espirita contribuiu para a
organizacao da assisténcia social e religiosa as criangas de Anapolis na década de 1960, fundando

as seguintes institui¢oes:

Creche Espirita de Anapolis (assisténcia as maes pobres na educacdo dos filhos); Lar da
Crianga “Humberto de Campos” (abrigo de criangas 6rfas); Escola “Bezerra de Menezes”
e 0 Departamento de Assisténcia a Infancia; Casa da Crianca de Anépolis (assisténcia a
crianga, algumas em regime de internato). A creche Espirita de Anapolis teve seu
fechamento no ano de 2007, ndo possuindo registro do dia e més do fechamento. O Lar
da Crianca Humberto de Campos atende, atualmente, criangas no contraturno escolar e é
ndo mais abrigo de criancas 6rfds. A Escola Bezerra de Menezes (atualmente) oferece
ensino fundamental até a 62 série, cursos de artesanatos e palestras para comunidade,
possuindo registro no conselho de Assisténcia Social para receber auxilio financeiro. A
Casa da Crianca de Andpolis esté atualmente atendendo criangas de creche e pré-escola
com autorizacdo de funcionamento provisério no Conselho Municipal de Assisténcia
Social.

As instituicbes filantropicas e religiosas foram, portanto, fundamentais para a
implementacao da Educacéo Infantil no municipio, pois tinham como pilar a assisténcia a criangas
e adolescentes. Suas acdes fomentaram discussdes e a organizacdo de congressos sobre os temas
da assisténcia, higiene e educacéo, 0 que contribuiu para a organizacao de politicas publicas e para
a abertura dos Centros Municipais de Educacdo Infantil em Anapolis (Silveira et al., 2013).

Na década de 1980, com as lutas pela democratizacao das creches e das pré-escolas como
direitos da criancga e da familia, a Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a oferta da Educacéo
Infantil como dever do Estado (Brasil, 1988). Ja a LDB/1996 instituiu a Educacdo Infantil como

a primeira etapa da educacéo basica (Brasil, 1996). No ambito da legislagdo municipal, o Art. 11



60

da Lei n.° 2.822, de 28 de dezembro de 2001, atribuiu a0 municipio, prioritariamente, a oferta do
Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil em creches e pré-escolas, alinhando-se a LDB. Assim,
iniciou-se em 2002 a municipalizagdo da Educacdo Infantil, e em 2003 o Estado desobrigou-se de
vez da oferta dessa etapa (Anapolis, 2001).

De acordo com Fernandes (2023, p. 85), em 2002 havia apenas oito instituicdes em

Anépolis que atendiam criangas de zero a 6 anos:

CMEI Jandira Bretas inaugurada em 02 de agosto de 1986. CMEI Dona Iris Araljo
Rezende de Machado, inaugurada em maio de 1988. CMEI Maria Capuzzo Cremonez,
inaugurada em outubro de 1986. CMEI Gracinda Maria da Silva, inaugurada em 18 de
setembro de 1989. CMEI Professora Rettie Tipple Batista, inaugurada em fevereiro de
1990. CMEI José Epaminondas Roriz, inaugurada em 01/06/86. CMEI Cibele Teodoro
Telles, inaugurada em 1987. CMEI Desembargador Air Borges de Almeida, inaugurada
em 1991.

Fernandes (2023) também pontua que, ainda hoje, apenas duas instituicbes atuam
exclusivamente com doagbes da comunidade anapolina, desenvolvendo suas atividades com
criancas pequenas sob um viés assistencialista. Trata-se do Centro Comunitario Frederico Ozanam,
obra unida a Sociedade S&o Vicente de Paulo e responsavel pela implantagdo da creche Lar Infantil
Frederico Ozanam, e da Creche Sagrada Familia.

Como a rede municipal de ensino de Anépolis ndo chegou a atender nem 10% da populacéo
infantil de zero a 3 anos, o Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2025) estabeleceu como
meta numero 1 a ampliacdo de vaga para as criancas da Educacdo Infantil. Dentre outras, foi

estabelecida a seguinte estratégia:

1.1) Expandir o atendimento as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, em creches e pré-
escolas, ampliando o atendimento, de forma a atender, até o final de 2016, 100% (cem
por cento) das criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos e no minimo 50% (cinquenta por
cento) das criancas de O (zero) a 3 (trés) anos de idade, até 2025, em periodo parcial ou
integral, preferencialmente em institui¢do escolar proxima a sua residéncia e/ou conforme
demanda (Anéapolis, 20153, p. 94).

Embora a Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013, tenha tornado obrigatéria a oferta gratuita
de Educacdo Baésica a partir dos 4 anos (Educacdo Infantil) (Brasil, 2013), essa determinacdo se
tornou mais compreensivel para a populacao anapolina somente a partir de 2019, com a Resoluc¢éo
CME n.° 005, de 23 de janeiro, que fixa no Art. 2° as normas para a Educacéo Infantil no Sistema
Municipal de Ensino de Anapolis. Dentre elas, estabelece ser “[...] obrigatoria a matricula na

Educacdo Infantil de criangas que completam 4 (quatro) ou 5 (cinco) anos até 31 de margo, do ano
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em que ocorrer a matricula. Paragrafo unico - A frequéncia da crianca na Educacdo Infantil, ndo é
pré-requisito para matricula no Ensino Fundamental” (Anépolis, 2019).

No entanto, a adocdo de uma abordagem dialética para compreender essa realidade
permitiu que fossem identificadas contradi¢cdes implicitas a essa obrigatoriedade. No Paragrafo
unico da Resolucdo CME n.° 005/2019, por exemplo, a frequéncia na Educacdo Infantil ndo é
condicdo para a matricula no Ensino Fundamental, ou seja, a permanéncia naquela etapa de ensino
ndo é considerada importante, desconsiderando-se o potencial educativo dessa faixa etéria
(Anapolis, 2019). Essa contradicdo suscita uma reflexdo sobre a formulacdo de politicas
educacionais e a discussao acerca de importancia da frequéncia escolar para que ocorra 0 processo

de ensino e aprendizagem das criancas.

2.3.1 Educacéo Infantil publica em An4polis-GO

De acordo com o site da Prefeitura de Anapolis'’, existem na cidade 107 unidades de ensino
(55 escolas municipais e oito conveniadas, 33 Centros Municipais de Educacgéo Infantil - CMEls
e 11 Centros de Educacéo Infantil conveniados), que atendem a aproximadamente 37 mil alunos
da Educacdo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. A Educacédo Infantil no municipio esta
estruturada em creche e pré-escola. A creche é organizada em: Infantil 1 (1 ano de idade ou a
completar até 31 de marco); Infantil 1l (2 anos de idade ou a completar até 31 de marco) e Infantil
I11 (3 anos de idade ou a completar até 31 de margo). A pré-escola € organizada em: Infantil IV (4
anos de idade ou a completar até 31 de marco) e Infantil VV (5 anos de idade ou a completar até 31
de margo).

Uma analise da Politica Nacional de Educacéo Infantil, da LDB/1996 e da BNCC (2017)
leva a concluir que essa etapa se inicia com a educacdo de bebés (zero a 1 ano e 6 meses). No
entanto, de acordo com a organizacdo etaria dos CMElIs, o ingresso da crianca na escola se inicia
praticamente com 1 ano de idade, indo de encontro das politicas publicas federais que permitem

bebés com zero ano.

17 Disponivel em: http://sistemasedu.anapolis.go.gov.br/e-sige/web/index.php?r=sgu%2Funidade%2Findex2/ Acesso
em: 7 nov. 2024.
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Conforme a LDB/1996, o municipio tem a incumbéncia de oferecer de forma gratuita a
Educacdo Infantil. O Art. 6° determina ser “[...] dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”. Portanto, a desobrigacéo
da matricula na Educacdo Infantil antes dos 4 anos desvaloriza a importancia de o bebé de zero
ano frequentar a Educacéo Infantil (Brasil, 1996).

Kuhlmann Jr. (1998) relata que essas situagdes estimulam a pensar que a Educacao Infantil
ndo faz parte da Educacdo Basica. Contudo, o autor salienta a importancia de reconhecer que a
Educacéo Infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas,
por fornecer as bases para o seu crescimento fisico, emocional, social e cognitivo.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), as
matriculas na Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Anapolis estdo
distribuidas entre 2.265 criangas nas creches (zero a 3 anos) e 5.305 criangas na pre-escola (4 a 5
anos), totalizando 7.570 criangas matriculadas na faixa etéaria de zero a 5 anos.

Conforme a Geréncia de Inclusdo da Secretaria Municipal de Educagéo, existem
atualmente 2,5 mil estudantes com algum tipo de sindrome, transtorno ou deficiéncia na rede
municipal de educacdo de Andpolis, dentre os quais 17 surdos matriculados no Ensino
Fundamental e dois na Educagéo Infantil. Esse baixo nimero de alunos surdos traz inquietacGes e
faz emergir outra preocupacdo: a rede municipal de ensino possui apenas cinco Intérpretes de
Libras efetivos, o que faz com que esses profissionais trabalhem em sistema de revezamento para
atender a demanda de todos os surdos.

O site da Prefeitura também informa que a rede municipal tem mais de 200 profissionais
focados no atendimento educacional especializado: sdo cuidadores efetivos, auxiliares, estagiarios
de pedagogia, enfermagem e psicologia. Além desses, 120 professores atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE)*® a criangas especiais no contraturno escolar, em 84 Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM).

18«0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) é a mediacio pedagdgica que visa possibilitar 0 acesso ao
curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacéo, publico da educacéo especial, devendo a sua oferta constar
do projeto pedagdgico da escola (Decreto n.° 7.611/2011), em todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica.
Tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Ele é realizado prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais (SRM) da prépria escola, em outra escola de ensino regular ou em centros de atendimento
educacional especializado (CAEE) publicos ou privados” (Brasil, 2009).
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Em relacdo a Educacao Infantil, o Censo de 2022 indicou 7.570 matriculas em instituicfes
municipais que atendem criangas de zero a 5 anos, quantitativo muito baixo quando comparado
com o nimero de criangas do municipio na faixa etaria de zero a 4 anos®®, que totaliza 26.023
(13.171 meninos e 12.852 meninas). Verifica-se que, excluindo as que tém 5 anos, existem 22.594
criancas sem atendimento na Educacdo Infantil (IBGE, 2022). A Piramide Etaria realizada no

ultimo Censo do IBGE (2022) é mostrada na Figura 12 a seguir.

Figura 12: Populag&o total de zero a 4 anos de Anapolis
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Fonte: IBGE (2022).

Esses apontamentos mostram que a rede municipal de educacdo de Anépolis ndo atende
nem 30% do total de criancas. Portanto, encontrar apenas duas criangas surdas na Educacao
Infantil, conforme visto anteriormente, é uma situacdo muito preocupante, considerando que esse
numero é significativamente baixo em comparacdo com a média de 26 mil criangas no municipio
(IBGE, 2022).

De acordo com Karnopp e Quadros (2001), a fase de zero a 5 anos é primordial para que a
crianca surda tenha contato com a Libras, considerando que, como 95% delas nascem em familias
de ouvintes, suas inser¢des no mundo dos sinais ocorrerdo de maneira empirica, por meio do input

visual nas instituicdes de ensino. Por isso, o diagnostico e o acompanhamento, quando realizados

19 O IBGE adota como critério de selecdo a amostragem etéria da populagdo com grupo de zero a 4 anos.
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mais cedo, favorecem o apoio a familia para o aprendizado da Libras, oportunizando o

desenvolvimento da linguagem da crianca desde os primeiros dias de vida.

O input em linguas de sinais é, obviamente, importante para que o bebé passe para o
desenvolvimento da linguagem. Quanto a percep¢ao, inicialmente ocorre o contato visual
entre os interlocutores e, entdo, o bebé surdo, com a visdo voltada para a face do
interlocutor, capta indicios sutis no rosto que lhe servirdo para atribuir significado aos
sinais de sua lingua (Karnopp; Quadros, 2001, p. 4).

Outro fato que dificulta a presenca de surdos na Educacdo Infantil € o diagndstico tardio
da surdez. Isso ocorre porgue até os 2 anos de idade, aproximadamente, a inteligéncia da crianca
é considerada préatica. Vygotsky (2008) denomina essa fase de estdgio pré-verbal, ou seja, 0
pensamento estd voltado para a agdo. A crianca espera que uma situacdo semelhante cause um
desfecho semelhante, por exemplo, chora para mamar, grita, aponta. Isso faz com que a familia
ndo perceba a surdez. Por volta dos 2 anos, 0 pensamento torna-se verbal e a linguagem, racional,
0 que leva os pais de surdos a perceberem que seus filhos ndo desenvolveram a fala oralizada,
obrigando-os a procurarem atendimento médico. Essa demora no diagnostico fragiliza a
estruturacdo do pensamento e da linguagem, que continuam desconectados nessa crianga. Ambos
necessitam de intervencdo metodologica adequada para que se tornem conscientes e
interdependentes (Vygotsky, 2008).

E importante, portanto, que a inser¢io da crianca surda na escola ocorra até os 2 anos, por
ser esse um periodo crucial para o desenvolvimento das operacdes mentais. E nessa idade que,
conforme Vygotsky (2008), tem inicio a transferéncia do plano da acdo para o da linguagem, o
que permite a crianga estruturar seu pensamento e se expressar socialmente por meio dos sinais
em Libras. Todavia, esse ndo é um processo facil. Requer intervencao pedagdgica, com a aplicacéo
de metodologias que utilizem recursos visuais para causar essas internalizac@es de sinais.

O documento federal mais recente que orienta a Educacdo Infantil no municipio de
Anépolis é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que “[...] define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
ctapas e modalidades da Educa¢ao Basica [...]” (2017, p. 7). A BNCC esta orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos, os quais tém como propdsito a promocdo da formacao
completa do individuo e o fomento a construcdo de uma sociedade caracterizada pela justica,

democracia e inclusao.
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Em relacdo a linguagem, na BNCC (2017) a palavra aparece 287 vezes, 0 que mostra a
preocupacdo dos elaboradores do documento com a sua importancia para o desenvolvimento
holistico da crianga. Tal énfase é corroborada pelo fato de a linguagem ser consagrada como a
quarta Competéncia Geral da Educacdo Basica que deve ser trabalhada ao longo da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental e Médio. Por isso, a competéncia 4 da BNCC (2017, p. 9) é a
seguinte:

[-]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.

No entanto, colocar a Libras apenas na esfera da linguagem é desconsiderar os estudos
sobre a cultura surda e a Libras como lingua. Embora a BNCC falhe no aspecto linguistico da
Libras, deve-se considerar a importancia do documento para a Educacdo Infantil, uma vez que
evidencia a relevancia dessa fase para o desenvolvimento da linguagem. Por outro lado, néo se
deve esquecer que a escola contribui para esse processo, ja que os alunos tém acesso a experiéncias
diversas e inovadoras, aprendendo a criar, explorar, construir e reformular ideias, comportamentos
e principios.

Na proxima subsecdo, serdo analisados de maneira mais detalhada os desafios e as
oportunidades apresentadas por esse documento orientador, especificamente no contexto da

educacdo das criancas surdas.

2.4 A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM DA CRIANCA SURDA NA BNCC (2017)

A organizacéo da BNCC alinhou-se & LDB/1996, as Diretrizes as Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI), documento aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em
2009, e ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024). O documento objetiva orientar a
elaboracdo de uma base curricular para a Educacdo Bésica, a fim de garantir equidade de
oportunidades as criancgas de todo o pais. Entretanto, essa linearidade curricular causou discussdes
no meio educacional, que a entendeu como controladora. Contudo, a propria BNCC enfatiza que
0 documento é norteador, e ndo um curriculo, cabendo a cada equipe escolar decidir sobre quais

atividades escolares mais se adequam aos estudantes. No entanto, essa organizacao curricular esta



preestabelecida no documento de acordo com os ideais a serem seguidos, como mostra o Quadro

2 a sequir.

Quadro 2: Aproximac0es e distanciamentos entre a BNCC e a DCNEI

Categorias

Aproximagdes

Distanciamentos

Educacéo Infantil

Primeira etapa da educacéo basica,
oferecida em creches e pré-escolas,
caracterizam-se  COmo  espagos
institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancgas
de zero a 5 anos de idade.

A DCNEI é um documento de
plano orientador, no qual cada
instituicdo, em conjunto com
professores, direcdo e comunidade,
define o que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas. A BNCC é um
documento  norteador,  cuja
finalidade é  assegurar  as
aprendizagens essenciais definidas
para toda crianca do Brasil.

Crianca

Sujeito histdrico e de direitos.

Na DCNEI, a crianca &
compreendida nas interacoes,
relacbes e préaticas cotidianas que
vivencia, constri sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.
Na BNCC, a crianca se desenvolve
por eixos definidos de interacdo e
brincadeiras, garantindo  seis
direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver,
brincar,  participar,  explorar,
expressar-se e conhecer-se

Curriculo

Educar e cuidar.

Na DCNEI, um conjunto de
praticas busca articular as
experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento
integral das criangas. Na BNCC
esse conjunto de praticas esta
organizado em cinco campos de
experiéncias: o eu, 0 outro e 0 nos;
corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacéo;
espacos, tempos, quantidades,
relacfes e transformacoes.
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Praticas Pedagdgicas Direito ao conhecimento e a | A DCNEI tem como objetivo
aprendizagem. garantir a crianca acesso a
processos de apropriacao,
renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como
o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianga, ao respeito,
a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com
outras criancas. Na BNCC, que tem
como objetivo imprimir
intencionalidade educativa, essas
intencionalidades consistem na
organizacdo e proposicdo, pelo
educador, de experiéncias que
permitam &s criancas conhecerem-
se a Si mesmas e ao outro, e
conhecerem e compreenderem as
relagbes com a natureza, com a
cultura e com a produgdo cientifica,
que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais, nas brincadeiras
e nas experimentagdes com
materiais variados.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Brasil (2010, 2017).

Por serem emanados do governo federal, ambos os documentos influenciaram a
organizacdo da Educacéo Infantil em Goias e, consequentemente, em Anapolis. Barbosa, Silveira
e Soares (2019) apontam contradi¢des nesses documentos, em especial na BNCC (2017), visto que
0 objetivo de consolidar a hegemonia dos idearios neoliberais, fundamentados no conceito de
competéncias, influenciou a estruturacdo da educacdo brasileira. Conforme os autores, a BNCC
(2017) e a DCNEI remetem a “Missao Pedagogica Paulista”, que influenciou as reformas
educacionais no estado de Goias — e, portanto, a de Anapolis — pelo viés de reestruturacéo
produtiva, transformando a Educagdo em “chdo de escola”, ou seja, em linha de producao.

Vale lembrar que a questdo curricular, como pratica pedagogica recomendada, € antiga na
Educacéo Infantil. De acordo com Kuhlmann Jr. (1998), entre o século XIX e o inicio do século
XX, as praticas pedagogicas estavam voltadas para o carater moralista e coercitivo das atividades
cotidianas, conforme observado em creches, e para o assistencialismo, com uma pedagogia
orientada para a submisséo das criancas. Oliveira (2019), todavia, considera que a BNCC (2017)
da Educagdo Infantil tem como finalidade buscar a melhor estratégia metodologica e afasta-la das

concepcOes assistencialistas e de escolarizagdo mecanizada proprias de um ensino artificial que
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prioriza atividades com lapis e papel. Ademais, conforme a autora, o documento tem o objetivo de
promover a equidade, por meio do acesso a pluralidade linguistica e cultural.

Ainda de acordo com Oliveira (2019), na BNCC da Educacéo Infantil — documento de cuja
elaboracdo a autora participou como redatora —, a organizacao das metodologias foi pautada por
campos de experiéncia: 0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e espacos, tempos, quantidades, relacOes e
transformagdes, conforme visto no Quadro 2. Esses campos, esclarece Oliveira (2019), permearam
a linguagem, visto que nessa faixa etaria diferentes linguagens estdo presentes na interacdo entre
as criancgas, possibilitando que observem, troquem ideias, criem e transformem as funcdes
psicoldgicas superiores.

Outrossim, esses campos de experiéncia buscam garantir o direito a aprendizagem, e a
linguagem perpassa todos eles, de maneira que a crianca se desenvolva cognitiva e socialmente.
Além disso, a BNCC bebeu na fonte das DCNEI, documento que estabeleceu as orientacfes para
as préaticas pedagdgicas articuladas ao saber e as experiéncias das criancgas, conforme consta de
seu Art. 49

As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a crianga, centro
do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relacbes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Trabalhar diferentes linguagens na sala de aula que estejam vinculadas as experiéncias de
vida dos estudantes permite que eles se sintam a vontade para demonstrar suas curiosidades,
participar das atividades e criar formas de aprender. Conforme Vygotsky (2008), o pensamento e
a linguagem originam-se de estruturas diferentes porque ha raizes filogenéticas e ontogenéticas
que se cruzam em um determinado ponto do desenvolvimento dos individuos, ocasionando uma
relacdo de interdependéncia.

Vygotsky (2008) enfatiza que a origem da linguagem se assemelha a formacdo de
complexos no desenvolvimento intelectual da crianga. O autor refere-se ao pensamento baseado
em situacOes concretas, ao observar o pensamento complexo por meio da fala?® e dos gestos?* das

criancgas surdas, que sao privadas do estimulo principal para a formacgéo de pseudoconceitos que

20 \ygotsky (2008) esclarece que a fala ndo precisa estar necessariamente ligada ao aparelho fonador.
2L A palavra “gestos” é utilizada aqui por se entender que a crianca ainda niio adquiriu a Libras.
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ainda estdo alinhados a iconicidade do objeto. Mediante a privacdo da comunicacdo verbal com os
adultos, as criangas surdas tém autonomia para decidir quais objetos devem ser agrupados sob um
mesmo nome, por exemplo, apontar para boca para comer, para beber 4gua, ou segurar as partes
intimas para mostrar que precisa ir ao banheiro. Assim, elas formam seus complexos de maneira
livre, exibindo as caracteristicas especiais do pensamento por complexos, de forma clara e distinta
(Vygotsky, 2008).

O pensamento por complexos é a base da formacdo de conceitos (categorizacdo das
palavras), sendo sua principal funcdo estabelecer conexdes e relacfes para formar agrupamentos
de sinais, situacdo que ird ocorrer, de acordo com Vygotsky (2008), por meio da intervencao
pedagdgica. No entanto, o autor ressalta que o pensamento por complexos ndo é capaz de realizar
operacgdes como unido e separacdo, fundamentais para a verdadeira formagéo de conceitos. Assim,
0s sinais desempenham uma funcdo diferente, embora importante, nos varios estagios do
pensamento por complexos, que é considerado um estagio pré-verbal do desenvolvimento
cognitivo, que se estende aproximadamente até os 2 anos de idade.

Vale ressaltar que os conceitos, ainda conforme Vygotsky (2008), ndo sdo como
amalgamas, cristalizados, ja que as pessoas sao sociais e historicas. Portanto, a cada movimento
social, os significados (que sdo criados socialmente), os sentidos (que dependem do contexto) e o
proprio conceito (entendido socialmente) sofrem modificacoes.

Nesse viés, o desenvolvimento do pensamento da crianca surda é determinado pela
linguagem, e, caso ndo seja estimulada por instrumentos linguisticos visuais, ela ndo desenvolvera
conceitos entendidos socialmente. Apenas a crianca surda compreenderd os signos que criou no
pensamento, visto que ndo serdo utilizados pela sociedade. Em face disso, considera-se necessario
que os orgdos competentes do Estado desenvolvam estudos para mapear os surdos que ndo estao
frequentando a Educacéo Infantil, fase que € crucial para o desenvolvimento do pensamento e o
dominio da linguagem abstrata.

E importante mencionar que o aprendizado em questdo ndo estd relacionado com o
processo de decodificar letras; trata-se, isto sim, de um processo de letramento, em que as relacées
sociais estdo repletas de sistemas simbdlicos que perpassam por diversas culturas e semioses,
permitindo que o surdo possa se sentir como um sujeito pertencente a sua cultura, podendo falar
sobre o que pensa, por meio das brincadeiras, imaginacao, fantasias, desejos, construindo sentidos

em suas ac¢des cotidianas. Com isso, o individuo surdo pode desenvolver processos psicoldgicos,
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tais como a memoria e a capacidade de representar suas experiéncias por meio de imagens, sinais
em Libras, expressdes corporais (Oliveira, 2022).

Vygotsky (2022) pontua que o desenvolvimento da crianga ocorre mediante a dindmica das
interacdes sociais na escola, onde podem aprender a conviver com o outro e a entender as diversas
formas de pensar e de ser. Esse é o caminho pelo qual a crian¢a elabora sua consciéncia, a qual é
dialeticamente formada nessa relagdo com o0 outro. Assim, 0 autor ressalta que 0s processos
psicoldgicos se desenvolvem nas relagBes culturais socialmente mediadas, ponderando o ser
humano como social e historico, e que, nas relacdes com os outros, em uma atividade intermediada
pela linguagem, constitui-se como sujeito concreto.

Nessa perspectiva, a BNCC (2017) estruturou seis direitos da crianca: Conviver; Brincar;
Participar; Explorar; Expressar e Conhecer-se. Esses direitos se articulam, contribuindo para o
processo de aprendizagem em uma convivéncia democrética, visto que a escola é um ambiente
que propicia relagdes imbricadas em diferentes culturas.

O documento valida também a importancia do cuidar e do educar, considerando-os
indissociaveis na Educacdo Infantil, uma vez que o percurso histérico durante o qual essa etapa do
ensino foi instituida no século XIX no Brasil esteve marcado pela distingdo socioeconémica.
Enquanto para as criangas pobres a educacdo esteve associada a visdo assistencialista que
privilegiava o cuidar, para as criangas ricas existiam as praticas pedagogicas voltadas para o
educar.

Por essa razdo, houve uma fragmentacéo entre o cuidar e o educar na Educacao Infantil.
No entanto, como Oliveira (2019) reforga, nessa fase da educagdo o educar e o cuidar sdo
importantes para o desenvolvimento da crianca, e o docente, como mediador, devera reconhecer o
cuidado como parte indissociavel do processo de aprendizagem das criangas de zero a 5 anos.
Ressalte-se que o “cuidar” também ¢é importante, todavia, ¢ preciso englobar metodologias que
valorizem as multiplas linguagens da crianca, visto que ela utiliza a lingua de forma livre e
expressiva.

Na Educacéo Infantil, a crianca desenvolve os aspectos psicologicos superiores (percepgéo,
memoria e pensamento) por meio da linguagem (Vygotsky, 1998). Por isso, as propostas
pedagdgicas precisam estar articuladas com as praticas sociais e culturais, utilizando as multiplas
linguagens para que as criangas aprendam, conforme estabelece a BNCC (2017). A Educacéo

Infantil, de acordo com o documento,
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[...] tem o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés
e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicagédo (BNCC,
2017, p. 36).

Nessa direcdo, foi organizada a Figura 13 a seguir, que traz a inter-relacdo das préaticas
sociais e culturais, dos conhecimentos e das maultiplas linguagens, fatores importantes para o

desenvolvimento intelectual, emocional, social e fisico de todas as criancas.

Figura 13: Inter-relacdo do desenvolvimento da crianca

Praticas Sociais e Culturais

Conhecimento Mitiplas linguagens

Fonte: Elaborado pela autora.

Vygotsky (2022) assinala que, na escola, a crianca faz uma imersdo em diferentes
linguagens por meio das experiéncias com o outro. O autor destaca a importancia do uso de
variados repertorios linguisticos para o processo de ensino dos surdos, aliando-se o “como” ao “0
que” ele precisa para aprender, para que assim haja a incluso social total, plena e ativa.

Para a crianca surda, a linguagem é uma metamorfose que necessita de uma metodologia
que leve em consideracgéo as peculiaridades do desenvolvimento, pois ndo se pode partir da falta
de audicao, e sim do sujeito historico. Nao se trata também de produzir aparatos de compensacao
na sala de aula, tais como acreditar que a viséo dos surdos ¢ mais agucada do que a dos ouvintes
e, por isso, organizar atividades compensatdrias; ao contrario, trata-se de planejar atividades que
contemplem o aprendizado critico desses alunos. Em outras palavras, ndo basta colocar a crianca

surda para ficar vendo imagens aleatorias, por exemplo, letras do alfabeto ou figuras desconexas
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da realidade, e sim de propor atividades que facam com que ela sinta que faz parte daquele
contexto.

Destarte, as experiéncias cuidadosamente planejadas, implementadas e avaliadas pelo
professor, como mediador da aprendizagem, devem proporcionar situacdes tangiveis, nas quais as
criancas surdas ndo apenas ajam, mas também se envolvam emocionalmente, avaliem e sugiram
solugdes. Essas experiéncias tém um impacto significativo na maneira como cada uma delas se
percebe como individuo.

De acordo com Oliveira (2019), no que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Infantil (BNCCEI)??, as decisdes tomadas durante o processo de sua elaboracédo
envolveram a participagdo de diversos pesquisadores, e uma variedade de perspectivas foi
levantada e considerada, dentre elas, o desenvolvimento da linguagem?2.

Contudo, o uso da BNCC por docentes com formacao inicial (graduacdo) fragilizada
quanto ao entendimento da linguagem, do pensamento e de praticas visuais para criangas surdas
pode gerar praticas pedagdgicas mecanizadas e controladoras, uma vez que essa fragilidade pode

leva-los a ndo atentarem para as especificidades de cada aluno.

22 A BNCCEI faz parte da BNCC.

23 A autora acompanhou a discussdo do projeto da BNCCEI no meio académico e participou das cinco audiéncias
publicas nas quais a versdo 3 da BNCC foi discutida, culminando com a versao aprovada em dezembro de 2017 pelo
Conselho Nacional de Educacéo. Notavelmente, no caso da Educacdo Infantil, ao contrario do que ocorreu como o
Ensino Fundamental, os principais aspectos das versdes iniciais foram mantidos.
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3 EDUCACAO INFANTIL E SURDEZ: DAS ESCOLAS ESPECIAIS A EDUCACAO
INCLUSIVA

Abordar a Educacéo Infantil para surdos exige uma discussao preliminar sobre a Educacéo
Infantil de modo geral; uma anélise de teses, dissertacdes, livros e de documentos, tais como
revistas, jornais de noticias e consultas as determinac6es das politicas publicas. Nessa busca, ficou
evidenciado que a Educacdo Infantil para surdos também exige uma sensibilidade especial para as
necessidades especificas dessas criangas. Essa constatacdo conduziu & exploragdo dos desafios e
das oportunidades que surgem quando se trata da incluséo da crianga surda nessa etapa do ensino,
oportunidade em que pdde ser verificado que, por ser o cenario educacional brasileiro complexo
por si sO, 0s obstaculos se multiplicam.

Rocha (2008) afirma que até o século XVI1I ndo havia relatos sobre a educagao de surdos
no mundo, cenario que sé comecgou a se modificar em 1755, com a inauguragdo da primeira escola
para surdos-mudos® em Paris, pelo abade L’Epée. A partir de entdo, ocorreu a disseminagdo de
escolas pelo mundo. Anteriormente, os surdos ndo tinham acesso ao estudo, ficavam trancafiados
em casa, pois 0 que alimentava a sociedade era a ideologia de que a deficiéncia era um castigo
divino.

Em 1900, o primeiro jardim de infancia para surdos foi organizado na Russia pela
surdopedagoga soviética Natalia Aleksandrovna Rau?®. Conforme Vygotsky (2022), esse
acontecimento representou avancos significativos para o fortalecimento da Educacéo Infantil para
surdos, porém, ressaltou que a professora utilizava como método a cdpia dos movimentos dos
labios dos ouvintes para o desenvolvimento da linguagem. Por isso, Vygotsky (2022) considerava
que o método da professora Rau ia de encontro a aquisi¢do da linguagem pela crianca surda, por
considera-lo analitico, artificial, morto, fénico e por ndo estimular a linguagem natural desses

pequenos aprendizes.

24 Denominacdo que prevalecia na época, posteriormente substituida por surdos.

25 De acordo com Vygotsky (2022), Natalia Aleksandrovna Rau (1870-1947) é autora de livros e artigos para
surdopedagogos e para pais de criancas surdas. Ela trouxe grande contribuicdo a organizacdo e a metodologia da
educacdo pré-escolar das criangas surdas.
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3.1 EDUCACAO DOS SURDOS NOS CONTEXTOS NACIONAL, ESTADUAL E LOCAL

Embora muitos acreditem que as primeiras iniciativas para a educacao de surdos no Brasil
tiveram inicio em 2002, com a legalizacdo da Libras (Lei n.° 10.436), ela de fato ocorreu entre o
fim no século XVIII e inicio do século XIX. A Figura 14 a seguir mostra uma curva relativa aos
anos em que pesquisas, livros e artigos estiveram em debate, conforme revelou consulta ao Google

Ngram realizada em 2024.

Figura 14: Primeiros registros escritos sobre surdez
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Fonte: Google Ngram (2024)%,

No grafico da Figura 14, é possivel verificar que 0s registros escritos ocorreram em 1854.
No ano seguinte, 1855, Ernest Huet (1820-1882), professor francés surdo do Instituto de Surdos
de Paris, enviou uma carta ao imperador Dom Pedro Il contendo um relatorio cujo intuito era
estimular a fundacdo de uma escola de surdos no Brasil (INES, 2019). Em decorréncia, em 26 de
setembro de 1857 foi inaugurada a primeira escola de surdos na entdo capital do pais, Rio de
Janeiro (Rocha, 2008).

26 Disponivel em: https://books.google.com/ngrams/Acesso em: 20 jan. 2024,
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Em 1857, foi promulgada a Lei n.° 839, que criou o Instituto Imperial para Surdos-Mudos
no Rio de Janeiro, entidade cuja denominacdo, desde 1957, passou a ser Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (INES) (Rocha, 2008). A época de sua criagdo, o instituto oferecia instrugdo

béasica de alfabetizacdo e formacéo profissional para ambos 0s sexos. A Figura 15 a seguir traz 0s

enderecos e as mudancas de nomes do Instituto.

Figura 15: Nomenclaturas e enderecos do INES ao longo de sua histéria

Periodo

Nome

Endereco

1856/1857

1857/1858

Collegio MNacional para Surdos-
Mudos de Ambos os Sexos
Instituto Imperial para Surdos-Mudos

de Ambos os Sexos

Rua dos Beneditinos, 8

Morro do Livramento — Entrada

pela Rua Saoc Lourengo

1858/1865 Imperial Instituto para Surdos-Mudos | Morro do Livramento — Entrada
de Ambos os Sexos pela Rua Sao Lourengo

1865/1866 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos | Palacete do Campo da
de Ambos os Sexos Aclamacao. 49

1866/1871 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos | Chacara das Laranjeiras, 95
de Ambos os Sexos

1871/1874 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos | Rua da Real Grandeza, 4 —
de Ambos os Sexos Esquina da Rua dos Voluntarios

da Patria
Periodo Nome Enderego

1874/1877

Instituto dos Surdos-Mudos

Rua da Real Grandeza, 4 —

Esquina da Rua dos Voluntarios
da Patria
1877/1890 Rua das Laranjeiras, 60

1890/1957

Instituto dos Surdos-Mudos
Instituto Nacional de Surdos Mudos 82/232
(mudanga de numeragdc)

Rua das Laranjeiras, 232

Rua das Laranjeiras,

1957/atual Instituto Macional de Educagao de

Surdos

Fonte: Rocha (2008, p. 140).

Conforme Rocha (2008), nos documentos do acervo do INES consta que o Instituto
Nacional de Surdos Mudos (INSM) — nomenclatura que o Instituto Imperial para Surdos-Mudos
recebeu no periodo de 1890-1857 — atendia criancas e adolescentes com idades entre 7 e 18 anos,
de ambos o0s sexos. O ingresso na institui¢do so era permitido apds a crianca atingir a idade minima
prefixada, mesmo em casos de necessidade. A partir de meados de 1870, 0 ensino para meninas
foi abolido por decisdo do entdo diretor, Tobias Leite, que defendia que a educacéo delas deveria
ocorrer em casa. Somente a partir dos anos 1930, na gestdo do diretor Armando Lacerda, as
meninas puderam retornar & instituicdo. Contudo, o predominio de matriculas era de criancas do

sexo masculino (Rocha, 2008). A Figura 16 seguinte mostra a turma de alunos do INSM em 1930:
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Figura 16: Alunos do INSM na escadaria da entrada do prédio na década de 1930

Fonte: Acervo histérico do INES (1930).

Rocha (2008) narra que, em 1947, o diretor Armando Lacerda disse em entrevista a revista
Mulher Magazine estar preocupado com as criangas que ainda ndo podiam ingressar na instituicao,
pontuando seu interesse de criar um jardim de infancia. Todavia, a criacdo dessa instituicdo pré-
escolar s6 ocorreu em 1951, quando a entdo diretora do INSM, Ana Rimoli de Faria Doria,
intensificou a formacéo de professores especialistas. O objetivo do jardim de infancia era atender
as criancas e interiorizar a educacgdo de surdos desde a infancia, principalmente em instituicdes
filantropicas e privadas, tais como o Instituto Pestalozzi, a Associacdo Feminina Beneficente e
Instrutiva (AFBI) e as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES).

Ana Ddria era adepta da proposta metodolégica do oralismo, que se baseia no exercicio de
sentir e pronunciar os sons. Oriundo da Alemanha?’, o oralismo foi considerado o Gnico método
autorizado para a pratica pedagdgica com os surdos durante o Congresso de Mil&o de 1880. Nesse
mesmo evento, as Linguas de Sinais foram proibidas (Rocha, 2008). Na Figura 17 a seguir, uma

docente usa o0 oralismo para ensinar uma crianca surda.

27 No século X V11, o alemio Samuel Heinicke (1729-1790) criou o oralismo, filosofia que valoriza apenas a
oralizacdo, em detrimento dos sinais.
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Figura 17: O verbo é falar

Fonte: Rocha (2008, p. 94).

Em 3 de dezembro de 1957, por forca do Decreto Federal n.° 42,728, foi lancada a
“Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro” (CESB), cujo objetivo geral era promover e
implantar a educacdo e a assisténcia as pessoas surdas em todo o territério nacional. Com a
campanha, o agora denominado INES ganhou destaque nacional como modelo a ser seguido. Se,
até entdo, o papel do instituto era apenas o de educar as criancas surdas que acolhia, com a CESB
o0 INES passou a atuar como um centro de criacdo, formacéo e difusdo de politicas publicas para a
educacdo de surdos em todas as capitais do pais (Oliveira, 2022).

A interiorizacao da educacao para os surdos desde a infancia alinhavava-se com a situagéo
politica e econdmica do pais, que tinha como meta erradicar o analfabetismo e capacitar médo de
obra para o mercado. Com a proposta escolanovista e “[...] com a presenga de Anisio Teixeira a
frente do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), a ideia de reconstrucdo educacional
do pais, em bases cientificas, ganha corpo, assim como a prioridade no desenvolvimento de acGes
ligadas & formag&o docente” (Rocha, 2008, p. 72).

A primeira instituicdo a atender pessoas com surdez em Goiés foi a Escola Estadual
Especial, criada em 1953 pela Lei n.° 926 (Goias, 1953). O Instituto Pestalozzi de Goiania (IPG)
foi inaugurado em 1955, com o objetivo de atender aos alunos com deficiéncia intelectual e
auditiva. Durante uma década, de 1960 a 1970, instituicdes particulares de cunho filantrépico de
carater assistencial foram implantadas no estado de Goids, dentre elas, a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada em 1969 (Oliveira, 2022).

Para sua pesquisa de doutorado, Oliveira (2022) entrevistou o professor surdo Edson

Franco Gomes (Figura 18), que foi aluno do INES no periodo de 1950 a 1957.
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Figura 18: Edson Gomes (no centro) com dois alunos do INES, em frente ao prédio da institui¢do (1957)

Fonte: Oliveira (2022, p. 106).

Quando estudante, a formacao inicial recebida por Edson Gomes foi com o método do
bilinguismo (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita) e o oralismo. Porém, como o
Brasil havia adotado o oralismo como método legal de ensino para surdos, a Libras era utilizada
de forma escondida, por ser marginalizada naquela época.

Edson Gomes, cuja mée era goiana, iniciou sua carreira como professor em 1962 no

Instituto Pestalozzi de Goiania, onde lecionou por quase 35 anos, aposentando-se em 1994,

[...] em 1962 fui promovido a professor para trabalhar com lingua de sinais com os
surdos adultos e apoio educacional para as criangas surdas e com multiplas deficiéncias.
Eu trabalhava também de apoio para os surdos ja maiores ou adultos que ndo sabiam
lingua de sinais, nem ler, escrever e nem oralizar. Muitos ja chegaram la ja grandes, para
esses, era permitido eu ensinar e a gente se comunicar por meio da lingua de sinais
(Gomes apud Oliveira, 2022, p. 107).

Oliveira (2022) considera os trabalhos do professor Edson relevantes para a reconstitui¢éo
da historia da educacéo de surdos em Goias, visto que até a década de 1950 o pesquisador ndo

encontrou documentos que comprovassem a oferta desse ensino no estado.

O que se sabe por meio de relatos orais sobre esse periodo é que as pessoas surdas
geralmente ndo recebiam qualquer tipo de educagdo formal oferecida pelo Estado. As
familias abastadas, que tinham algum interesse em educar seus/suas filhos/as surdos/as
teriam de leva-los/as para estudar na capital do pais (RJ) ou em uma outra instituicao do
sudeste do pais (Oliveira, 2022, p. 104).

O trabalho do professor Edson disseminou-se por intermédio das praticas pedagdgicas do
bilinguismo e do oralismo, sendo esse Ultimo 0 método permitido na época e adotado em Anépolis.

Os primeiros registros de atendimento para criangas surdas ocorreram em uma instituicéo especial,
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a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), “[...] constituida de quatro unidades em
pleno funcionamento em prol da comunidade: Escola Maria Montessori, Ambulatério
Multidisciplinar Especializado, CRASA — Centro de Reabilitagdo e Atengdo a Saude Auditiva e
Laboratorio” (APAE, 2018, p. 1).

A APAE de Anapolis é uma organizacdo social sem fins lucrativos fundada em 6 setembro
de 1969. Sua primeira diretoria foi composta por membros do Rotary Club, da Macgonaria e de
movimentos religiosos, e ao longo de sua existéncia vem exercendo o papel de mobilizadora nas
questdes ligadas a assisténcia social, educacao, satde e inclusao da pessoa com deficiéncia (APAE,
2018).

De inicio, conseguir recursos para o surgimento da Escola Especializada foi uma tarefa
muito &rdua, assumida pela diretoria e pela popula¢do em geral, principalmente por quem
precisava do apoio da entidade. Finalmente, em marco de 1970, a escola comegou a
funcionar em trés salas cedidas pela Igreja Presbiteriana de Andapolis, ainda com
professores leigos. Em junho do mesmo ano a Escola Maria Montessori ja contava com
8 professoras e 43 alunos, motivo pelo qual foi preciso mudar para melhores
acomodacdes. Sensibilizado, o Dr. Henrique Fanstone cedeu um terreno na Rua Manoel
D'Abadia, no centro da cidade. Em agosto a escola j& contava com 10 salas semi-
adaptadas, vérios saldes e playgrounds, 14 professoras, diretora e 2 secretarias (APAE,
2018, p. 2).

O empresario Munir Calixto, que foi o primeiro diretor da APAE (de 1969 a 1973), tinha
um filho surdo (Portal Contexto, 2022). Provavelmente, a APAE foi a primeira instituicdo a
atender criangas surdas com o objetivo de reabilitagdo auditiva mediante o uso de uma concepgao
clinico-terapéutica para o desenvolvimento da fala (a oralizacao).

Em 1980, esse cenario comeg¢ou a mudar no Brasil com os estudos sobre a “Comunicacao
Total”, método que se originou nos Estados Unidos durante os anos 1960. Esse método preconiza
a utilizacdo simultanea de diversas ferramentas para a comunicagdo com os surdos, englobando a
oralizacdo, a sinalizagdo, 0 gesto, a leitura labial e o0 uso de sinais, na tentativa de estabelecer
correspondéncia com a lingua oral. Naquele momento, algumas escolas passaram a receber esses
discentes, todavia, sem nenhuma flexibilizacdo. Para Strobel (2008), essa € uma pratica
integralista, utilizada no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

Brito (1995) aprofundou o estudo sobre o bilinguismo, método originario da Suécia nos
anos 1970 e introduzido no Brasil na década de 1990. Nesse modelo, a Lingua de Sinais e a lingua
oral (modalidade escrita) sdo empregadas em momentos distintos, sem tentativas para alinha-las.

Os estudos de Brito (1995) engajaram discussdes que culminaram na legalizacdo da Libras (Lei
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n.° 10.436/2002) como a lingua de entendimento do mundo para pessoas surdas e a Lingua
Portuguesa, como lingua adicional (Brasil, 2002). No entanto, esse reconhecimento da Libras,
garantindo seu uso nas salas regulares, so foi possivel gracas a formulacéo e sancao de politicas
publicas. Na proxima subsecdo, serdo analisadas as politicas publicas e a legislacdo inclusiva da
educacdo basica, elucidando o entendimento de como foram delineadas ao longo da histéria no

ambito federal, estadual e municipal.

3.2 POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS DAS CRIANCAS SURDAS: NA PERSPECTIVA
BILINGUE

Quando se trata de educacdo inclusiva, ndo se pode deixar de falar das politicas publicas
que contribuiram para mudangas significativas nos espacos escolares. Ferreira (2023, p. 31)
destaca:

[...] as politicas publicas para a diversidade ndo surgem de forma isolada, mas estdo
vinculadas a um contexto histdrico e social mais amplo. As politicas de inclusdo estdo
relacionadas a luta dos movimentos sociais por direitos e reconhecimento. E esse ndo é
um processo linear ou simples, pois requer o envolvimento de diferentes atores sociais e
a construcao de préaticas educativas que valorizem a pluralidade de formas de ser, pensar
e viver no mundo.

Reis (2013), por seu turno, pontua que a educacao inclusiva requer esfor¢os que contribuam
para o desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas, pois uma sociedade mais inclusiva
defende a diversidade humana. No entanto, ao analisar as politicas criadas nas esferas nacional
(Brasil), estadual (Goias) e local (Anépolis), nota-se que ocorrem aproximacdes e distanciamentos
quando se trata de educacéo inclusiva. A esse respeito, 0 Quadro 3 a seguir contribui para trazer

luz a discusséo.
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Quadro 3: Aproximacdes e distanciamentos das politicas publicas do Brasil, de Goiés e de Anépolis-GO

Ambito

Aproximagdes

Distanciamentos

o O 4 0o m T u >

BR GO Anapolis BR GO Anapolis
E%Z(%fggt))) Programa Lein.°2.822 Diretrizes
LDB (1996) Estadual de (2001). operacionais
N;?g;;cla de Educacéo para Lei n.° 456 (2024):
Educacéo a Diversidade (2020). BNCC (2017), - transformar as Déficit de
Educacao, Especigl ha numa Criag8o do sistema instituicdes vaga na
Perspectiva da
Direito de Educacdo Perspectiva Centro mecanizado de educacionais em Educagéo
todos Inc(l;gg\g; de Inclusiva Municipal de | cumprimento de | “chdo de escola”; Infantil
Lei Brasileira Peedi (1999) | Atendimento a competéncia, incluir para a
drﬁolqgllﬁ%o Lei n.° 15.440 Diversidade desvalorizando | fabricacdo de méo
(2015) (2005). (Cemad) a diferenca de obra para
Lein.°18.968 (1996) atender os
(2015) capitalistas
Lein.12.081 Saléarios
(1993) Diretrizes defasados
Lein.°10.432 Criagdo do Edital n.°012 | BNCC (2017) - | operacionais (2024) para 0s
Educacéao (2002) Centro de (2015) trata a Libras Intérprete/Guia- Intérpretes
de Surdos Decreto n.° Capacitacdo PME (2015- como Intérprete de Libras | de Libras.
5.626 (2005) dos 2025) linguagem. e cumprimento da Defasagem
Lein.®14.191 | Profissionais jornada de trabalho, | do nimero
(2021) da Educacdo e por meio de de
Atendimento hora/relégio Intérpretes
as Pessoas com para o
Surdez - CAS quantitativo
(2005) de alunos
surdos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A seguir, serdo analisados, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008), as leis, decretos e demais
documentos que proporcionaram discussdes sobre como melhorar o planejamento educacional a

fim de incluir todos os alunos.

3.2.1 No Brasil
A Constituicdo Federal de 1988 destacou no Art. 3°, Inciso IV, como um dos objetivos

fundamentais da Republica Federativa do Brasil “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo [...]”. No Art. 205, a
Carta Magna definiu a educacdo como um direito de todos, e no seguinte, Art. 206, estabeleceu o
direito de igualdade e de permanéncia nos espagos escolares, nos quais deve ser assegurado o
desenvolvimento integral das pessoas, nos aspectos fisico, social, emocional e cognitivo (Brasil,
1988).

A LDB/1996, em seu Art. 59, foi a primeira lei a assegurar aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo “[...] curriculos,
métodos, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades” (Brasil,
1996). Todavia, para o cumprimento da Constituicdo Federal de 1988 e tendo em vista os direitos
da crianca surda, outras leis foram editadas, tais como a Lei n.° 8.069/1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA); a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que delibera
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n.° 10.436/2002%; a Lei n.° 12.319, de 1° de setembro de 2010, que regulamenta
a profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras; e a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015,
denominada Lei Brasileira de Inclusdo.

No que diz respeito ao ECA, em seu Art. 5°, o documento enfatiza: “Nenhuma crianga sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao. Ademais, serd punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, a seus
direitos fundamentais” (Brasil, 1990). Apesar de ndo se dirigir especificamente a crianga com
deficiéncia, o ECA a acolhe ao se dirigir a totalidade das criancas.

Com a Lei n.° 10.436/2002, a “minoria linguistica” adquiriu for¢as e impulsionou o

reconhecimento da Libras como Lingua da Comunidade Surda. Ao regulamentar essa lei, o

28 Nesta pesquisa, essa lei sera referenciada doravante como Lei da Libras.
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Decreto n.° 5.626/2005 considera como pessoa surda “[...] aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2005). Outra questdo
importante é que esse Decreto, ao enfatizar a acessibilidade no Art. 14, prevé que as instituicdes
de ensino devem assegurar as pessoas surdas, obrigatoriamente, “[...] acesso a comunicagao,
informacdo e educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacgdo infantil
até a superior” (Brasil, 2005).

A Lei n.° 12.319/2010, foi, por sua vez, um instrumento fundamental ao reconhecer o
importante papel do Tradutor e do Intérprete de Libras para o processo de inclusdo dos surdos nas
salas de aula.

Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo n.° 13.146/2015, estabeleceu, em seu Art. 27:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar
0 méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (Brasil, 2015).

A politica nacional mais atual, no que tange a educacéo de surdos, deu-se por meio da Lei
n. 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a LDB/1996 para dispor sobre a modalidade da

educacdo bilingue de surdos. Esta, conforme o capitulo V-A, Art. 60-A, é definida como a

[...] modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua?®, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagcdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

A Lei n.° 14.191/2021 destacou também que a oferta da educacdo bilingue para surdos
deve ter inicio na Educacdo Infantil e se estender ao longo da vida do educando. Nesta pesquisa,
as analises partiram do contexto de educacg&o inclusiva nas salas regulares, visto que o § 3° do Art.

60-A faculta a oportunidade de escolha, “[...] sem prejuizo das prerrogativas de matricula em

29 Esta pesquisadora ndo acredita na nomenclatura segunda Lingua, visto que considera o0 movimento das Linguas no
processo de Translinguagem. No Capitulo 4, esse processo é objeto de anélise.
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escolas e classes regulares, de acordo com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais
ou responsaveis” (Brasil, 2021).

Além dessas leis, pode-se citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ao nortear
o curriculo para a Educacgédo Bésica, em consonancia com a LDB/1996, destacou que a organizacao
dos conteudos precisa atender as especificidades dos alunos da Educacdo Especial. Para tanto,
devem ser estimuladas “[...] propostas adequadas as diferentes modalidades de ensino (Educacéao
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacédo Escolar Quilombola, Educacédo a Distancia) [...]” (BNCC, 2017, p. 17).

Outro avanco no ambito da inclusdo da crianca surda foi a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, que teve como foco a educacdo de
qualidade para todos. No titulo “Marco Historicos e Normativos”, ¢ evidenciado o processo
historico de exclusdo praticada nas escolas, o qual privilegiou a homogeneizacédo dos alunos. O
texto infere, no entanto, que com o avango do processo de democratizagdo da educacéo foi criado
0 paradoxo da inclusdo/exclusdo, o que estimulou a realizacdo de pesquisas com vistas a
diminuicdo de dicotomias que excluem os grupos linguisticamente minoritéarios (Brasil, 2008).

Mantoan (2017, p. 38) trata essas dicotomias como “uma cria¢ao linguistica”, e destaca
que “a linguagem em si, como sistema de significa¢des, ¢ incompleta”. Prossegue a autora: “[...]
qualquer grupo identitdrio que se possa criar para reunir pessoas, segundo atributos que
escolhemos arbitrariamente para defini-lo, carrega, em razdo da differance®, a mesma
incapacidade, e nenhum dos sujeitos que o compdem € representavel por inteiro pelo atributo que
os reune” (p. 38). Criar, portanto, escolas ou salas bilingues para surdos denuncia, conforme
Mantoan (2017), o caréter artificial e fragil para a fixacdo de identidades, demarcadas no tempo e
no espaco real, vinculadas a modelos para ideais incompletos.

A autora considera 0 movimento para a inclusdo muito complexo, pois, para ela, falar de
uma escola para todos em uma sociedade capitalista que privilegia o individualismo requer

subvers@es constantes das mediag¢Oes deterministas.

E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito &
educacdo é indisponivel e, por ser um direito natural, ndo faco acordos quando me
proponho a lutar por uma escola para todos, sem discriminagdes, sem ensino a parte para
0S mais e para 0s menos privilegiados. Meu objetivo é que as escolas sejam instituicdes
incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas (Mantoan, 2003, p. 8-9).

30 Differance refere-se a incapacidade dos signos de produzirem significados adiantados, ou seja, o sentido ocorre a
partir do contexto. Para mais detalhes, Ver: Derrida (1973).
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Assim, a todo momento os defensores do ensino inclusivo séo instados a incentivar os
movimentos sobre préticas educativas e organiza¢fes do ensino regular. Isso implica uma
transformacé&o da forma como a educacéo € pensada e implementada, para que prevaleca o respeito
as particularidades dos sujeitos em sua historicidade.

Adicionalmente e no que tange as atividades docentes, Mantoan (2003) salienta que o
planejamento precisa ser flexivel e com objetivos particulares para cada aluno. Além disso, faz-se
mister uma escola que tenha multiprofissionais. Ainda conforme a autora, esses pontos séo o
minimo que se espera da educacdo com qualidade, ou seja, da educacdo que o Estado tem a
responsabilidade de promover. Para ela, no entanto, infelizmente nao se oferece nem o minimo a
esses alunos.

Neste momento, torna-se importante enfatizar que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os discentes surdos precisa ser ofertado todos os dias, no contraturno
das aulas regulares, para que eles possam compreender os conteidos e desenvolver o pensamento
critico. Isso também deve ocorrer em trés momentos nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM): em Libras, de Libras e de ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Em Libras,
0s contetidos da grade curricular sdo explicados nessa Lingua por um professor bilingue, e, na
auséncia desse profissional, o Intérprete fara a interlocugdo do professor regente para o discente
surdo e vice-versa. De Libras é o ensino da Lingua para o aluno surdo, favorecendo o
conhecimento e a aquisi¢do de vocabularios sinalizados. Por fim, tem-se o ensino de Lingua
Portuguesa, cujas aulas sdo planejadas, preferencialmente, por um professor graduado em
Letras/Libras e que desenvolva nos discentes o entendimento da gramatica, da aquisi¢do de
vocabularios e da pluralidade de discursos. Vale reiterar que esse Ultimo momento deve ser
ofertado todos os dias no contraturno das aulas regulares na SRM (Damazio, 2007).

Para Mantoan (2003), o AEE é um complemento do ensino regular, um momento da
Educacéo Especial®! que a educacdo inclusiva permite. A autora alerta que esse atendimento ndo
¢ um substitutivo do ensino, tampouco se trata de sala de reforco. “E um momento em que o
professor precisa elaborar um estudo de caso, buscando analisar estratégias pedagdgicas que

poderdo auxiliar o aluno com deficiéncia na sala regular” (p. 60). Ela destaca ainda a necessidade

3lConforme o Art. 58 da LDB/1996, a educagdo especial é “[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996).
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de se criarem vinculos do AEE com as salas regulares, a fim de engendrar articulacGes

metodoldgicas, visando a formacg&o global do sujeito.

3.2.2 Em Goias

O Estado de Goias foi pioneiro na regulamentacdo da Libras, antes mesmo de essa ser
regulamentada na esfera federal. O reconhecimento oficial ocorreu por meio da Lei n°® 12.081, de
30 de agosto de 1993:

Art. 1° - Fica reconhecida oficialmente, pelo Estado de Goids, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expresséo a ela
associados, como meio de comunicacgdo objetiva e de uso corrente.

Art. 2° - Fica determinado que o Estado treinara pessoal do seu quadro de servidores,
através da Secretaria de Educagdo, Cultura e Desporto, para prover as reparticdes
publicas, voltadas para o atendimento externo, de profissionais que possam servir de
intérpretes da lingua de sinais.

Art. 3° - Fica incluida no curriculo da rede puablica estadual de ensino, estendendo-se aos
cursos de magistério, formacdo superior nas areas das ciéncias humanas, médicas e
educacionais, e as instituicdes que atendem ao aluno portador de deficiéncia auditiva, a
Lingua Brasileira de Sinais (Goias, 1993).

Adams, Silva e Tartuci (2021, p. 67) pontuam que, no decurso de 1999, ocorreram
mudancgas significativas para valorizar a diversidade e atender o Programa Estadual de Educacéo
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva, o Peedi®?, a ser langado no ano seguinte com o

objetivo de

[...] transformar o sistema educacional em um sistema inclusivo, estruturado em cinco
acOes basicas: implantacdo de escolas inclusivas; implementacdo de unidades de
referéncia4; implantacdo do atendimento educacional hospitalar; implementacdo de
metodologia e recursos especiais; e desenvolvimento de interfaces e parcerias.

O programa entrou em vigor em 2000 e, de acordo com Silva (2013), em sua vigéncia
houve o fechamento de escolas especiais, 0 que acarretou 0 remanejamento dos alunos com
deficiéncias para as salas comuns, porém, sem nenhum tipo de atendimento especializado. Na
tentativa de superar essa situacao, foram implementados programas de formacéo continuada, com
0 objetivo de disseminar as praticas inclusivas.

A Lei n.° 15.440, de 16 de novembro de 2005, criou a Politica Estadual de Atencao ao
Deficiente, o Fundo Estadual de Apoio ao Deficiente e o Conselho Estadual dos Direitos do

Deficiente. Em seu Art. 3°, inciso VII, a lei assegura “[...] 0 acesso das pessoas [com] deficiéncias

32 O Programa Estadual de Educacdo (Peedi) foi idealizado em 1999 e implementado pelo Plano Plurianual 2000/2003
(Ver: Goias, 2001).
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aos 0rgaos e servigos publicos, mediante a eliminacdo de barreiras, instalacdo de equipamentos a
elas adaptados e qualifica¢do de pessoal para o atendimento as mesmas” (Goids, 2005).

Outra conquista da comunidade surda foi a criagdo, em 10 de outubro de 2005, do Centro
de Capacitacdo dos Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS/Goiania). Vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Estado da Educacao
de Goias (Seduc), por meio da Superintendéncia de Atengdo Especializada (SUAE) e da Geréncia
de Educacdo Especial (GEE), o objetivo do CAS/Goiania foi o de fomentar a formacdo de
profissionais de Libras, além de promover o desenvolvimento integral dos estudantes surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao e
outras deficiéncias associadas. Além de disseminar a Libras, a entidade contribui com o apoio aos
familiares desde a Educacdo Infantil. Atualmente, o nome da institui¢do foi alterado para Ndcleo
de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoa com Surdez (NAS)
(Goias, 2024).

Considerando a necessidade de a Educacdo Inclusiva ultrapassar os muros escolares e
chegar as comunidades, por intermédio de capacitacdo profissional, adequacdo arquitetonica e
estratégias didaticas, Goias lancou em 2015 o Plano Estadual de Educacédo (2015-2025), por meio

da Lei n.° 18.968, de 22 de julho. Desse documento, destaca-se a Meta 11, que preveé:

Universalizar no prazo de 10 (dez) anos 0 acesso a Educacéo Bésica e ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
e demais necessidades especiais preferencialmente na rede regular de ensino, com
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados publicos ou conveniados (Goids, 2015, p. 30-31).

Borges (2020) afirma que o plano contribuiu para a continuidade dos ensaios de efetivacao
das politicas publicas nas escolas e para garantir educacdo de qualidade a todos. Contrapondo-se
a ele, em 2024 a Seduc langou as “Diretrizes operacionais”, transformando as institui¢cdes
educacionais em “chao de escola” e com a proposta de fabricar comportamentos profissionais.
Nesse sentido, o profissional Tradutor e Intérprete de Libras foi prejudicado pelas medidas
elencadas no documento (Goias, 2024).

O Tradutor e Intérprete de Libras, no processo de ensino-aprendizagem do discente surdo,
tem um papel importante para inclui-lo na sala regular. Contudo, com a obrigacdo de cumprir a

hora-relogio e a diminuicdo da carga horéria, fragilizou-se a proposta pedagdgica inclusiva, uma
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vez que essa desconsidera o tempo de planejamento com o docente regente, os estudos de tradugoes

e a organizacdo de materiais visuais.

O Intérprete/Guia-Intérprete de Libras serd modulado(a) com 20 horas semanais no
noturno, 30 horas semanais no matutino ou vespertino, nas escolas de tempo parcial, ou
40 horas semanais nos Centros de Ensino em Periodo Integral, sendo que o cumprimento
da jornada de trabalho sera computado em horas-relogio (Goias, 2024, p. 85).

Esses avancgos e retrocessos representados pelas politicas publicas acerca da inclusao
receberam de Reis (2013, p. 60) o seguinte reparo: “Em modelos capitalistas sustentados pela
democracia, 0 campo das politicas publicas se traduz em estratégias de acdo coletiva com fins de
remover barreiras ou de cria-las definindo, contornando e sedimentando comportamentos para
finalidades distintas e materializadas na burocracia estatal”. Nesse sistema capitalista, a0 mesmo
tempo que as politicas sdo elaboradas para engendrar a inclusdo, elas esbarram na burocracia
estatal que, por vezes, impede a consolidacdo da igualdade como direito de todos, conforme
previsto na Constitui¢do de 1988 (Brasil, 1988).

3.2.3 Em Anépolis-GO
As politicas pablicas que orientam a educacéo inclusiva direcionam as préaticas escolares

em sala de aula, e, em Anapolis-GO, uma delas esta expressa na Lei n.° 2.822, de 28 de dezembro
de 2001, que criou o sistema municipal de ensino na cidade. No Art. 3° dessa lei, estdo listados 0s
seguintes objetivos: formar cidaddos participativos, capazes de compreender criticamente a
realidade e conscientes de seus direitos e responsabilidades; garantir a igualdade de condicgdes de
acesso e permanéncia com desenvolvimento cognitivo na escola; e buscar um padréo de qualidade
na oferta da educacéo escolar (Anépolis, 2001).

No Art. 38, a lei propde a acessibilidade a educacdo para a pessoa com deficiéncia, por
meio da flexibilizacdo do curriculo, do método, da técnica, dos recursos educativos e da adaptacéo
arquitetonica, a fim de atender as especificidades dos discentes. Ainda, assegura a formacéo
continuada de professores tanto para 0 AEE quanto para o ensino regular, habilitando-os para a
inclusdo dos alunos nas classes comuns (Anapolis, 2001).

A proposta do municipio foi atender alunos com necessidades educacionais especiais a
partir da Educacdo Infantil e perpassando todas as modalidades e etapas de ensino, além de

disponibilizar recursos materiais e profissionais para esse atendimento. Para os discentes surdos,
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a Lei n.° 2.822/2021 garante a acessibilidade por meio da utilizacdo de recursos visuais e com a
colaboracéo de Intérpretes de Libras.

De acordo com Silva (2023), em 2012 havia na rede municipal de ensino de Anépolis 18
Intérpretes para 30 discentes surdos, 0 que ja mostrava uma discrepancia entre o nimero de
profissionais e de alunos. Atualmente, existem quatro Intérpretes para atender 21 surdos, o que
representa uma demanda de 328% desses profissionais. Sobre o baixo nimero de matriculas de
surdos, ja foram mencionadas anteriormente as possiveis causas: déficit de vagas e o diagndstico
tardio da surdez. Contudo, em relacéo aos Intérpretes, essa diminui¢cdo do numero deles decorre
do baixo salario e da falta de reconhecimento da importancia desse profissional em sala. Como
exemplo, cita-se que no concurso publico realizado em abril de 2015 (Edital n.° 012), esses
profissionais foram selecionados como técnicos administrativos, cargo que exigia dos candidatos
apenas o diploma de ensino médio (Anapolis, 2015b). A Figura 19 a seguir traz a tabela de

remuneracao do Intérprete de Libras.

Figura 19: Remuneracgdo do Intérprete de Libras

T e gy w nomp

& C % transparencia.anapalis.go.govior/transparencia/folha jsf b4 ]
M LR - | o]
-l BRI RVERTRYL LY a1y b 1.400,04

Libras N Nivel V - Referencia F
Tradutor e Intérprete de Admin vo Classe 4 o
296 g 30.01.04.04.08.00 6179 S RS 1.301,05
Libras Nivel IV - Referencia H
_— radutor e Intérprete de e A e T or Administrativo Classe 4 v ang
296 30.01.04.05.07.00 8180 . RS 1.301,05
Libras Nivel V - Referencia G
Tradutor e Intérprete de Administrativo Classe 4
206 30.01.04.05.08.00 6181 R$ 1.327.07
ibras - ’ Nivel V - Referencia H '

[Exibinde de 1 a 40 no total de 40 - Pagina: 1/1] 1 50 ~ %

Controladorla Geral Secretaria Municipal

do Municipio Planejamento, Compras e Licitagio 5‘ ’:‘ ¥ H N H p U I- | 5
w1 ‘:'.':
&
>

Orgulho de viver aqui

Fonte: Anapolis (2024).

O salario oferecido pela Prefeitura de Anapolis ao Intérprete de Libras explica o déficit de
profissionais na rede, e aqueles que permaneceram ndo conseguem atender a demanda dos alunos

surdos. Apesar de as leis federais admitirem o ensino médio para quem for atuar na educacéo dessa



90

faixa etaria, 0 PME (2015-2025) demonstra que essa formacdo influi na valorizagéo profissional,
ao mesmo tempo que diminui a qualidade de ensino, uma vez que tanto o Intérprete de Libras
quanto o professor regente precisam de formacgdo complexa das teorias apreendidas na graduacao
(Anapolis, 2015).

O PME incentiva a parceria com instituicdes superiores para suprir essa defasagem na
formagdo, na perspectiva de “[...] fomentar, a partir do segundo ano de vigéncia deste PME, a
criacdo de cursos de extensdo junto as instituicbes formadoras de Ensino Superior” (Anapolis,
2015, p. 95-96). A elaboracao de proposta pedagdgica inclusiva na Educacédo Infantil €, portanto,
uma tarefa coletiva, que envolve a busca de conhecimento e o didlogo entre o poder publico, 0s
profissionais das instituicdes educacionais e a comunidade em geral. E imprescindivel a formag&o
continuada dos profissionais da Educagdo Infantil para que compreendam e organizem
metodologia flexivel que atenda a todos os discentes.

A Meta 4 do PME (2015-2025) garante aos discentes com deficiéncia educacéo inclusiva
com flexibilizacdo de metodologias desde a Educagéo Infantil:

[-]

Meta 4 - Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional

inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Anépolis, 2015, p. 102).

Para que essa meta seja cumprida, estabeleceram-se estratégias que serdo implementadas
durante a vigéncia do plano, visando assegurar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para estudantes com deficiéncia e aumentar o
numero de Tradutores e Intérpretes de Libras, de guias-intérpretes para surdocegos, de professores
de Libras, preferencialmente surdos, e de professores bilingues. Todas essas acdes atendem ao que
esta disposto no item 4.7 do Plano:

[-]

4.7 Garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, aos
alunos e alunas surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencédo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocao do Sistema Braille de leitura, softwares
especificos, audiovisuais, assegurando a formacdo continuada dos profissionais de
educacao para cegos e surdocegos (Anapolis, 2015, p. 103).
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No entanto, percebe-se que atualmente essa meta esta longe de ser cumprida, tendo em
vista que muitas criancgas surdas ainda estdo sem acesso ao AEE, o qual é realizado por uma equipe
de multiprofissionais (pedagogos, psicélogos, professores de Libras, dentre outros), e que deve ser
ofertado ao longo da sua vida estudantil (Brasil, 1996). As criancas surdas estdo sem
acompanhamento e ficardo comprometidas em relacdo ao seu desenvolvimento espontaneo, uma
vez que desde o nascimento necessitam de intervengdo profissional para ter acesso & Lingua de
Sinais e para seu desenvolvimento psicol6gico natural, ja que a maioria dos surdos nasce em
familia de ouvintes.

Em um ambiente que estimule a Libras, a interacdo é essencial, e, por isso, torna-se
necessario estabelecer todas as condi¢des para que ocorra o desenvolvimento cultural e o progresso
espontaneo dessas criangas, para que transitem do desenvolvimento natural ao cultural (Vygotsky,
2022).

Esta discussao se torna ainda mais urgente no contexto da presente pesquisa, que se verga
sobre o desenvolvimento da linguagem de discentes surdos, visto que muitos deles estdo chegando
no Ensino Fundamental sem o dominio de uma lingua. E fundamental reconhecer, mais uma vez,
que o desenvolvimento da linguagem devera se iniciar, no mais tardar, aos 2 anos de idade, a fim
de que essas criancas surdas possam desenvolver suas Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS), que
sdo o pensamento conceitual, a linguagem racional, a memdria logica, a atencdo voluntéria, a
consciéncia, a percepcdo, a fala (ndo apenas fonética), a vontade e emocdo. Tais funcdes sdo
desenvolvidas por meio das experiéncias infantis coletivas na escola, tendo em vista que o
significado, o sentido dos sinais em Libras é simultdneo ao pensamento e a fala. De acordo com
Vygotsky (2008, 2022), o sinal sem significado € um emaranhado de mdos mexendo no espago
sem sentido e ndo faz parte do pensamento do surdo.

Para garantir uma escola inclusiva para todos, a Secretaria Municipal de Educacédo de
Anépolis criou a Diretoria de Incluséo, Diversidade e Cidadania (Lei Complementar n.° 456/2020),
cuja funcdo € organizar atividades em parcerias intersetoriais, orientando e suprindo as
necessidades da rede de ensino de maneira inclusiva. Essa iniciativa almeja colaborar para a
acessibilidade na educacdo, utilizando recursos humanos e materiais para que todos os alunos

possam permanecer em sala com igualdades de direitos em suas diferencas (Anapolis, 2020).



92

Neste ponto, torna-se importante destacar o Centro Municipal de Atendimento a
Diversidade (Cemad) como uma instituicdo de educagéo especial que contribui para o processo de
incluséo dos surdos na rede regular de ensino com a proposta de AEE para alunos surdos.

3.2.3.1 0 Cemad
O Centro Municipal de Atendimento a Diversidade (Cemad) é uma instituicdo publica

municipal que tem como misséo acolher e atender os estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e dificuldades acentuadas de aprendizagem da Rede Municipal de
Educacdo, comunidade anapolina e municipios adjacentes (Silva, 2023). O Cemad iniciou suas
atividades em julho de 1996, e, conforme Silva (2023), apresenta uma proposta diversificada de
atendimento, cujo objetivo é estimular e promover o desenvolvimento integral das pessoas com
deficiéncia, possibilitando sua habilitacdo ou reabilitagdo, com o fito de inclui-las no ensino
regular. Além disso, busca também promover a participacdo da pessoa com deficiéncia na
comunidade e desenvolver sua capacidade de autorrealizagdo e independéncia.

Os atendimentos ocorrem uma vez por semana, no contraturno escolar, e cada sessdo
recebe grupos reduzidos, de no maximo oito criancas. Cada sessdo dura 50 minutos, distribuidos
em cinco atendimentos pela manha e cinco a tarde (Silva, 2023). Os atendimentos sdo realizados
por uma equipe multidisciplinar formada por pedagogos, Intérpretes de Libras e professores
especialistas de diferentes areas do conhecimento, estando também disponiveis psic6logos,
fonoauditlogos e psicopedagogos, caso haja demanda por esses profissionais (Silva, 2023).

O Cemad esta situado préximo do setor central de Anapolis, localizagcdo que ndo é muito
adequada para a populagdo das regides periféricas da cidade, onde se concentra um maior numero
de pessoas com deficiéncia. Pensando no caso hipotético de uma crianca que resida no setor sul
da cidade, a 10 km em média de distancia do Cemad. Para fazer o trajeto de 6nibus até a instituicéo,
essa crianca e o familiar que a estiver acompanhando levariam em torno de duas horas, visto que
ndo ha uma linha direta do transporte urbano até o local. Seriam, assim, quatro horas entre a ida e
a volta, o que prejudica a assiduidade dos discentes.

Essas dificuldades, precisam ser resolvidas, por exemplo, mediante o fornecimento de
transporte escolar pela Prefeitura de Andpolis e a disponibilidade de recursos profissionais

itinerantes, que possam garantir o acesso a educacdo de forma mais eficiente e menos exaustiva
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para a familia e a crianca. Outra possibilidade seria a criacdo de polos do Cemad pela cidade. A

Figura 20 a seguir traz a localizagdo do Cemad.

Figura 20: Mapa com a localizagdo do Cemad em Anépolis-GO e fachada da institui¢éo
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Fonte: Imagem adaptada de Silva (2023, p. 30).

Mantoan (2003) assinala que séo o0s espacgos educacionais, e ndo os alunos, que precisam
estar adequados a prestagdo de atendimento, inclusive, no que tange ao deslocamento. Ademais, a
autora acentua que atendimentos mais proximos de casa permitem o contato das pessoas com
deficiéncias com todos de sua geracdo, possibilitando a criacdo de vinculos de amizades, as quais,
muitas vezes é dificil, por se isolarem no contexto familiar.

Todas essas reflex6es mostram que tudo é importante no processo de inclusdo. Vive-se em
um momento muito fértil da educacdo inclusiva, quando se discute a qualidade de ensino para 0s
alunos com deficiéncia. De acordo com Reis (2013), essas transformacGes podem ser atribuidas
ao processo rapido da globalizacao, com o qual a educacéo para todos foi colocada sob os holofotes
das discussbes sobre politicas publicas, acarretando as reformas educacionais em estudo.
Entretanto, as reformas necessérias vao muito além das atuais leis. Faz-se indispensavel uma

reflex@o sobre as praticas inclusivas, de modo que a alteridade seja uma atitude autoevidente.
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Convém pontuar, no entanto, que a alteridade nao pode ser conceituada a partir de um Gnico
ponto de vista, pois, ao se tentar defini-la, corre-se o risco de ser colonialista. A alteridade é uma
atitude livre e estd presente nas relagdes do eu com o outro. Nao ha um acordo de tolerancia: “Eu
sou o responsavel pelo outro!” Cada encontro € unico, e, nele, ocorrem as relagdes dialdgicas e
dialéticas, pautadas nas atitudes de respeito a diversidade e a diferenca, sem apontamentos de
normalidade, engendrando situagdes de incluséo de todos (Reis, 2021).

Conforme Mantoan (2003) enfatiza, se as politicas garantem o acesso das pessoas com
deficiéncia, o grande desafio € assegurar a permanéncia delas nas escolas. Para que isso ocorra de
fato, os discentes surdos precisam ter acesso a Libras e as praticas pedagdgicas visuais desde a

Educacéo Infantil.
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4 INCLUSAO DA CRIANCA SURDA: LIBRAS, RESISTENCIA E CONSTITUICAO DO
SUJEITO

Neste capitulo, analisam-se a constituicdo do sujeito surdo por meio das experiéncias
visuais, e a inclusao dos discentes surdos mediante os multiletramentos como praticas pedagdgicas
visuais. Para ilustrar a intencionalidade do capitulo, recorre-se a um desenho da artista plastica
surda Kilma Coutinho (Figura 21), que utiliza sua arte como subverséo a discriminacao da pessoa

surda.

Figura 21: Meninas sinais

Fonte: @kilma_coutinho®

Coutinho deixa visivel a subversao de seu trabalho quando alguém lhe pergunta por que a
arte surda ¢ diferente: “Porque ¢ minha cultura. A arte das maos, as flores saindo das orelhas. Isso
é arepresentatividade surda. Sim, sou artista surda!” Ao afirmar que sua arte esta inter-relacionada
com a cultura surda, Coutinho mostra a diversidade e os multiplos repertorios linguisticos
envolvidos no que ¢ ser “surda”, evidenciando o processo de translinguagem nas experiéncias

visuais artisticas que compdem esses artefatos culturais®*.

33 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CcvyEDMp9wD/?igshid=MzRIODBiINWFIZA==/ Acesso em: 26
jun. 2024,
3 Ibid.
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4.1 LIBRAS: EXPERIENCIA CULTURAL E VISUAL DOS SURDOS

Ladd (2013) afirma que o ser surdo n&o esté ligado a perda auditiva, e sim a especificidade
linguistica e cultural das pessoas com surdez que dispdem do conforto e tém orgulho de utilizar a
Lingua de Sinais (Libras) na sua constituicdo como sujeito social. Com o objetivo de ampliar a
visibilidade surda em sua capacidade de interacdo e desenvolvimento social, e ndo para limita-la a
categorizagdo da surdez, o autor criou o conceito de surdidade. Para ele, essa limitagéo revela o
processo de colonialidade®, reafirmando a concepcédo clinico-terapéutica que confina essas
pessoas em graus de surdez e as designa com o mau funcionamento da audic&o, classificando-as
como incapazes de atingir a igualdade dos ouvintes.

Rompendo com essa visdo clinica e colonialista, a Libras incorporou-se a cultura surda
como uma lingua visual-espacial que permite o pensar e o entender o0 mundo pela sensibilidade do
corpo, dos movimentos das maos e das expressdes faciais e corporais. Além disso, utiliza a
diversidade dos recursos semioticos que, em conjunto com os sinais, atribuem sentidos aos signos
nas suas experiéncias socio-histéricas.

Como afirma Brito (1995), trata-se de uma lingua cuja comunicacdo ocorre no ambito
visual e que possui uma gramatica propria, e, por essa razdo, afasta-se da lingua dos ouvintes. A
autora assinala que a Libras possibilita a expressdo de uma ampla gama de conceitos: “[...]
descritivo, emotivo, racional, literal, metaforico, concreto, abstrato — enfim, [que] permitem a
expressdo de qualquer significado decorrente da necessidade comunicativa e expressiva do ser
humano” (p. 2).

Ainda conforme Brito (1995), a Libras apresenta todos os niveis das linguas orais —
fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos —, e o que a diferencia é o canal de
comunicagdo. A autora explica que, nas linguas orais, a comunicacdo ocorre no campo oral-
auditivo, enquanto nas Linguas de Sinais ela ocorre no campo visual-espacial. Na Lingua

Portuguesa — prossegue — o0 que é chamado de palavra ou lexical, na Libras, € sinal.

% Ladd (2013, p. 28) define a colonialidade como aceitagdo das crencas e de valores da sociedade maioritaria
(ouvintes). O Homem colonizado deve “[...] analisar criticamente os resultados das influéncias a que foi sujeito pelo
invasor, que estdo refletidas no seu comportamento, na maneira de pensar e de agir, na sua concepc¢ao do mundo e da
sociedade e na sua maneira de aceder aos valores criados” (Toure, 1974 apud Ladd, 2013, p. 28).
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Vale ressaltar, no entanto, que ndo se pode considerar a Libras como uma espécie de
material plastico que se coloca em férmas de maneira impessoal, visto que representa as relagdes
socioculturais dos surdos, e, por isso, ndo é possivel separa-la do mundo surdo. Neste ponto, passa-
se entdo a discorrer sobre o positivismo linguistico da Libras, a fim de afastar os pensamentos
provenientes do senso comum que a consideram como mimica. O fendmeno principal da Libras é
0 ato criativo que ela proporciona aos surdos em cada momento sinalizado, pois 0 que importa ndo
séo as formas gramaticais, e sim 0 processo de organizacdo do pensamento, revelando a esséncia
historica de cada surdo.

Brito (1995) assinala que a Libras, baseada no modelo do pioneirismo de William Stoke
(1960), corresponde ao nivel fonoldgico em cinco parametros: 1. Configuracdo de maos (CM) —
pode ter coincidéncia com o alfabeto manual; 2. Ponto de Articulagéo (PA) — indica onde o sinal
serda realizado, podendo ser no corpo ou no espaco; 3. Movimento (M) — o sinal pode ser executado
com diversos tipos de movimentos, por exemplo, espiral, circular, retilineos ou ndo apresentar
nenhuma dindmica; 4. Orientacdo (O) — direcdo da palma da mé&o, por exemplo, a esquerda, a
direita, para cima, para baixo; 5. Expressdo facial e corporal, marcadores ndo manuais — muito
importante para dar significado ao sinal. A organizacao desses parametros forma o sinal, conforme

indicado na Figura 22 a seguir, idealizada por Gesser (2009, p. 15).

Figura 22: Sinal de certeza

Fonte: Imagem adaptada de Gesser (2009).

Tendo como base o modelo de andlise sublexical proposto por Liddell (1984) e
desenvolvido por Liddell e Johnson (2000), Xavier (2012) propde uma descri¢ao das unidades do

nivel fonético-fonoldgico da Libras constituidas por segmentos. Esses, por sua vez, possuem uma
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organizacdo interna que se compde basicamente de dois conjuntos ou feixes de tracos,
denominados feixes segmentais, que tém a fungéo de especificar o tipo de segmento utilizado, se
um movimento ou uma suspensdo, e o feixe articulatério, responsavel por descrever a postura da
méo, ou seja, sua configuracdo, ponto de articulacao e orientacao.

De acordo com Xavier (2012), a principal diferenca entre o modelo de Liddell e Johnson
(2000) e o de Stoke (1960) é que esse ultimo estabelece uma equivaléncia entre a funcdo da
configuracdo de mé&o, do ponto de articulacéo, da orientacdo da palma e do movimento com a dos
fonemas das linguas orais. J& no modelo de Liddell e Johnson — explica Xavier (2012) —, os trés
primeiros aspectos (configuracdo de mao, ponto de articulacéo e orientacdo da palma) representam
0s tracos articulatorios que formam, de maneira conjunta e simultanea, cada fonema nas linguas
de sinais, enquanto o movimento corresponde a um dos dois tipos de segmentos que existem nessas
linguas.

Brito (1995) pontua que, assim como ocorre na lingua em geral, é a morfologia que estuda
a estrutura interna dos sinais. Conforme a autora, 0s morfemas possuem caracteristicas para marcar
0 género, evidenciado pelo sinal de MULHER ou HOMEM. O numero e a quantificacdo sao
realcados pela intensificacdo e direcionalidade do movimento, concordando com o nimero e as
vezes incorporando-o a sinalizagdo. O grau é incorporado ao sinal ou sequenciado na sinalizacao
GRANDE, MEDIO ou PEQUENO, enquanto o tempo é marcado pelo sinal de PRESENTE,
PASSADO ou FUTURO (Brito, 1995, p. 35). Assim surgem as categorias gramaticais na Libras:
adjetivos, substantivos, verbos, pronomes, numerais, conjuncdes, interjeicdes e advérbios.

Quanto ao nivel sintatico, Brito (1995, p. 4) pontua que ele ocorre na organizacgao espacial
dos sinais e “[...] corresponde aos niveis semantico (significado) e pragmatico (sentido no
contexto: onde esta sendo usado)”. Diante do contexto, percebe-Se que 0 processo de constituicdo
do pensamento consciente do surdo ocorre no campo visual, e, por isso, ha a necessidade de que
as préaticas pedagdgicas advindas das experiéncias visuais fagam parte do planejamento do
professor que atende a esses alunos. As préaticas pedagdgicas, portanto, precisam ser planejadas de
modo a criarem oportunidades de aprendizagem no campo visual.

Diante de tal situacdo, a escola vem passando por uma ruptura das metodologias da tinta,
das palavras e do papel, e novas discussdes surgem acerca dos multiletramentos, propondo
metodologias em diferentes semioticas para propiciar aos alunos surdos a oportunidade de

aprender utilizando a viséo e o corpo, distanciando-os das metodologias oralistas que privilegiam
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0 ouvir, o oralizar, o ler e o escrever da norma padrdo. Conforme Rojo (2013), os textos
multimodais exploram as imagens estaticas e maveis, propiciando um ambiente promissor para a
aprendizagem, posto que a imagem ndo € vista apenas como um acessorio, e sim como parte
integrante de um texto com a mesma intensidade das palavras. Para fins de praticas visuais,
adotam-se nesta pesquisa, portanto, os multiletramentos como proposta de ramificacbes de

aprendizagem.

4.2 EDUCACAO BILINGUE NO DISCURSO MULTILINGUE, A PARTIR DA
TRANSLINGUAGEM

A importancia de priorizar o contato da crianca surda com sua lingua e a sua inser¢do na
vida escolar, de maneira que atenda as suas especificidades, torna-se evidente ja na Educacédo
Infantil, periodo crucial para o desenvolvimento do surdo. Na escola, a crianca surda podera ter
acesso a literaturas surdas e a professores, servidores e outras criangas surdas, aprofundando as
ligacBes sociais e individuais. Ndo obstante o fato de que isso nem sempre sera possivel, o
planejamento do professor da sala regular e daqueles que ministram disciplinas especificas devera
oportunizar para as criangas surdas o acesso a Libras e o ““[...] desenvolvimento integral da crianca
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996).

Quadros et al. (2023) defendem que o surdo deve ter o contato com a Libras desde a
infancia, na faixa etaria de zero a 5 anos, a qual corresponde ao periodo da Educacdo Infantil
(Brasil, 2017). Acreditam os autores que tal iniciativa facilita o desenvolvimento da lingua de
forma interessante e espontanea. Para Quadros et al. (2023), a Educacéo dos surdos deve permear
a Educacdo Bilingue, ou Pedagogia Surda, alicercada no discurso monolingue, em que a Libras,
surge como primeira Lingua - L1 e a Lingua Portuguesa (modalidade escrita), como segunda
Lingua - L2. No entanto, uma vez que 95% das criancas surdas nascem em familia de ouvintes,
delimitar as Linguas em L1 e L2 engessa o transitar natural entre as Linguas e 0S recursos
multissemidticos que essas criancgas utilizam no seu cotidiano. Por essa razao, nesta pesquisa, que
tem um recorte na Educacdo Infantil, ndo serdo colocados limites entre as linguas. Por isso, adota-

se a concepgéo de translinguagem.
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Na translinguagem — cujo prefixo 'trans' indica uma maneira de ver as praticas
comunicativas como linguas autdbnomas transcendentes — faz com que o individuo transite
livremente por diversas culturas, o que pode também ocorrer de maneira multimodal, ou seja, em
varias semioses. 1sso é muito importante para os surdos, porquanto esses individuos perpassam o
universo das linguagens em diversas modalidades, dentre elas, a visual, ampliando o conhecimento
tanto de sua cultura como de outras. Essa préatica da translinguagem ocorre de maneira natural na
cultura surda e sem abandonar a Libras. De acordo com Canagarajah (2013), no processo de
translinguagem as linguas sdo utilizadas de modo dindmico e integradas e, por isso, ndo se
estabelecem limites no decorrer da interacdo, ja que elas se misturam com diversas linguagens para
estruturar os pensamentos.

Lee (2023), em sua pesquisa de mestrado, demonstrou inquieta¢des sobre essa mistura que
os surdos fazem guando estdo utilizando a Libras, normalmente movendo a boca e emitindo sons
das palavras em Lingua Portuguesa, mistura que em alguns momentos corresponde aos sinais e
em outros, os complementam. A autora, todavia, ndo desenvolveu uma discusséo a respeito do
assunto por constatar que nao havia uma base epistemoldgica suficiente, “[...] até o presente
momento, em que se deu esta pesquisa, [...] [para] resgatar uma literatura que apresentasse um
estudo comprobatdrio sobre [o tema]” (p. 77-78).

No entanto, aceitar esse transitar entre as linguas causa desconforto para a comunidade
surda, a qual indaga se “Libras se fala de boca fechada”. Porém, ¢ desafiador estabelecer tais
limites, uma vez que as criancas surdas nascidas em familia de ouvintes realizam esse processo de
forma natural. Por exemplo, produzem sons relacionados com o bater de uma porta —
“papapapa...” — ou fazem o sinal de “PARAR”, emitindo o som da palavra P-A-R-A. Em outras
situac@es, utilizam imagens para tornar a comunicacéo inteligivel. Ndo obstante, é necessario que
se atente ao fato de que ndo se trata de Portugués sinalizado® (Sinal + Lingua Portuguesa
[oralizada]), e sim de um processo espontaneo, cujo sujeito surdo esta livre para utilizar aquilo que
o fizer se sentir mais confortdvel no momento da producéo de sinal.

Assim, torna-se importante ressaltar que o processo de translinguagem nao pode estar
vinculado ao desenvolvimento da voz. Alias, ndo se pode nem mesmo relacionar o processo de
translinguagem com o forgamento da fala oralizada, por se tratar de um processo que o0 surdo

adquire de forma espontanea. O proprio Vygotsky (2022, p. 97) mostrou que a pratica de “treinar”

36 Denomina-se portugués sinalizado o uso de um sinal em Libras correspondente a cada palavra da Lingua Portuguesa.
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os surdos para falarem vai de encontro ao seu desenvolvimento cognitivo: “Ocorre que, na pratica,
o0 ensino da linguagem oral propicia resultados extraordinariamente deploraveis: a aprendizagem
leva muito tempo, normalmente ndo se ensina a construir as frases de forma Idgica, restringe-se o
vocabulario”.

Neste ponto, convém apontar o conceito de translinguagem adotado na pesquisa, e para
tanto recorre-se a Canagarajah (2013) e Garcia (2020). Para ambos os autores, a translinguagem
emerge como uma critica as praticas monolingues em ambientes nos quais perpassam varias
linguas minoritarias, posto que essa pratica de privilegiar apenas uma delas negligencia as culturas

abrigadas nos espacos escolares. Nesse sentido, afirma Garcia (2020, p. 19):

Translinguagem é uma maneira de capacitar comunidades minoritarias linguisticas que
foram marginalizadas nas escolas e na sociedade para finalmente se verem (e ouvirem) [e
sinalizarem em Libras] como realmente sdo, como bilingues que tém o direito as suas
proprias praticas linguisticas, livres de julgamento por parte do sujeito monolingue
ouvinte; e livres para usar suas proprias praticas para ampliar compreensdes (tradugdo
Nossos).

Para Canagarajah (2013), a translinguagem néo se encaixa em regras engessadas, pois, ao
usar a Libras e a Lingua Portuguesa para a comunica¢do ou o entendimento da cultura, ambas as
linguas se misturam e se complementam, envolvendo diversos recursos semioticos e
transcendendo as palavras. A translinguagem aponta que os individuos multilingues utilizam suas
linguas “todas juntas e misturadas”, sem separa-las para dar significado & comunicagdo em um
determinado tempo e espaco. Nesse processo, ndo se estabelecem limites para que os sujeitos
utilizem as linguas e os recursos multissemioticos que Ihes sdo mais confortaveis ou que lhes sdo
mais acessiveis no ambiente linguistico.

Desse modo, a discussao sobre o surdo multilingue propicia situagdes linguisticas que ndo
criam barreiras, e sim praticas que priorizam o interesse da crianca. Na educacgéo, ndo se deve
planejar metodologias que levem as raias do absurdo, por exemplo, criar métodos artificiais para
que os surdos desenvolvam a voz. Ao contrario, deve-se incentivar o caminho natural, a fim de
que se desenvolvam de modo a trazer significado para suas vidas. Tudo isso deve ser feito por
meio da integracdo da atividade articulatdria, para o dominio dos elementos da linguagem.

Esta pesquisa sugere, assim, um olhar livre para as linguas em face das inter-relacbes

multiplas nas praticas linguisticas que contribuem para a educacéo inclusiva. Ndo cabe mais negar
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as diferentes culturas que circulam no ambiente da sala de aula, pois é necessario se libertar da
educagdo homogeneizadora.

Considerando as liberdades linguisticas, deve-se atentar para as praticas pedagdgicas
visuais, que assumem aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral do surdo nos
aspectos politico, humano e técnico. E fundamental planejar metodologias que criem
oportunidades para que diversas culturas e modalidades de textos perpassem entre si, em prol da
pedagogia dos multiletramentos.

Para o Grupo Nova Londres, “[...] a mente humana ¢ corporificada, situada e social” (GNL,
2021, p. 132). Dessa forma, o ensino-aprendizagem deve estar alinhado a mente. O individuo, ao
ter contato com seus pares e com situacOes de seu cotidiano, corrobora para a aprendizagem

significativa.

4.3 O “MULTI” DOS MULTILETRAMENTOS

As discussoes sobre 0s “multiletramentos” surgiram na década de 1990, gracas aos anseios
de dez pesquisadores: Allan Luke, Bill Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden, Gunther Kress, Jim
Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough e Sarah Michaels, vinculados a area de
Educacdo e Linguistica. Essa foi a origem o Grupo de Nova Londres (GNL) (Barbosa; Ribeiro,
[s.d]). Esses pesquisadores estavam preocupados com as mudangas sociais causadas pela
globalizacdo e que interferiam diretamente na relagdo do processo de ensino-aprendizagem nas
escolas, uma vez que as mudancas produzidas na sociedade contemporanea estavam gerando novas
maneiras de ler, escrever e entender as diversidades. Os textos comecaram entdo a ganhar outra
forma, ocorrendo uma mistura entre as diversas semioses e culturas (Barbosa; Ribeiro, [s.d.]).

Em 1994, ao se reuniram na cidade de Nova Londres®” (Connecticut, EUA) para a
organizacdo de uma assercao pedagogica adequada as novas mudangas globais, os participantes
criaram a pedagogia dos multiletramentos. Em 1996, o grupo publicou o manifesto “A Pedagogy
of Multiliteracies. designing social futures” (“Uma pedagogia dos multiletramentos: desenhando
futuros sociais”), no qual consideram os textos como portadores de diversas formas de linguagem:
sonora, visual, gestual e espacial. “Os designs sdo considerados formas de construcao de sentido

que, por principio, ndo separam produto e processo de producdo” (Barbosa; Ribeiro, [s.d], [n.p.]).

37 Cidade que deu origem ao nome do grupo.
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Nesse manifesto, 0 grupo organizou a pedagogia em quatro momentos: situated
practice (prética situada), overt instruction (instrucdo explicita), critical framing (enquadramento
critico) e transformed practice (prética transformada). A prética situada evidencia a necessidade
de considerar os aspectos extraescolares de todos os alunos, para que o percurso pedagogico tenha
significado e se aproxime da realidade deles, para além dos muros da escola, proporcionando um
ambiente de confianga e sem julgamentos (GNL, 1996).

O momento da instrucdo explicita é aquele em que o docente e o discente refletem sobre
suas acdes nas atividades de ensino-aprendizagem. Nessa etapa, o aluno aproxima-se dos conceitos

e da metalinguagem para estudar com mais profundidade os conteddos.

O objetivo aqui é a consciéncia e o controle sobre o que esta sendo aprendido — sobre as
relagGes intra-sisteméticas do dominio que esté sendo praticado. Um aspecto definidor da
Instrucdo Explicita é o uso de metalinguagens, linguagens de generalizacao reflexiva que
descrevem a forma, o contetido e a funcéo dos discursos da pratica. No caso da estrutura
de multiletramentos aqui proposta, isso significaria que os alunos desenvolvem uma

A%

metalinguagem que descreve tanto o “qué” da pedagogia da alfabetizagdo (processos de
design e elementos de design) quanto os andaimes que constituem o “como” da
aprendizagem (Prética Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico, Prética
Transformada) (GNL, 1996, p. 33, traducéo nossa).

O enquadramento critico € o0 movimento do docente ao incentivar a critica do aluno, de
modo a desnaturalizar e tornar estranho aquilo até entdo considerado normal. Por Gltimo, a préatica
transformada € o momento em que a teoria e a pratica se vinculam, e, de maneira continua,
ressignificam a pratica pedagogica.

Diante destas consideracOes, ressalte-se que esses momentos pedagdgicos precisam
ocorrer de maneira complementar, sem limites e sem obedecer a uma ordem. A escola é um

ambiente de dialogo “multi” (culturas e linguagens) e precisa se apropriar dos multiletramentos.

A “multiplicidade de linguagens”, semioses ¢ midias envolvidas para a criagdo de
significacdo para os textos multimodais contemporéneos com o objetivo de que esses
textos multimodais contemporéneos envolvem: por um lado a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacdo de significacdo
(Rojo, 2013, p. 14).

Em uma critica as analises do GNL, Rojo (2009) afirma que a linguagem nao poderia
mais ser associada a um sistema fixo, previsivel, baseado em regras gramaticais de relagdo estreita
com a linguagem oral e escrita. Fazer isso, conforme a autora, limitaria a ramificagdo de

oportunidades de aprendizagem, pois inibiria a curiosidade dos alunos para a busca de novas
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experiéncias e conhecimentos. Rojo (2012) também considera que 0 GNL estava preocupado com
0s novos letramentos emergentes na sociedade e relacionados ndo apenas com as Tecnologias de
Informacdo e de Comunicacdo (TICs), mas também com a transversalidade cultural existente em
sala de aula.

As questdes levantadas pelo GNL e elencadas a seguir também foram objeto de anélises

criticas:
O que é uma educacdo apropriada para mulheres, para indigenas, para imigrantes que ndo
falam a lingua nacional, para falantes dos dialetos ndo padrdo? O que é apropriado para
todos no contexto de fatores de diversidade local e conectividade global cada vez mais
criticos? (GNL, 1996, p. 70, traducdo nossa).

Para Rojo e Almeida (2012), esses questionamentos surgiram porque a maioria dos
integrantes do grupo era originario de paises com um elevado numero de conflitos sociais, dentre
os quais, “[...] lutas entre gangues, massacres de rua, persegui¢des € intolerancia”. As autoras
entendem que o GNL queria levar esses conflitos para discussao em sala, no intuito de oportunizar
melhores condicGes de vida a juventude marginalizada.

Tal fato se aproxima da situag&o do Brasil, onde a violéncia é caracterizada como natural.
Para exemplificar, basta lembrar que a midia noticia diariamente a morte de jovens em confrontos
ou pseudos confrontos com policiais, ou entre eles mesmos em situac6es de disputa do trafico de
drogas. Trazer esse enfoque sociocultural aumenta as possibilidades de compreensao da sociedade
contemporanea e fornecem melhores escolhas para o futuro da juventude.

Discutir os multiletramentos abrangem, portanto, diferentes modos de representacéo, de
construcao de significado. Criam fissuras na rigidez do sistema linguistico colonial que prioriza as
modalidades consideradas de prestigio, a leitura e a escrita. Os multiletramentos valorizam véarias
linguagens e culturas, além de desenvolverem a criagdo de significados para cada experiéncia.
Também garantem, para todos os discentes, dentre eles, 0s surdos, condi¢des de fazer parte de todo

0 processo de ensino.

4.4 MULTILETRAMENTOS COMO PRATICA PEDAGOGICA VISUAL PARA SURDOS

O grande desafio para suprir a defasagem na aprendizagem dos surdos é a pratica
pedagogica, que ainda perpetua a ideia de que esses estudantes aprendem da mesma maneira que
0s ouvintes. Por isso, nas aulas ainda prevalecem tanto o predominio de atividades de leitura e de

escrita distantes da realidade do aluno quanto os modelos de memorizacdo. Todavia, de nada
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adianta para o surdo um texto, porque, para ele, sdo imagens no papel sem representacao visual,
visto que as letras ndo trazem significados para sua vida e estdo distantes da Libras.

Skliar (2001, p. 176) afirma que a experiéncia visual é o canal de aprendizagem dos surdos,
e que é por ele que ocorre a organizacdo dos pensamentos:

[...] a experiéncia visual dos surdos envolve, para além das questfes linguisticas, todo
tipo de significagBes comunitarias e culturais, exemplificando: os surdos utilizam
apelidos ou nomes visuais; metaforas visuais; imagens visuais, humor visual; definigdo
das marcas do tempo a partir de figuras visuais, entre tantas outras formas de
significacoes.

Atualmente, pode-se observar que 0s recursos visuais estdo disponiveis tanto na televisdo
(eletrodomeéstico que quase toda a populacdo tem em suas residéncias) quanto nas tecnologias mais
avancadas, tais como celular e computador. Essa disponibilidade facilita as praticas educacionais,
porque permite ao docente planejar as aulas para todos aqueles que estdo em sala.

Em um texto, a imagem deixa de ser subestimada e passa a ser uma grande mediadora da
aprendizagem do surdo. Pensar em um ambiente com uma pedagogia de multiletramentos,
portanto, é garantir aos surdos as mesmas oportunidades de aprendizagens dos ouvintes, ou seja,
de que serdo assistidos com equidade e respeitados em suas particularidades linguisticas. As
estratégias de multiletramentos, todavia, ndo privilegiam apenas os surdos, mas também os
ouvintes. Para as pessoas privadas de audicdo, as imagens desempenham um papel fundamental
para a compreensdo dos conteudos trabalhados.

Transitar no mundo dos multiletramentos é trazer, para as aulas, infograficos, videos,
imagens estaticas, softwares. E dinamizar as aulas, tornando-as reflexivas, com o objetivo de
contribuir para futuros sociais. Agindo, portanto, em diversas modalidades e culturas, esse
movimento contribui para que um processo de ensino-aprendizagem criativo, critico e reflexivo
seja alcangado. “O ensino em sala de aula e o curriculo precisam se envolver com as experiéncias
e os discursos dos proprios alunos, que sdo cada vez mais definidos pelas diversidades cultural e
subcultural e pelas diferentes origens e préaticas linguisticas que advém dessa diversidade” (GNL,
2021, p. 140, tradugéo nossa).

Nessa direcdo, é necessario pontuar que a préatica de inclusdo de surdos ndo cabe apenas ao
professor regente, visto que precisa contar com o apoio do professor bilingue, que tem formacao
para educar o aluno surdo e compreensao das especificidades das duas linguas, a Libras e a Lingua
Portuguesa. Tanto o docente regente quanto o bilingue devem planejar de maneira conjunta as

metodologias visuais que poderdo ramificar a oportunidade de aprendizagem de todas as criangas.
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As metodologias utilizadas para o ensino dos surdos transcendem os limites entre as linguas
porgue o corpo, as linguas e as imagens sao utilizadas integradas e de modo dindmico. No decorrer
da interacdo, ndo se estabelecem limites, pois as linguas e as imagens se misturam com diversas

outras linguagens para estruturar os pensamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este ¢ o momento, na verdade, das “consideragdes inquietantes”, porque esta pesquisa fez
emergir uma pergunta que continua a langar desafios: “Como incluir sem expor a crianga surda?”.
Essa pergunta poderéa ser respondida mediante um longo processo de reflexdo, e talvez esteja além
desta pesquisa ou coloca-se como proposta para estudos futuros. No momento, a crenga da
pesquisadora esta na Educacdo Inclusiva, por considerar que separar 0s surdos em Escolas
Especiais trara mais prejuizos do que beneficios, visto que o ambiente linguistico visual por meio
da Libras se restringiria aos frequentadores dessas institui¢cbes de ensino.

A Libras precisa ser vista nas ruas de uma cidade, nos ambientes publicos, nas redes sociais,
nas escolas e na vida cotidiana. Colocar os sujeitos surdos em uma escola bilingue nessa sociedade
liquida, em que tudo cai no esquecimento, promove a fragmentacdo do todo (“educacdo”) em
partes (“escola bilingue”), o que favoreceria o esquecimento da comunidade surda e da Libras e o
enfraquecimento das lutas por uma Educacéo de qualidade.

E apenas no cruzamento das discussdes e com a intensificacio da exposicdo do déficit do
sistema educacional que a consciéncia da insatisfacdo aflora. Separar os surdos em uma escola
especial transformaria a Libras em objeto de analise filoldgica no futuro, distanciando-a da
interpretacéo social viva.

Na contemporaneidade, ao entrar na sala de uma escola inclusiva e deparar com o discente
surdo e o Intérprete de Libras, o docente ndo podera ignorar que ambos estdo ali; todavia, se
decorridos dez anos de auséncia do surdo e da Libras, esse ambiente linguistico visual cairia no
esquecimento. Portanto, para melhorias na educacdo, com base criativa, critica e reflexiva para o0s
surdos, precisaria haver a exposicao da Libras e o fomento a pesquisas tais como esta.

Um dado preocupante constatado durante o processo de separacdo de materiais empiricos
para a pesquisa foi a falta de preservacédo da historia de Anapolis, da qual so foi possivel resgatar
algumas partes por meio da historiografia. No que diz respeito a Educacédo Infantil para surdos, a
memoria histdrica anapolina esta repleta de lacunas, visto que ndo houve o cuidado de se
preservarem materiais capazes de mostrar uma arena de énfases sociais vivas.

Nesse sentido, e mediante uma pesquisa bibliografica, buscou-se mostrar o desdobramento

da historia da Educacdo Infantil e da Educacdo Inclusiva para surdos em seus avangos e
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retrocessos. Esses movimentos sdo causados pelo capitalismo, sistema econdmico em que tudo é
transformado em mercadoria, inclusive a Educacéo.

Assiste-se a solucdes imediatistas, com 0s docentes sendo obrigados a seguir uma nova
cartilha ideoldgica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Seria ingenuidade afirmar que a
Educacéo Inclusiva é a solucdo de todos os problemas da Educacdo, ou que € o problema da
Educacdo, visto que se vive em um periodo muito cruel, no qual tudo se transforma em disputa
mercadoldgica, sob a pseudo ilusdo de liberdade, inclusive, com relacdo a Libras e a uma Escola
Bilingue.

A verdade é que quanto mais as politicas governamentais intensificam o processo de
homogeneizacdo da Educacdo, criando patamares de competéncia a serem atingidos, por exemplo,
com a BNCC (2017), mais os alunos com surdez sdo desvalorizados nas suas especificidades
linguisticas. Amplia-se a rede assistencialista, por meio da filantropia, da religido e da educacao,
aliada a concepcao clinico-terapéutica, resultando no aumento da segregagédo do estudante surdo.

A incluséo da crianca surda na Educag&o Infantil deve ser o foco de discussdes e analises,
com vistas a encontrar respostas a questao do acesso e da permanéncia desses discentes nas escolas.
Todavia, para isso faz-se necessaria a organizacdo pedagdgica, de forma que as diferencas sejam
reconhecidas e valorizadas, sem que haja discriminagdo ou segregacao dos alunos com deficiéncia.
E necessario igualmente subverter esse sistema econdmico que quer vender facilidades, e se os
professores comprarem essa ideia irdo cultivar abacaxis para a proxima geracao descascar.

Ainda existem pontos polémicos a serem analisados, por exemplo, a presenca do Intérprete
de Libras nos espacos escolares, ou a complexa relacao dialética da igualdade-diferenca na sala de
aula da crianca surda. A incluséo defendida nesta pesquisa pretende desmitificar a falsa ideia de
tgualdade de tratamento, ou seja, afastar a ideia do igualitarismo, porque nédo se pode ser igual em
tudo. Porém, apontar a falta de audicao da crianca como diferenca, isso, sim, é segregacao, e ndo
incluséo.

Nessa situacdo, como encontrar o ponto de equilibrio para a complexa relacdo entre
diferenca e igualdade sem expor a diferenca ou acreditar que todos sdo iguais? Para isso é
necessario entender que nao é a universalidade que constitui as pessoas para 0 processo de
inclusdo, e sim as suas especificidades, visto que existem diferentes ritmos no processo de
aprendizagem. A igualdade, como afirma Mantoan (2023, p. 10), esta no direito de aprender, uma

vez que “[...] combinar igualdade e diferenga no processo escolar ¢ andar no fio da navalha!”
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A igualdade, como base de nivelamento tanto para ter acesso a escola quanto para nela
permanecer, traz problemas; contudo, diferenciar, adaptando atividades distantes do nivel da
crianca por ela ser surda, ou seja, instituir a diferenciacdo pela deficiéncia, traz muito mais
problemas porque imp0e restricOes a essas pessoas. Tal atitude € considerada discriminacéo, visto
que “pessoa deficiente” é um conceito social, ou seja, a caracterizagdo da pessoa por sua falta de
audicdo é um comportamento social que se enraiza por meio das relagdes interpessoais no decorrer
do tempo.

A surdez, por si s6, ndo faz do surdo uma pessoa deficiente, isto €, com uma insuficiéncia,
com uma menos-valia, uma enfermidade. A surdez converte-se em deficiéncia somente em certas
condicdes sociais da existéncia do surdo, quando sdo considerados incapazes de realizar algo que
dependa de sua autonomia.

Nesse contexto, o professor, o Intérprete, todos os profissionais que lidam com uma crianca
surda precisam ter a consciéncia de que a funcdo da Escola Inclusiva esta também na
complementacdo da acdo pedagdgica da sala de aula regular, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Isso sé ocorrera, no entanto, quando as praticas pedagogicas
criarem condicBes para que se ultrapasse a surdez e se propicie o desenvolvimento cognitivo do
discente surdo, mas, para isso, tudo precisa fluir de maneira esponténea. A diferenca nao deve ser
realcada, ao contrario da igualdade, que deve ser evidenciada. A inclusdo incomoda porque deixa
evidente que ndo adianta utilizar um planejamento igual para todos, nivelando os alunos; na
verdade, trata-se de um olhar atento ao fato de que quem dita o ritmo de aprendizagem € o discente.

Na inclusdo, faz-se necessario um olhar para além dos direitos instituidos legalmente. Em
Anépolis, a lei esta sendo cumprida por meio do Plano Municipal de Educacdo (2015-2025), que
garante Intérpretes de Libras e Educacdo Bilingue desde a Educacéo Infantil, em conformidade
com o Art. 22 do Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005). No entanto, o
salario que o municipio paga demonstra a desvalorizacéo desses profissionais da educacéo e isso
esta afastando muito deles da escola.

Pode-se considerar as politicas publicas como a porta de entrada para a Educacgéo Inclusiva
e a Educacdo Infantil, pois fortaleceram estudos no decorrer do fim da década de 1980 e inicio da
década de 1990, com o objetivo de garantir o acesso de todos a Educagdo. No entanto, as politicas

educacionais ainda perpetuam a ideia de um projeto de igualitarista e universalista, a fim de



110

padronizar os que ndo se encaixam, sustentando que todos sao iguais, mas de acordo com padrbes
ideais.

A igualdade de oportunidades €é perversa porque os alunos tém a oportunidade de acesso,
mas sua permanéncia no espaco escolar esta emaranhado nas questfes de direito e de politica
afastadas das oportunidades iguais de aprender. Um dos principios da inclusdo € nao permitir que
as politicas publicas sejam utilizadas apenas para cumprir a obrigacao de matricular essas criangas
em salas comuns, e sim como uma acdo permanente de melhoria do ensino, respeitando as
caracteristicas individuais.

A inclusdo busca romper com os modelos conservadores da escola porque o objetivo é
proporcionar uma Educacdo de qualidade para todos, eliminando métodos excludentes de ensinar.
As praticas pedagdgicas devem ser inovadoras, assegurando aos discentes, com ou sem
deficiéncias, a formacao para a cidadania. Para a inclusao da criancga surda nas escolas, é necessario
considerar a importancia da pratica visual para o ensino, e, por isso, nesta pesquisa foi adotado o
conceito de multiletramentos, proposta que considera a imagem no contexto cultural e social,
permitindo criar situacGes de maneira critica e criativa.

Os principios da Educacéo Inclusiva vém se fortalecendo legalmente, mas na pratica o que
ainda predomina € uma educac&o integradora, cujo objetivo é normalizar a pessoa com deficiéncia
conforme determinam os padrdes sociais. Todavia, essa perspectiva assistencialista rouba a
autonomia desses sujeitos. No caso da Educacdo da crianca surda, tal situacdo persiste tanto na
Educacéo Infantil quanto na Educacao Especial, pois ambas herdaram da sociedade europeia uma
orientacdo pedagdgica totalmente burguesa, filantrépica e religiosa.

Isso foi possivel de ser revelado no processo de anélise desta pesquisa, que mostrou 0s
caminhos historicos que contribuiram para a educacéo de hoje. A historiografia € o caminho para
entender como ocorreu 0 processo da estruturacao da Educacdo Infantil e da Educacéo de surdos,
desnudando os desdobramentos do processo de ensino-aprendizagem que ocasionaram a criagdo
de situaces de significacdo da realidade que se vé como verdade.

Para entender as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil para a crianca surda, ndo é
possivel isolar esse objeto do mundo, porque a prépria histéria revela o processo de abstracéo
dessa realidade concreta, mostrando o que subjaz a essa pratica pedagdgica que esta contaminada

pelo assistencialismo. Ou seja, tudo 0 que aconteceu ou acontece no &mbito da educagéo da crianca
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surda esta ligado a um contexto, e 0 objeto da pesquisa adquiriu significados por meio do social
em movimento.

A Educacéo dos surdos deve estar vinculada a uma pedagogia social, na qual o centro de
todo o planejamento deve ser a criancga, e ter como objetivo tracar de um modo assertivo as praticas
pedagdgicas visuais que atinjam a organizacdo do pensamento do discente, proporcionando-lhe a
criagdo de novos sentidos para os sinais e as relagdes sociais.

Deve-se chegar a um ponto em que cada professor saiba também ensinar os surdos e,
portanto, a uma escola para surdos e ouvintes, mas para isso todos precisam saber Libras. No
entanto, muitos consideram a Lingua de Sinais dificil, quando, na verdade, ela é a mais proxima
da linguagem da mente, a mais natural para ser desenvolvida, pois todos utilizam, quando criangas,
os sinais manuais, conforme analise do neurologista Oliver Sacks (2010). O que ocorre, no
entanto, é que a Libras ndo foi escolhida para ser uma Lingua Franca como o Inglés o foi para fins
comerciais.

Acredita-se, portanto, que esta pesquisa atingiu 0s objetivos propostos, visto que também
incorpora o nao apagamento da Educacéo Infantil para criancas surdas, tendo pessoas para contar

a realidade do passado como se fosse a realidade de hoje.
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ANEXO I:
REGULAMENTO DE 1928
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Fonte: Goyaz (1928).



