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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa na educacéo basica, conforme orientam as diretrizes
curriculares nacionais (Brasil, 2017) e os estudos teéricos de referéncia (Geraldi,
2006; Marcuschi, 2008; Antunes, 2003), deve adotar o texto como centralidade do
trabalho pedagdgico. Essa perspectiva fundamenta-se na concepc¢ao bakhtiniana de
que a lingua se materializa em textos situados em contextos reais de uso e permite
aos estudantes compreenderem-na como instrumento de interacao social, e ndo como
sistema de regras abstratas. Diante desse pressuposto, esta pesquisa analisa como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta os conhecimentos essenciais
de modo a garantir a centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa, com
énfase no género editorial nos anos finais do ensino fundamental. Metodologicamente,
trata-se de um estudo qualitativo, fundamentado na teoria dos géneros textuais
(Bakhtin, 1997; Adam, 2008; Bronckart, 2003), que toma a BNCC como corpus
documental. Os resultados demonstram que o documento organiza 0s conhecimentos
essenciais em torno do texto, integrando as quatro praticas de linguagem - leitura,
producdo textual, oralidade e analise linguistica/semiotica - e destacando as
dimensBes comunicativa, tematica e composicional/estilistica dos géneros.
Especificamente no caso do editorial, género pertencente ao campo jornalistico-
midiatico, constatou-se que a defesa de sua centralidade na BNCC esta diretamente
relacionada a sua eficacia no desenvolvimento da criticidade, da capacidade
argumentativa e das competéncias linguistico-discursivas dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Ensino; Lingua Portuguesa; Géneros textuais; Editorial.
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ABSTRACT

The teaching of the Portuguese language in the basic education, as guided by the
national curriculum guidelines (Brazil, 2017) and the theoretical reference studies
(Geraldi, 2006; Marcuschi, 2008; Antunes, 2003), should adopt text as the central
focus of pedagogical work. This perspective is based on the bakhtinian conception that
the language materializes in texts situated in real contexts of use, allowing students to
understand it as an instrument of social interaction rather than a system of abstract
rules. Based on this premise, this research analyzes how the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) presents essential knowledge to ensure the centrality of text in the
Portuguese language teaching, with an emphasis on the editorial genre in the final
years of elementary education. Methodologically, this is a qualitative study, based on
the theory of textual genres (Bakhtin, 1997; Adam, 2008; Bronckart, 2003), which takes
the BNCC as a documentary corpus. The results show that the document organizes
essential knowledge around the text, integrating the four language practices - reading,
text production, orality, and linguistic/semiotic analysis - and highlighting the
communicative, thematic, and compositional/stylistic dimensions of genres.
Specifically in the case of the editorial, a genre belonging to the journalistic -media
field, it was found that the defense of its centrality in the BNCC is directly related to its
effectiveness in developing students’ critical thinking, argumentative capacity, and
linguistic - discursive competencies.

KEYWORDS: BNCC; Teaching; Portuguese language; Textual genres; Editorial.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil tem se constituido,
historicamente, como um campo de desafios e contradicbes. Apesar de seu papel
fundamental na formacéo cidada, persiste um paradoxo: enquanto a sociedade
demanda sujeitos com amplas competéncias comunicativas, as praticas escolares
frequentemente se restringem a abordagens gramaticais descontextualizadas
(Antunes, 2003). Essa dicotomia entre o ensino tradicional, centrado na nomenclatura
gramatical, e as reais necessidades de linguagem dos estudantes tem sido apontada
como um dos principais entraves para o desenvolvimento pleno das habilidades
linguisticas no pais.

Em resposta a esse cenério, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
propde uma reorientacdo paradigmatica, estabelecendo o texto como unidade central
do ensino. Nessa perspectiva, 0s géneros textuais - compreendidos como ac¢des
discursivas situadas (Bakhtin, 2003) - articulam-se organicamente com as praticas de
linguagem (leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semiotica) e os campos de
atuacdo. Essa triade conceitual visa superar a fragmentacdo do conhecimento
linguistico, promovendo uma abordagem integrada que considere tanto os aspectos
formais quanto as dimensdes sociais da linguagem.

Neste contexto, o presente estudo elege como objeto de investigacdo o género
editorial nos anos finais do ensino fundamental, tomando como referencial as
orientacdes da BNCC (Brasil, 2017). A escolha desse género justifica-se por sua
complexidade discursiva: como texto de natureza argumentativa inserido no campo
jornalistico-midiatico, o editorial demanda dos estudantes ndo apenas dominio
linguistico, mas também capacidade de analise critica de contextos sociopoliticos e
desenvolvimento de posicionamentos fundamentados. Partimos da hipétese de que a
abordagem proposta pelo documento, ao enfatizar a centralidade do texto, oferece
subsidios tedérico-metodoldgicos mais consistentes para o trabalho com esse género,
potencializando o desenvolvimento de competéncias comunicativas mais complexas.

Diante dessa problematica, o estudo prop8e-se a analisar sistematicamente 0s
conhecimentos preconizados pela BNCC para o ensino do editorial, com trés eixos
investigativos principais. Primeiramente, examina os fundamentos tedricos que

embasam a concepcdo de géneros textuais e sua aplicacdo especifica ao editorial,
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estabelecendo diadlogo entre as teorias do discurso e as praticas pedagogicas. Em
segundo plano, investiga a organizacao curricular da Base, mapeando como as
habilidades de leitura, producéo textual e andlise linguistico/semidtica se distribuem
ao longo dos anos finais do Fundamental, com especial aten¢do a progresséo das
demandas cognitivas. Por Ultimo, mas ndo menos importante, busca demonstrar como
a articulacdo entre objetos de conhecimento e habilidades pode fomentar nos
estudantes ndo apenas competéncias linguisticas, mas sobretudo capacidades
argumentativas e criticas essenciais para a interpretacao da realidade social - aspecto
fundamental para o trabalho com um género de natureza essencialmente opinativa
como o editorial.

Ndo obstante esses pressupostos tedricos bem fundamentados, a
implementagdo concreta dessas diretrizes nas praticas docentes revela desafios
complexos. Dados de pesquisas recentes (ex.: Silva, 2021; Oliveira & Costa, 2022)
evidenciam obstaculos persistentes em dois ambitos principais: (a) na transposicao
didatica adequada das caracteristicas especificas do género editorial para situacdes
de aprendizagem significativas; e (b) na interpretagcdo e operacionalizagdo das
habilidades previstas na BNCC em contextos reais de sala de aula. Frente a essa
dualidade entre teoria e pratica, nossa investigacao busca elucidar a seguinte questao
central: De que maneira a BNCC (Brasil, 2017) estrutura e organiza os conhecimentos
necessarios para o ensino do editorial nos anos finais do Ensino Fundamental,
mantendo coeréncia com seu principio basilar da centralidade do texto como eixo
norteador do trabalho pedagoégico?

Do ponto de vista metodoldgico, adotamos uma abordagem qualitativa,
tomando como corpus as habilidades relacionadas ao género editorial da BNCC
(Brasil, 2017). A analise fundamenta-se nos estudos de Bakhtin (2003), Bronckart
(2006) e Marcuschi (2008) sobre géneros textuais. Essa opcdo metodoldgica permite
examinar com rigor tanto as potencialidades quanto as limitacdes da proposta
curricular para o trabalho com o editorial.

A estrutura desta dissertacdo organiza-se em trés capitulos articulados: o
primeiro capitulo, “Pressupostos tedrico-metodolégicos do ensino de lingua
portuguesa’”, estabelece o marco teorico, estabelece o marco teérico em dois grandes
eixos. Inicialmente, examina os fundamentos tedricos sobre géneros textuais,

abordando suas concepcfes teodricas, com especial atencdo ao dominio discursivo
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jornalistico e suas particularidades, em especial o género editorial. Em seguida,
analisa o ensino de Lingua Portuguesa no contexto brasileiro, discutindo as
concepcoes de linguagem, o texto como objeto de ensino e 0s aspectos curriculares.
O segundo capitulo, “Caminhos metodolégicos”, detalha os procedimentos de
pesquisa, caracterizando o corpus e 0s procedimentos de coleta e analise de dados.
Por fim, o terceiro capitulo, “O género textual editorial como centralidade do trabalho
pedagoégico na BNCC”, apresenta e discute o0s resultados, propondo
encaminhamentos pedagogicos alinhados as demandas contemporaneas do ensino
de lingua.

Esta dissertacdo organiza-se em trés capitulos inter-relacionados que
acompanham o desenvolvimento logico da pesquisa, desde seus fundamentos
tedricos até a apresentacdo de seus resultados. O primeiro capitulo, intitulado
“Pressupostos tedrico-metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa”, estabelece o
marco conceitual da investigacdo, examinando os conceitos de texto e géneros
textuais. Com atencdo ao dominio jornalistico-midiatico, este capitulo explora as
caracteristicas do género editorial, analisando seus aspectos composicionais,
tematicos e estilisticos, essenciais para compreender seu funcionamento social. Além
disso, discute o ensino de Lingua Portuguesa no contexto brasileiro, refletindo sobre
a concepcgdo de linguagem, o texto como objeto de ensino e o curriculo desse
componente curricular.

O segundo capitulo, “Caminhos metodolégicos”, detalha o desenho da
pesquisa, explicitando sua natureza qualitativa e documental. Aqui sdo apresentados
0s critérios para constituicdo do corpus, os procedimentos adotados para coleta e
andlise de dados. Este capitulo metodolégico serve como ponte entre a
fundamentacéo tedrica e a analise dos resultados.

O terceiro capitulo, “O género textual editorial como centralidade do trabalho
pedagogico na BNCC”, apresenta os resultados da pesquisa que descreve 0s
conhecimentos previstos na BNCC (Brasil, 2017) para trabalhar no género textual
editorial, as praticas de linguagem: leitura, oralidade, producéo textual e analise
linguistico/semidtica. A compreensdo desses conhecimentos permite visualizar
caminhos concretos para o trabalho pedagdgico com esse género nos anos finais do
ensino fundamental, sempre mantendo o foco no desenvolvimento das competéncias

comunicativas dos estudantes.
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Ao articular fundamentacéo tedrica consistente e abordagem qualitativa para
mapear 0s conhecimentos sobre o género editorial, previstos na BNCC (Brasil, 2017),
esta pesquisa pretende contribuir para a superacdo do hiato entre as prescricdes
curriculares e as praticas efetivas de ensino, descortinando caminhos para uma
educacao linguistica verdadeiramente formadora de cidadaos criticos e competentes

no uso da lingua.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Este capitulo discute o aporte tedrico que fundamenta este estudo. No primeiro
momento, € discutido alguns apontamentos sobre género textuais a partir de
diferentes vertentes tedricas. Em seguida, a discussao incide sobre a definicdo e
constituicdo do dominio discursivo jornalistico e do género textual editorial, de modo
a abarcar a sua constituicdo em relacdo ao estilo, a tematica e a organizacado
composicional; bem como a sua situagdo comunicativa. Por fim, a discusséo recai
sobre o0 ensino de lingua portuguesa no contexto brasileiro. Para isso, reflete sobre a
concepcao de linguagem, o texto como objeto de ensino de Lingua Portuguesa e o

curriculo de Lingua Portuguesa.

1.1ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE GENEROS TEXTUAIS

1.1.1 Apontamentos sobre géneros textuais

A reflexdo sobre os géneros textuais possui uma trajetéria histérica marcante
gue remonta a Antiguidade Classica. Os primeiros registros sistematicos sobre o tema
surgiram na Grécia Antiga, onde filésofos como Platéo e Aristoteles estabeleceram as
bases para o estudo dos géneros (Silveira, 2005). Platdo, nos livros I, lll e X em sua
obra “A Republica”, dedicou especial atengdo aos efeitos sociais dos géneros
literarios, particularmente a epopeia homérica e a tragédia grega, considerado pelo
pensador como potencialmente nocivas para a formacado dos cidadaos. Sua andlise
pioneira ndo apenas classificava os géneros, mas também discutia seu papel na
transmissao de valores e ideologias, estabelecendo assim, uma relacdo entre forma
textual e impacto social.

Aristoteles, por sua vez, trouxe contribuicfes fundamentais ao sistematizar o
estudo dos géneros em suas obras “A poética” e “A retdrica”. Em “A poética”, o fildsofo
desenvolveu uma analise estrutural detalhada dos principais géneros literarios de sua
época, como a tragédia, a epopeia e a comédia. J& em “A retdrica”, ele propds uma
classificacao tripartite dos discursos retdricos que considerava ndo apenas aspectos

formais, mas também contextos comunicativos especificos. Essa tipologia,
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posteriormente adaptada por estudiosos como Silveira (2005), demonstrava como
diferentes situacdes de comunicacdo demandavam diferentes formas textuais,

estabelecendo relacdes entre género, propdsito comunicativo e valores sociais.

Observe:
Quadro 01: Géneros retoricos propostos por Aristételes
Género Auditério Intencao Valores
- Judiciario - Juizes - Defender - 0 Justo
- Acusar - 0 Injusto
- Deliberativo - Assembleia - Aconselhar - 0 Util
- Desaconselhar - 0 Nocivo
- Epidictico - Espectador - Louvar - 0 Nobre
- Censurar - 0 Vil

Fonte: Adaptacdo de Silveira (2005, p. 50)

A andlise desse quadro nos revela que a discussao sobre retorica realizada por
Aristoteles envolve trés géneros, além de abordar os interlocutores e a intencéo
comunicativa de cada um deles.

J& o século XX testemunhou uma significativa transformagédo na compreenséo
dos géneros textuais com as contribuicbes do pensador russo Mikhail Bakhtin.
Rompendo com a tradicdo estatica da classificacdo de géneros, o autor propds uma
concepc¢ao dinamica que entendia os géneros como formas de acao social situadas
historicamente. Seus conceitos de dialogismo e heterogeneidade discursiva
revolucionaram o campo ao demonstrar como 0s textos incorporam multiplas vozes
sociais e se constituem em processos interacionais. Essa perspectiva trouxe a tona a
natureza viva e mutavel dos géneros, contrastando com as visdes normativas
anteriores.

A etimologia do termo “géneros textuais” revela a riqueza conceitual dessa
nocéao. A palavra “género”, derivada do latim genus, remete a ideia de classificacdo e
tipologia, enquanto “textual”, originaria de textus, evoca a nogédo de tecido ou
entrelacamento. Essa dupla origem reflete a natureza dual dos géneros como, por um
lado, categorias analiticas com caracteristicas formais reconheciveis e, por outro,
como praticas sociais dinamicas e contextualizadas. Como observa Marcuschi (2008),
essa compreensdo permite abordar os géneros simultaneamente como sistemas
classificatérios e como formas de acdo comunicativa situadas em contextos sociais

especificos.
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Essa evolucao tedrica, que vai das classificacdes estaticas da Antiguidade as
concepcgOes dinamicas contemporaneas, demonstra como o estudo dos géneros
textuais se transformou radicalmente ao longo dos séculos. Da preocupacdao inicial
com formas literarias e retdricas, passou-se a uma compreensdo abrangente que
inclui todas as formas de comunicagcdo verbal em seus contextos sociais. Essa
trajetéria preparou o terreno para as atuais abordagens de ensino de lingua que
concebem os géneros como ferramentas centrais para o desenvolvimento das

competéncias comunicativas.

A definicdo de género apresentada por Bakhtin

A linguagem, enquanto fenémeno social, desempenha papel fundamental na
constituicdo das interacfes humanas e na compreenséo das relacdes sécio-historicas.
Bakhtin (2003) destaca que o0s sujeitos, ao se comunicarem, produzem enunciados -
géneros - que materializam sua historicidade, identidade social e experiéncias
culturais. Essa concepc¢ao vai além de uma visao instrumental da linguagem, situando-
a como pratica social constitutiva da realidade. Como observam Neckel e Melo (2017),
0s géneros refletem e, simultaneamente moldam as interagfes sociais, contribuindo
para a construgcdo de significados compartilhados no interior das comunidades
discursivas.

Nessa perspectiva, a linguagem transcende sua funcdo comunicativa basica,
assumindo dimenséo social, histérica e ideoldgica. Bakhtin e Volochinov (2009, p.
128) afirmam que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal
concreta”, posicionando-se contra visdes que a reduzem a sistemas abstratos ou a
processos psiquicos individuais. Essa compreensdo ressalta o carater dinamico e
situado da linguagem, profundamente vinculado as particularidades de cada esfera da
atividade humana (Bakhtin, 1997).

Os géneros, nesse marco tedérico, sao conceituados por Bakhtin (1997, p. 280)
como “tipos relativamente estaveis de enunciados” que emergem em contextos
comunicativos especificos. Sua formacdo e caracteristicas sdo condicionadas por
multiplos fatores, incluindo dimensfes temporais, espaciais, 0s propdsitos

comunicativos dos interlocutores e os meios de comunicacao empregados. O autor
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(2003, p. 262) ressalta que cada esfera da atividade humana “comporta um repertorio
de géneros”, o que significa que as praticas comunicativas se desenvolvem em
estreita relacdo com os contextos socioculturais em que estao inseridas.

A teoria bakhtiniana identifica trés elementos constitutivos fundamentais dos
géneros. A estrutura composicional refere-se a organizacdo interna do texto,
abrangendo tanto seus elementos superficiais quanto sua arquitetura profunda. Como
explica Bakhtin (2016, p. 12), essa estrutura varia significativamente conforme o
género em questdo. O estilo, por sua vez, conforme definicdo de Costa Val et al.
(2007, p. 28), consiste na “maneira mais usual com que sao empregados 0S recursos
linguisticos nos textos de determinado género”, envolvendo escolhas lexicais,
construcbes morfossintaticas, organizadores textuais e padrdes de coesdo. O
conteldo tematico, terceiro elemento, diz respeito aos temas tratados e sua
abordagem especifica em cada esfera discursiva.

Bakhtin (2003) estabelece uma distincdo fundamental entre géneros primarios
(simples), vinculados a comunicagdo imediata e cotidiana, e géneros secundarios
(complexos), mais elaborados e institucionalizados. Essa classificacdo, no entanto,
nao deve ser entendida como dicotdmica, mas como um continuum que reconhece a
natureza hibrida de muitos géneros contemporaneos. Como o préprio autor destaca
(1997), os géneros apresentam notavel capacidade de adaptacdo as demandas
comunicativas em constante transformagao.

Essa abordagem tedrica oferece fundamentacéo consistente para a analise do
género editorial como pratica discursiva situada no campo jornalistico-midiatico, objeto
central desta investigagdo. A compreensao dos géneros como formas dindmicas e
socialmente constituidas, permite examinar o editorial ndo como estrutura fixa, mas
como pratica comunicativa em constante interagdo com seu contexto de producéo e

recepcao.

A perspectiva de Bronckart

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), conforme desenvolvido por Bronckart

(2006), constitui-se como uma abordagem tedrica que concebe a linguagem enquanto

fendbmeno social complexo, simultaneamente produto e processo das interacdes
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humanas situadas em contextos culturais e histéricos especificos. Esta perspectiva
tedrica enfatiza a natureza dialética das praticas linguisticas, que emergem da
interacdo constante entre os individuos e seu ambiente sociocultural, mediadas por
sistemas semioticos compartilhados.

“ L

Bronckart (2006, p.137) defende que a espécie humana “é, aparentemente, a
Gnica a ter operacionalizado um agir comunicativo verbal, mobilizando signos
organizados em textos”. Esta capacidade singular permite a construcédo de um espago
autbnomo de conhecimento acumulado, onde as atividades linguisticas
desempenham papel fundamental na estruturacdo das interacdes humanas e na
organizacdo do pensamento coletivo. O conceito de ‘agir’, neste contexto, abrange
qualquer atividade humana intencional, sendo o agir linguistico uma modalidade
especifica que mobiliza sistemas de signos organizados textualmente.

A abordagem de Bronckart (2003) concebe a acao linguistica como resultado
de avaliacbes sociais historicamente situadas, nas quais os individuos participam
ativamente por meio de processos de internalizagéo e elaboracdo. Como destaca o

autor,

os textos sdo produto da linguagem em funcionamento permanente nas
formagbes sociais: em fungcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formacgdes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que sejam
chamados de géneros de texto (Bronckart, 2003, p. 137) (grifo do autor).

Essa concepcao teodrica evidencia a natureza dinamica e contextualizada dos
géneros textuais, que sdo compreendidos como formas relativamente estaveis de
acado linguistica. O ISD em sua abordagem analitica, concentra-se inicialmente na
identificacdo e descricdo sistematica de dois aspectos fundamentais: (1) as
propriedades formais e estruturais intrinsecas aos textos, e (2) as convencdes
discursivas que regulam tanto sua produgdo quanto sua recepc¢do. Essa dupla

perspectiva analitica encontra-se sintetizada no quadro a seguir:

Quadro 02: Modelo “classico” do Interacionismo Sociodiscursivo

w (p | Contexto |Contexto fisico Espaco de producéo; Tempo de producéo; Emissor (ou
o] 5( ] de IAgente-produtor); Receptor (eventualmente, interlocutor)
12 O { producdo Contexto Lugar social (dmbito ou esfera); Papel social do emissor
oz séciosubjetivo (enunciador); Papel social do receptor (destinatario);

< Finalidade(s)
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Conteldo tematico, ou referente
Conhecimentos

Recurso ao arquitexto — escolha do género de texto considerado adequado

Arquitetura
interna dos
textos

TEXTO

Infraestrutura geral

Plano de texto Tipos de discurso — Discurso interativo e
discurso tedrico (ordem do expor) — Relato interativo e
narracédo (ordem do contar) Modalidades de articulagao

possibilidades S

entre os tipos de discurso — Encaixe / Fuséo / Outras

Narrativa/Descritiva/Injuntiva/Explicativa/
IArgumentativa/Dialogal Outras formas de planificacéo —
Esquematizacéo e Script

equéncias —

Mecanismos de
textualizacéo

Conexao

Marcacdo de modalizacdes

Coesdo nominal

Introdug&o e retoma de temas e/ou
personagens novos

Coesdo verbal

Organizagéo temporal e/ ou hierarquica dos
processos, tempos verbais e outras
unidades com valor temporal (advérbios e
organizadores textuais, principalmente)

Mecanismos de
responsabilizacéo
enunciativa

Distribuicdo de
vozes

Instancia supra-ordenada
(narrador/expositor ou textualizador)
Insténcias infra-ordenadas (voz do autor,
vozes de personagens e vozes sociais)

Marcacao de
modalizacdes

Modalizagbes logicas / dednticas /
apreciativas / pragmaticas

Fonte: Miranda (2017)

A evolucdo do ISD resultou em modelos analiticos mais abrangentes, como

demonstra o Quadro 3, que incorpora contribuigdes tedricas recentes:

Quadro 03: Grade para analise de textos e/ou géneros

CONDICOES DE C

IRCULACAO [CONDICOES DE RECEPCAO

DIMENSAO CONDICOES DE PRODUCAO
SITUACIONAL
IContexto fisico [Contexto
sociosubjetivo
Sujeito/s

[Temporalidade

Espaco/s

Suporte/s

Finalidade/s
Objetivo/Funcéo
Outros

Contexto fisico |Contexto
sociosubjetivo

Contexto
sociosubjetivo

Contexto fisico

parametros
relevantes
(SUB)DIMENSOES SEMIOLINGUISTICAS
TEMATICA Tema(s). Progressédo tematica
Léxico e fraseologias (ou expressdes ritualizadas)
Coesado nominal e verbal Ficcdo/néo ficcdo
ENUNCIATIVA Déixis temporal / organizagéo do tempo

Déixis espacial / referéncias espaciais
Sujeitos: - eu / outro(s) (déixis pessoal)
Imagens
Responsabilizacdo
Modalizacédo

COMPOSICIONAL

Plano de texto (secGes)
Tipos de discurso e articulagbes entre tipos de discurso
Estrutura sequencial: Sequéncias prototipicas e outras formas de
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planificac@o Estruturagéo frastica e transfrastica

Estruturacdo morfol6gica

Estruturacdo grafo-fonica

ESTRATEGICA-INTENCIONAL Objetivos / Sub-objetivos (atos de linguagem)

Estratégias e processos discursivos

Figuras de linguagem

DISPOSICIONAL-APERESENTACAO  [Segmentacéo e organizacéo das secdes

MATERIAL Suporte escrito: Formatagao tipogréafica, cromatica, etc.

Suporte oral (ou audiovisual): variagdes de ritmo, entonagao, tom, etc.
Sons. Gestos e movimentos.

INTERATIVA Relacdes entre as diferentes se¢des do plano de texto

Relag6es entre diversos sistemas semioticos (verbais — ndo verbais)
Intertextualidade

Discurso relatado Intertextualizagéo

Outras interacdes (como as referéncias metatextuais ou metagenéricas)

Fonte: Adaptado de Miranda (2010)

Os géneros textuais, nesta perspectiva dinamica, sdo compreendidos como
formas de acdo linguistica historicamente estabilizadas, mas em constante
transformacao. Bronckart (2003, p.137) enfatiza que diferentes formacdes sociais
elaboram espécies textuais com caracteristicas estaveis em funcéo de seus objetivos
especificos. O modelo representado nos quadros acima, permite analisar esses
géneros em sua complexidade multifacetada, considerando desde suas condi¢des de
producdo até suas caracteristicas linguistico-discursivas.

Essa abordagem integrada revela trés dimensdes constitutivas dos géneros:
(1) como artefatos culturais que materializam préticas sociais; (2) como instrumentos
cognitivos que mediam o pensamento; e (3) como formas de acdo que intervém na
realidade social. Para a presente pesquisa, esse arcabouco teodrico mostra-se
particularmente fértil para examinar o género editorial em sua dupla natureza - como
produto estabilizado do campo jornalistico-midiatico e como processo dindmico de

construcdo de sentidos sociais.

Os géneros na perspectiva de Adam

Minha hipotese é a seguinte: os ‘tipos relativamente estaveis de
enunciados’ e as regularidades composicionais de que fala
Bakhtin sdo basicamente, de fato, as regularidades sequenciais.
As sequéncias elementares simplesmente se reduzem a qualquer
tipo elementar de articulacdo das proposi¢des. (Adam, 2019, p.
30).

A proposta pragmatico-textual de Jean-Michel Adam é uma abordagem que
busca integrar os aspectos pragmaticos e textuais na analise dos géneros textuais.

Essa perspectiva, conforme € apresentado na figura abaixo, enfatiza a importancia de
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considerar ndo apenas as caracteristicas linguisticas dos textos, mas também os

contextos de producéo, recepcao e circulacdo desses textos.

Figura 01: Niveis ou plano da andlise do discurso

FORMAGAO —> INTERACAO — ACAO DE
SOCIODIS- SOCIAL LINGUAGEM
CURSIVA (VISADA,

OBJETIVOS)
\ " — > (N1) w .
(N3)
INTERDISCURSO
Socioletos
Intertextos
GENERO(S)
TEXTO
//l \\ \L
Textura Estrutura Semadntica Enunciac¢do Atos de discurso
(proposigdes Composicional (representacdo (responsabilidade (ilocucionarios)
enunciadas e (sequéncias e discursiva) enunciativa) e coesdo e orientacdo
periodos) planos de textos) N 6) polifénica argumentativa
Qv 4) Qv 5) v 7) Q¥ 8) /
NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL /

Fonte: Adam (2011)

Para Adam, os géneros textuais sao unidades comunicativas complexas que
refletem as praticas sociais e as inten¢des comunicativas dos falantes. Ele argumenta
que os géneros ndo sdo apenas formas linguisticas, mas sim atividades discursivas
situadas em contextos particulares. Portanto, uma anélise adequada dos géneros
textuais deve levar em conta ndo apenas 0s aspectos linguisticos dos textos, mas
também seus propdsitos comunicativos, seus interlocutores e 0s seus contextos de
producéo e interpretagao.

A abordagem pragmatico-textual de Adam (2008) prop6e uma analise
detalhada dos diferentes elementos que compdem o0s géneros textuais, incluindo a
estrutura textual, as estratégias discursivas, as relagdes intertextuais e os aspectos
pragmaticos da comunicagdo. O autor também destaca a importancia de considerar
os efeitos de sentido produzidos pelos textos e as interpretacdes dos leitores em
cenarios especificos.

Nesse sentido, a proposta pragmético-textual de Jean-Michel Adam oferece
uma abordagem ampla e interdisciplinar para o estudo dos géneros textuais,
integrando aspectos linguisticos, pragmaticos e socioculturais na analise dos textos.
Essa perspectiva permite uma compreensdo mais profunda da natureza e das funcdes

dos géneros textuais na comunicagao humana.
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Essa abordagem abrangente de definicdo e andlise dos géneros textuais,
busca compreender ndo apenas sua estrutura formal, mas também suas funcdes
comunicativas e sociais. Além disso, considera os géneros como manifestacées
concretas da linguagem em uso, refletindo as praticas discursivas e os contextos
socioculturais em que estéo inseridos.

Jean-Michel Adam relaciona as sequéncias textuais a no¢ao de género textual
ao considerar que os géneros sao manifestacdes especificas de sequéncias textuais

em contextos comunicativos particulares. Para Adam (2019, p. 46),

As sequéncias sdo unidades textuais complexas, compostas de um nimero
definido de blocos de proposicdes de base, as macroproposicdes. Essas
macroproposi¢cdes sdo unidades ligadas a outras macroproposicdes do
mesmo tipo e ocupam posi¢Bes precisas dentro do todo ordenado da
sequéncia. Cada macroproposicao toma seu préprio significado apenas em
relacdo a outras macroproposicdes, na unidade semantica complexa da
sequéncia.

As sequéncias textuais representam padrdes organizacionais recorrentes que
podem ser identificados nos textos e que refletem as intengdes comunicativas dos
falantes.

Ao descrever as sequéncias textuais, Adam (2019) identifica diferentes tipos de
padrbes organizacionais que sao caracteristicos de certos géneros textuais. Por
exemplo, ele descreve a sequéncia narrativa como aquela que organiza 0s
acontecimentos de uma histéria de forma temporal, como em contos, romances e
relatos biogréaficos. A sequéncia argumentativa, por sua vez, apresenta argumentos e
evidéncias para sustentar um ponto de vista, como em ensaios, artigos académicos e
discursos politicos.

A sequéncia explicativa, por sua vez, explana conceitos, processos ou
fendmenos, destacando relacdes causa-efeito, como em manuais de instrucoes, livros
didaticos e artigos cientificos. Na sequéncia dialogal, ha uma representacdo dos
dialogos ou interacdes das diversas vozes ou aspectos textuais, como em roteiros de
filmes, pecas teatrais e transcrigfes de conversas. Por ultimo, a sequéncia descritiva
concentra-se na caracterizacdo do objeto, pessoa, lugar ou acontecimento, como em
descricbes de paisagens, retratos de personagens e relatos de viagens. Esses
exemplos ilustram como diferentes géneros textuais podem ser construidos a partir
de diferentes tipos de sequéncias textuais, adaptadas de acordo com 0s propdésitos

comunicativos e 0s contextos sociais em gque sao utilizadas.
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Essa relacdo entre sequéncias textuais e géneros textuais sugere que 0S
géneros sao construidos a partir de sequéncias textuais especificas, que sao
adaptadas e modificadas de acordo com 0s propdsitos comunicativos e 0s contextos
sociais em que sdo empregadas. Dessa forma, os géneros textuais podem ser
compreendidos como padrbes reconheciveis de sequéncias textuais que s&o
compartilhados e reconhecidos por membros de uma comunidade discursiva.

Em suma, Jean-Michel Adam relaciona as sequéncias textuais a nocdo de
género textual ao considerar que 0s géneros sao construidos a partir de padrbes
organizacionais recorrentes que podem ser identificados nos textos. Essa relacdo
permite uma compreensdo mais profunda da natureza e das funcbes dos géneros
textuais na comunicacéo humana.

Ao descrever as sequéncias textuais, Adam (2019) destaca a importancia de
analisar ndo apenas o0s elementos linguisticos, mas também as estratégias
discursivas e 0s propdsitos comunicativos subjacentes. O autor reconhece que os
géneros textuais ndo sado entidades estaticas, mas sim formas flexiveis e dinadmicas
que se adaptam as necessidades e expectativas dos participantes da comunicacao.

Além disso, Adam (2019) enfatiza a relacdo entre 0s géneros textuais e as
praticas sociais, argumentando que os textos sdo produzidos e interpretados em
contextos especificos, influenciados por normas culturais, valores sociais e relages
de poder. Portanto, uma andlise completa dos géneros textuais deve considerar nao
apenas suas caracteristicas linguisticas, mas também seu papel na construcédo e
negociacao de significados dentro de uma determinada comunidade de falantes.

Ao mesclar a Linguistica Textual (LT) e os estudos discursivos, Adam (2008)
busca uma compreensao mais abrangente da natureza e das fungdes dos géneros
textuais, reconhecendo sua complexidade e sua importancia na vida cotidiana. Sua
abordagem apresenta apontamentos valiosos para estudiosos interessados na
relacdo entre linguagem, sociedade e cultura, contribuindo para uma compreensao
mais profunda dos processos de comunica¢ao humana.

Referente a analise do discurso, ele afirma que “toda agdo de linguagem
inscreve-se em um dado setor do espaco social, que deve ser pensado como uma
formacao discursiva, ou seja, como um lugar social associado a uma lingua (socioleto)

e a géneros do discurso” (Adam, 2008, p. 63).
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Essas diferentes dimensdes da analise das unidades textuais possibilitam
compreender como 0s textos sao elaborados e como a linguagem € usada na pratica
discursiva. Dessa forma, podemos dizer que a abordagem de Adam visa uma analise
detalhada tanto da parte estrutural quanto enunciativa do texto.

Em sintese, o autor adota uma abordagem em que, 0s conceitos de texto e
discurso, podem se sobrepor, e 0 contexto € visto de forma mais ampla do que
somente as condices de producao. Essa perspectiva pode ser util para uma analise
mais flexivel e aberta da linguagem e da comunicacgéao, reconhecendo a complexidade
das interacOes discursivas e das interpretacdes dos sujeitos envolvidos.

A perspectiva de Marcuschi sobre os géneros textuais

Marcuschi (2003, 2008), destacado pesquisador brasileiro, desenvolveu uma
abordagem proficua para o estudo dos géneros textuais, enfatizando sua natureza
profundamente vinculada as praticas sociais. Em sua perspectiva tedrica, 0os géneros
emergem como produtos das atividades humanas coletivas, organizando e
padronizando as diversas formas de comunicagdo que permeiam as interacdes
socioculturais.

O autor apresenta uma definicdo abrangente ao afirmar que

Género textual se refere aos textos materializados em situacbes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo o0s textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composices funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (Marcuschi, 2008, p. 155).

Em outras palavras, para Marcuschi (2008), os géneros textuais sao textos
consolidados historicamente em praticas sociais, caracterizados por tracos
linguisticos e composicionais recorrentes, 0s quais refletem propdésitos comunicativos
especificos em distintos contextos socioculturais. Mais do que meras estruturas
formais, esses géneros constituem atividades sociocomunicativas situadas,
influenciadas por convencgdes culturais e sociais e moldadas pela interacdo entre
produtores e receptores. Essa natureza flexivel permite defini-los como “eventos

textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos” (Marcuschi, 2003, p. 19).
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Ademais é importante ressaltar que Marcuschi (2008) enfatiza a natureza

dindmica e situada dos géneros textuais. Na percepc¢éo do autor,

Os géneros textuais sdo dinamicos, de complexidade variavel e ndo sabemos
ao certo se € possivel conta-los todos, pois como sédo socio-histéricos e
variaveis, ndo hi como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais a
sua classificagao. Por isso é muito dificil fazer uma classificagdo de géneros.
Alias, quanto a isso, hoje € mais uma preocupacdo dos estudiosos fazer
tipologias. A tendéncia hoje é explicar como eles se constituem e circulam
socialmente. (Marcuschi, 2008, p. 159).

Ele destaca que os géneros ndo sao formas fixas ou estaticas, mas sim
produtos flexiveis e adaptaveis de praticas sociais em constante evolugdo. Isso
significa que os géneros podem se modificar ao longo do tempo em resposta a
mudancas nas condi¢des sociais, tecnoldgicas e culturais.

Marcuschi (2008) também destaca a importancia da funcao social dos géneros
textuais. Ele argumenta que os géneros nao sao apenas ferramentas linguisticas, mas
também instrumentos de interacdo social e construcdo de significado. Cada género
textual desempenha um papel especifico em contextos sociais particulares, refletindo
e reproduzindo normas, valores e expectativas compartilhadas dentro de uma
comunidade de falantes.

Portanto, a abordagem de Marcuschi (2008) oferece uma visao abrangente e
contextualizada dos géneros textuais, destacando sua natureza dinamica, sua funcao
social e sua diversidade em praticas comunicativas. Essa compreensdo mais ampla
dos géneros textuais é fundamental para uma analise mais completa e eficaz da
linguagem em uso.

Além dessa discussado, Marcuschi (2003) aponta a necessidade de diferenciar

0s tipos textuais de géneros textuais. Para isso, ele apresenta o seguinte quadro:

Quadro 04: Diferenca entre tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. constructos teéricos definidos porl. realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedades linguisticas intrinsecas. propriedades sécio-comunicativas.

2. constituem sequéncias linguisticas ouLZ. constituem textos empiricamente realizados cumprindo
sequéncias de enunciados e ndo saofuncdes em situacdes comunicativas.

textos empiricos.
3. sua nomeacgdo abrange um conjuntof3. sua nomeacao abrange um conjunto aberto e praticamente
limitado de categorias tedricasjlimitado de designagdes concretas determinadas pelo canal,
determinadas por aspectos lexicais,estilo, conteddo, composicéo e funcéo.

sintaticos, relacdes Idgicas, tempo verbal.
4. designacbBes tedricas dos tipos:4. exemplos de géneros: telefonema, serméo, cartal
narracdo, argumentacdo, descricdo,comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula expositiva,
injuncdo e exposicao. reunido de condominio, horéscopo, receita culinaria, bula de
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remédio, lista de compras, cardapio, instru¢cbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversagao espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-
papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2003, p. 4)

Conforme exposto no quadro acima, Marcuschi (2003) estabelece uma
distincdo fundamental entre géneros textuais e tipos textuais, baseando-se em sua
natureza e funcdo comunicativa. De acordo com seus postulados, os tipos textuais
correspondem a estruturas linguisticas abstratas e universais, vinculadas a padrbes
de organizacdo textual, como narracdo, descricdo, argumentacdo, exposicdo e
injuncdo. J& os géneros textuais constituem categorias mais especificas e situadas,
ancoradas em praticas socioculturais e dotadas de caracteristicas linguisticas e
composicionais reconheciveis.

Dessa forma, evidencia-se que os tipos textuais ndo se materializam como
textos concretos, mas sim como sequéncias linguisticas subjacentes que compdem
0s géneros. E relevante destacar que um género textual raramente se restringe a um
anico tipo textual, uma vez que sua configuracdo exige a combinacao de diferentes
sequéncias. Um romance, por exemplo, embora predominantemente narrativo,
frequentemente incorpora trechos descritivos e até argumentativos.

Enquanto os tipos textuais sdo genéricos e transcontextuais, 0s géneros sao
concretos e variaveis, moldados por demandas comunicativas e convencdes
sociodiscursivas de diferentes grupos. Assim, os géneros refletem as expectativas dos
interlocutores quanto a estrutura, ao contetdo e ao estilo em determinados contextos,
ao passo que os tipos textuais remetem a esquemas linguisticos mais gerais.

Marcuschi (2003; 2008) introduz ainda duas categorias essenciais para a
analise dos géneros textuais: o suporte e a situacdo comunicativa. Esses elementos
sao centrais para compreender a producéo, a circulacao e a interpretacdo dos textos
em contextos especificos.

O suporte, conforme Marcuschi (2008), refere-se ao meio material ou virtual
gue viabiliza a veiculagdo do género, seja ele impresso (como jornais e livros), digital
(como e-mails e posts em redes sociais) ou mesmo fisico (como placas e outdoors).
O suporte ndo apenas condiciona as possibilidades de interacdo, mas também

influencia a recepcgdo e a contextualizagdo do texto. Por exemplo, um editorial de
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jornal, devido ao suporte impresso, demanda uma estrutura distinta de um thread no
X, ainda que ambos possam compartilhar elementos argumentativos.

J& a situacdo comunicativa

tem sido usada como equivalente de contexto ou contexto imediato.
Denomina-se situacdo comunicativa 0 momento imediato em que o género
discursivo se materializa em texto numa situacdo real de uso. Os fatores que
configuram a situagcdo comunicativa, ha qual o género discursivo se encontra
ancorado, englobam os atores sociais envolvidos (interlocutores), o espaco
(contexto de circulacdo), os objetivos comunicativos envolvidos na situacéo,
0 género ou conjunto de géneros discursivos utilizados. Ou seja, uma
situagdo comunicativa envolve: o lugar (quadro espago-temporal), o propésito
comunicativo, os participantes e o género discursivo. Os participantes trazem
consigo conhecimentos diversos, tais como: linguisticos, ideoldgicos,
culturais, sociais, crencas e valores, que vao compor a situacdo comunicativa.
Além disso, a composicdo da situacdo comunicativa deve levar em
consideracgdo o lugar ocupado pelos participantes envolvidos, como também
seu ponto de vista e 0s papéis por eles ocupados ao comporem a situacao.
Por lugar entende-se ndo s6 o local fisico imediato no qual a cena se
desenrola, mas também o lugar socio-histérico e suas representacdes para
uma determinada cultura ou grupo. O propdsito comunicativo diz respeito a
finalidade, ao intuito da comunicagdo. (Cavalcante, 2014, p. 1).

A situagdo comunicativa, nesse sentido, constitui o0 contexto sociodiscursivo no
qual o texto se insere e adquire sentido. Tomemos como exemplo comparativo um
editorial publicado em um jornal impresso e um tweet veiculado em rede social:
embora ambos possam abordar temas semelhantes, diferem radicalmente em sua
situacdo comunicativa, considerando variacdes no publico-alvo, formato, estilo e
propdsito comunicativo.

A compreensdo da situacdo comunicativa revela-se imprescindivel para uma
analise textual abrangente, pois permite examinar como fatores contextuais
influenciam tanto a produc¢&o quanto a recepc¢éao do discurso, além de possibilitar uma
interpretagdo mais precisa de seus significados no a&mbito sociocultural. Para tanto, é
necessario considerar:

a) Participantes sociais: o0s interlocutores envolvidos na interacao

desempenham papel fundamental na constru¢cdo da situacdo comunicativa.

Suas identidades, papéis sociais, repertérios culturais e posicionamentos

ideologicos condicionam tanto a producao quanto a interpretacao textual. Esse

conhecimento compartilhado € essencial para a construcdo de sentidos
negociados no processo comunicativo.

b) Contexto de circulacdo: o espaco fisico ou virtual onde ocorre a

comunicacdo esta intrinsecamente relacionado a situacdo comunicativa. O
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meio de veiculacdo (se impresso, digital ou audiovisual) influencia
significativamente as estratégias de producéo e as possibilidades de recepcao
do texto.

c) Propédsito comunicativo: refere-se a intencionalidade discursiva que
orienta a interacdo. A compreensado dos objetivos do locutor é fundamental
tanto para a interpretacdo adequada do texto quanto para a avaliacdo de sua
eficacia comunicativa no contexto em que se insere.

d) Convenc¢des do género: cada género textual apresenta caracteristicas
especificas que regulam sua producéo e interpretagdo, funcionando como um

contrato comunicativo entre os participantes da interacéo.

Para uma andlise integral da interacao verbal, torna-se imperativo considerar
de forma articulada todos esses elementos constitutivos - interlocutores, contexto de
circulacdo, propdsito comunicativo e convencdes do género. Essa abordagem
holistica permite ndo apenas contextualizar adequadamente o texto em seu ambiente
sociocomunicativo, mas também apreender a complexidade inerente as praticas

discursivas humanas.

1.1.2 Dominio discursivo jornalistico

Para ampliar a compreensdo sobre os estudos de géneros textuais, €
necessario estabelecer distingdes conceituais e discutir problematicas terminoldgicas
relacionadas a essa abordagem. Nesse sentido, faz-se pertinente apresentar
definicbes propostas por diferentes autores acerca da emergéncia, reelaboracéo e
categorizacdo dos géneros, 0s quais se legitimam em dominios discursivos
especificos e sdo organizados por agentes sociais.

Neste estudo, adota-se a concepc¢do de dominio discursivo como:

uma esfera ou instancia de producdo discursiva ou de atividade humana.
Esses dominios ndo sédo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento
de discursos bastante especificos. Do ponto de vista dos dominios, falamos
em discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc., ja que as
atividades juridica, jornalistica ou religiosa ndo abrangem um género em
particular, mas ddo origem a varios deles. Constituem praticas discursivas
dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que,
as vezes, lhes séo préprios (em certos casos exclusivos) como praticas ou
rotinas comunicativas institucionalizadas. (Marcuschi, 2002, p. 23).
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Destaca-se, portanto, que um dominio discursivo ndo se restringe a um unico
género, mas sim gera multiplos géneros, uma vez que estes sdo institucionalizados e
multifuncionais.

Diante desse cenério, as manifestacfes linguisticas ndo ocorrem de forma
isolada: para que a comunicacdo se efetive, é preciso considerar fatores como o
contexto situacional, os interlocutores envolvidos e as normas sociais que orientam a
producdo discursiva. Marcuschi (2008b) ressalta que no ambito das a¢des sociais,
alguns usos da lingua séo mais fortemente marcados do que outros, 0 que exige uma
categorizacdo adequada para lidar com sua funcionalidade. Nesse sentido, o autor
afirma que a nocdo de género textual € a mais apropriada para analisar tais
fenbmenos.

Em consonéancia com a perspectiva bakhtiniana, Marcuschi (2008) elenca trés
fundamentos essenciais para a compreenséo dos géneros textuais:

I.  Constructo coletivo em constante mutacao, resultante de um trabalho
socio-historico sobre a linguagem e produzido por agentes sociais
inseridos em dominios discursivos especificos;

II.  Producgédo com finalidade especifica, vinculada a um dominio discursivo
particular;

lll.  Direcionamento a interlocutores ou comunidades de interlocutores, o
que implica expectativas e conven¢des compartilhadas.

Esses principios evidenciam que 0s géneros textuais ndo apenas estruturam o
pensamento discursivo, mas também propiciam o surgimento de novos géneros no
interior dos dominios discursivos, em resposta a demandas sociais e comunicativas.

Embora Marcuschi (2008) utilize o termo dominios discursivos, outros autores
propdem categorizacdes distintas para agrupar géneros que emergem de uma mesma
esfera de atividade social. Entre essas perspectivas, destacam-se:

= Campo genérico (Bronckart, 2008);

= Conjunto de géneros/sistema de géneros (Bazerman, 2004);
= Colbnia de géneros (Bhatia, 2004);

= (Categoria de género (Maingueneau, 2004).

Para Bronckart (2008), o conceito de campo genérico representa uma categoria
analitica fundamental para compreender a organizacdo dos géneros textuais em
relacdo as praticas sociais. O autor define 0 campo genérico como um agrupamento
de géneros que compartilham finalidades comunicativas e caracteristicas contextuais

dentro de uma mesma esfera de atividade. Essa abordagem enfatiza a relagéo
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intrinseca entre linguagem e acao social, organizando-se em torno de trés dimensées
essenciais.

A primeira dimenséo refere-se ao eixo das interacdes, que considera 0s
participantes envolvidos na comunicacdo e 0s papeéis sociais que desempenham.
Essa perspectiva ressalta como as relagdes entre produtores e receptores do texto
influenciam a configuracdo dos géneros. O segundo eixo, dos contetdos tematicos,
aborda os assuntos tratados e os conhecimentos mobilizados nos textos pertencentes
a um mesmo campo geneérico. Por fim, o eixo das formas textuais engloba as
estruturas linguisticas e os modos de organizacao discursiva caracteristicos desses
géneros.

Bronckart (2008) destaca que os campos genéricos ndo sao entidades fixas,
mas sim dindmicas, evoluindo conforme as transformacdes nas praticas sociais. Eles
agrupam géneros com funcbes afins, como ocorre, por exemplo, no campo
jornalistico, que reune noticias, reportagens e editoriais. Além disso, apresentam uma
organizacdo hierarquica, com géneros centrais ou prototipicos e outros mais
periféricos ou hibridos.

A abordagem de Bazerman (2004) sobre conjuntos e sistemas de géneros
oferece uma perspectiva dindmica para compreender a organizacdo dos géneros
textuais em contextos sociais. O conceito de conjunto de géneros refere-se a grupos
de textos que circulam numa mesma esfera de atividade, desempenhando funcbes
complementares. No ambiente académico, por exemplo, podemos identificar um
conjunto composto por artigos cientificos, resenhas, abstracts e apresentacées em
congressos - todos interligados pelo proposito comum de producédo e disseminacao
do conhecimento. Segundo Bazerman, esses géneros mantém relacbes de
interdependéncia: cooperam entre si para atingir objetivos compartilhados,
pressupdem-se mutuamente em cadeias discursivas (como quando uma tese gera
artigos derivados) e adaptam-se continuamente as necessidades contextuais.

Ampliando essa nocdo, o sistema de géneros descreve as relagbes
padronizadas que se estabelecem entre mdultiplos géneros no ambito de uma
instituicdo ou comunidade discursiva. Como explica Bazerman (2009, p. 32), trata-se
nado apenas dos géneros utilizados por grupos organizados, mas também das
conexdes que regulam sua producéo, circulacdo e uso. No jornalismo, por exemplo,

um sistema de géneros abrange desde os textos finais (noticias, editoriais) até os
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processos que os antecedem (pautas, apuracdes) e sucedem (comentarios dos
leitores), formando um ecossistema comunicativo complexo.

A distincdo entre esses conceitos é fundamental para a analise genérica.
Enquanto os conjuntos de géneros agrupam textos com fungdes afins numa
determinada atividade, os sistemas de géneros mapeiam as redes institucionais mais
amplas que integram producéo, circulacdo e recepcdo. Essa perspectiva permite
examinar como mudancas em um género (como o surgimento dos newsletters digitais)
podem reconfigurar todo um sistema comunicativo.

Apesar de sua utilidade analitica, a abordagem bazermaniana recebe algumas
criticas. Pesquisadores apontam que o modelo tende a enfatizar a cooperacao entre
géneros, podendo subestimar tensdes e conflitos que emergem nas praticas
discursivas institucionais. Além disso, ha questionamentos sobre como o conceito lida
com a instabilidade e hibridismo cada vez mais comuns nos géneros contemporaneos.

Bhatia (2004) prop8e o conceito inovador de “colénia de géneros” (genre
colony) para compreender como 0s géneros textuais se organizam em torno de
propoésitos comunicativos centrais, mantendo ao mesmo tempo uma diversidade de
formas e realizagdes. Diferente de classificacdes tradicionais que tendem a enquadrar
0S géneros de maneira rigida, essa abordagem reconhece a nhatureza dinamica e
hibrida das praticas discursivas contemporaneas, especialmente em contextos
profissionais e institucionais.

O ndcleo dessa teoria reside na ideia de que cada colénia de géneros
compartilha uma fungédo social primordial. Por exemplo, a colénia do “persuadir”
agrupa diversos géneros como anuncios publicitarios, discursos politicos e artigos de
opinido, que, apesar de suas diferencas formais, ttm em comum o objetivo
fundamental de influenciar o interlocutor. Essa perspectiva permite observar como um
mesmo propodsito comunicativo pode se materializar em multiplos formatos,
adaptando-se a diferentes publicos, suportes e contextos institucionais.

Bhatia destaca ainda a marcante diversidade de realizacdes dentro de uma
mesma colonia. Um relatério técnico dirigido a especialistas e uma versao
popularizada do mesmo conteldo para leigos, por exemplo, pertencem a colonia
“‘informar”, mas diferem radicalmente em sua construcdo linguistica e estratégias

discursivas. Da mesma forma, o suporte (se impresso, digital ou audiovisual) e as
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normas institucionais especificas contribuem para essa variacdo dentro do nudcleo
funcional comum.

Um aspecto particularmente relevante da teoria é a atencdo dada aos
processos de hibridez e mobilidade genérica. Bhatia observa como os géneros podem
migrar entre coldnias ou combinar caracteristicas de diferentes familias funcionais. O
marketing cientifico serve como exemplo eloquente dessa dinamica, ao mesclar
elementos da colonia “informar” (proprios do discurso académico) com tracos da
colénia “persuadir” (caracteristicos da comunicagao promocional).

Na pratica, essa abordagem revela-se especialmente til para analisar géneros
emergentes ou particularmente complexos. No campo jornalistico, por exemplo, a
colénia “persuadir” engloba desde editoriais (que expressam a posi¢ao institucional
do veiculo) até artigos de opinido (que refletem perspectivas individuais) e anancios
(de natureza comercial), demonstrando como um mesmo propdésito nuclear pode se
desdobrar em diversas formas textuais.

Em sua obra, Maingueneau (2004) prop8e o conceito de "categoria de género"
como uma ferramenta analitica para superar abordagens reducionistas no estudo dos
géneros textuais. Para o autor, as categorias de género representam agrupamentos
gue consideram simultaneamente as dimensdes linguistica, discursiva e social dos
textos, evitando tanto um enfoque puramente formal quanto uma visdo sociolégica
desvinculada das materialidades textuais.

Maingueneau argumenta que 0s géneros ndo podem ser compreendidos
apenas por suas caracteristicas textuais internas, nem reduzidos a meros reflexos de
condicbes sociais externas. Sua abordagem busca integrar trés aspectos
fundamentais: (1) as formas linguisticas estaveis que caracterizam cada género; (2)
0S processos de enunciacdo que os constituem; e (3) as condi¢cdes sociais de sua
producdo e recepcao. Essa triplice dimenséo permite evitar o que o autor chama de
‘reducionismo linguistico” (analisar textos fora de seu contexto) e “reducionismo
sociologico” (desconsiderar as materialidades discursivas).

Um aspecto central da teoria de Maingueneau é o conceito de “cenografia”, que
se refere ao “cenario” discursivo que cada género constrdi para si mesmo. Segundo o
autor, todo género implica uma determinada autorrepresentacdo de seu proprio
funcionamento, criando expectativas tanto para produtores quanto para receptores.

Por exemplo, um editorial jornalistico constréi uma cenografia de autoridade
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institucional, enquanto um post em rede social pode adotar uma cenografia de
informalidade e proximidade.

Em sua proposta metodoldgica, Maingueneau (2004) estabelece trés eixos
fundamentais para a identificagdo das categorias de género: (1) o espago de
comunicagdo, que delimita os ambitos de circulagcdo (midiatico, académico ou
profissional); (2) o tempo discursivo, que define a temporalidade caracteristica da
enunciacdo (como a imediatidade do discurso jornalistico ou a perenidade do texto
literario); e (3) o estatuto do locutor, que configura posicionamentos enunciativos
(especialista, testemunha ou narrador, entre outros). Essa perspectiva tridimensional
possibilita apreender a complexidade dos géneros em sua concretude sociodiscursiva,
superando visfes unidimensionais.

Bonini (2002) amplia essa discussao ao destacar o carater autoconfigurante do
texto em relacdo as praticas sociais que o0 engendram. Em consonancia com
Marcuschi (2008), o autor sublinha a natureza flexivel dos géneros: embora
apresentem estabilidade relativa em determinados contextos, estdo sujeitos a
constantes transformacbes e substituicbes, acompanhando a dinamica das
necessidades comunicativas emergentes.

Essa concepc¢do dialoga diretamente com as formulacdes precursoras de
Bakhtin (2003), para quem os géneros se constituem organicamente nas esferas de
atividade social, desenvolvendo-se em complexidade a medida que essas esferas se
expandem. Como afirma o tedrico: “Cada esfera dessa atividade comporta um
repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (Bakhtin, 2003, p. 280).

A analise comparativa dessas diferentes abordagens revela significativas
convergéncias teoricas. Apesar da diversidade terminoldgica - categorias de género
(Maingueneau), dominios discursivos (Marcuschi) ou esferas de atividade (Bakhtin) -,
observa-se um consenso fundamental quanto a compreensdo dos géneros como
fendbmenos organicamente vinculados a contextos sociodiscursivos especificos.
Nesse sentido, a proposta de Marcuschi (2008b) avanca ao sistematizar os dominios

de circulacdo dos géneros, como detalharemos a seguir de forma sintética.

Quadro 05: Géneros textuais por dominios e modalidades

Instrucional |artigos cientificos; verbetes de conferéncias; debates; discussodes;




(cientifico,
académico e
educacional)

enciclopédias; relatdrios cientificos; notas
de aula; nota de rodapé; entre outros.

exposicles; comunicacdes; entre
outros.

Jornalistico |Editoriais; noticias; reportagens; nota entrevistas jornalisticas; entrevistas
social; artigos de opinido; comentario; televisivas; entrevistas radiofénicas;
jogos; histérias em quadrinhos; palavras [entrevista coletiva; entre outros.
cruzadas; cronica policial; crénica
esportiva; entrevistas jornalisticas; entre
outros.

Religioso |oracBes; rezas; catecismo; homilias; sermdes; confissdo; rezas;
hagiografias; canticos religiosos; missal; [cantorias; oracdes; lamentacgdes;
bulas papais; jaculatérias; peniténcias; benzec¢bes; entre outros.
enciclicas papais, entre outros.

Saulde receita médica; bula de remédio; parecer |consulta; entrevista médica; entre
médico; receitas caseiras; receitas outros.
culindrias; entre outros.

Comercial |r6tulo; nota de venda; fatura; nota de publicidade de feira; publicidade de
compra; classificados; publicidade; TV; publicidade de radio; entre
comprovante de pagamento; nota outros.
promissoria; nota fiscal; boleto; boletim de
precos; entre outros.

Industrial |instru¢cdes de montagem; descricdo de briefing de seguranca; instrucbes
obras; cddigo de obras; avisos; controle dejoperacionais; reunides de turno;
estoque; atestado de validade; entre reunifes de planejamento de
outros. producédo; entre outras.

Juridico  [contratos; leis; regimentos; estatutos: depoimento; audiéncia, sustentacéo
requerimento; senten¢a de condenacao; |oral, interrogatério, entre outros.
citacdo criminal; mandado de busca; entre
outros.

Publicitario [andncios; cartazes; folhetos; entre outros. |publicidade na TV; publicidade no

radio; entre outros.

Lazer piadas; jogos; adivinhas; historias em fofocas; piadas; adivinhas jogos
quadrinhos; palavras cruzadas; teatrais; entre outros.
horéscopo; entre outros.

Interpessoal [cartas pessoais; convite; e-mail; bilhetes; [recados; conversacdes
atas; telegramas; diario pessoal; lista de |espontaneas; telefonemas; bate-
compras; entre outros. papo virtual; entre outros.

Militar ordem do dia; roteiro de cerimdnia oficial; |ordens de comando; briefing;
roteiro de formatura; lista de tarefas; entre |debriefing; comunicacdes por radio,
outros. entre outros.
poemas; contos; mito; peca de teatro; Fabulas; contos; lendas; entre

Ficcional |lenda; romances; entre outros. outros.

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2008b)
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Como observado, os dominios apresentados constituem uma estrutura macro,

porém interdependente. Evidencia-se uma relacao intrinseca entre as modalidades de

uso da lingua, que se organizam naturalmente nesse sistema de dominios. Tais

dominios caracterizam-se por estruturas padronizadas, emergindo como resposta a

demanda multifacetada das praticas sociais que representam. Dentre os diversos

dominios discursivos propostos por Marcuschi (2008b), esta pesquisa focalizara

especificamente o dominio jornalistico.
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O dominio discursivo jornalistico estrutura-se em quatro principios
fundamentais que orientam sua producéao textual. O primeiro principio, a objetividade,
manifesta-se através do uso de fontes verificaveis e da estrutura de piramide invertida,
embora na pratica contemporanea enfrente desafios com o fenémeno da pés-verdade.
Este ideal de neutralidade convive com inUmeras escolhas subjetivas no processo de
apuracéo e edicao (Kovach; Rosenstiel, 2003; Traquina, 2005).

A atualidade constitui o0 segundo pilar organizador, expressando-se no valor-
noticia e na temporalidade dos fatos. Contudo, na era digital, este principio sofre
transformacdes radicais devido a aceleracdo do ciclo noticioso e a demanda por
atualizacdes em tempo real (Castells, 2009; Wolf, 2012). A instantaneidade das redes
sociais redefine os parametros tradicionais do que constitui um fato “atual’.

O terceiro principio, a veracidade, fundamenta-se na checagem rigorosa de
fatos e na distin¢cao clara entre informacéo e opinido. Na pratica jornalistica, este ideal
confronta-se com a epidemia de desinformacdo e as fakenews, exigindo novos
mecanismos de verificacdo e transparéncia. A credibilidade torna-se moeda cada vez
mais valiosa no ecossistema informativo (Cf. Recuero, 2018); Tuchman, 1978; Wardle;
Derakhshan, 2017).

Por fim, o principio da acessibilidade traduz-se na linguagem clara e na
adaptacdo ao publico-alvo. Contudo, a segmentacdo crescente das audiéncias e a
personalizacéo algoritmica dos conteudos desafiam o ideal de um discurso jornalistico
universalmente compreensivel. Esta tensdo entre especializacdo e massificacao
marca a producado contemporanea.

Os géneros do dominio jornalistico podem ser caracterizados como
informativos, opinativos e interpretativos. No primeiro caso, destacam-se a noticia,
com sua estrutura factual e objetiva (Lage, 2006); a reportagem, que aprofunda temas
com maior contextualizacdo; e a entrevista, que traz vozes especializadas para o
debate publico. Esses géneros primam pela factualidade, embora incorporem cada
vez mais elementos interpretativos.

A segunda categoria inclui o editorial, que expressa a posicao institucional do
veiculo; o artigo de opinido, com analises especializadas; e a crbnica, que combina
jornalismo e literatura. Estes formatos explicitam seu carater interpretativo,

distinguindo-se claramente das pecas informativas.
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A terceira categoria engloba géneros interpretativos como a reportagem
especial, que contextualiza fatos em perspectivas historicas; o perfil biogréafico, que
humaniza personagens relevantes; e a resenha critica, que avalia producdes culturais.
Estes formatos permitem maior liberdade narrativa, sem abandonar o compromisso
com a precisao factual.

A evolucao tecnoldgica introduziu novos formatos como newsletters tematicas,
podcasts informativos e reportagens multimidia, que reinterpretam 0s principios
bésicos do jornalismo em suportes digitais. Esta constante reinvengdo genérica
demonstra a vitalidade do dominio jornalistico em adaptar-se as mudancas sociais e

tecnoldgicas, mantendo, porém, seus pilares éticos e profissionais fundamentais.

1.1.2.1 O género textual editorial

O editorial € um género textual cujo principal objetivo é persuadir e convencer
o leitor por meio de bons argumentos (Pinto, 2004). Pertencente ao dominio
jornalistico, o editorial expressa a opinido oficial de um veiculo de comunicacao sobre
temas importantes e controversos. Segundo Bonini (2007), argumentar é direcionar o
discurso para influenciar a opinido de outra pessoa sobre um determinado tema.
Portanto, embora o editorial ndo reflita a opinido pessoal do autor, ele defende as
ideologias da empresa jornalistica em relagéo a questdes recentes.

Nos estudos jornalisticos, o editorial € considerado um texto opinativo, pois
expressa a posicéo oficial da empresa sobre fatos de grande repercusséo (Sousa,
2012). Em termos de comunicacgao, o editorial tem como objetivo refletir a opinido da
empresa na estrutura do texto. Azevedo (2006) ressalta que os editoriais nao
defendem apenas o interesse publico; muitas vezes, eles encerram um dialogo com o
Estado em favor de interesses particulares.

Baseado nas ideias de Beltrdo (1980), Sousa (2012) identifica quatro elementos
essenciais no editorial: imparcialidade, atualidade, concisdo e flexibilidade. A
imparcialidade é a mais importante, pois garante a objetividade na abordagem do
tema e nos argumentos apresentados (Alves Filho, 2006). Ela é evidenciada pelo uso
da terceira pessoa do singular ou da primeira pessoa do plural e pela auséncia de

assinatura, refletindo as ideologias do veiculo de comunicacao.
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Alves Filho (2006) também descreve a impessoalidade como uma
caracteristica central na forma como o tema é tratado e nos movimentos
argumentativos. Ele acrescenta que a funcao e o estilo do editorial devem buscar total
imparcialidade ao abordar o assunto. Melo (1985) relaciona essa impessoalidade ao
fato de que as empresas jornalisticas, antes familiares, tornaram-se organizacdes
complexas.

A atualidade permite que o editorial ajuste sua opinido de acordo com eventos
em andamento, ou seja, 0 jornalista pode argumentar sobre um fato noticioso
enquanto a opinido publica ainda est4d sendo formada. Para Melo (1985), a
topicalidade reflete a adaptacédo a nova estrutura editorial brasileira, que adotou uma
diversidade de editoriais com temas especificos, em vez de um Uunico editorial
abordando varios assuntos.

A concisdo é uma resposta as demandas dos tempos modernos, em que a
rotina acelerada exige leituras claras e objetivas. Beltrdo (1980) destaca que essa
caracteristica pode ser vista na estrutura direta e incisiva do editorial ou na repeticéo
controlada de ideias e conceitos.

Por fim, a flexibilidade reflete a propria natureza do jornalismo, em que o
dinamismo e a incerteza da realidade permitem mudancas nos fatos, que sao
adaptados as necessidades cotidianas.

No que concerne a organizacao textual, Sousa (2012, p.53) retoma a proposta
de um esquema apresentado por Lage (s/d) para a composicdo do editorial. Ela
destaca que o editorial deve abarcar as seguintes partes:

a) uma exposicao — registro noticioso do fato ou sequéncia de fatos;

b) uma interpretacdo — exposicéo de outros fatos relacionados ao primeiro;

C) uma opinidao — exposicao facultativa de um ponto de vista que explicita uma

concluséo.

Vale ressaltar que essa autora reforca a ideia de que a “formula” n&o € unica,
0 que demonstra “a existéncia de uma flexibilidade na distribuicao das informacgdes de
editoriais de jornais” (Sousa, 2012, p. 54). Sendo assim, a predominancia de
sequéncias textuais recorrentes em um género especifico, ndo suprime as ocorréncias

de outras formas de organizagao no plano textual.
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Outra proposta de classificacéo, é a de Beltrdo (1980) ao categorizar o género

editorial a partir de cinco categorias: morfologia, topicalidade, conteudo, natureza e

estilo. Essa categorizacdo é apresentada no quadro abaixo:

Quadro 06: Categorizacédo do género editorial

Morfologia

a) artigo de fundo: editorial principal.

b) suelto: pequena analise sobre um fato atual.

c)nota: registro ligeiro de uma ocorréncia, antecipando suas
consequéncias ao leitor.

Topicalidade

a) preventivo: enfoca situagcfes que podem causar consequéncias
sociais.

b) de acdo: andlise imediata do fato buscando causas e consequéncias.

c) de consequéncia: resultado analitico das repercussoes do fato.

Contelido

a) informativo: esclarecedor.

b) normativo: exortador.

c) ilustrativo: educativo.

Estilo

a) intelectual: racionalizante.

b) emocional: sensibilizante.

Natureza

a) promocional; coerente com a linha da empresa.

b) circunstancial: oportunista, imediatista.

c) polémico: contestador, provocador.

Fonte: Sousa (2012)

Tendo em vista o quadro acima, observa-se que o protétipo do editorial

proposto por Sousa (2012) dialoga com a discussdo de Bakhtin (2003) acerca dos

elementos constitutivos do género, a citar: conteldo teméatico, estilo e estrutura

composicional.

Nesse sentido, o tema do editorial

deve corresponder ao propdsito

comunicativo jornalistico ao qual se destina. Isso significa que o editorial deve abordar

“assuntos e problemas de natureza social, econémica e politica relacionados aos fatos

atuais” (Sousa, 2006, p. 256). Nessa abordagem, os autores afirmam que:

o tema néo é equivalente a assunto, ja que este se reduz aquilo sobre o que
se fala, enquanto o tema é o conteldo ideologizado do qual fazem parte tanto
o material verbal quanto o extraverbal. Dizendo de outro modo, o tema se
constitui na interacdo, no discurso da vida real, a partir de uma situagéo de
enunciacdo concreta que envolve aspectos historicos, culturais e sociais.
Assim um sujeito falante, ao sentir necessidade de enunciar algo, n&o recorre
unicamente ao sistema linguistico, mas a outras enunciac¢des, adequando
seu discurso a seus objetivos comunicativos, e a seus interlocutores. Enfim,
constréi um sentido particular para aquilo que diz, constituindo, dessa forma,

um tema. (Alves Filho; Santos, 2013, p. 80).

A orientacdo politica e ideolégica de um veiculo jornalistico desempenha um

papel crucial na definicdo do tema e da tese do editorial. Para evitar subjetividade, as
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informacBes sdo apresentadas de forma direta, objetiva e impactante. Essas
estratégias ajudam a captar a atencéo e o interesse do leitor ao longo do texto.

Além disso, o contetudo tematico geralmente revela a posicdo ou o argumento
principal do editorial, oferecendo uma visdo clara do ponto de vista que sera
defendido. Isso ajuda a definir as expectativas dos leitores e a orientar sua
compreensao do conteudo. O editorial também reflete a postura da empresa
jornalistica, destacando seus valores, principios e objetivos politicos ou interesses
privados. O tema, de acordo com a figura abaixo, pode ser organizado a partir da
inferéncia, intertextualidade, natureza e consequéncias do problema, relevancia e
objetividade.

Figura 02: Analise tematica do género editorial

Inferéncia - direciona o leitor sobre o assunto do texto.

Intertextualidade - emerge anteriormente ou
posteriormente a noticia.

Tema Natureza e consequéncia do problema: social,
consequéncia negativa/prejuizo a populacao.

Relevancia: tema polémico.

Objetividade: selecao lexical reduzida.

Fonte: elaboracao prépria

Nesse panorama, o género editorial

situa-se no dominio social de comunicagdo que tem por objetivo discutir os
problemas sociais controversos, tendo como capacidades de linguagem
dominantes a sustentagdo, refutacédo e negociacdo de tomadas de posic¢ao.
(Alves Filho, 20086, p. 82).

Ele abrange uma tematica que promove amplas discussdes, visto que estédo
entrelacados a um contexto de discussfes e enfrentamento a nivel universal. Nesse
contexto, a expectativa do veiculo jornalistico € de que seu texto seja bem aceito pelo
publico.

Quanto a organizacdo composicional do editorial, recorre-se a superestrutura
proposta por Guimardes (1992), retomada por Souza (2012, p. 63), conforme

apresentado na figura abaixo:
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Figura 03: Protétipo da superestrutura de editoriais de jornais

Editorial
I | l
Sumario Avaliagao Concluséo
| 1 I | | 1 oo
Manchete Lead Fato Comentario |1 ) Progndstico
/l \ Noticioso
Definicdo Explanacéo Explicacdo
I 11 1 I_I
Prem.1 Arg. Con.1 Prem.2 Arg. Con.2 11 12

Fonte: Sousa (2012, p. 63)

Fundamentada a partir das categorias textuais da noticia. Sousa (2012) explica
gque esse modelo contempla trés elementos: sumario, avaliacdo e conclusdo. A
primeira é subdividida em duas subcategorias (M) Manchete e (L) Lead. Esta ultima
relacionada a descricdo breve do objeto de sentido, sendo distribuida em definicéo,
explanacédo e explicacdo. Percebe-se que o Sumario orienta o leitor a uma visao
macroestrutural do texto. A segunda é distribuida em duas: Fato noticioso e
Comentérios. Esta remete a uma argumentagdo mais ampla, ou seja, ao
posicionamento defendido pela empresa jornalistica; jA aquela restringe a um nivel de
argumentos limitados. Vale lembrar que em ambas a organizacéo textual ocorre por
premissas, argumentos e conclusdo. Ja a terceira envolve o progndstico, ou seja, as
previsdes referentes a problematica apresentada na ldeologia | e Il.

Confere ao estilo, a sele¢do linguistica adequada a cada género, de modo que,
no editorial, marcas como a impessoalidade, a erudi¢cdo e a simplicidade podem ser
identificadas no corpo do texto. S&o comuns a utilizac&do da primeira pessoa do plural
ou terceira pessoa do singular e o uso de operadores argumentativos para estabelecer
as relacOes e estratégias argumentativas.

1.2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO BRASILEIRO
1.2.1 Concepcgéo de linguagem
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A concepcao de linguagem constitui um eixo fundamental para a compreensao
dos processos linguisticos, abrangendo diferentes perspectivas sobre sua natureza,
funcdo e estrutura. Conforme demonstram Geraldi (1984) e Travaglia (1997), trés
principais abordagens teoricas se destacam na analise da linguagem: como
expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como meio de
interacdo social. Cada uma dessas concepcdes oferece um olhar distinto sobre o
fendbmeno linguistico, com implicacdes significativas para o ensino e a analise da
lingua.

A primeira concepcdo tem suas raizes na tradicdo filosofica idealista,
configurando-se como uma das principais abordagens para compreensdo do
fendmeno linguistico até a publicacdo do Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de
Saussure em 1916. Segundo Travaglia (1997), essa perspectiva concebe a linguagem
essencialmente como um instrumento de exteriorizagdo de processos mentais
internos, desconsiderando em grande medida 0s aspectos sociais e interacionais da
comunicacdo. Nessa visdo, o ato de linguagem é reduzido a um mecanismo de
transposicdo do pensamento para formas linguisticas, como se houvesse uma
correspondéncia direta e ndo problematica entre ideias e sua expressao verbal.

Bakhtin e Voléchinov (2006) apresentam uma analise critica contundente a
essa abordagem, caracterizando-a como “subjetivismo individualista”. Os autores
argumentam que essa concepcao apresenta trés limitagcbes fundamentais: em
primeiro lugar, supervaloriza o papel do sujeito individual como origem Unica do
sentido; em segundo lugar, ignora o carater dialégico essencial da linguagem, que
sempre se constitui em relagéo a outros discursos; e em terceiro lugar, pressupde uma
transparéncia na relagao entre pensamento e expressao que nao se sustenta quando
examinamos as praticas linguisticas concretas. Essa visdo monologica da linguagem,
segundo os autores, ndo da conta da complexidade real dos processos de
significacgéo.

As limitacbes da abordagem da linguagem como expressao do pensamento
tornam-se particularmente evidentes quando examinamos as criticas formuladas por
Travaglia (1998). O autor destaca como essa concepcao falha em considerar
elementos cruciais para a compreensao do funcionamento real da linguagem. Um dos
pontos mais problematicos reside na incapacidade de incorporar a diversidade de

géneros textuais, cada um com suas caracteristicas e convencdes especificas. Além
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disso, a abordagem expressiva tende a negligenciar as variacées situacionais que
moldam os usos linguisticos, tratando a linguagem como um sistema abstrato e
descontextualizado. Outra limitagcdo significativa apontada por Travaglia € a tendéncia
a homogeneizar as praticas linguisticas, ignorando sua natureza dindmica e
heterogénea.

Gomes (2013) analisa como essas limitacbes tedricas se traduzem em
consequéncias praticas no ambito educacional. Segundo o autor, a persisténcia dessa
concepcao no ensino de lingua resulta em praticas pedagogicas centradas na
reproducao acritica de modelos pré-estabelecidos, em detrimento do desenvolvimento
da capacidade de producdo criativa e contextualizada. Essa visdo restritiva da
linguagem acaba por privilegiar formas linguisticas consideradas “legitimas”,
marginalizando outras variedades e usos igualmente validos em seus contextos
especificos de producao.

No contexto educacional, a concepcdo de linguagem como expressdo do
pensamento materializa-se em abordagens de ensino marcadamente prescritivas e
normativas. Como demonstram Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), essa perspectiva
tende a reduzir o estudante a um papel passivo no processo de aprendizagem, onde
sua competéncia é avaliada primordialmente pela capacidade de reproduzir padrées
linguisticos predefinidos. A linguagem € tratada como um sistema fechado e
autbnomo, cujas regras devem ser memorizadas e aplicadas, distanciando-se
radicalmente das praticas comunicativas reais. O ensino centra-se
predominantemente na gramatica normativa, com énfase na correcao de “erros” e na
reproducao de modelos considerados “cultos”.

Essa abordagem apresenta sérias limitacbes quando confrontada com as
demandas contemporaneas de ensino de Lingua Portuguesa. Estudos mais recentes,
como os de Marcuschi (2008) e Koch (2015), tém destacado a necessidade de superar
essa Vvisdo restritiva, propondo concepgbes que reconhecam a natureza
essencialmente social e interacional da linguagem. Essas perspectivas alternativas
enfatizam o carater constitutivo da linguagem nas relacdes sociais, sua diversidade
intrinseca, seu papel fundamental na construcao de identidades e na negociacdo de
sentidos. A superagcdo da concepgdo puramente expressiva abre caminho para
abordagens de ensino mais dindmicas e contextualizadas, que valorizem a

competéncia comunicativa em toda sua complexidade.
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A segunda concepgao de linguagem, caracterizada como “objetivismo abstrato”
por Bakhtin e Vol6chinov (2006) e como “linguagem como instrumento de
comunicagao” por Geraldi (1984) e Travaglia (1998), tem suas raizes nos estudos
estruturalistas, particularmente na Teoria da Comunicagdo desenvolvida por
Jakobson (1970). Nessa perspectiva tedrica, a linguagem é compreendida como um
sistema autbnomo e autorregulado, cuja funcdo primordial reside na transmissao
eficiente de informacdes entre interlocutores. Geraldi (2006, p. 38) explicita essa visao
ao descrever a lingua como “um cédigo composto por signos regidos por regras
especificas, utilizado para veicular mensagens entre emissor e receptor”,
estabelecendo assim um modelo comunicativo linear e mecanicista.

Apesar de sua ampla difuséo, a concepcéao de linguagem com instrumento de
comunicacdo tem sido alvo de criticas contundentes por parte de estudiosos
contemporaneos. Marcuschi (2008, p. 60) argumenta que essa abordagem “reifica a
lingua como sistema abstrato, desvinculando-a tanto de seus fundamentos cognitivos
quanto de suas condi¢des sociais de produgéo”, resultando em uma compreensao
empobrecida dos processos comunicativos reais. Na pratica educacional, como
observa Gomes (2013, p. 44), essa perspectiva se traduziu em “transformacdes
limitadas”, mantendo uma énfase excessiva em exercicios estruturais e
descontextualizados, heranca da tradicdo gramatical que privilegia a forma em
detrimento do uso.

Em contraste marcante com as abordagens anteriores, a terceira concepgao
propée uma compreensdo radicalmente distinta do fenédmeno linguistico. Como
sintetiza Geraldi (2006, p. 41), nesta perspectiva, “a linguagem constitui o locus
privilegiado da interacdo social, possibilitando a¢fes que transcendem a mera
verbalizacdo”. Bakhtin e Volochinov (2006, p. 127) fundamentam teoricamente essa
visdo ao afirmar que “a lingua vive e se transforma historicamente na comunicacéo
verbal concreta”, e ndo nos sistemas abstratos ou nas psiques individuais. Trata-se
de uma mudanca paradigmatica que redimensiona completamente o estatuto da
linguagem e suas fungdes sociais.

A adocdo da concepcédo interacional traz profundas consequéncias para o
ensino de lingua, revolucionando praticas e objetivos educacionais. Silva e Pinheiro
(2021) demonstram como essa abordagem transforma a compreensao do ato de ler,

reconceitualizando-o como um processo triadico dinamico que envolve leitor, texto e
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autor em constante interacdo. Doretto e Beloti (2011) ampliam essa perspectiva ao
destacarem as “margens interpretativas” inerentes a todo texto, que permitem e
legitimam multiplas leituras condicionadas pelas experiéncias socioculturais dos
leitores. Nesse contexto, o ensino de lingua deixa de ser mero treinamento estrutural
para se tornar espaco de construcéo critica de sentidos.

A evolucao dessas concepcdes - da expressao individual a interacdo social -
reflete uma profunda transformacédo no entendimento do fenémeno linguistico. A
perspectiva interacional, ao integrar de forma indissociavel do texto, contexto e
interlocutores, oferece bases tedricas mais consistentes para um ensino de lingua
adequado as complexas demandas da comunicacdo contemporanea. Como bem
sintetiza Koch (apud Silva, 2012), essa abordagem capacita o sujeito para atuar como
agente ativo e critico nos diversos campos discursivos da sociedade, superando as
limitagcdes das concepcdes anteriores e realizando plenamente o potencial educativo

do estudo da linguagem.

1.2.2 O texto como objeto de ensino de Lingua Portuguesa

Na perspectiva contemporanea dos estudos linguisticos, o texto configura-se
como unidade fundamental da interacdo sociocomunicativa (Costa Val, 2016),
compreendendo todo conjunto semiotico - verbal, ndo verbal ou multimodal - que se
constitui enquanto producdo de sentido em determinado contexto discursivo. Tal
concepcao supera a visdo reducionista que o restringe a uma simples sequéncia
frasal, assumindo-o antes como uma totalidade significativa organizada, onde
elementos diversos articulam-se de forma coesa e coerente para efetivar atos
comunicativos socialmente relevantes.

Para Koch, (2001, p. 10), o texto é

uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢cdo), que é
tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em sua
situacao de interacdo comunicativa, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente de sua extensao.

Nesse sentido, o texto € sempre situado em um contexto sociocultural e

situacional, que influencia diretamente sua producao e interpretacdo. Ressalta-se que
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a sua compreensao esta intrinsecamente ligada ao contexto historico, social e cultural
em que foi produzido e recebido. O contexto ndo apenas molda a forma do texto, mas
também o significado que é construido e compreendido pelos interlocutores.

Cada texto possui uma intencdo comunicativa especifica e desempenha uma
funcao social ou comunicativa. A intencionalidade refere-se ao objetivo que o autor
busca alcancar, seja informar, persuadir, entreter, instruir, entre outros. A funcao do
texto estd relacionada ao papel que ele desempenha na interacdo social e na
realizacédo de atos comunicativos dentro de um determinado contexto.

Marcuschi (2002, p. 24) afirma que o texto apresenta “uma identidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual’. Cada género
possui caracteristicas e convencdes proprias que orientam sua producdo e
interpretacdo. A analise dos géneros textuais é crucial para entender as diferentes
formas de organizacao e padrbes de comunicacao utilizados em variados contextos.

Irmanado a essa assertiva, concebe-se o texto como um processo dinamico de

construcdo de sentido e que a sua didatizagao possibilita

a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a
partir da diversidade de textos que circulam socialmente e viabilizar o acesso
do aluno ao universo de textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e interpreta-los. (Brasil, 2000, p. 30).

Nesse sentido, destaca-se que a BNCC (Brasil, 2017),

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producgédo de
textos em varias midias e semioses. (Brasil, 2017, p. 67).

O texto deve ser concebido como objeto de ensino de LP por varias raz6es. Em
primeiro lugar, enfatiza-se que o texto oferece possibilidades eficazes para o
desenvolvimento simultdneo das habilidades de leitura, escrita, fala e escuta. Quando
0s estudantes interagem com textos, eles tém a oportunidade de aprimorar essas
habilidades de maneira articulada.

Em segundo lugar, o ensino deve refletir sobre os contextos reais e
significativos de uso da lingua, e o texto serve exatamente a esse propésito. Ele
possibilita trabalhar os diferentes contextos de uso da lingua, tornando o aprendizado
mais significativo. Ao trabalhar com textos, os estudantes conseguem perceber a
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importancia da lingua em situacdes cotidianas e em diferentes contextos sociais e
culturais, o que enriquece o aprendizado.

Em terceiro lugar, conceber o texto como objeto de ensino possibilita o
desenvolvimento da leitura critica e reflexiva. O estudo de textos permite que os
estudantes analisem e interpretem informacdes de maneira mais profunda,
identificando e compreendendo diferentes pontos de vista, avaliando argumentos e
refletindo sobre o contetudo.

Em quarto lugar, o trabalho com o texto permite o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Isso porque 0s textos possibilitam os estudantes a
desenvolverem habilidades necessarias para usar a lingua para interagir com
diferentes interlocutores e em variados contextos.

Pensando nisso, tornam-se importante “sempre relacionar os textos a seus
contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses.” (Brasil, 2017, p. 67). Destaca-se também a importancia de expor o0s
estudantes a uma variedade de géneros textuais. Essa préatica de ensino permite que
eles explorem e pratiquem diferentes textos, conforme proposto por Bronckart (2006),

da ordem narrar, descrever, argumentar etc. Isso porque

ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagéo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2017, p. 67).

Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) busca desenvolver a competéncia
linguistica dos estudantes, que envolve ndo apenas a aplicagcdo das regras
gramaticais, mas também a capacidade de usar a lingua de forma eficaz e adequada
em diversos cenarios (Brasil, 2017). O texto, como objeto de ensino, € fundamental
para atingir esse propdsito, pois proporciona um meio para a pratica e aprimoramento
das habilidades linguisticas em situa¢@es reais e significativas. Assim, as atividades

pedagdgicas devem levar os estudantes

a interrogar os textos que leem e aqueles que escrevem, mediante atividades
articuladas de leitura, de producdo e dos aspectos gramaticais que
estruturam os textos, abordados na perspectiva da interacdo comunicativa.
(Zanini, 2009, p. 20)
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Conceber, portanto, o texto como objeto de ensino de LP possibilita oferece
uma abordagem integrada e contextualizada para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas pois, nesse panorama, 0 texto permite que o0s estudantes vivenciem

“situacdes reais de uso da linguagem” (Zanini, 2009, p. 15).

1.2.3 O curriculo de Lingua Portuguesa

O curriculo de Lingua Portuguesa configura-se como documento orientador
fundamental para a educacao basica, estabelecendo os conhecimentos, habilidades
e competéncias a serem desenvolvidos pelos estudantes. Como destaca Saviani
(2013, p. 47), “o curriculo constitui o nucleo articulador do trabalho pedagdgico
escolar, sendo expresséao das finalidades sociais da educacéo, que devem orientar a
selecdo e organizacao dos conteldos escolares”. Nessa mesma perspectiva, Libaneo
(2022) complementa que o curriculo escolar representa a sistematizacéo intencional
do conhecimento educativo, servindo como diretriz para a definicdo de objetivos,
selecdo de conteudos, escolha de metodologias e implementacdo de avaliacdes no
processo de ensino-aprendizagem.

Dentre os elementos estruturantes do curriculo, destaca-se a organizacao
sequencial dos saberes a serem trabalhados em cada fase da escolarizacéo.
Conforme Perrenoud (2000), essa disposi¢ao progressiva dos conteidos nao ocorre
aleatoriamente, mas segue critérios pedagogicos rigorosos que visam assegurar a
construcdo gradativa e consistente do conhecimento pelos estudantes em cada area
do saber. Tal organizacéo revela-se essencial para garantir a efetividade do processo
educativo, permitindo que as aprendizagens se articulem de forma coerente ao longo
da trajetoria escolar.

Além de definir o que deve ser ensinado, o curriculo de Lingua Portuguesa
também estabelece um percurso formativo para os estudantes. Anderson e Krathwohl
(2001) afirmam que esse percurso deve ser claro e mensuravel. Isso orienta tanto o
ensino quanto a avaliacdo, permitindo que os sujeitos da aprendizagem demonstrem
seu progresso.

Conforme destaca Libaneo (2022, p. 45), “o curriculo deve considerar as
finalidades educativas da escola e os objetivos formativos de uma educacédo para a

cidadania, articulando o0s conhecimentos escolares com as experiéncias
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socioculturais dos alunos”. Tal perspectiva amplia a fun¢éo do curriculo para além da
simples selecdo e organizacdo de conteudos, incorporando sua dimensédo ética,
politica e social.

Outro ponto importante é a metodologia de ensino. O curriculo pode oferecer
diretrizes sobre as estratégias pedagdgicas a serem usadas pelos professores.
Segundo Vygotsky (2001), é fundamental que as metodologias escolhidas promovam
a participacao ativa dos alunos e a aplicacao pratica do conhecimento. Isso envolve o
uso de estratégias que atendam a diferentes estilos de aprendizagem e estimulem a
exploracdo dos temas.

O curriculo de Lingua Portuguesa desempenha um papel fundamental na
definicdo de critérios e métodos avaliativos que permitem mensurar tanto o progresso
discente quanto a eficacia das préaticas docentes. Conforme Stiggins (2002), a
avaliagdo deve manter estreita consonéncia com o0s objetivos de aprendizagem,
valendo-se de instrumentos diversificados capazes de diagnosticar tanto as
conquistas quanto as lacunas no processo de aprendizagem. Essa abordagem
avaliativa continua possibilita 0 monitoramento sistematico do desenvolvimento dos
estudantes e o0 consequente ajuste das estratégias pedagodgicas as necessidades
identificadas.

A adaptacgdo curricular as particularidades dos estudantes configura-se como
imperativo pedagogico contemporaneo. Moreira e Candau (2017) enfatizam a
necessidade de o curriculo incorporar as multiplas dimensdes que constituem a
identidade dos estudantes - culturais, sociais e econémicas - como condi¢do para uma
educacdo verdadeiramente significativa e inclusiva. Essa flexibilidade curricular
permite estabelecer um didlogo efetivo entre os conteldos programaticos e a
realidade vivencial dos educandos, respeitando seus saberes prévios, ritmos de
aprendizagem e contextos socioculturais especificos.

A perspectiva defendida por Kleiman (2019, p. 34) amplia significativamente a
concepcao do ensino de lingua: "ndo se trata apenas de ensinar a ler e escrever, mas
de proporcionar aos alunos a inser¢cao em praticas sociais de letramento, nas quais a
linguagem seja compreendida como forma de agir no mundo". Essa visdo encontra
ressonancia na proposta da BNCC (Brasil, 2017), que preconiza um curriculo
ancorado nas praticas sociais da linguagem, articulando os usos reais da lingua

portuguesa com as demandas de participacéo social critica e autbnoma.
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A trajetéria do curriculo de Lingua Portuguesa no Brasil nas ultimas décadas
foi marcada pela elaboracdo de documentos normativos em diferentes esferas
administrativas. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e as orientacbes das secretarias estaduais e
municipais de educacdo consolidaram-se como referenciais basilares para a
organizacdo do ensino da lingua materna. Conforme estabelecido pelo Ministério da
Educacao (Brasil, 1998), essa estrutura teve como objetivo principal promover a
padronizacdo curricular e assegurar equidade educacional em todo o territério
nacional. Contudo, a implementacdo desses documentos revelou limitacdes
significativas que justificaram a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017. Entre as principais fragilidades identificadas, destacam-se: (1) a
abordagem fragmentada das préticas pedagdgicas, que resultava em curriculos
desarticulados e pouco atualizados; (2) a diversidade de interpretacdes e aplicagbes
nos diferentes entes federativos, que acentuava as desigualdades educacionais
regionais; e (3) a falta de especificidade quanto as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em cada etapa da educacao bésica (Brasil, 2017).

A BNCC (Brasil, 2017) representa um avanco qualitativo nesse processo,
apresentando uma estrutura curricular mais detalhada e sistematica. O documento
organiza de maneira clara e progressiva 0s conteldos e as competéncias essenciais
a serem alcancados pelos estudantes ao longo de sua trajetdria escolar. No que
concerne especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa, a Base estabelece como
principio fundamental a centralidade das praticas sociais de linguagem, vinculando o
aprendizado as situacdes reais de comunicacgao vivenciadas pelos estudantes.

Para operacionalizar essa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) propde uma
organizacao curricular baseada em dois eixos estruturantes:

= Campos de atuagao: que contextualizam as praticas de linguagem em
esferas sociais especificas;

» Praticas de linguagem: que articulam o desenvolvimento integrado de
habilidades em leitura, producéao textual, oralidade e analise
linguistica/semidtica.

Essa estrutura curricular inovadora - que sera detalhadamente analisada na
secdo 2.2 - configura uma verdadeira transformacao paradigmética no ensino de

Lingua Portuguesa no Brasil. Ao articular de forma orgéanica a pratica pedagoégica com
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as exigéncias da sociedade contemporanea, a BNCC (Brasil, 2017) estabelece um
novo patamar para a formacéao linguistica cidada no século XXI.

A énfase no carater socialmente situado da linguagem e em sua funcao
constitutiva das interacdes humanas permite superar, de forma consistente, as
abordagens reducionistas que historicamente limitaram o ensino da disciplina a

perspectivas meramente normativas e descontextualizadas.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos metodologicos desta pesquisa. No
primeiro momento, a discussao recai sobre o tipo de pesquisa. No segundo momento,
discorre-se sobre corpus da pesquisa. Em seguida, apresenta-se os procedimentos
utilizados para coleta. Por fim, a reflexdo centra-se nos critérios de descricdo e analise

dos dados da pesquisa.

2.1 O tipo da pesquisa

A classificacdo de uma pesquisa cientifica pode ser estabelecida a partir de
multiplas dimensdes metodoldgicas (Gil, 2019). Neste estudo, adotamos uma
sistematica de caracterizacdo que considera: natureza, género, fontes de informacao,
abordagem e objetivos, conforme detalhado a seguir.

Esta investigacdo configura-se como pesquisa basica, conforme classificacao
de Cervo e Bervian (2002), uma vez que seu principal objetivo reside na ampliagéo do
conhecimento teorico sobre a estruturacdo do conceito de centralidade do texto na
BNCC (Brasil, 2017), especificamente no que tange ao ensino do género editorial nos
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). A pesquisa ndo tem como foco
imediato a proposicao de aplicacdes praticas ou intervengdes pedagogicas, mas sim
a compreensao analitica das diretrizes curriculares oficiais.

Quanto ao género, trata-se de pesquisa tedrica de carater documental, que tem
como objeto de analise o texto oficial da BNCC (Brasil, 2017). Como destacam Cellard
(2008) e Sa-Silva et al. (2009), a pesquisa documental trabalha com fontes primarias
nao manipuladas, o que garante a autenticidade dos dados analisados. Neste caso, 0
documento normativo serve como fonte primaria para investigar como se estrutura a
proposta de ensino do género editorial no ambito da centralidade do texto.

A pesquisa adota abordagem qualitativa, conforme orientacdo de Prodanov e
Freitas (2013), adequada a estudos que buscam a compreensao interpretativa de
documentos e contextos (Denzin; Lincoln, 2018). O processo analitico compreende:

» Selegédo e categorizagdo sistematica dos trechos relevantes da
BNCC;
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= Organizagao dos dados conforme os eixos das praticas de
linguagem;

= Analise critica das orientagdes para o ensino do editorial;

= Confronto com a literatura especializada sobre géneros textuais.

Quanto aos objetivos, caracteriza-se como pesquisa descritiva (Gonsalves,
2003), visando mapear e analisar como a BNCC (Brasil, 2017) estrutura os objetos de
conhecimento e habilidades relacionados ao género editorial no campo jornalistico-
midiatico. O procedimento metodoldgico inclui:

= Analise documental sistematica (Bardin, 2016);

» Revisédo integrativa da literatura (Souza et al., 2010);
= Analise critica das diretrizes curriculares;

» |dentificagdo de convergéncias e lacunas tedricas.

Como observam Paiva (2019) e Lidke e André (2018), essa combinacao
metodolégica permite uma avaliacdo abrangente e aprofundada da proposta
curricular, garantindo rigor cientifico na analise das diretrizes para o ensino do género
editorial na perspectiva da centralidade do texto. A triangulagdo entre analise
documental e revisdo teorica oferece consisténcia aos resultados, conforme

recomendacdes de Yin (2016) para pesquisas qualitativas em educacao.

2.2 O corpus da pesquisa

Como ferramenta fundamental para o desenvolvimento de investigagdes em
areas de estudos diversas, o corpus de pesquisa assume carater relevante para a
metodologia cientifica. A principio, o corpus deve ser estruturado em garantia da
veracidade dos dados coletados em observancia aos critérios de representatividade e
relevancia quanto ao problema proposto na pesquisa.

O corpus de pesquisa institui-se pela representatividade que expressa no
tocante ao fendbmeno ou contexto investigativo abordado. A esse principio se incluem
as variacoes, sejam elas linguisticas, temporais, geograficas ou até mesmo pela
existéncia de grupos sociais divergentes, a depender da natureza de pesquisa em
guestao. De modo geral, o corpus de pesquisa apresenta documentacéo e metadados

detalhados que possibilitam o alcance de informacdes cruciais sobre a fonte dos



57

dados selecionados, a metodologia utilizada para a coleta, além de outros detalhes
significativos para a interpretacédo dos resultados da investigacao.

No contexto desta pesquisa de mestrado em Estudos de Lingua e
Interculturalidade, a Base Nacional Comum Curricular configura-se como corpus
privilegiado de investigacdo. A escolha deste documento justifica-se por seu carater
normativo nacional, estabelecido por meio de processo formal de elaboracédo e
homologacédo pelo Ministério da Educacdo. Como marco regulatorio que orienta o
curriculo em todo o territorio nacional - da Educacgdo Infantil ao Ensino Médio -, a
BNCC (Brasil, 2017) oferece um amplo e representativo conjunto de dados para
analise, garantindo a pertinéncia e abrangéncia necessarias a investigacdo proposta.

Outro ponto preponderante quanto ao documento, alude ao fato de que sua
composicdo apresenta uma estrutura detalhada e abrangente que define os objetivos
de aprendizagem, habilidades e competéncias esperadas em todas as etapas da
educacao basica no contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, a BNCC (Brasil, 2017) possibilita ao pesquisador a analise
sistematica deste documento nas diferentes disciplinas apontadas pelas diretrizes,
sejam na busca por padrdes, tendéncias, lacunas. Alias, o pesquisador por intermédio
dos resultados obtidos, pode contribuir na elaboracdo de propostas tedrico-
metodologicas que contribuam para implementacéo e atualizagdo da BNCC (Brasil,
2017). Nesse cenério, a observacao quanto aos métodos de ensino das disciplinas
curriculares nos diferentes niveis do ensino fundamental, bem como o
acompanhamento do desenvolvimento competéncias ao longo do tempo
caracterizam-se como fundamentais no decurso desse processo.

Além disso, a BNCC (Brasil,2017) traz em seu conteudo, dados especificos e
fundamentais que podem ser representados por: metadados sobre habilidades,
objetivos de aprendizagem, objetos de conhecimento e sistematizagdo curricular.
Esses dados sd@o essenciais para a analise rigorosa e interpretativa na pesquisa, pois,
proporcionam ao pesquisador a fundamentacao concisa de suas conclusdes a partir
de evidéncias solidas e representativas.

Ademais, a consolidacdo da BNCC (Brasil,2017) como corpus de pesquisa
permite a ampliagdo de conhecimento e obtencdo de informacdes essenciais sobre
as diretrizes educacionais vigentes no Brasil, logo, possibilita a investigacdo de

aspectos tais como: a implementacdo de politicas educacionais, a adaptacdo de
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curriculos a contextos regionais e as necessidades especificas de estudantes em
diferentes areas de conhecimento. Nessa acepcdo, o referido documento se
apresenta como um corpus de pesquisa valioso quanto ferramenta para investigacao
e contribuicdo para o desenvolvimento e aprimoramento das politicas educacionais
no Brasil.

Sabe-se que este estudo tem como objetivo analisar os conhecimentos
previstos na BNCC (Brasil, 2017) para o ensino do género editorial nos anos finais do
Ensino Fundamental, com foco na centralidade do texto. Nesse contexto, sera
utilizada como parte do corpus da pesquisa a secdo do documento referente ao
componente curricular de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino

Fundamental. O critério de selecdo deve-se ao fato de a BNCC (Brasil, 2017) ser

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacgéo (PNE). (Brasil, 2017, p. 7).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), quanto documento
oficial e normativo que conduz a educacao brasileira, apresenta aspectos essenciais
e pertinentes quanto a sua consolidacdo como corpus de pesquisa neste trabalho. A
fundamentacdo desse documento arreiga-se em principios constitucionais do Brasil,
tais como a Constituicdo Federal de 1988, as Diretrizes Nacionais da Educacéo
Béasica (DCNSs) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, entre outras.

Vale ressaltar que essas leis tém por objetivo a orientacdo para as praticas
educativas de ensino no contexto brasileiro, dessa forma, essas diretrizes visam
promover a formagao significativa e integral dos estudantes para a constru¢cao de uma
sociedade igualitaria, democratica e justa, em articulacdo as politicas educacionais
gue asseguram 0 acesso a educacado publica e gratuita aos brasileiros, bem como
igualdade e o respeito as diversidades, a valorizagdo dos profissionais da educacéo,
dentre outros pontos proeminentes ao desenvolvimento social e educacional do Brasil.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC (Brasil, 2017), pautam-se no
desenvolvimento de competéncias e compromisso com a educacao integral. Para o
alcance desses propésitos, o documento normativo deriva de dois principios

fundamentais que séo, pedagogicamente, significativos na educacao contemporanea.
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A principio, a proposta destaca o ensino por competéncias como elemento central no
cenario educacional.

A proposta abarcada no documento preza pelo desenvolvimento de habilidades
emocionais, cognitivas e praticas como atributo primordial para o enfrentamento das
adversidades do mundo moderno. A essas competéncias, confere a responsabilidade
em proporcionar autonomia, senso critico, reflexdo, além do desenvolvimento da
capacidade criativa e resolucéo de problemas do cotidiano.

Vale acrescentar que a BNCC (Brasil, 2017) assume 0 compromisso com a
formacdao integral e, nesse sentido, propde a superacdo de um ensino tradicional e
metodico em direcdo a um modelo educacional mais moderno, pautado por praticas
pedagogicas que estabelecem uma relacao efetiva entre os conteudos disciplinares e
a realidade vivenciada pelos estudantes. Além disso, essa proposta tem como base a
formacao de um cidadao critico e participativo nas distintas esferas sociais, bem como
o desenvolvimento de capacidades que permitam ao individuo contribuir
positivamente como membro da sociedade a qual pertence.

As diretrizes curriculares propostas pela BNCC (Brasil, 2017) asseguram uma
educacéo integral, voltada a preparacao dos estudantes para o enfrentamento e a
superacao das adversidades sociais. Para atender a seus principios e fundamentos,
o documento organiza-se a partir das competéncias gerais da Educacdo Basica,
estruturando-se por areas do conhecimento e componentes curriculares, além de
descrever habilidades especificas por etapas e anos de ensino, conforme exibido na

figura a sequir:
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Figura 04: Organizagdo da BNCC
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Fonte: Brasil (2018).

A figura acima apresenta a estrutura organizacional da Educacdo Basica
brasileira conforme a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
abrangendo todos os niveis de ensino desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio.
Essa representacdo grafica evidencia a organizacdo sistémica e articulada das
diferentes etapas que comp8em a educacdo formal no pais, conforme diretrizes
estabelecidas por este documento normativo nacional.

Ademais, o esquema demonstra de forma hierarquizada as Competéncias
Gerais da BNCC (Brasil, 2017), que constituem um eixo integrador fundamental para
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0 processo educativo. Tais competéncias representam aprendizagens essenciais e
transversais, projetadas para serem desenvolvidas de maneira progressiva e continua
ao longo de toda a Educacgéo Basica, garantindo assim, uma formacao integral dos
estudantes.

Complementarmente, a estrutura apresentada explicita as habilidades
especificas que os educandos devem alcancar em cada etapa de escolarizacao.
Essas habilidades, detalhadas no documento oficial, foram cuidadosamente
planejadas para assegurar a constru¢do gradativa do conhecimento, atendendo as
particularidades de cada fase de desenvolvimento do aluno e aos desafios
educacionais contemporaneos.

Logo, o Ensino Fundamental — Anos Finais em alusdo as competéncias gerais
se organiza da seguinte forma:

Figura 05: Areas de conhecimento e componentes curriculares do

Ensino Fundamental
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Neste caso, observa-se na imagem os detalhes quanto a organizacdo do
Ensino Fundamental no Brasil segundo a Base Nacional Comum Curricular, com
enfoque nas Areas do Conhecimento e seus Componentes Curriculares. Ademais, a
figura abaixo apresenta a distingdo entre os componentes curriculares do Ensino

Fundamental | e Il por meio de areas do conhecimento.

Figura 06: Organizag&o do Ensino Fundamental

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Competéncias )
especificas de area Cada area do conhecimento estabelec
competéncias especificas de area, ¢

desenvolvimento deve ser promov lCi('v ao

longo dos nove )
explicitam como as d

gerais se expressam ness

Componentes
curriculares

Competéncias O

especificas de Nas area

componente comp ‘
Ciéncias i:M idas

competéncias especuflcas do componente
(Lingua Portuc a, Arte, Educacéao Fisica,
Lingua I!‘wq_J\-'L’s)rg-l Geografia e Historia) a se

desenvolvid

Iniciais Finais )
As competéncias especificas possibilitam
a articulagcdo horizontal entre
sando todos os componentes
culares, e também a articulagao
vertical, ou seja, a progressao entre o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e

o Ensino Fundamental - Anos Finais e a
continuidade das experiéncias dos alunos

especificidades

areas

Unidades Objetos de

tematicas conhecimento Habilidades

considerando suas

éncias especi ricular

Para garantir o desenvolvimento das compe 3s, cada componente cu
apresenta um conjunto de habilidades. Essas das a diferentes
objetos de conhecimento - aqui entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que
por sua vez, sao organizados em unidades teméticas

habilic iadf— estao relaci

Fonte: Brasil (2018).



63

A imagem acima ilustra 0s aspectos organizacionais das areas de
conhecimento, competéncias e componentes curriculares do Ensino Fundamental —
anos iniciais e finais. Ela estabelece a inter-relacdo entre as areas, as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas de modo gradual, em consonancia com cada
etapa escolar. A definicdo de habilidade apresentada na BNCC (Brasil, 2017) remete
as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos alunos nas diversas etapas de
ensino. Quanto aos modificadores, sao descritos como a explicitacdo da situacao ou
condicao da habilidade a ser desenvolvida em relacéo a faixa etaria dos alunos.

A lustracdo a seguir apresenta a organizacdo desses componentes
curriculares:

Figura 07: Estrutura do Organizador Curricular
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Fonte: Ipojuca (2020)

A figura acima apresenta a estrutura organizacional curricular dividida em duas
dimensbdes fundamentais: (1) “Componentes Especificos” e (2) “Estrutura do
Organizador Curricular”. A primeira coluna elenca os diferentes componentes
curriculares que compdem a base de formacdo, enquanto a segunda explicita as
particularidades estruturais de cada componente.

Nesse contexto organizacional, destaca-se o componente de Lingua
Portuguesa, cuja estruturacdo pedagdgica se fundamenta em dois eixos centrais: 0s

campos de atuacdo e as praticas de linguagem. Essa configuracao especifica reflete
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a abordagem inovadora proposta pela BNCC (Brasil, 2017) para o ensino da lingua
materna, que articula teoria e pratica no processo de aprendizagem.

Tendo em vista as varias possibilidades de sistematizacdo do conhecimento,
as unidades tematicas/praticas de linguagem/campos tematicos condicionam o0s
objetos de conhecimento no decorrer do Ensino Fundamental adequando as
especificidades implicitas nos diferentes componentes curriculares. Dessa forma,
cada unidade tematica, pratica de linguagem ou campo tematico comporta uma
quantidade maior ou menor de objetos de conhecimento que se relaciona um nimero
variavel de habilidades.

A escolha do componente de Lingua Portuguesa justifica-se pela necessidade
de adequar o ensino as transformacdes nas praticas de linguagem decorrentes da
expansao das tecnologias digitais. Para BNCC (Brasil, 2017)

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemibticos e multimidiaticos, como também

novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. (Brasil, 2017, p. 68).

Além disso, a proposta tem como base a centralidade do texto como objeto de
trabalho em uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, ou seja, a relagéo
de um texto sempre em consideragao ao seu contexto de producéo e circulacdo e o
desenvolvimento das habilidades de uso da linguagem por meio da leitura, escuta,
producgédo de texto (oral e escrito) em varias instancias discursivas.

Compreender as concepc¢des de géneros textuais e as abordagens propostas
pelo documento acerca do texto no processo de ensino e aprendizagem revela-se
fundamental para ampliar as possibilidades metodoldgicas exigidas por uma
aprendizagem significativa.

O componente curricular de Lingua Portuguesa assume uma funcédo didatica
essencial ao viabilizar a compreenséo de textos que circulam nas diversas esferas da
vida escolar e social, sistematizando assim os conhecimentos relativos a lingua e as
linguagens em suas mdultiplas manifestacoes.

Ao analisar a proposta da BNCC (Brasil,2017) para o ensino do género editorial
nos anos finais do Ensino Fundamental, torna-se imprescindivel examinar tanto a
estrutura das habilidades elencadas no documento quanto os aspectos constitutivos

desse género - particularmente seus elementos de opinido fundamentada,
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argumentacao coerente, estratégias persuasivas e desenvolvimento do pensamento
critico.

Cabe ressaltar que as habilidades descritas na BNCC (Brasil, 2017)
materializam as aprendizagens essenciais a serem consolidadas ao longo da trajetoria
discente, apresentando uma organizagao estrutural padronizada, como evidenciado
nos exemplos relativos ao componente de Lingua Portuguesa. Essa padronizacao

reflete o esforgo de sistematizacéo curricular que orienta o trabalho docente.

Figura 08: Estrutura de uma habilidade
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Fonte: Brasil (2018)

Os verbos descrevem precisamente 0s processos cognitivos que os estudantes
devem mobilizar/desenvolver. O complemento verbal, por sua vez, estabelece uma
relacdo intrinseca com o objeto de conhecimento, especificando os conteddos a
serem trabalhados na habilidade em questdo. Quanto aos modificadores, estes
cumprem a funcdo essencial de especificar os conhecimentos a serem ensinados,
seja indicando condi¢cbes especificas de realizacdo, seja detalhando aspectos
particulares de seu desenvolvimento - sempre com a necesséaria adequagédo a faixa
etéria dos discentes.

A organizacdo curricular na BNCC (Brasil, 2017) opera por meio de um sistema
de codificacdo alfanumérico que estrutura as praticas de linguagem, os objetos de
conhecimento e as habilidades por ano ou ciclo de aprendizagem. Esse cdédigo
cumpre a funcao primordial de identificar e sistematizar cada habilidade a ser

desenvolvida, conforme demonstra o exemplo a seguir:
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Figura 09: Identificagdo da habilidade por meio do codigo alfanumérico
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Fonte: adaptacéo de Brasil (2018)

Lingua Portuguesa:

67 = 6°e 7° anos

O sistema de codificacdo adotado pela BNCC (Brasil, 2017) segue uma
estrutura padronizada: as duas primeiras letras identificam a etapa de ensino (EF para
Ensino Fundamental), seguidas por um numeral que indica o ano ou bloco de anos
(no caso em analise, “69” representa o ciclo do 6° ao 9° ano). A terceira parte do
codigo refere-se ao componente curricular (LP para Lingua Portuguesa), enquanto o
par numérico final designa a posi¢ao sequencial da habilidade no conjunto (o numeral
“01” indica tratar-se da primeira habilidade comum a todos os anos desse ciclo).

Importa destacar que essa numeracdo ndo implica uma hierarquia rigida no
desenvolvimento das habilidades. A progressdo das aprendizagens pode ser
determinada por mdltiplos fatores, como a complexidade dos processos cognitivos
envolvidos, a natureza dos objetos de conhecimento ou as especificacdes contidas
nos modificadores. No exemplo em questdo, trata-se da habilidade inaugural do
componente de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental.

A selecao do corpus desta pesquisa recaiu sobre as turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, opcao que se justifica por trés aspectos fundamentais: (1) trata-
se de um periodo de transicao significativo, marcado pela adaptacdo da organizacao
pedagdgica do 5° para o 6° ano e pela preparacdo para o Ensino Médio; (2) nesta
fase, observa-se um acentuado desenvolvimento das capacidades criticas e
comunicativas dos estudantes, que passam a interagir com maior variedade de
interlocutores e professores especialistas; (3) concomitantemente, verifica-se um
crescimento progressivo da autonomia discente e do protagonismo nas praticas de

linguagem, tanto no ambito escolar quanto extraescolar.
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Quanto ao aprimoramento das praticas linguisticas, os anos finais do Ensino
Fundamental caracterizam-se por: (1) maior exposi¢cao e dominio dos géneros textuais
em situacdes reais de comunicacgao; (2) ampliacado das oportunidades de atuacdo em
diversos campos sociais; (3) consolidacdo das habilidades de andlise e producao
textual desenvolvidas nos anos iniciais. Esse contexto favorece a imersdo dos

estudantes em atividades cada vez mais complexas e contextualizadas de letramento.

2.3 Procedimentos de coleta de dados

Os procedimentos de coleta de dados, nesta pesquisa, referem-se as técnicas
e métodos utilizados para identificar os objetos de conhecimento e as habilidades que
serdo analisados, em busca de compreender como 0s conhecimentos previstos na
BNCC (Brasil, 2017) contribuem para o ensino do género editorial, considerando a
centralidade do texto no trabalho pedagdgico. Tais procedimentos sdo essenciais para
reunir os dados que serdo posteriormente analisados e interpretados conforme os
objetivos da pesquisa.

Como o corpus de pesquisa deste trabalho € a BNCC (Brasil, 2017), sob a
égide de Andrade (1999), o processo de coleta de dados iniciou-se com uma leitura
informativa ou de estudo. Essa leitura teve como objetivo ampliar o conhecimento do
pesquisador sobre o documento, de modo a facilitar a coleta dos dados que serao
utilizados nesta pesquisa.

Destaca-se que a realizacdo dessa leitura seguiu as fases apontadas por Cervo
e Bervian (apud Andrade, 1999, p. 20-21). Nesse sentido, primeiramente foi feita uma
leitura de reconhecimento ou pré-leitura, classificada por outros estudiosos de
metodologia cientifica como leitura prévia ou de contato. Nesta leitura, buscou-se
obter uma visao global da BNCC (Brasil, 2017) e o mapeamento de informacdes uteis
sobre o ensino do editorial nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A seguir, foi realizada uma leitura seletiva (Cf. Andrade, 1999) como o objetivo
de selecionar os objetos de conhecimentos e as habilidades do campo jornalistico-
midiatico e das quatro praticas de linguagem indispensaveis ao ensino do género
editorial. Além disso, foram selecionados os trechos mais relevantes da apresentacao
do componente curricular Lingua Portuguesa na BNCC (Brasil, 2017).



68

A coleta de dados foi realizada a partir do levantamento das habilidades da
BNCC (Brasil, 2017), no componente curricular de LP para os anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano). A primeira etapa consistiu na identificacdo das
habilidades relacionadas as praticas de linguagem da leitura, oralidade, producéo
textual e andlise linguistica/semidtica dentro do campo jornalistico-miditico.

Em seguida, foram definidos critérios de selecdo, baseados na leitura e
interpretacdo dos objetos de conhecimentos e das habilidades a luz das diretrizes para
leitura, analise e interpretacdo de textos propostas por Severino (2013). A selecéo
priorizou habilidades que abordam aspectos essenciais ao ensino do género editorial,
como a analise da argumentacao e da persuasao nos textos, a distingcdo entre fato e
opinido, a compreensao da funcédo social do editorial e a identificacdo dos recursos

discursivos caracteristicos desse tipo de texto.

2.4 Procedimentos de anéalise de dados

Os procedimentos para analise de dados em pesquisas sobre o componente
curricular LP, particularmente em documentos normativos como a BNCC (Brasil,
2017), consistem em uma série de etapas sistematicas destinadas a examinar e
interpretar os objetos de conhecimento e as habilidades. Essas etapas sé&o
fundamentais para uma analise abrangente do corpus, possibilitando a exploracao e
interpretacdo aprofundada dos aspectos relacionados ao ensino do género editorial.

Para alcancar esse propdsito nesta pesquisa, conforme proposto por Andrade
(1999), foi adotado como procedimento de analise a realizacdo de leitura critica ou
reflexiva e leitura interpretativa. A leitura critica possibilitou a analise e avaliacao das
informacdes sobre o género editorial, considerando sua organizacédo na BNCC (Brasil,
2017). Essa etapa envolveu a reflexdo a partir da analise, comparacao e julgamento
das ideias contidas no documento. Ja a leitura interpretativa permitiu compreender
como a BNCC (Brasil, 2017) apresenta a proposta de ensino para o género editorial,
evidenciando os conhecimentos mobilizados no documento curricular.

Para a melhor compreensdo e caracterizagdo dos conhecimentos que
viabilizam o ensino do género editorial nas quatro praticas de linguagem, palavras

especificas foram destacadas em vermelho nas habilidades selecionadas. A escolha
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desses termos seguiu o critério de evidenciar conceitos que mantém relacéo direta
com o objetivo central da pesquisa, possibilitando a identificacdo de elementos
fundamentais que orientam o trabalho pedagogico com esse género textual. Ressalta-
se que essa marcacéao nao foi aplicada ao enunciado completo das habilidades, mas
apenas aos vocabulos que expressam sua esséncia, enfatizando os aspectos
prioritarios a serem considerados no ensino do editorial.

Nessa perspectiva, o corpus de pesquisa foi analisado seguindo as etapas
propostas por Severino (2018), a saber: analise textual, analise temética e analise
interpretativa. A primeira etapa possibilitou ao pesquisador uma visao abrangente da
proposta de ensino do género textual editorial. Nesse momento, foram mapeados os
conhecimentos presentes em cada habilidade e objetos de conhecimento, com
enfoque na organizacao e abordagem do género editorial na BNCC (Brasil, 2017).

Alias, nesta fase, realizou-se o0 mapeamento do quadro do campo jornalistico-
midiatico dentro das quatro praticas de linguagem (leitura, producéo textual, oralidade
e andlise linguistica/semidtica), selecionando apenas os objetos de conhecimento e
habilidades que viabilizam o ensino do género editorial. Essa selecédo considerou a
centralidade do texto como fator crucial para desenvolvimento de praticas
pedagogicas e buscou evidenciar os conhecimentos essenciais mobilizados para
compreensao e producdo desse género textual.

Na segunda etapa da leitura, correspondente a analise temética, foi realizada
abordagem mais aprofundada do corpus. Neste momento, foi realizado o
mapeamento dos recortes tematicos presentes no documento, organizando-o0s
conforme cada pratica de linguagem proposta na BNCC (Brasil, 2017).

Esta fase da pesquisa envolveu a estruturagao e codificacdo dos objetos de
conhecimento utilizando a sigla OC, onde a numeracéo indica a ordem ocupada pelo
OC no quadro e a atribuicdo de uma letra adicional sinaliza a relacao de proximidade
ou continuidade entre dois ou mais OCs. Esse critério possibilitou a sistematizacao
dos dados, permitindo a visualizacdo da progressao dos conhecimentos e habilidades
dentro da BNCC (Brasil, 2017). Destarte, esse processo foi essencial para
compreender como o conteudo sobre o género editorial se distribui e se articula ao
longo do documento, e como as diferentes praticas de linguagem sdo mobilizadas
para o desenvolvimento das competéncias dos alunos, sempre considerando a

centralidade do texto como foco do trabalho pedagdgico.
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No terceiro momento, procedeu-se a analise interpretativa do corpus, com o
intuito de examinar as ideias enunciadas, bem como os elementos implicitos nas
habilidades, a fim de estabelecer compreensao critica e aprofundada do objeto de
estudo. Esse processo demandou avaliag&o rigorosa dos objetos de conhecimento e
das habilidades selecionadas, viabilizando interpretagédo ampla da proposta de ensino
do género editorial no ambito do 6° ao 9° ano. Para embasar essa analise, os dados
foram confrontados com os referenciais teéricos discutidos no primeiro capitulo,
permitindo a articulagé@o entre teoria e préatica no contexto educacional.

Acrescenta-se ainda que, nesta fase, os dados foram sistematizados por meio
da elaboracdo de quadros especificos para cada pratica de linguagem. Nessas
representacfes, foram organizadas as habilidades selecionadas em relacdo aos
respectivos objetos de conhecimento. ApOs essa organizacdo, foram produzidos
quadros e figuras que favorecem a melhor visualizagdo das habilidades analisadas,
permitindo compreender como a BNCC (Brasil, 2017) estrutura o ensino do género
editorial em cada prética de linguagem.

Vale frisar que as habilidades foram analisadas em trés niveis: textual, tematico
e interpretativo. Na analise textual, foram observadas as relacfes entre as habilidades
e 0s OCs, buscando compreender a progressdo dos conteudos e sua articulacao
dentro da BNCC (Brasil, 2017). Na analise tematica, os recortes de contetdo foram
organizados de acordo com cada pratica de linguagem, permitindo identificar como o
género editorial € abordado no documento curricular. Por fim, na analise interpretativa,
foram examinados os elementos implicitos e as intencionalidades do documento,
considerando as concepc¢des de ensino e aprendizagem que fundamentam a BNCC
(Brasil, 2017).
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3 O GENERO TEXTUAL EDITORIAL COMO CENTRALIDADE DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA BNCC

Este capitulo apresenta como a BNCC (Brasil, 2017) concebe o género editorial
com objeto de ensino de Lingua Portuguesa a partir das praticas de linguagem. No
primeiro momento, a discussdo recai sobre os aspectos da leitura. No segundo
momento, discorre-se sobre os aspectos da oralidade. Em seguida, apresenta-se 0s
Aspectos da andlise linguistica/semidtica. Por fim, a reflexdo centra-se nos aspectos

da producéo de textos

3.1 Aspectos da leitura

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta a pratica de leitura no campo jornalistico-
midiatico como componente essencial da formacéao leitora nos anos finais do Ensino
Fundamental, articulando objetos de conhecimento e habilidades que visam
desenvolver nos estudantes capacidades criticas, interpretativas e autonomia leitora.

Essa abordagem néo se limita a decodificacao textual, mas avanca para uma
compreensao profunda dos textos em suas dimensfes semantica e social,
promovendo um letramento integral que abrange tanto aspectos literarios quanto
culturais. A leitura € concebida como processo ativo de construcdo de sentidos,
exigindo dos estudantes reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros textuais e suas
funcdes comunicativas nas diversas esferas sociais.

O trabalho com o género editorial - texto de natureza opinativa que expressa o
posicionamento institucional de veiculos de comunicacdo sobre temas socialmente
relevantes - deve seguir uma abordagem pedagogica organizada em trés dimensodes
complementares, conforme proposto por Riestra (2014). A primeira dimensao a ser
considerada é a comunicativa, que focaliza a finalidade discursiva do editorial como
texto persuasivo-institucional, cujo proposito central € influenciar a opinido publica por
meio da analise critica de temas relevantes. Nessa etapa, os estudantes séo levados
a reconhecer o editorial como um género que transcende a funcéo informativa, ao
mobilizar estratégias argumentativas que instigam a reflexdo critica do leitor,
contribuindo para a formacdo de posicionamentos fundamentados e socialmente

contextualizados.
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A segunda dimensdo, de natureza tematica, concentra-se na analise dos
assuntos privilegiados pelos editoriais, que normalmente envolvem questdes de
impacto social, politico ou econémico. A compreensao da relacdo entre a pauta
jornalistica e o contexto sociocultural torna-se fundamental. Essa abordagem permite
aos estudantes reconhecerem como certos assuntos ganham destaque na midia e
guais sao 0s possiveis interesses subjacentes a essa selecdo tematica.

Por fim, a dimensao linguistico-discursiva tem como enfoque 0s mecanismos
linguisticos e estruturais que conferem eficacia argumentativa ao texto. Essa anélise
inclui o estudo da estrutura composicional tipica do editorial (com sua introducéo
contextualizadora, desenvolvimento argumentativo e conclusdo enfatica), o uso
caracteristico de linguagem formal e impessoal como recurso de autoridade, e o
reconhecimento das diversas estratégias argumentativas empregadas (como dados
estatisticos, exemplificacdo, comparacbes e recursos de modalizacdo). A
compreensao desses elementos permite aos estudantes ndo apenas analisar
criticamente os textos jornalisticos, mas também produzir argumentacdes mais
consistentes em suas préprias producdes textuais.

Essa abordagem pedagogica tem como objetivo central o desenvolvimento do
pensamento critico nos estudantes. Isso se concretiza por meio da capacidade de
contextualizacdo socio-historica dos textos, permitindo que eles relacionem o
contetdo dos editoriais com seu momento de producdo e circulacdo. Além disso,
trabalha-se a analise critica dos posicionamentos ideoldgicos subjacentes aos textos,
identificando tanto os argumentos explicitos quanto as premissas implicitas que
sustentam a argumentacao.

Outro aspecto fundamental é o reconhecimento das estratégias persuasivas e
seus efeitos de sentido, habilidade que possibilita aos estudantes compreenderem
como o0s textos jornalisticos constroem suas argumentacdes e quais recursos
linguisticos utilizam para isso. Por fim, mas ndo menos importante, busca-se
desenvolver nos estudantes a capacidade de formular posicionamentos préprios
fundamentados, superando a mera reproducéo de ideias e alcancando uma postura
verdadeiramente critica e autbnoma frente aos textos midiaticos.

O quadro a seguir apresenta os objetos de conhecimento e habilidades de
leitura dos anos finais do Ensino Fundamental, organizados segundo as trés
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dimensdes analiticas discutidas. Neles podemos observar nas habilidades como as

trés dimensdes sao apresentadas:

Quadro 07: Objetos de conhecimento e habilidades - Leitura

Objeto de

Pratica de
linguagem |conhecimento
(0C)

Campo jornalistico — midiatico

0OC1

Reconstrugao
do contexto de
produgéo,
circulagao e
recepgao de
textos.
Caracterizaga
0 do campo
jornalistico e
relagao entre
0s géneros em
circulagéo,
midias e
praticas da
cultura digital

Habilidades
(EFO6LPO01) (EFO7LPO1)
Reconhecer a | Distinguir
impossibilidad | diferentes
e de uma | propostas
neutralidade editoriais —

absoluta no
relato de fatos
e identificar
diferentes
graus de
parcialidade/
imparcialidade
dados pelo
recorte feito e
pelos efeitos
de sentido
advindos de
escolhas feitas
pelo autor, de
forma a poder
desenvolver
uma atitude
critica  frente
aos textos
jornalisticos e
tornar-se
consciente das
escolhas feitas
enquanto
produtor de
textos.

sensacionalis
mo,
jornalismo
investigativo
etc. —, de
forma a
identificar os
recursos
utilizados
para
impactar/cho
car o leitor
que podem
comprometer
uma analise
critica da
noticia e do
fato
noticiado.

(EF89LP01) Analisar os
interesses que movem o
campo jornalistico, os
efeitos das novas
tecnologias no campo e as
condicdes que fazem da
informacao uma
mercadoria, de forma a
poder desenvolver uma
atitude critica frente aos
textos jornalisticos.

(EFO6LP02)
Estabelecer
relagdo entre
os diferentes
géneros
jornalisticos,
compreendend
o} a
centralidade
da noticia.

(EFO8LPO
1)
Identificar
e
comparar
as varias
editorias
de jornais
impressos
e digitais e
de sites
noticiosos,
de forma a
refletir
sobre os
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tipos de
fatos que
sao
noticiados
e
comentad
os, as
escolhas
sobre (o)
que
noticiare o
que nao
noticiar e
o
destaque/
enfoque
dado e a
fidedignid
ade da
informaca
[¢)

0C2

Apreciagdo e
réplica/
Relacao entre
textos

(EF89LP03) Analisar
textos de opiniao (artigos
de opinido, editoriais,
cartas de leitores,
comentarios, posts de
blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs
etc.) e posicionar-se de
forma critica e
fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos
e opinides relacionados
a esses textos.

(EFO9LPO
2)
Analisar e
comentar
a
cobertura
da
imprensa
sobre
fatos de
relevancia
social,
comparan
do
diferentes
enfoques
por meio
do uso de
ferrament
as de
curadoria.

0oC3

OC3A

Estratégia de
leitura

(EF67LP04) Distinguir, em
segmentos descontinuos de
textos, fato da opinido
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Distingéo de
fato e opinido

enunciada em relagdo a
esse mesmo fato.

0OC4

OC4A

Estratégia de
leitura:
identificagao
de teses e
argumentos

Apreciagao e
réplica

(EF67LPO05) Identificar e
avaliar
teses/opinides/posicioname
ntos explicitos e argumentos
em textos argumentativos
(carta de leitor, comentario,
artigo de opiniao, resenha
critica etc.), manifestando
concordancia ou
discordancia.

0C5

OC5A

Estratégia de
leitura:
apreender os
sentidos
globais do
texto

Apreciagao e
réplica

(EF89LP04) Identificar
e avaliar
teses/opinides/posicion
amentos explicitos e
implicitos, argumentos
e contra-argumentos
em textos
argumentativos do
campo (carta de leitor,
comentario, artigo de
opinido, resenha critica
etc.), posicionando-se
frente a questao
controversa de forma
sustentada.

0C6

Efeitos de
sentido

(EF67LP06) Identificar os
efeitos de sentido provocados
pela selecao lexical,
topicalizacédo de elementos e
selegdo e hierarquizacdo de
informacgdes, uso de 32 pessoa
etc.

(EF67LP07) Identificar o uso
de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos
(como a elaboragéao do titulo,
escolhas lexicais, constru¢des
metaféricas, a explicitagdo ou a
ocultacago de fontes de
informacao) e perceber seus
efeitos de sentido.

(EF89LPO05)

Analisar o efeito de
sentido produzido
pelo uso, em textos,
de recurso a formas
de apropriagao
textual (parafrases,
citagdes, discurso
direto, indireto ou
indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o
uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos
(como a elaboragdo do
titulo, escolhas lexicais,
construcdes
metafdricas, a
explicitagao ou a
ocultagcao de fontes de
informagcdo) e seus
efeitos de sentido.

Fonte: Adaptacdo BNCC (Brasil, 2017)
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O quadro acima apresenta o Objeto de Conhecimento OC1, cujo foco recai
sobre a dimensdo comunicativa dos textos, com énfase na “Reconstrucao do contexto
de producéo, circulacéo e recepcao de textos/Caracterizacdo do campo jornalistico e
relacao entre os géneros em circulacdo, midias e praticas da cultura digital”.

Esse objeto de conhecimento, articulado com suas respectivas habilidades,
prioriza a andlise da situacdo comunicativa do género editorial, abrangendo: os
interlocutores envolvidos, as condi¢cdes concretas de producdo e circulagdo, os
suportes textuais utilizados, a selecdo do género discursivo e sua finalidade social
especifica.

Dentre os aspectos mais relevantes identificados, destaca-se a centralidade
atribuida ao contexto de producéo textual. A analise desse contexto deve abranger
trés dimensfes interrelacionadas: (1) o momento histérico em que o texto foi
produzido; (2) as intencdes e posicionamentos do autor ou da instituicdo responsavel
pela producdo; e (3) as condi¢cdes socioculturais, politicas e econdémicas que
influenciam o processo de producédo do texto. No caso particular do género editorial -
que surge como resposta a eventos sociais e politicos contemporaneos - essa analise
contextual se revela imprescindivel para compreender os mdultiplos fatores que
influenciaram sua elaboracdo e que se materializam nas escolhas linguisticas e
argumentativas do texto.

O suporte textual (seja impresso ou digital) constitui outro elemento crucial
abordado tanto nos objetos de conhecimento quanto nas habilidades relacionadas.
Essa variavel exerce influéncia determinante em trés aspectos fundamentais: (1) no
proprio processo de producao textual, que se adapta as caracteristicas do meio; (2)
na formatacdo e organizacdo grafica do género; e (3) na maneira como os leitores
percebem e recepcionam o texto. A migracao do editorial para o ambiente digital, por
exemplo, trouxe significativas transformacfes em sua composicao, circulacdo e
recepgao.

O contexto de recepgédo configura-se como elemento fundamental para uma
abordagem integral do género editorial, compreendendo quatro dimensdes inter-
relacionadas: (1) as condicbes materiais de leitura; (2) o repertério cultural e as
experiéncias individuais dos interlocutores; (3) seus sistemas de valores e referenciais

ideoldgicos; e (4) demais fatores mediadores do processo interpretativo.
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Quando trabalhada pedagogicamente, essa perspectiva favorece a emergéncia
de discussdes plurais sobre a diversidade de leituras possiveis, desenvolvendo nos
estudantes competéncias essenciais para: reconhecer a multiplicidade de
posicionamentos criticos, respeitar perspectivas divergentes e adotar uma postura
dialdgica diante dos textos midiaticos - habilidades fundamentais para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea.

A andlise da situacdo comunicativa do editorial é essencial para uma
compreensao abrangente do texto, permitindo identificar os mdultiplos fatores que
influenciam tanto sua producdo quanto sua recepcao. Esse processo abrange cinco
dimensdes principais: (1) a intencionalidade discursiva, (2) o perfil dos interlocutores
(emissores institucionais e publicos receptores), (3) o contexto historico-social de
producéo, (4) os suportes e canais de circulagéo, e (5) a finalidade sociocomunicativa
do género. A abordagem mencionada proporciona a base para uma leitura critica que
vai além da superficie textual, permitindo acessar suas determinacdes contextuais e,
assim, aprofundar a compreenséo do género editorial em sua totalidade.

Ainda nessa perspectiva, a situacdo comunicativa possibilita compreender
como fatores macroestruturais - particularmente o contexto politico e social -
influenciam tanto o conteddo tematico quanto as escolhas linguistico-discursivas
desse género textual. Essa abordagem amplia significativamente a capacidade de: (1)
analisar os mecanismos de constru¢do do discurso jornalistico; (2) refletir sobre o
papel da midia na formacéao da opinido publica; e (3) posicionar-se criticamente diante
dos debates sociais contemporaneos - promovendo, assim, um letramento midiatico
efetivo.

Quanto a caracterizacdo do campo jornalistico-midiatico proposta no OC1A,
observa-se que a noticia ocupa posi¢cdo central nesse ecossistema discursivo,
conforme atesta a habilidade EFO6LP02. Como demonstra Bezerra (2017), a noticia
funciona como nucleo dinamizador que articula uma complexa “rede de géneros” -
conceito que compreende as mudltiplas relagBes intergenéricas estabelecidas no
ambito do discurso jornalistico. A figura abaixo ilustra essa configuracéo reticular,
demonstrando como os diferentes géneros se inter-relacionam e se complementam

no interior do campo jornalistico-midiético.
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Figura 10: Representacao da rede de géneros do campo jornalistico-midiatico

EDITORIAL

ARTIGO DE OPINIAO REPORTAGEM

CARTA DO LEITOR CRONICA

CHARGE ENTREVISTA

Fonte: elaboracgao propria

A andlise da figura acima revela que o trabalho com a habilidade EFO6LP02
exige do professor uma abordagem que considere a rede de géneros jornalisticos, na
gual a noticia ocupa posicao central. Como género da ordem do relatar, a noticia tem
como funcéo primordial informar o publico sobre fatos relevantes e atuais de maneira
objetiva. J4 o editorial, pertencente a ordem do argumentar, utiliza a noticia como base
factual para construir argumentos que sustentem o posicionamento ideolégico do
veiculo de comunicacao, estabelecendo assim uma relacao intergenérica fundamental
no campo jornalistico-midiatico.

No 6° ano, as habilidades EFO6LP0O1 e EFO6LP02 se complementam ao
proporem o desenvolvimento da leitura critica de textos jornalisticos opinativos. A
EFO06LPO1 focaliza especificamente a analise da (im)parcialidade na apresentacéo

dos fatos e os efeitos de sentido decorrentes das escolhas linguisticas. Essa
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habilidade reconhece a impossibilidade de neutralidade absoluta nos editoriais, uma
vez que esses textos representam a posicao da empresa jornalistica sobre questdes
sociais, politicas e econémicas. Ao trabalhar essa habilidade, o professor deve
incentivar a identificacdo das estratégias persuasivas empregadas no texto,
analisando como as escolhas lexicais, sintaticas e argumentativas revelam o
posicionamento editorial.

Uma proposta pedagdgica eficaz para desenvolver essa habilidade consiste na
andlise comparativa de editoriais sobre temas polémicos, atividade que permite aos
estudantes: (1) identificar marcadores linguisticos de parcialidade; (2) analisar como
tais escolhas revelam o posicionamento do veiculo; e (3) refletir sobre os efeitos
dessas estratégias na construcdo do sentido. Esse exercicio favorece a compreensao
do carater necessariamente posicionado do género editorial, superando visbes
ingénuas sobre neutralidade jornalistica.

A habilidade EFO6LPO02, por sua vez, concentra-se nas relacdes entre 0s
géneros jornalisticos, destacando a centralidade da noticia como matriz para outros
textos do campo. O trabalho com essa habilidade permite analisar o processo de
retextualizacdo pelo qual a noticia é ressignificada no género editorial, investigando:
(1) quais elementos factuais sdo mantidos; (2) como s&o reinterpretados
argumentativamente; e (3) que novas camadas de sentido sdo acrescentadas.

No 7° ano, a habilidade EFO7LPO1 destaca-se por enfatizar as caracteristicas
distintivas do editorial em relacdo a outros géneros jornalisticos. Seu estudo
sistematico permite: (1) identificar os recursos argumentativos e persuasivos
empregados; (2) analisar as estratégias de convencimento; e (3) compreender 0s
mecanismos de construcdo da autoridade discursiva. A exploracdo dos recursos
linguisticos e estilisticos especificos do editorial - como o uso de modalizadores,
estratégias de legitimacdo e construcdes sintaticas enfaticas - possibilita aos
estudantes decodificarem as inten¢cdes comunicativas subjacentes ao texto.

A andlise centrada na intencionalidade discursiva dos editoriais contribui
significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico, permitindo aos
alunos: (1) reconhecer os posicionamentos ideoldgicos veiculados; (2) identificar as
estratégias de influéncia sobre o publico; e (3) construir leituras mais autbnomas e

fundamentadas. Essa abordagem pedagdgica ndo apenas capacita para a leitura
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critica do género, mas também instrumentaliza os estudantes para o exercicio de uma
cidadania midiatica mais consciente e participativa.

A habilidade EF89LPO01 propde uma analise critica dos interesses subjacentes
a producdo editorial, exigindo a capacidade de identificar intencionalidades explicitas
e implicitas nesses textos. Essa abordagem deve contemplar trés dimensdes inter-
relacionadas: (1) a relacdo entre os conglomerados midiaticos e suas orientacdes
ideoldgicas; (2) os critérios de sele¢do tematica influenciados por interesses politicos
e econdmicos; e (3) o processo de mercantilizagao da informagao.

Sabe-se que a revolucédo digital transformou radicalmente a producdo e
recepcdo dos editoriais, aspecto que pode ser trabalhado através de trés eixos
principais: (1) as novas dinamicas de distribuicdo e consumo; (2) a ampliacdo do
alcance geografico e demogréfico; e (3) a interatividade possibilitada pelas
plataformas digitais. Essa Ultima dimensdo merece destaque, pois transforma o leitor
tradicional em participante ativo, capaz de comentar, compartilhar e ressignificar os
conteudos editoriais, estabelecendo uma relagéo dialégica inédita entre produtores e
receptores.

O trabalho com a habilidade (EFO8LPO1) deve enfocar: (1) a recorréncia de
autorias e temas nos editoriais; (2) as estratégias de inclusdo e omissdo de
informacgoes; e (3) os processos de ressignificacédo dos fatos noticiados. Uma proposta
pedagdgica eficaz consiste na anélise comparativa de editoriais sobre o mesmo tema
publicados em veiculos com diferentes orientacdes ideoldgicas, complementada pelo
cotejo com as noticias originais que deram origem aos textos opinativos. Essa
abordagem permite identificar com clareza o0os mecanismos de construcao
argumentativa e 0s posicionamentos editoriais.

O OC2 visa desenvolver nos estudantes a capacidade de: (1) posicionar-se
criticamente frente aos argumentos apresentados; (2) identificar técnicas persuasivas;
e (3) construir contra-argumentos fundamentados. A habilidade EF89LP03 amplia
essa perspectiva ao propor a distingao entre fato e opinido, essencial para a formacao
de leitores criticos. Estratégias como debates estruturados, réplicas escritas e analise
de falacias argumentativas mostram-se particularmente eficazes para desenvolver

essas competéncias.
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Figura 11: Esquematizagcao da OC2

| Género editorial |

Contexto
Aluno: social e
cultural

Interagao Autor:
com a

noticia Produgao do

Apreciagao
critica do texto texto editorial

Fonte: elaboracéo prépria

A imagem acima ilustra a abordagem pedagogica recomendada para o
trabalhno com o Objeto de Conhecimento OC2, conforme as diretrizes
propostas pela BNCC (Brasil, 2017). Nessa perspectiva, compreende-se 0
processo de producao editorial como uma pratica social situada que demanda
do autor muito mais que a simples analise da noticia-fonte - exige um
posicionamento critico fundamentado no contexto sociocultural em que o fato
jornalistico esta inserido. Essa abordagem reconhece que todo texto editorial
emerge de um complexo entrelagcamento entre fatos objetivos e interpretacdes
subjetivas, mediadas por condicionantes historicos e ideoldgicos.

O professor, no exercicio de sua funcdo mediadora, deve partir do
repertdrio cultural e das experiéncias prévias dos estudantes para desenvolver
atividades pedagdgicas gue ultrapassem a mera compreensao superficial dos
textos. Prop6e-se um trabalho sistematico que, inicialmente, possibilite a
andlise critica da construcdo argumentativa presente nos editoriais,
identificando tanto os elementos explicitos quanto os implicitos no texto.

Em segundo lugar, visa desenvolver nos alunos habilidades sofisticadas
de argumentacdo e contra-argumentacdo, capacitando-os ndo apenas para
reconhecer, mas também para construir posicionamentos fundamentados. Por

fim, mas ndo menos importante, busca fomentar a reflexdo sobre a
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multiplicidade de perspectivas possiveis frente a temas socialmente
relevantes, superando visdes dualistas e simplificadoras da realidade.

Quando direcionamos a analise para o OC2A, vinculado a habilidade
EFO9LP0O2 do 9° ano, o foco desloca-se para as relagcfes intertextuais
complexas estabelecidas pelo editorial com outros géneros do campo
jornalistico.

Essa abordagem comparativa revela-se particularmente fértil para
identificar o rico dialogismo entre textos de diferentes naturezas - como
aqueles da ordem do relatar (noticias, reportagens) e os da ordem do
argumentar (editoriais, artigos de opiniao). A analise conjunta desses géneros
permite explorar tanto as convergéncias tematicas quanto as divergéncias
interpretativas, evidenciando como um mesmo fato pode ser enquadrado de
maneiras distintas conforme o género textual e a linha editorial do veiculo.

A préatica pedagogica mais adequada para desenvolver essa
competéncia envolve um conjunto articulado de estratégias: andlise
comparativa entre noticias e seus respectivos editorais, para observar o
processo de ressignificacdo dos fatos; estudo contrastivo entre crdnicas
jornalisticas e textos editoriais que abordem os mesmos temas, destacando
diferencas de abordagem; mapeamento sistematico dos recursos linguisticos
caracteristicos de cada género; e discussdes guiadas sobre os critérios de
selecédo e hierarquizacdo dos fatos nos diferentes veiculos. Esse trabalho
minucioso possibilita aos estudantes compreenderem a construcao social da
noticia e a natureza necessariamente posicionada do texto editorial.

Essa proposta de trabalho, que encontra pleno respaldo nas orientacdes
curriculares atuais, esta sintetizada na figura subsequente. A representacao
visual apresenta de maneira clara o percurso metodolégico recomendado para
a andlise intergenérica no ambito do discurso jornalistico-midiatico,
destacando os momentos-chave do processo de ensino-aprendizagem e as
competéncias especificas a serem desenvolvidas em cada etapa. A imagem
serve assim como um roteiro pratico para o professor implementar em sala de

aula as diretrizes tedricas aqui discutidas.
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Figura 12: Conhecimentos do OC2A

| PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA |

OBJETO DE J Andlise da cobertura da imprensa
CONHECIMENTO

Comparagéo dos enfoques dados ao
l mesmo fato
HABILIDADE ~__ | ldentificagéo dos fatos de relevancia
(EFO9LPO2) social

Utilizagdo de técnicas para selecéo,
organizacao e analise das informacdes

Fonte: elaboracao prépria

Essa ilustracdo demonstra a relagcdo entre os eixos da Pratica de
Linguagem: Leitura, do Objeto de Conhecimento e da Habilidade (EFO9LP02)
que incluem alguns pressupostos para o trabalho pedagdgico direcionado ao
ensino do género editorial nas turmas de 9° anos.

O OC3 e OC3A interrelacionam com a habilidade (EF67LP04) pertinente
as turmas do 6° e 7° anos, nesse ambito, o professor pode utilizar em suas
aulas, estratégias de leitura na identificacdo de palavras-chave, expressdes e
estruturas tipicas que constituem e diferenciam o fato da opinido. O uso de
estratégias de leitura contribui como ferramenta que possibilita a compreensao
e interpretacdo do texto, como ilustrado no quadro seguinte que apresenta a
coluna com as estratégias de leitura abarcada no OC3, seguido da descricao
que envolve cada uma dessas estratégias, o objetivo proposto pela habilidade
quanto a esse OC, e por fim, como as estratégias mencionadas podem ser

trabalhadas na sala quanto ao ensino do género editorial.

Quadro 08: Conhecimentos do OC3

Estratégia Descrigao Objetivo da habilidade Aplicagido no género

de Leitura editorial
Pré-leitura Fazer previsbes sobre | Gerarinteresse no aluno e | Apresentacdo e discussao
(leitura  de | o texto a partir do titulo | ativar conhecimento | sobre o titulo e imagem do
contato) e imagens. prévio sobre o tema. texto editorial trabalhado.
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Leitura Ler o texto com atengédo | Compreender a ideia | Identificagdo do tema central
seletiva e sem interrupgdes. principal e os detalhes que | com enfoque na relevancia
compdem o texto. do tema para a sociedade.
Anotacdes Anotar ou sublinhar | Facilitar a revisdo e | Identificar e selecionar
partes importantes ampliar a retengdo de | palavras que apresentam
informagdes. aspectos objetivos (fato) dos
subjetivos (opinido).
Discussao Discutir com os colegas | Compartilhar opinides e | Apontar e comparar quais
em grupo com intermediacdo do | interpretacdes distintas. trechos do editorial remetem
professor. ao fato e quais remetem a
opinido em editoriais.
Analise Analisar os | Desenvolver habilidades | Reconhecer quais partes do
critica seguimentos do texto, | que possibilitem a | texto sdo marcadas pelos
avaliar argumentos, | distingdo entre fato e | fatos e quais se manifestam
posicionamentos e | opinido  dispersos no | como opinido do autor.
evidéncias texto.

Fonte: Elaboracao prépria

No editorial, fatos e opinides muitas vezes se entrelacam ao longo do
texto. Diante disso, a BNCC (Brasil, 2017) ressalta a necessidade de ensinar
os alunos a distinguirem entre esses dois elementos — habilidade
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico. Para tanto, a
aplicacdo de estratégias de leitura especificas torna-se essencial nesse
processo de identificag&o.

O OC4, correspondente a habilidade EF67LPO05, voltada para os 6° e 7°
anos, propdée o uso de estratégias de leitura para reconhecer teses e
argumentos em textos argumentativos. Os verbos centrais dessa habilidade
— “identificar” e “avaliar” — demandam a pratica da leitura critica, que permite
a analise, reflexdo e julgamento do texto, competéncias essenciais para a
compreensao de argumentos, especialmente em editoriais.

A identificacdo, conforme definido na habilidade, consiste na capacidade
do aluno em reconhecer os elementos textuais que expressam a ideia central
€ a maneira como a argumentacdo sustenta o posicionamento do autor,
considerando também as ideologias associadas ao veiculo de comunicacao.
Por sua vez, a avaliacdo envolve a analise da estrutura argumentativa,
examinando a solidez dos argumentos e sua eficacia em reforcar a tese e
persuadir o leitor.

O OC4A busca fomentar a reflexdo sobre a qualidade argumentativa do
texto por meio de atividades que incentivem o julgamento critico dos alunos.

Para isso, leva em conta suas experiéncias pessoais, permitindo que
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assumam uma postura convergente ou divergente em relacdo ao pensamento
do autor.

No 8° e 9° anos, o OCS5, alinhado a habilidade EF89LPO04, visa a
apreensao do sentido global do texto, ou seja, a compreensao de sua ideia
central. O OC5A complementa esse processo, umavez que a avaliagao requer
uma interpretacdo prévia. Dessa forma, a analise da estrutura textual e dos
fatos apresentados s6 ocorre apos a realizacdo das atividades relacionadas
ao OCS5.

Além disso, o OCBHA introduz a réplica como estratégia para o
desenvolvimento de respostas e posicionamentos criticos, estimulando a
elaboracdo de argumentos ou contra-argumentos em relacdo a tese defendida
pelo autor. A figura a seguir ilustra a inter-relacéo entre o OC5, o OC5A e a
habilidade EF89LP04, com foco no ensino do género editorial para essas
turmas.

Figura 13: Interrelagdo dos OCS5, OC5A e a habilidade EF89LP04

Ler atentamente
1. Leitura do Texto

Identificar o género editorial

Compreender a mensagem principal

2. Apreens3o dos Sentidos Globais
Reconhecer o contexto

Quial é o assunto central?
3. Identificagdo do Tema Principal

Quiais sao as ideias principais?

Quais argumentos sao apresentados?
4. Anélise dos Argumentos
Awvaliar a validade dos argumentos

O que eu penso sobre o texto?
5. Reflexao Critica

Como o texto se relaciona com outras leituras?

Estilo e linguagem utilizados

6. Apreciacdo do Género Editorial
Impacto no leitor

Compartilhar opinides
7. Discussao em Grupo

Quvir diferentes perspectivas

Debater argumentos

8. Réplica e Contra-Réplica

Construir uma argumentacao solida

Fonte: elaboracao propria
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A figura acima ilustra os processos pedagogicos alinhados aos
Objetivos de Conhecimento (OCs) e habilidades mencionados anteriormente.
Ela apresenta de forma sequencial e continua diversas estratégias didaticas
que podem ser implementadas pelo professor em sala de aula,
especificamente para o trabalho com o género editorial na perspectiva do
desenvolvimento da leitura critica. Essas estratégias visam facilitar a
compreensdo das caracteristicas peculiares desse género textual e sua
funcéo social.

O OC6, que abrange todos os anos do ciclo (do 6° ao 9° ano), enfatiza
as escolhas autorais realizadas na construcdo do texto editorial. Essas
escolhas - que podem ser linguisticas, estruturais ou contextuais - sao
determinantes na criacdo de significados especificos e no impacto causado no
leitor em relacdo aos fatos abordados. Para trabalhar esse objetivo em sala
de aula, é fundamental desenvolver atividades que estimulem a interpretacao
textual critica, permitindo aos estudantes identificarem as escolhas
intencionais do autor e analisar os efeitos de sentido decorrentes dessas
decisodes.

As habilidades EF67LP06 e EF67LP07, destinadas aos 6° e 7° anos,
apresentam similaridades conceituais com as habilidades EF89LPO0O5 e
EF89LP0O6 do 8° e 9° anos. A principal diferenca reside no nivel de
complexidade e aprofundamento exigido em cada etapa. Todas essas
habilidades abordam os efeitos de sentido produzidos pela intencionalidade
autoral e os mecanismos linguisticos e argumentativos empregados com o
objetivo de persuadir o publico-leitor.

Os elementos constitutivos do género editorial desempenham papel
fundamental na construgdo de sua forca argumentativa. Entre esses
elementos destacam-se: a estrutura textual especifica, os recursos linguisticos
empregados, o contexto social de producdo e a linguagem caracteristica.
Esses componentes atuam de forma integrada, permitindo ao autor
desenvolver estratégias argumentativas eficazes que visam persuadir o leitor
acerca de determinado posicionamento - seja do proprio autor ou da instituicao

jornalistica que representa. A figura seguinte demonstra graficamente a
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relacdo entre esses elementos textuais e os efeitos de sentido por eles

produzidos no género editorial.

Figura 14: Elementos textuais que estruturam o texto editorial

Género Textual Editorial

Elementos Textuais

— 1 T

Titulos Chamativos ‘ Imagens Relevantes Linguagem Objetiva
Chamada de Atencao Contextualizacao Visual | Credibilidade

Efeitos de Sentido

e

Informacao Clara Persuasao e Opiniao Engajamento do Leitor
Compreensao Rapida Formacao de Opiniao Interacao com o Conteudo

Fonte: elaboracgao propria.

A imagem acima evidencia como a selecdo criteriosa dos elementos
textuais que compdem o género editorial € determinante para produzir os
efeitos de sentido pretendidos pelo autor e garantir a recepcao desejada por
parte dos leitores. A escolha adequada dos aspectos composicionais,
estilisticos e tematicos, somada as estratégias argumentativas bem
articuladas, atua como um conjunto de ferramentas que garantem néo apenas
a fluidez da leitura, mas também a eficacia comunicativa do texto.

No ambito escolar, o professor deve desenvolver um trabalho
pedagodgico que permita aos alunos compreenderem e analisarem esses
elementos constitutivos do editorial. E fundamental que eles identifiquem
como 0 emprego estratégico desses recursos linguisticos e discursivos opera

na construcao do texto. Além disso, precisam reconhecer os mecanismos de
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construcao de significados especificos e perceber como tais recursos podem
influenciar a interpretacédo dos fatos pelo publico leitor.

A adocdo dessa abordagem critica, revela-se essencial para o
desenvolvimento da competéncia leitora analitica. Ao explorar o editorial sob
essa perspectiva, o professor propicia aos alunos a oportunidade de desvelar
as estratégias argumentativas e persuasivas mobilizadas na tessitura textual,
favorecendo a formacado de leitores mais autbnomos, conscientes e criticos
frente aos discursos veiculados pela midia. Com isso, os alunos passam a
dispor de instrumentos tedricos e analiticos que os habilitam tanto a
reconhecer argumentos consistentes quanto a identificar possiveis estratégias

de manipulacao presentes nesse tipo de texto.

3.2 Aspectos da oralidade

No contexto da pratica de linguagem oralidade vinculadas ao campo
jornalistico-midiatico, destacam-se dois Objetos de Conhecimento (OCs)
fundamentais para o trabalho com o género editorial nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Esses OCs, conforme ilustrado no quadro abaixo, estabelecem uma
relacdo direta com quatro habilidades especificas da BNCC (Brasil, 2017).

A articulagdo entre esses Objetos de Conhecimento e as habilidades
correspondentes deve ser desenvolvida de forma progressiva e sistematica ao longo
do ciclo, iniciando no 6° ano e consolidando-se até o 9° ano. Essa progressao permite
aos estudantes construirem, ano a ano, as competéncias necessarias para a analise
e producdo de textos do género editorial, considerando tanto suas caracteristicas
textuais quanto seu contexto de circulacdo midiatica.

O primeiro OC aborda a compreenséo dos aspectos estruturais e linguisticos
do editorial, enquanto o segundo enfatiza os processos de produgcdo e recepcao
desses textos no contexto jornalistico. As quatro habilidades associadas, por sua vez,
desdobram-se em eixos complementares que englobam desde a identificacdo de

recursos argumentativos até a reflexao critica sobre os efeitos de sentido produzidos.
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Quadro 09: Objetos de conhecimento e habilidades - oralidade

Objeto de conhecimento Habilidades
linguagem

0oC1 Planejamento e (EF69LP12) Desenvolver estratégias de
produgdo de textos planejamento, elaboragéo, revisdo, edigao,
jornalisticos orais reescrita/ redesign (esses trés ultimos

quando n&o for situagcdo ao vivo) e
avaliacado de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacgao aos contextos
em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros, a
clareza, progressao tematica e variedade
linguistica  empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulagao
de voz, entonacdo, ritmo, altura e
intensidade, respiragdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com

plateia etc.
(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a
0OC2 Participagao em | busca de conclusbes comuns relativas a

discussbes orais de | problemas, temas ou questbes polémicas de
temas controversos de | interesse da turma e/ou de relevancia social.
interesse da turma e/ou
de relevancia social (EF69LP14) Formular perguntas e decompor,
com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questao polémica, explicagbes e ou
argumentos relativos ao objeto de discussao
para analise mais minuciosa e buscar em
fontes diversas informagdes ou dados que
permitam analisar partes da questdo e
compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos
de fala, na participacdo em discussoes sobre
temas controversos e/ou polémicos.

Fonte: adaptacéo Brasil (2017)

A prética da oralidade situada pelo OC1 ao abarcar a situacdo comunicativa,
ao contemplar a situagcdo comunicativa, orienta-se para o ensino de habilidades que
envolvam tanto a escuta ativa quanto a producdo de textos orais, considerando os
diversos contextos comunicativos. Nesse panorama, o professor deve propor
atividades que versem a organizacgao e planejamento de materiais informativos como
forma de incentivo a participagéo dos alunos em apresentacdes orais orientadas pelas

caracteristicas especificas do género textual.
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O modelo apresentado a seguir demonstra como 0 ensino do género editorial
pode ser trabalhado em anuéncia ao OC1 e habilidade EF69LP12. Haja vista que,
deve se realizar a adequagéo necessaria as atividades propostas conforme o nivel de

cada turma.

Figura 15: Representacédo da préatica da oralidade como caminho para o ensino

do género editorial

Elaboragdo de textos orais Revisao dos textos

Estratégias de
planejamento

Contexto de produgdo Reescrita/redesign

Clareza e progresséo tematica Avaliagdo dos textos

Elementos da fala Elementos cinésicos

Fonte: elaboragéo propria.

A habilidade mencionada propbe o desenvolvimento estratégico de
planejamento e producédo de textos orais em consideracédo ao contexto de producéo.
No caso dos textos editoriais e em conformidade com a ilustragdo, confere ao
planejamento a identificacdo e selecédo dos temas relevantes e polémicos alinhados
aos aspectos sociais, econdmicos e culturais em que o texto circula. Nessa categoria,
cabe ainda o processo de analise dos textos editoriais escritos pelos diversos veiculos
de comunicagcédo sobre determinado fato em comum. Esse processo viabiliza aos
alunos, a identificacdo de caracteristicas pertinentes ao género, como a tese central,
as estratégias de argumentacao e persuasao do autor para com o publico-leitor.

O campo de elaboracéo e produgéo de textos oportuniza a adequacao de textos
escritos para formatos orais, como nas apresentacOes e debates sobre textos
editoriais, por exemplo, a serem escolhidos pelos alunos e pelo professor. E
imprescindivel considerar determinados aspectos no processo de producdo dos
editoriais orais, como a clareza na apresentacdo das informacdes, a entonagéo, a
modulagéo vocal e os elementos da multimodalidade textual. Nesse ultimo caso,
destacam-se recursos como gestualidade, expressdes faciais e contato visual, os

quais desempenham papel fundamental na construcéo de sentidos em textos orais.
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Quanto aos aspectos de revisdo e reescrita/redesign, podem ser realizados
pelos alunos apos as exposicdes orais dos textos produzidos. No momento da revisao
dos textos, é essencial considerar 0os elementos constitutivos do género editorial, tais
como a clareza na apresentacdo dos argumentos, a progressdo tematica e a
adequacao da linguagem ao campo jornalistico. Na etapa de reescrita, realizam-se
ajustes nos trechos que demandam correcdo, bem como a reformulacdo de
passagens especificas, quando necessario.

Por fim, os elementos de apresentacéo e avaliagdo consolidam-se por meio da
exposigdo dos textos orais ou audiovisuais produzidos pelos alunos. Nesse momento,
o professor pode promover debates sobre os temas abordados nos editoriais
elaborados pela turma. Dessa forma, o trabalho com essas praticas no ambiente
escolar contribui tanto para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos em
relacdo aos elementos constitutivos do género editorial, quanto para o dominio das
caracteristicas da linguagem oral.

O OC2, relacionado a pratica de oralidade, tem como objetivo fomentar a
interacdo entre os alunos por meio de discussdes sobre temas relevantes que
emergem das situagcdes comunicativas das esferas sociais. Esse Objeto de
Conhecimento destaca dois aspectos fundamentais para o trabalho pedagogico:
primeiro, a selecdo de temas controversos - definidos pelo dicionério Aulete Digital
como “aqueles que suscitam opinides divergentes ou despertam sentimentos
conflitantes”; segundo a relevancia social desses temas, que permite compreender
como o posicionamento jornalistico se constrdi no texto para captar a atengéo do leitor.

Assim, tanto a escolha de temas polémicos socialmente relevantes quanto os
debates gerados pelas diferentes perspectivas sobre esses assuntos tornam-se
elementos essenciais para o ensino do género editorial nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A figura a seguir ilustra a articulacao entre o OC2 e as habilidades que

possibilitam o trabalho com o género editorial sob a perspectiva da oralidade.
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Figura 16: Relacao entre as habilidades contempladas pelo OC2

Fonte: elaboragéo propria.

A figura acima elucida a organizacdo das habilidades selecionadas em
associacdo ao Objeto de Conhecimento as quais pertence, além disso, aponta quais
as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos no campo da oralidade, com
énfase nos aspectos da argumentacao, escuta ativa e comunicacéao oral.

Em consonancia com esse Objeto de Conhecimento, a habilidade EF69LP13,
ao destacar o “engajamento dos alunos na busca por conclusdes comuns relativas a
problemas ou temas polémicos”, propde que o trabalho com a oralidade privilegie a
construcdo de consensos entre os alunos. Essa proposta busca o desenvolvimento
de competéncias essenciais para o0 convivio social, como a pratica do dialogo, a
escuta ativa, a empatia e o uso de estratégias argumentativas consistentes.

A habilidade EF69LP14 promove o desenvolvimento do pensamento critico nos
alunos por meio da formulacdo de perguntas pertinentes e da analise detalhada de
temas polémicos. Essa abordagem ndo apenas estimula a reflexdo aprofundada,
como também incentiva a pesquisa em diversas fontes de informacé&o sobre o assunto
em gquestdo. Tais aspectos sdo particularmente relevantes para o trabalho com o
género editorial, pois capacitam os estudantes a elaborarem questionamentos
investigativos que explorem os elementos fundamentais dos temas abordados nos
textos.

Complementarmente, a habilidade EF69LP15 prioriza a participacao efetiva
dos alunos em debates, enfatizando o dominio das técnicas de argumentacédo e
contra-argumentagcdo, bem como a pratica da escuta ativa. Esses elementos

constituem a base para a construcao de argumentos coerentes e bem fundamentados.
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Como demonstra o fluxograma apresentado, essas habilidades mantém uma
relacao direta com 0 OC2, organizando de maneira sistematica as etapas do trabalho
pedagogico voltado para o desenvolvimento da oralidade. O processo inclui
discussbes sobre temas socialmente relevantes e potencialmente controversos,
criando oportunidades para os alunos aplicarem na pratica as competéncias

adquiridas.

Figura 17: Esquema do desenvolvimento das competéncias argumentativas do
campo da oralidade

Pesquisa e contextualizagao dos fatos

Escolha do tema polémico Levantamento das opinides diversas

Definigao de posicionamentos

Organizagao dos argumentos

Debate e contraposig&o de argumentos
Apresentagéo das opinices Escuta Ativa e respeito

Analise critica da tese apresentada

Reflexdo e concluséo

Fonte: elaboracéo propria

Em sintese, o trabalho pedagd6gico com o0 OC2 e suas respectivas habilidades
possibilita o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a formacédo de
alunos como sujeitos ativos e participativos na sociedade. Essa abordagem nao
apenas aprimora a oralidade e a capacidade argumentativa, mas também promove a
construcéo de consensos a partir de opinides divergentes, cultivando o respeito pelos
diferentes posicionamentos que emergem nos debates em sala de aula.

E importante destacar que, quando articuladas ao ensino do género editorial,
essas praticas educativas ampliam a compreenséao dos alunos sobre seu papel social.

Especificamente, elas fortalecem a capacidade de participagéo critica em situacdes
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reais que demandem reflexdo e discussdo sobre temas socialmente relevantes e
potencialmente controversos, preparando 0s jovens para 0 exercicio pleno da

cidadania.

3.3 Aspectos da analise linguistica/semiotica

A organizagdo dessa pratica de linguagem visa desenvolver nos alunos a
capacidade de identificarem e analisarem 0s elementos constitutivos tanto da
linguagem verbal quanto ndo verbal, bem como a multimodalidade presente nos textos
gue integram diversas modalidades linguisticas em sua composicao.

Conforme demonstra o quadro apresentado a seguir, a andlise linguistica e
semiotica estrutura-se de forma hierarquica no &mbito do campo jornalistico-midiatico,
gue engloba catorze Objetos de Conhecimento (OCs) vinculados a habilidades
especificas para cada etapa: trés habilidades para o bloco de 6° e 7° anos, duas
habilidades direcionadas especificamente ao 7° ano, catorze habilidades para o 8°
ano, oito habilidades para 0 9° ano e mais oito habilidades comuns ao bloco de 8° e
9° anos.

Dessa forma, o Quadro 10 estabelece uma selecao criteriosa dos OCs e das
habilidades que, como ferramentas pedagogicas, viabilizam o ensino do género
editorial nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Portanto, entende-se que o trabalho
com as competéncias especificas relacionadas a essas habilidades contribui de
maneira significativa para o processo de ensino e aprendizagem desse género no

contexto escolar.

Quadro 10: Objetos de conhecimento e habilidades do campo de analise

Linguistica/ Semidtica

Objeto de conhecimento Habilidades

Pratica de
linguagem

oc1 (EF67LP36) Utilizar, ao | (EFO8LP15) (EFO9LP10)
Coesio produzir texto, recursos de | Estabelecer Comparar as
coesao referencial (léxica e | relagdes entre | regras de

pronominal) e sequencial e | partes do texto, | colocagéo
outros recursos expressivos | identificando 0 | pronominal na
adequados ao género textual. | antecedente  de | norma-padrao
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um pronome
relativo ou (o}
referente comum
de uma cadeia de
substituicdes
lexicais.

Com O Seu Uuso
no portugués
brasileiro
coloquial.

(EFO7LP13)
Estabelecer
relacbes entre
partes do
texto,
identificando
substituigcdes
lexicais (de
substantivos
por sindnimos)
ou
pronominais
(uso de
pronomes
anaféricos —
pessoais,
possessivos,
demonstrativo
s), que
contribuem
para a
continuidade
do texto.

0OC2

Sequéncias
textuais

(EF67LP37) Analisar, em
diferentes textos, os efeitos de
sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos
de prescricdo, causalidade,
sequéncias  descritivas e
expositivas e ordenagdo de
eventos.

0C3

Modalizagao

(EFO7LP14)
Identificar, em
textos, 0s
efeitos de
sentido do uso
de estratégias
de
modalizacao e
argumentativid
ade.

(EFO8LP16)
Explicar os efeitos
de sentido do uso,
em textos, de
estratégias de
modalizagao e
argumentatividad
e (sinais  de
pontuagao,
adjetivos,
substantivos,
expressoes de
grau, verbos e
perifrases
verbais, advérbios
etc.).

(EF89LP16) Analisar a modalizagéo
realizada em textos noticiosos e

argumentativos,
modalidades

por meio das
apreciativas,

viabilizadas por classes e estruturas

gramaticais

como

adjetivos,
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locugcdes adjetivas, advérbios,
locugdes adverbiais, oragoes
adjetivas e adverbiais, oragdes
relativas restritivas e explicativas
etc., de maneira a perceber a
apreciagao ideolégica sobre os
fatos noticiados ou as posigdes

implicitas ou assumidas.

(EFO8LP16)
Explicar os efeitos
de sentido do uso,
em textos, de
estratégias de
modalizagao e
argumentatividad
e (sinais de
pontuagao,
adjetivos,
substantivos,
expressoes de
grau, verbos e
perifrases
verbais, advérbios
etc.).

(EF67LP38) Analisar os efeitos

(EF89LP37) Analisar os efeitos de

0C4 de sentido do uso de figuras de | sentido do uso de figuras de
Figuras de | linguagem, como comparagao, | linguagem como ironia, eufemismo,
linguagem metafora, metonimia, | antitese, aliteragdo, assonancia,
personificagao, hipérbole, | dentre outras.
dentre outras.
0OC5 (EF89LP14) Analisar, em textos
Argumentagéo: argumentativos e propositivos, 0s
movimentos movimentos argumentativos de
argumentativos, sustentagao, refutacao e
tipos de negociagdo e os tipos de
argumento e forca argumentos, avaliando a forga/tipo
argumentativa dos argumentos utilizados.
(EF89LP15) Utilizar, nos debates,
operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de
0Cé6 Estilo didlogo com a tese do outro:

concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de
vista, na perspectiva aqui assumida
etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os
recursos estilisticos e semioticos
dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos
ao tratamento da informacao em
noticias, como a ordenacdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o
efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa,
numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros
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textuais (por exemplo, as formas de
pretérito em relatos; as formas de
presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de

imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos

argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, construgbes metaféricas, a
explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informagdo) e as
estratégias de persuasao e apelo ao
consumo com  0OS  recursos
linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras,
metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na
escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos

linguisticos que marquem as
relacdes de sentido entre
paragrafos e enunciados do texto e
operadores de conexao adequados
aos tipos de argumento e a forma de
Composi¢ao de textos
argumentativos, de maneira a
garantir a coesao, a coeréncia e a
progressao tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto,
em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em concluséo” etc.).

(EFO8LPO04) (EFO9LP04)
OoC7 Utilizar, ao | Escrever
Fono-ortografia produzir texto, textos
conhecimentos corretamente,
linguisticos e | de acordo com
gramaticais: a norma-
ortografia, padrao, com
regéncias e | estruturas
concordancias sintaticas
nominais e verbal, | complexas no
modos e tempos | nivel da oragéo
verbais, e do periodo.
pontuagao etc.
(0]0%:] (EFO8LPO05)
Analisar
Léxico/morfologia processos de
formacéao de
palavras por
composicao

(aglutinacao ®
justaposigao),
apropriando-se de
regras basicas de
uso do hifen em
palavras
compostas.
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0C9

Morfossintaxe

(EFO8LP06)

Identificar, em
textos lidos ou de
produgao propria,

(EFO9LPO05)

Identificar, em
textos lidos e
em produgdes

0s termos | proprias,
constitutivos  da | oragdes com a
oracao (sujeito e | estrutura

seus sujeito-verbo
modificadores, de ligacao-
verbo e seus | predicativo.
complementos e

modificadores).

(EFO8LPO7) (EFO9LP06)

Diferenciar, em
textos lidos ou de
produgédo propria,

Diferenciar, em
textos lidos e
em producgdes

complementos préprias, o]
diretos e indiretos | efeito de
de verbos | sentido do uso
transitivos, dos verbos de
apropriando-se da | ligacao “ser”,
regéncia de | “estar”, “ficar”,
verbos de uso | “parecer” €
frequente. “permanecer’.
(EFO8LP08) (EFO9LPO07)
Identificar, em | Comparar o
textos lidos ou de | uso de
producdo propria, | regéncia
verbos na voz | verbal e
ativa e na voz | regéncia
passiva, nominal na

interpretando  os
efeitos de sentido
de sujeito ativo e

norma-padréo
com seu uso
no portugués

passivo (agente | brasileiro
da passiva). coloquial oral.
(EFO8LP09)

Interpretar efeitos
de sentido de
modificadores
(adjuntos
adnominais -
artigos definido ou
indefinido,
adjetivos,
expressoes
adjetivas) em
substantivos com
fungdo de sujeito
ou de
complemento
verbal, usando-os
para enriquecer
seus proprios
textos.
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(EFO8LP10)

Interpretar, em
textos lidos ou de
produgao propria,
efeitos de sentido
de modificadores

do verbo
(adjuntos
adverbiais -
advérbios e
expressoes
adverbiais),
usando-0os para
enriquecer seus
préprios textos.
(EFO8LP11)
Identificar, em

textos lidos ou de
produgao propria,
agrupamento de
oragdes em
periodos,
diferenciando
coordenagao de
subordinagao.

(EFO8LP12)
Identificar, em
textos lidos,
oracoes

(EFO9LPO08)

Identificar, em
textos lidos e
em produgdes

subordinadas com | prdprias, a

conjungdes de | relagao que

uso frequente, | conjungbes (e

incorporando-as locugdes

as suas proprias | conjuntivas)

produgoes. coordenativas
e
subordinativas
estabelecem
entre as
oragbes que
conectam.

(EFO8LP13)

Inferir efeitos de

sentido

decorrentes do
uso de recursos

de coeséo
sequencial:
conjungdes e

articuladores
textuais.
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0C10 (EFO9LP09)
Identificar
Elementos efeitos de
notacionais da sentido do uso
escrita/morfossint de oracgdes
axe adjetivas
restritivas e
explicativas
em um periodo
composto.
oc11 (EFO8LP14)
Utilizar, ao
produzir texto,
Semantica recursos de
coesao
sequencial
(articuladores) e
referencial (léxica
e pronominal),
construgdes
passivas e
impessoais,
discurso direto e
indireto e outros
recursos
expressivos
adequados ao
género textual.
0C12 Variagcéo (EFO9LP12)
linguistica Identificar
estrangeirismo
S,
caracterizando
-0S segundo a
conservagao,
ou nao, de sua
forma grafica
de origem,
avaliando a
pertinéncia, ou
nao, de seu
uso.
0C13 Construgao (EF69LP16) Analisar e utilizar as

composicional

formas de composigao dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar,
tais como noticias (piramide
invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens
de varios tipos, videos, gravagdes
de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de
opinido e editorial
(contextualizagao, defesa de
tese/opiniao e uso de argumentos) e
das entrevistas: apresentagdo e
contextualizacao do entrevistado e
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do tema, estrutura pergunta e
resposta etc.

0OC14 Efeito de sentido (EF69LP19) Analisar, em géneros
orais que envolvam argumentacao,
os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como
a pausa, a entonacgao, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as
hesitacdes etc.

Fonte: adaptacéo Brasil (2017)

O OC1 da andlise linguistica/semidtica tem como énfase principal a coeséo
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades a serem atingidas pelos
alunos. Vale frisar que esse OC ao contemplar todos os anos do Ensino Fundamental
- Anos finais, deve ser trabalhado conforme o nivel de cada turma.

Sendo assim, performa como eixo central na construgdo da textualidade e
producdo dos efeitos de sentidos no texto, pois, a coesdo como instrumento
linguistico, é responsavel pela conexao textual e, garante dessa forma, a legitimidade
do texto como unidade basica da comunicacéo e sentido.

No caso de textos argumentativos, como o caso do género editorial, a coeséo
assegura que as teses e 0s argumentos estejam sistematizados de modo logico, claro
e objetivo na construcdo da tessitura textual. Vale salientar que esse fenbmeno
linguistico possui duas fungdes: estabelecer ligacao entre as partes do texto (coeséo
sequencial) e evitar a repeticdo de termos palavras (coesao referencial). Logo, os
conectores argumentativos, a referenciacéo, a reiteracdo, a sinonimia, a elipse e a
progressdo tematica sdo alguns exemplos de elementos coesivos que contribuem
para a fluidez do texto. A seguir, aimagem apresenta a distingédo dos tipos de coesao:
referencial e sequencial, permitindo uma visualizacdo clara dessas duas categorias

fundamentais na construcéo de textos coesos.
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Figura 18: Tipos de coeséo

/ Anafora, catafora, elipse, \
. substituigdo (sindnimos ou
hiperonimos).
- \ Conectores logicos,
adverbios, expressoes de
— tempo e espagcgo, reiteragao,
sequeéencia numerativa,
marcadores discursivos.

N g

Fonte: elaboragéo propria

A imagem demonstra, segundo Halliday e Hasan (1976), a constituicdo da
coesdo textual, dividida em dois subtipos fundamentais. A coeséo referencial
caracteriza-se como o mecanismo linguistico que estabelece conexfes entre as
diferentes partes do texto por meio do uso de termos ou expressdes que retomam
elementos anteriormente mencionados. Ja a coesdo sequencial consiste na utilizacao
de recursos que garantem a organizacao logica e progressiva das ideias, sendo esses
elementos cruciais para assegurar a fluidez e a compreensao textual.

No que diz respeito as habilidades associadas ao OC1, destaca-se a
EF67LP36, voltada para as turmas de 6° e 7° anos. Essa habilidade abrange tanto os
mecanismos de coesdo referencial quanto sequencial, possibilitando o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a producao e interpretacdo de
textos coesos. Além disso, promove o dominio progressivo das estratégias linguisticas
essenciais para a construcao textual adequada.

A habilidade EF07LP13 e a habilidade EFO9LP10 concentram-se nos
elementos coesivos referenciais e sequenciais. Ambas buscam desenvolver
competéncias voltadas a compreensao do uso desses recursos, além de destacar as
funcdes desempenhadas por cada um na constru¢cdo de sentido do texto. Vale
destacar que a proposta dessas habilidades apresenta maior complexidade para a
pratica pedagodgica em sala de aula, pois exige a consideracdo de um numero mais
amplo de mecanismos coesivos a serem trabalhados pelo professor.

Quanto a habilidade EFO8LP15 tem como enfoque a coeséo referencial como
mecanismo responsavel pela conexdo entre as diversas partes do texto. O
desenvolvimento das competéncias nesse aspecto fundamenta-se em diversos

elementos, como: a capacidade do aluno de identificar a relacdo de referéncia entre o
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pronome relativo e seu antecedente no texto, o reconhecimento de termos
semelhantes que se referem a um mesmo elemento e a habilidade de utilizar esses
recursos coesivos na construcao de textos fluidos e coerentes. Diante disso, o género
editorial, por exigir a organizacdo do pensamento e a elaboracéo de um texto logico,
claro e objetivo, torna o0 uso de mecanismos coesivos essencial.

A coesdo, nesse cenario, auxilia na conexao dos argumentos, na exposicao de
opinides, no uso da persuasdo, bem como na construcédo da tessitura do texto. O
esquema abaixo ilustra como esses mecanismos contribuem para a elaboragao de
textos editoriais eficazes, com o proposito de persuadir o leitor e influenciar a opinido

publica:

Figura 19: Utilizagdo de mecanismos coesivos aplicados ao género editorial

GENERO
EDITORIAL

J

Estruturacido do
texto

i

Desenvolvimento:
construcao dos
argumentos claros e
Ccoesos

—

Introducao:
apresentacao da
tese e
contextualizacdo do
tema

L J

3 4 £

Elementos
coesivos

Conclusao: reforco
da tese e
mobilizacdo do
leitor

!

Coeséao

!

Coeséo
referencial sequencial

%(—J

Verificar a
conexao entre as
partes do texto

Rewvisao final

Garantir clareza e
consisténcia dos
argumentos

Fonte: elaboracgéo propria.

Conforme a ilustracéo, todas as partes que constituem a elaboragao textual do
editorial jornalistico necessitam de mecanismos coesivos para garantir a clareza e
objetividade do texto, a organizacdo da progressao textual, a eficacia da persuasao e

argumentacéao, retomada de ideias e elementos existentes. Haja vista que a auséncia
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desses recursos prejudica a eficacia do texto quanto aos objetos que a natureza desse
género textual exige.

A abordagem das sequéncias textuais no OC2 mediante a habilidade
EF67LP37 do bloco do 6° e 7° anos, enfatiza o trabalho direcionado aos efeitos de
sentido pelo uso dos recursos linguisticos discursivos. Por meio deste OC, o professor
pode estimular os estudantes com atividades que envolvam analises sobre a
influéncia causada no texto através da escolha ou ndo escolha de determinados
recursos e diante desse cenario, compreender a relevancia das sequéncias textuais
como garantia da coeséo e progressao textual. Os conceitos basilares da habilidade
em equivaléncia as sequéncias textuais orientadas pelo OC podem ser visualizados
com maior clareza a partir do quadro seguinte. Além disso, cada campo apresenta as

caracteristicas e exemplos de cada recurso linguistico pertinente a habilidade.

Quadro 11: Relagéo entre os recursos linguistico-discursivos e as Sequéncias

Textuais
Recurso Sequéncia Caracteristicas e exemplos
linguistico- textual
discursivo
Prescrigcao Injuntiva Uso de verbos no imperativo, instrugcdo ou comando.
Exemplo: “Corte a fruta em fatias e separe em um
recipiente.”
Causalidade Expositiva e Uso de conectores de causa e consequéncia (porque,
argumentativa portanto, pois, devido a, por isso). Exemplo: “O cachorro
fugiu porque o portdo estava aberto”.
Sequéncia Descritiva Uso de adjetivos, detalhamento, enumeragédo de
Descritiva caracteristicas. Exemplo: O jardim era belo, com arvores
enormes e flores vermelhas e amarelas”.
Sequéncia Expositiva Explicacédo de conceitos e fatos, uso de linguagem objetiva.
Expositiva Exemplo: “O Sistema Solar € composto por oito planetas”.
Ordenacdo de | Narrativa Uso de marcadores temporais (primeiro, depois, em
eventos seguida, finalmente), sequéncia cronolégica. Exemplo: Jodo
viu Ana na padaria e a cumprimentou”.

Fonte: elaboragéo propria.

O quadro demonstra como a relag¢éo entre os recursos linguisticos-discursivos
e as sequéncias textuais de Adam (2019) contribuem para a organizacéo e fluidez do
texto. Diante dessa visdo, a prescricdo associada a sequéncia injuntiva orienta para
acOes. A causalidade presente nos textos argumentativos e expositivos associam-se
aos eventos de causa e efeito. A descricdo refere-se a caracterizacdo dos elementos
do texto enquanto a exposicao sistematiza as ideias organizando-as de forma clara e
objetiva. Quanto a ordenacédo de eventos tem a sequéncia narrativa como intrinseca,

gue nesse panorama, se encarrega da estruturagdo cronolégica dos fatos.
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No género textual editorial esses conceitos contribuem efetivamente na leitura,
compreensao e producao de texto, pois, a argumentacao e exposi¢cao sao elementos
tipicos desse género. Embora predominantes, podem conter tracos de outras
sequéncias textuais nesses tipos de texto, como por exemplo, a causalidade pelo uso
de conectores de causa e consequéncia e a sequéncia descritiva pelo uso de adjetivos
ao caracterizar certo cenario ou evento.

A modalizacdo abarcada pelo OC3 na préatica de linguagem da analise
linguistica/semiodtica aplica-se aos efeitos de sentidos provocados pelo
posicionamento, grau de certeza e proximidade do autor quanto ao que é€ dito.

A habilidade EFO7LP14 proposta para as turmas do 7° ano, nesse contexto,
corrobora para o desenvolvimento da capacidade dos alunos em compreenderem
como as marcas linguisticas influenciam na construgdo dos efeitos de sentido
ocasionados pela percepc¢ao do autor quanto ao tema escolhido.

Quanto a habilidade EFO8LP16 estabelecida para os 8° anos, traz o
aprofundamento da modalizacédo, a vista disso, além da identificacdo das estratégias
argumentativas, os alunos precisam analisar e perceberem os sentidos implicitos no
texto.

Por fim, a habilidade EF89LP16 pertinente ao bloco de 8° a 9° anos, busca
desenvolver competéncias que abordem a andlise da modalizacdo por intermédio de
modalidade apreciativa que ocorre quando o texto manifesta algum juizo de valor
sobre determinado fato. Logo, o uso desse mecanismo linguistico tende a acentuar a
argumentatividade e corroborar para o convencimento do leitor.

O quadro a seguir relaciona o OC3 com quatro habilidades que frisam as
competéncias a serem desenvolvidas no decorrer dos anos escolares. Além disso,
apresenta alguns pressupostos quanto a aplicacdo desses mecanismos no trabalho

pedagdgico referente ao ensino do género textual editorial.

Quadro 12: Modalizacéo, habilidades, competéncias e aplicacédo no género

editorial
Modalizagao OC3 Habilidade Competéncias a serem Aplicagcdao em textos do
trabalhadas em sala género editorial

Modalizacao e os Analisar o impacto dos No editorial, a exposigéo e a

efeitos de sentido EF67LP37 recursos linguistico- causalidade sistematizam os
nos textos (bloco 6° e 7° | discursivos na argumentos, e a ordenacao de
ano) construgao do sentido eventos organiza a progressao

do texto. do texto.
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Modalizagao e EFO07LP14 (7° | Identificar os efeitos da O editorial emprega
argumentatividade | ano) modalizagao e da modalizadores para expressar
argumentatividade nos opinido e persuadir o leitor.
textos.
Estratégias EF08LP16 (8° | Explicar os efeitos de No editorial, esses recursos
linguisticas da ano) sentido dos recursos reforgcam juizos de valor e
modalizagao linguisticos na posicionamentos, que tornam
construgéo do texto. o texto mais persuasivo.
Modalizacao EF89LP16 Analisar como recursos | No editorial, a escolha lexical
apreciativa e (bloco 8° e 9° gramaticais expressam reflete a posigao do veiculo de
ideologia ano) apreciacgao ideolégica comunicacgao e influencia a
em textos. interpretacéo do leitor.

Fonte: elaboragédo propria.

O quadro ilustra o Objeto de Conhecimento, neste caso, representado pelo
0OC3, a segunda coluna comporta as habilidades atribuidas aos anos ou bloco de anos
escolares, a terceira explicita as competéncias a serem adquiridas pelos alunos no
decorrer das andlises acerca dos recursos linguisticos-discursivos, ja a ultima coluna
aponta a composicao de cada habilidade no género editorial, além disso, evidencia a
relevancia das escolhas lexicais e o0 uso dos recursos linguisticos para o
convencimento do leitor quanto a tese defendida.

A abordagem do OC4 trata das figuras de linguagem como recurso fundamental
para a construcdo e interpretacdo dos sentidos do texto, as habilidades desse
fenbmeno linguistico compdem-se em dois blocos de anos: 6° e 7° (habilidade
EF67LP38) e 8° e 9° (habilidade EF89LP37). Este OC3 atua como mecanismos de
expressdo que possibilitam a alteracdo do modo de percepcdo da mensagem
transmitida, que por conseguinte, gera efeitos de sentido no leitor.

Os principais tipos de figuras de linguagem para se trabalhar no campo da
analise linguistica/semiodtica sao trés: figuras de pensamento, figuras de palavra e
figuras de som. Essas categorias oportunizam que 0s alunos percebam como o
discurso se molda em consequéncia das escolhas lexicais e recursos linguisticos e
como os efeitos de sentido séo construidos. A abordagem das habilidades EF67LP38
e EF89LP37 alude ao desenvolvimento da interpretacdo e analise critica dos textos,
o destaque nesse cenario, advém do uso desses elementos como meio de expressao
de pensamento, emocdes e percepcoes. Diante disso, pode-se observar na imagem
a seguir as caracteristicas tipicas dos trés principais tipos de figuras de linguagem

mencionados:
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Figura 20: Principais tipos de figuras de linguagem
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Fonte: elaboracao prépria

A imagem exibe as principais figuras de linguagem categorizada em trés grupos
maiores compostos pelas figuras de palavra, figuras de som e figuras de pensamento.
Quanto aos subgrupos, detalham aspectos especificos dos tipos de figuras de
linguagem pertencente aos trés grandes grupos.

Vale ressaltar que o traco na ilustracdo demonstra a correlacéo existente entre
as figuras de palavra e figuras de som, pois no primeiro grande grupo vinculam-se os
aspectos que remetem a estrutura lexical e semantica da linguagem, ou seja, como a
escolha de palavras e a forma que serdo combinadas contribuem para o surgimento
de novos significados. No que tange ao segundo grande grupo, o enfoque maior
decorre dos efeitos sonoros da linguagem, ndo para alterar o significado das palavras,
mas no sentido de favorecer a criagcéo de efeitos de ritmo, musicalidade e imitacao de
sons. Quanto as figuras de pensamento, envolvem questdes acerca do contetdo e
construcdo de sentidos mais amplos, além do envolvimento da reflexdo critica ou
emocional. Logo, as figuras de som trabalham com o efeito sonoro e ritmico enquanto
as figuras de palavra e pensamento focam essencialmente com a construgdo de
sentidos das ideias.

No contexto do ensino do género editorial, as figuras de linguagem
mencionadas possibilitam que os alunos aprimorem suas habilidades de andlise
critica e perceptiva, compreendendo como 0s mecanismos linguisticos devem ser
empregados na organizagdo do discurso, especialmente em textos opinativos ou

argumentativos, como os editoriais.
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A abordagem do OC5 objetiva que o trabalho pedagogico transcorra a partir de
trés pontos primordiais da argumentacao: os movimentos argumentativos, os tipos de
argumento e a for¢ca argumentativa. A habilidade EF89LP14, exclusiva do 9° ano, em
adequacao a esse OC prop0e que o estudante seja capaz desconstruir e reconstruir
textos argumentativos com o objetivo de reconhecer e analisar os movimentos
argumentativos, tipos de argumentos utilizados, além de avaliar a legitimidade e
solidez desses elementos como fator determinante para convencimento do publico-
alvo.

No editorial, que pertence ao género argumentativo, 0S movimentos
argumentativos organizam a defesa da tese, enquanto os tipos de argumento
asseguram a fundamentacéo, e a forca argumentativa influencia o impacto do texto
na opinido publica. Dentro da Analise Linguistica/Semibtica, essa perspectiva
promove a leitura critica, e desse modo, capacita 0 aluno a reconhecer estratégias
discursivas, interpretar marcas linguisticas de posicionamento e analisar a persuasao
dos textos, contribuindo para a formacgéo de leitores e escritores reflexivos.

Sendo assim, o quadro seguinte ao reiterar a afirmacao anterior define cada
etapa de trabalho da OC2, habilidade e respectiva proposta de aplicacdo quanto ao

ensino do género editorial nas turmas de 9° anos.

Quadro 13: Proposta de aplicagcdo do OC2 no ensino do género editorial

Etapas da Aplicacéo ao género editorial
habilidade
EF89LP14
Movimentos - Identificacdo da tese defendida.
Argumentativos - Observacédo quanto aos elementos de sustentacdo e argumentacéo do
texto.
- Verificar a existéncia de refutacdo em atencao a estruturacédo dessas
ideias.
- Analisar se ha tentativas de consenso quanto as opiniées divergentes.
Tipos de - Identificar a existéncia de argumentacéo de autoridade.
Argumentos - Verificar a presenca de dados adicionais (exemplos, graficos) para

apoiar o ponto de vista defendido.
- Observar se ha argumentacédo baseada em causa e efeito.
- Analisar o uso de argumentacao l6gica e apelativa para persuadir o

leitor.
Forca - Avaliar se os argumentos apresentados séo criveis, com fontes
Argumentativa confiaveis.

- Verificar a coeréncia e a clareza na estrutura da argumentacao.

- Analisar a consisténcia do texto na defesa da tese.

- Observar a relevancia dos argumentos usados na sustentacéo da tese.
Fonte: elaboracao propria
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O quadro apresenta a relacdo entre a argumentacdo (movimentos
argumentativos, tipos de argumento e for¢ca argumentativa) e a habilidade EF89LP14,
aplicada ao ensino do género editorial. Ele evidencia como os editoriais organizam os
argumentos por meio da sustentacéo, refutacéo e negociacao, ao empregar diferentes
tipos de argumentos para tornar o texto persuasivo. Além disso, ressalta a importancia
de analisar a forca argumentativa, e considerar a credibilidade, coeréncia e impacto
dos argumentos no publico-leitor.

Com relagéo ao OC6, compete ao estilo a abrangéncia a trés habilidades do
bloco do 8° e 9° anos. Este OC estabelece relacdo com as habilidades EF89LP15,
EF69LP17 e EF69LP18 do campo de Andlise Linguistica e Semidtica ao promover a
compreensao e 0 uso consciente dos recursos linguisticos na construcéo de sentidos
e efeitos de significado nos textos. Portanto, nessa acepc¢ao, a habilidade EF89LP15
estimula a analise do uso da linguagem em diferentes contextos, enquanto as
habilidades EF69LP17 e EF69LP18 abordam a variacéo linguistica e a adequacao do
discurso a distintas situagdes comunicativas. Juntas, essas habilidades permitem aos
alunos identificar e utilizar estratégias estilisticas voltadas ao aprimoramento da
coeréncia, da persuaséo e da expressividade textual.

O género editorial caracterizado como argumentativo-opinativo, em
conformidade com as habilidades mencionadas, incentiva os alunos a perceberem
como o estilo e as escolhas linguisticas refletem na construcdo da tese e da
argumentacdo no texto. Na ilustracdo a seguir, pode ser observado como essas
habilidades da BNCC (Brasil, 2017) contribuem para a interpretacdo e compreensao
do estilo no género editorial: explorando a identidade discursiva, as escolhas lexicais
e as estratégias discursivas para identificar como os recursos linguisticos e semioéticos

sao usados para persuadir e construir argumentacao.
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Figura 21: Contribui¢cdes das habilidades na construcao do estilo do género

editorial
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Fonte: elaboragéo propria.

Em sintese, a imagem demonstra de que forma as trés habilidades propostas
no campo da analise linguistica/semidtica corroboram na analise do estilo textual do
género editorial, enfatizando a identificacdo dos recursos linguisticos e semioticos
empregados ha construcao da argumentacao e na persuasao do leitor.

A fono-ortografia (OC7), enquanto Objeto de Conhecimento no ambito da
Andlise Linguistica/Semiética da BNCC (Brasil, 2017), desempenha o papel de
explorar os conhecimentos linguisticos e gramaticais na producao de textos, bem
como aspectos da ortografia, das regéncias, das concordancias hominais e verbais,
dos tempos e modos verbais, além da pontuacdo. Para concretizagdo desse processo,
faz-se necessario a compreensao aprofundada da relacdo entre fonética e grafia,
facilitando uma escrita precisa e apropriada.

Por outro lado, a habilidade EFO9LP04 exige que os estudantes elaborem
textos com correcdo ortografica e em conformidade com a norma-padréo da lingua,
integrando estruturas sintaticas mais complexas, tanto no nivel da oracado quanto no
periodo. Essa habilidade reflete a progressdo no dominio das regras gramaticais, a
medida que os alunos comecam a empregar construces mais elaboradas e
sofisticadas, com énfase na coesao e coeréncia textual.

Quanto ao contexto de analise do género editorial, essas habilidades permitem

que os alunos aprimorem as técnicas de escrita no que se refere a precisdo e
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alinhamento aos padrées da norma culta da lingua. Nesse panorama, a correcao
ortografica, o uso adequado de tempos e modos verbais, além da pontuacao correta,
asseguram a clareza e a eficacia quanto ao propdsito comunicativo esperado.
Destarte, ao trabalhar com estruturas sintaticas mais complexas, como exigido
no 9° ano, os estudantes tém a oportunidade de produzir textos mais coesos e
persuasivos, elementos essenciais para a argumentacao tipica do género editorial.
Dessa forma, como mostra o esquema visual a seguir, essas habilidades linguisticas
capacitam os alunos a compreenderem e a replicar a precisdo e a formalidade

caracteristicas desse tipo de texto.

Quadro 14: Representacédo do OC7

Descrigao da Aspectos de Aplicagdo no género editorial
habilidade destaque na
habilidade
EFO08LP04 (8° ano): | « Ortografia; Aplicacao dos conhecimentos
Uso de ortografia, * Regéncias; linguisticos na produgao do texto
regéncias, » Concordancias; editorial com enfoque na ortografia,
concordancias, » Tempos e modos regéncias, concordancias, tempos
tempos e modos verbais; verbais e pontuagao.
verbais, pontuacéo. * Pontuagao.
Fono- EF09LP04 (9° ano): | ¢ Estruturas Utilizacao de estruturas sintaticas
Ortografia | Escrita correta, com | sintaticas complexas para enriquecer o editorial,
estruturas sintaticas | complexas; promovendo clareza e uma
complexas no nivel * Norma culta da argumentagéao eficaz conforme a
da oragdo e do lingua; norma culta da lingua.
periodo. * Articulagdo das
ideias.

Fonte: elaboracéo propria.

O quadro exibido conecta diretamente o OC7 com as habilidades descritas,
destaca ainda como as normas de fono-ortografia se aplicam no contexto do género
editorial de acordo com as exigéncias de cada ano escolar.

Vale acrescentar que no género editorial, a fono-ortografia desempenha um
papel essencial na construcdo do texto, ao garantir clareza, fidedignidade e
efetividade argumentativa e persuasiva. A correcao ortogréafica, nesse sentido, torna-
se fundamental para que as ideias sejam expressas de maneira clara, de modo que
evite ambiguidades ou ruidos que possam prejudicar a compreensao. Além disso, o
uso correto das regéncias, concordancias e pontuacao asseguram que 0s argumentos

sejam apresentados de forma logica e continua.
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A pratica de linguagem Analise Linguistica/Semiética envolve a compreensao
e 0 uso de recursos linguisticos e semidticos na construcdo de sentidos e
interpretacdo de textos. Nesse ambito, o OC8 (Léxico/Morfologia) se destaca por
abordar o estudo do Iéxico e das estruturas morfolégicas, como a formacdo de
palavras, a flexdo e a variacado linguistica.

A habilidade EF08LPO0O5 propfe a analise dos processos de formacdo de
palavras por meio da composicao (aglutinacao e justaposicao) e aplicacédo das regras
bésicas de utilizacdo do hifen em palavras compostas. Ao explorar a formacéo de
palavras e os elementos que constituem a estrutura das palavras compostas, 0s
alunos desenvolvem vocabularios amplos e apropriados para textos formais e
argumentativos, como editoriais. Esse conhecimento linguistico atua como fator
basilar na elaboragao de textos mais claros e coesos, em conformidade com a norma
culta da lingua portuguesa.

Esses aspectos abordados atuam em consonancia aos elementos que
constituem o género editorial de jornal, em especifico, no que tange a clareza e coesao
como mecanismos elementares nesse tipo de texto. O processo de formacgao de
palavras por aglutinacao e justaposicédo, discutido na habilidade EFO8LPO05, permite a
compreensao de como as palavras compostas impactam a fluidez e a autenticidade
do texto.

Vale salientar que a utilizacdo correta das palavras compostas além de evitar
ambiguidades, favorecem a solidez do texto. Destarte, a aplicagdo das normas
referentes ao uso do hifen em palavras compostas, comumente desconsiderada,
garante que o texto esteja em conformidade com as regras ortograficas da lingua
portuguesa, como fator imprescindivel para a credibilidade dada ao editorial.

Em observacéo a figura seguinte, os campos maiores da esquerda para direita
correspondem hierarquicamente a pratica de linguagem, seguido do Objeto de
Conhecimento e, por fim, pela habilidade a ser desenvolvida na turma do 8° ano do
E.F. Anos Finais. A definicdo e a aplicacdo de cada campo ao género editorial

(representado pela sigla GE), constitui-se na parte inferior de cada macrocampo.
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Figura 22: Descrig¢éo e relevancia do OC8 e da habilidade EFO8LPO5 quanto ao
género editorial

0cs-
(léxico/morfolo
gia)

EF08LPOS
(Habilidade)

¢ descri¢ao —J Laplicat;'élo GE=—y

¢ descricao — Aplicagao GE =,

Estudo do vocabulario

(léxico) e das estruturas
morfoldgicas, incluindo
a formacao de palavras
e a variagao linguistica.

Crucial para a escolha
precisa de palavras e a
construgao de um texto
argumentativo claro e
coeso.

Analise dos processos
de formacao de palavras
por composi¢cao
(aglutinagao e
justaposi¢ao) e o uso do
hifen em palavras

Garante a precisao na
construgao de palavras
compostas,
assegurando a clareza e
a correc¢ao ortografica
no editorial.

compostas.

Fonte: elaboragéo propria.

A ilustracdo demonstra a inter-relagdo entre os conceitos do OC8 e da
habilidade EFO08LPO05, destacando a contribuicio desses elementos na eficaz
elaboracdo do texto editorial. A analise linguistica/semidtica como pratica de
linguagem, serve como base para a producéo textual, enquanto o OC8 se concentra
na selecdo e construcdo do vocabulario apropriado. Por sua vez, a habilidade
EFO8LPO5 envolve a compreensao da formacéo das palavras compostas, utilizando
0s processos de aglutinacao e justaposicao, bem como as regras do hifen, que sdo
fundamentais para a norma ortografica da lingua portuguesa.

O 0OC9, no contexto da morfossintaxe, investiga as interagcdes entre a
morfologia (as estruturas das palavras) e a sintaxe (a formacao de frases e oracées),
considerando-as elementos fundamentais para a compreensdo da forma de
organizacdo e da interacdo das palavras em um texto especifico. No 8° ano, as
habilidades EFO8LP06 a EF08LP13 a analise ressalta a estrutura sintatica. Desse
modo incluem aspectos como concordancias, regéncias, o uso das vozes passiva e
ativa, os efeitos de sentido dos modificadores do verbo e do home, a distingdo entre
oracdes coordenadas e subordinadas, bem como a aplicacdo de conjuncdes para
promover a coesao textual.

No 9° ano, as habilidades EFO9LP0O5 a EFO9LP08 ampliam esses
conhecimentos e ressaltam a complexidade sintatica na escrita, a regéncia verbal e
nominal, os efeitos dos verbos de ligacdo e a funcdo das conjun¢des na construgao

l6gica do texto. Esses conhecimentos favorecem o desenvolvimento da argumentacao
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no género editorial, pois permite que os alunos elaborem textos com clareza,
articulacdo e persuasdo. Ja habilidade EFO9LPO5 prioriza a producdo de texto
direcionada ao aprendizado de estruturas sintaticas mais elaboradas, a utilizacdo de
periodos compostos e orac¢des subordinadas.

Em aluséo ao género editorial, essas competéncias sao indispensaveis para a
producdo de textos argumentativos, visto que proporcionam ao aluno a capacidade
de formular frases mais precisas e bem estruturadas, em adequacéo as normas da
lingua e em contribuicdo para a coeréncia do texto. A relevancia do OC9 e das
habilidades a ele associadas torna-se evidente quando aplicadas ao trabalho com
textos editoriais, uma vez que a competéncia na construcdo de oracdes bem
elaboradas, assim como o uso adequado da sintaxe e da morfologia, séo aspectos
fundamentais para a conformidade com as caracteristicas préprias desse género
textual.

O dominio das competéncias morfossintaticas € fundamental para a producao
de textos editoriais bem elaborados, que ndo apenas atendam as normas da lingua
culta, mas também empreguem de forma estratégica os recursos linguisticos capazes
de enriquecer a argumentacao.

A distincdo entre voz ativa e passiva (EFO8LP08), por exemplo, possibilita ao
autor destacar ou omitir agentes conforme a intencéo discursiva, reforcando ou
atenuando determinados pontos de vista. Por sua vez, os efeitos de sentido
produzidos pelos modificadores do nome e do verbo (EFO8LP09, EFO08LP10)
conferem maior precisao e sutileza as ideias desenvolvidas no texto.

Além disso, a estruturacdo adequada de periodos compostos e 0 emprego da
coesao sequencial (EFO8LP11 a EF08LP13, EFO9LP08) asseguram a progressao
l6gica e a conexdo fluida entre os argumentos, elementos cruciais para a persuasao
no editorial.

No 9° ano, o trabalho com estruturas sintaticas mais complexas e a analise dos
efeitos produzidos pelos verbos de ligacdo contribuem para a sofisticacao textual.
Assim, o conhecimento morfossintatico revela-se indispensavel para que os alunos
produzam editoriais coesos, persuasivos e linguisticamente adequados.

O quadro a seguir detalha as habilidades especificas e suas aplica¢cdes no
género editorial, destacando o papel da morfossintaxe na organizagédo argumentativa,

na progressao textual e no refinamento da linguagem. Entre as estratégias essenciais,
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incluem-se: a distincdo entre oracdes coordenadas e subordinadas, o uso apropriado
da regéncia verbal e nominal, a selecdo criteriosa entre voz ativa e passiva, a
aplicacdo adequada de conectores e a construcdo de estruturas sintaticas complexas

— todos recursos fundamentais para a elaboracdo de um editorial coeso e impactante.

Quadro 15: O papel da morfossintaxe no ensino do género editorial

Habilidade

Descrigédo da habilidade

Analisar oracoes e periodos,
identificando fungbes sintaticas e
aplicando regras de concordancia
verbal e nominal.

Diferenciar complementos verbais e
aplicar a regéncia verbal e nominal
na norma-padrdo e no portugués
coloquial.

Identificar e interpretar os efeitos de
sentido da voz ativa e passiva nos
textos.

Interpretar efeitos de sentido de
modificadores do nome e do verbo.

Diferenciar oragbes coordenadas e
subordinadas, reconhecendo
conjungdes de uso frequente.

Inferir os efeitos de sentido do uso
de conjungdes e articuladores
textuais.

Produzir textos com estruturas
sintaticas complexas, utilizando
periodos compostos e oragdes
subordinadas.

Diferenciar os efeitos de sentido dos
verbos de ligagdo “ser”, “estar”,
“ficar”, “parecer” e “permanecer” em
textos.

Relevancia ao género editorial

- Garante a construcao de frases bem
elaboradas, essenciais para clareza e
coeséo do texto.

- Evita ambiguidades e assegura a
adequacao formal do texto editorial.

- Permite destacar ou suavizar agentes
no editorial, influenciando o tom e a
forca argumentativa.

- Enriquece a construgdo textual e
confere precisdo aos argumentos do
editorial.

- Favorece a organizacao logica dos
argumentos, estruturando periodos
mais complexos.

- Garante a progressado coerente das
ideias e fortalece a coesao sequencial
no editorial.

- Contribui para a elaboragdo de um
editorial mais sofisticado e
argumentativamente consistente.

- Permite ajustes no tom do editorial,
variando entre afirmacbes mais
objetivas ou subijetivas.

Fonte: elaboragéo propria.

Em sintese, o quadro demonstra e descreve as habilidades do 8° e 9° anos que
contribuem para a construcdo do género editorial, acrescenta-se ainda a énfase dada
ao papel da morfossintaxe na organizagdo dos argumentos, na progressao textual e
na adequacdo da linguagem tipicos desse género textual. Por fim, o estudo da
morfossintaxe possibilita a construcdo de frases bem estruturadas, favorecendo a
progressao logica das ideias e assegurando a adequacéao formal exigida no editorial.

O campo da Andlise Linguistica/Semiética, com énfase no objeto de
conhecimento OC10 (Elementos Notacionais da Escrita/Morfossintaxe), relaciona-se

com a habilidade EFO9LPO09, que envolve a identificacdo dos efeitos de sentido do
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uso de oracdes adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto. A
habilidade se refere a percepcdo de como as oracOes adjetivas, em sua forma
restritiva ou explicativa, modificam o substantivo, acrescentando informacdes
importantes sobre o sujeito ou o objeto. As oragdes adjetivas restritivas limitam o
significado do substantivo, enquanto as explicativas oferecem uma explicacéo
adicional, sem alterar o seu sentido principal. No contexto do género editorial, 0
trabalho da competéncia que visa a percepcdo da estrutura dessas oracbes é
fundamental para o desenvolvimento da argumentacao no texto, pois permite durante
a escrita, a manipulacdo de informacfes adicionais de forma clara e estratégica,
influenciando a persuasao e o impacto do discurso.

No ensino do género editorial, a compreensdo e a aplicacdo das oracdes
adjetivas restritivas e explicativas sao essenciais, pois impactam diretamente a
clareza e a precisdo da argumentacdo. Nesses tipos de texto, o uso adequado dessas
oracdes permite ao autor inserir detalhes importantes ou fazer distincbes entre
diferentes elementos, sem perder a coeséo e a fluidez do texto.

A capacidade de interacdo com essas estruturas linguisticas por parte dos
alunos contribui para a sofisticacdo do texto que, dessa forma, consegue impactar
positivamente na transmissdo da mensagem e em consonancia a norma culta da
lingua. Além disso, a aquisicdo dessas competéncias oportuniza o desenvolvimento
da capacidade critica e analitica dos alunos quanto ao reconhecimento das técnicas
de argumentacdo e persuasao utilizadas pelos editorialistas.

Diante disso, a imagem apresentada a seguir estabelece a definicdo entre as
oracdes adjetivas restritivas e explicativas, além disso, destaca as caracteristicas
principais, os efeitos no significado do substantivo e o impacto na construgédo de
argumentos em um editorial. A compreensdo dessas oracdes permite ao escritor do
género editorial usar informacdes adicionais de forma clara e estratégica, melhorando

a argumentacao e a persuasao do texto a fim de alcancar o objetivo esperado:
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Figura 23: Impacto das oragdes adjetivas na constru¢cao da argumentacao de
textos editoriais

HABILIDADE
EFO09LPO09

Oracéo Adjetiva
explicativa: adiciona uma
informac&o adicional sobre o
substantivo, sem alterar seu
significado principal. E
separada por virgulas.

Oracéo adjetiva restritiva:
limita o substantivo,
restringindo o seu
significado. N&o é separada

por virgulas.

Efeito no editorial: l

Define claramente o foco
do tema, tornando o
argumento mais preciso e
direcionado, essencial
para editoriais que
discutem politicas
publicas ou outros
assuntos especificos.

Efeito no editorial:
enriquecem a argumentacéo,
adicionando informacoes
relevantes sem restringir o
significado do tema,
ampliando a compreenséo do
leitor sobre o assunto
discutido.

Resultado:

Oragéo restritiva: refinamento
e especificagéo do argumento
— foco e clareza.

Oragéo explicativa: acréscimo
de detalhes adicionais -
compreenséo do leitor.

Fonte: elaboracao propria.

A figura acima sintetiza a relacéo entre a habilidade EFO9LPQ09 e sua aplicacao
no género editorial, bem como os possiveis resultados esperados. Ao identificar os
efeitos de sentido das oracbOes adjetivas restritivas e explicativas, o aluno pode
perceber como essas estruturas linguisticas contribuem para a construgdo de
argumentos mais precisos e eficazes no editorial. A clareza e a organizacdo das
informacBes sdo elementos significativos que garantem a persuasdo do texto e
favorecem a compreensao do leitor.

No ambito da analise linguistica e semiética, o Objeto de Conhecimento (OC12)
trata dos aspectos da semantica textual e corresponde a habilidade EFO8LP14 da
turma do 8° ano. Esse fenbmeno desempenha papel fundamental para a
compreensao das variagdes e manipulagbes dos significados que as palavras
adquirem no texto. Nessa perspectiva, a habilidade EFO8LP14 alude a identificacéo
dos efeitos de sentido resultantes do uso de palavras e expressdes, logo esse OC
atua como ponto central para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos

alunos.
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O estudo dessa habilidade tem como objetivo instrumentalizar os alunos para
uma leitura critica e reflexiva, capacitando-os a identificar tanto as mensagens
explicitas quanto as implicitas nos textos, além de analisar as relacfes logicas de
sentido estabelecidas entre palavras e frases. No caso especifico do género editorial,
torna-se imprescindivel um trabalho pedagdgico que desenvolva nos estudantes a
capacidade de reconhecer as nuances argumentativas presentes no texto — seja por
meio da polissemia, da ambiguidade ou da selecao estratégica de vocabulos, recursos
gue influenciam diretamente a mensagem transmitida e o tom adotado.

A habilidade EFO8LP14 enfoca justamente a selec&o e organizacéo intencional
de palavras para produzir efeitos de sentido especificos, 0s quais podem servir tanto
para esclarecer e persuadir quanto, em certa medida, para direcionar a interpretacéo
do leitor acerca do tema em discussdo. No ensino do editorial jornalistico, essa
abordagem assume especial relevancia, uma vez que se trata de um género
essencialmente argumentativo, no qual a linguagem €é empregada de forma
estratégica para posicionar o publico frente a determinada perspectiva e influenciar
sua compreensao sobre questdes polémicas.

Diante disso, a compreensado dos efeitos semanticos gerados pelas escolhas
lexicais revela-se fundamental para uma leitura verdadeiramente critica desse tipo de
texto, permitindo desvelar os mecanismos linguisticos utilizados na construcéo
argumentativa.

No género editorial, a coesdo sequencial organiza e conecta ideias por meio de
articuladores textuais, enquanto a coesao referencial mantém a continuidade do texto,
evitando repeticbes com sindnimos e pronomes. O uso da voz passiva e das
construgdes impessoais contribui para um tom mais objetivo e neutro, fortalecendo a
credibilidade argumentativa. Ja a alternancia entre discurso direto e indireto influencia
a construcdo de sentidos, permitindo ora a reproducéo fiel de falas externas, ora sua
reformulacéo para alinhar-se & argumentacao do editorial.

Vale frisar ainda que os elementos como polissemia e ambiguidade sao
recursos frequentemente utilizados no jornalismo para compor textos com multiplas
interpretacbes, ampliando a flexibilidade da argumentacdo e seu impacto. Nesse
cenario, o dominio das competéncias que circundam essa habilidade além de
capacitar os alunos para decifrarem as intengdes do autor, ainda o habilita a perceber

como a escolha do léxico pode alterar o tom e a forca dos argumentos.
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Dessa maneira, ao integrar as competéncias dessa habilidade na analise do
género editorial, os estudantes tendem se tornarem cidaddos mais criticos, capazes
de identificar as estratégias linguisticas que visam influenciar a opiniédo publica.

A ilustracdo abaixo demonstra como 0s cinco elementos semanticos intervém
na construcdo do argumento no género editorial. Cada um desses elementos
semanticos constitui-se como ferramenta essencial na elaboracdo de textos
argumentativos eficazes quanto ao propdsito comunicativo. Esses mecanismos
possibilitam ainda ao autor o emprego de palavras e expressdes estratégicas para
manipulagéo de significados com intuito de atingir os efeitos desejados sobre o leitor.

Figura 24: Elementos semanticos na constituicao de editoriais de jornais

ELEMENTOS
SEMANTICOS NO
GENERO
EDITORIAL

Construgées Coesdo ’ S o
o ) ) Discurso direto e
di P passivas e sequencial e S
5 2 L indireto
impessoais referencial
- Eel:ﬂnte ltnlerprztacotest - Pode ser explorada para o . - Pode ser explorada para - Pode ser explorada para
my: 'F;laS: "l""a" O OIEXIO reforgar um ponto de vista ou criar Eb'ort" e%rde ;naior reforgar um ponto de vista ou criar | | reforcar um ponto de vista ou criar
Mal> BeXVes duplos sentidos estratégicos. Odj.f v Ia €30 duplos sentidos estratégicos. duplos sentidos estratégicos.
editorial.
= l:odte s.er usadta - Em um editorial, pode contribuir s . - Em um editorial, pode contribuir - Em um editorial, pode contribuir
es ra- eglcafr?en S para a construgao de metaforas e - rermite OC? — para a construgdo de metaforas e para a construgao de metaforas e
suavizar crmca.s ou tornar um NS he it il agente t?a acao ironias que intensificam a ironias que intensificam a
argumento mais abrangente. - (neutralidade). persuasio. persuasio.

Contextualizagao
semantica
{

- A escolha lexical pode alterar o tom do editorial,
tornando-o mais formal, neutro ou subjetivo.

- Permite que o autor alinhe sua argumentagdo ao
contexto social e ideoldgico do jornal.

- Evita leituras equivocadas.

Fonte: elaboracao propria.

Esse modelo evidencia como o0s aspectos semanticos e estruturais da
linguagem influenciam a constru¢ao argumentativa do editorial, reforgando sua fungao

persuasiva e informativa. O trabalho desses elementos aplicados ao género editorial,
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potencializam as habilidades argumentativas dos alunos, e como consequéncia,
promove a evolucao das técnicas de escrita, interpretacao e leitura pelo viés critico e
reflexivo.

No ambito da Andlise Linguistica/Semibtica, o OC12 — Variacéo Linguistica —
aborda fenbmenos como o0s estrangeirismos na lingua portuguesa, que evidenciam
influéncias culturais e contextuais no léxico brasileiro. A habilidade EFO9LP12 visa
desenvolver nos alunos a capacidade de identificar esses empréstimos linguisticos
em textos, analisando tanto sua forma gréfica quanto sua adequacdo ao contexto
comunicativo. Essa analise inclui o reconhecimento de termos que preservam sua
grafia original (como “online” e “delivery”) e daqueles adaptados ao portugués (como
"futebol", derivado de "football").

Além da identificacdo, a habilidade enfatiza a importancia de avaliar a
pertinéncia desses estrangeirismos em diferentes situacdées comunicativas,
considerando os impactos que produzem tanto na linguagem formal quanto na
informal. O trabalho com essa habilidade em sala de aula possibilita aos estudantes
desenvolverem uma visao critica sobre o processo de incorporacdo de vocabulos
estrangeiros, contribuindo para a ampliacdo do seu letramento linguistico e para a
compreensao das variacdes do portugués contemporaneo.

No contexto especifico do género editorial, a analise dos estrangeirismos
mostra-se particularmente relevante, uma vez que esses recursos lexicais
desempenham papéis significativos na constru¢cdo do discurso jornalistico e na
adequacdo do texto ao seu publico-alvo. Ao abordar temas sociais, politicos ou
econdbmicos de carater polémico, o editorial pode empregar estrangeirismos para
transmitir no¢des de modernidade, precisao conceitual ou sofisticacao linguistica.

Contudo, é fundamental considerar que o uso excessivo ou inadequado desses
termos pode comprometer a compreensao textual. Por isso, o estudo sistematico dos
estrangeirismos nos editoriais permite aos alunos ndo apenas reconhecer tendéncias
linguisticas no ambito jornalistico, mas também desenvolver a capacidade de avaliar
criticamente sua funcionalidade - distinguindo entre usos que de fato contribuem para
a clareza e objetividade do texto daqueles que representam meros modismos
linguisticos.

O quadro apresentado a seguir explora detalhadamente os diversos usos de

estrangeirismos no género editorial, contemplando aspectos como sua origem
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linguistica, exemplos concretos de emprego e seus efeitos na construcdo do discurso

jornalistico, oferecendo assim um panorama abrangente desse fendmeno linguistico

no contexto da imprensa escrita.

Quadro 16: Descricao, exemplos e impactos do estrangeirismo nos textos

editoriais
Tipo de Impactos na compreensao do leitor
estrangeirismo Descrigao Exemplos
Positivos Negativos
Palavras Atualiza o Pode dificultar a
estrangeiras vocabulario e leitura para
que preservam reflete a pessoas menos
a grafia Streaming, globalizagéao, familiarizadas com
Estrangeirismos | original, marketing, tornando o alingua
mantidos geralmente em | feedback, home | editorial mais estrangeira,
areas técnicas, | office. moderno e criando barreiras
tecnoldgicas conectado com de compreenséo.
ou culturais. tendéncias
internacionais.
Termos Facilita a Em alguns casos, a
estrangeiros assimilagao e adaptacao pode
que foram Futebol integragéo do alterar levemente o
Estrangeirismos | incorporados (football), batom | termo na lingua significado original

estrangeiras

eficiente." (Em

termo equivalente

adaptados ao portugués (béton), chope portuguesa, do termo,
com ajustes (chopp). tornando o texto causando
fonéticos e mais acessivel. confuséao.
graficos.
Tradugao literal Mantém o sentido | Pode resultar em
de expressdes original sem tradugdes forgadas
estrangeiras, Mé&o de obra necessidade de ou estranhas ao
Calques mantendo a (workforce), recorrer ao termo | uso natural do
linguisticos estrutura peso pesado estrangeiro, portugués,
original. (heavyweight), preservando a comprometendo a
tempo real (real- | clareza do fluidez do texto.
time). editorial.
Mistura de um Pode criar um O excesso pode
termo tom dindmico e descaracterizar a
estrangeiro Crescer no informal, norma-padrao,
Hibridismo com elementos | ranking, fazer aproximando o tornando o texto
linguistico da lingua um upgrade, dar | editorial do confuso e
portuguesa. um reset. publico mais comprometendo
jovem ou de sua credibilidade.
determinados
nichos.
Emprego de "O delivery do Nenhum - a Dificulta a
palavras restaurante é substituicdo pelo | compreensao e

pode ser percebido

Uso inadequado | sem vez de "A em portugués como um modismo
de necessidade, entrega do tornaria o texto desnecessario,
estrangeirismos | quando ha restaurante é mais acessivel. afastando leitores
equivalentes eficiente."). que nao dominam
diretos no a palavra
portugués. estrangeira.

Fonte: elaboracao propria.
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O gquadro apresentado demonstra as diversas formas de utilizacdo de
estrangeirismos no género editorial, evidenciando tanto seus beneficios quanto seus
possiveis prejuizos a compreensdo leitora. Enquanto certos termos estrangeiros
conferem atualidade e precisdo ao discurso, outros podem comprometer a
acessibilidade do conteudo ou criar barreiras interpretativas. Manter o equilibrio nesse
uso é fundamental para preservar a clareza e adequacéao do editorial ao seu publico.

Quanto ao OC13 - Construcdo Composicional, este trata diretamente da
organizagdo estrutural e do funcionamento dos géneros textuais. A habilidade
EF69LP16, quando aplicada ao editorial, orienta a analise e o emprego consciente de
estratégias composicionais como: contextualizacdo tematica, defesa de tese,
argumentacdo fundamentada em dados e aspectos sociais, além de recursos
linguisticos e estruturais que intensificam a persuasao.

A arquitetura do editorial fundamenta-se em trés pilares essenciais: a
contextualizacao inicial do tema, a apresentacéo clara de uma tese ou posicionamento
e a sustentacdo argumentativa dessa perspectiva. Diferentemente da noticia, que se
mantém imparcial na apresentacdo dos fatos, o editorial assume explicitamente a
funcdo de influenciar a opinido publica, refletindo o posicionamento institucional do
veiculo jornalistico.

Essa construcdo composicional apoia-se numa organizacéo logico-persuasiva
que integra ndo apenas elementos linguisticos, mas também recursos visuais e
hipertextuais - especialmente em sua versdo digital. O dominio dessa estrutura é
crucial para o ensino do género, pois capacita os alunos a desenvolverem tanto a
criticidade na leitura quanto a competéncia argumentativa na producdo textual. A
andlise composicional permite identificar:

I. Como a contextualizagao inicial prepara o leitor para o tema
abordado;
[I.  De que maneira a tese central direciona todo o desenvolvimento
argumentativo;
lll.  Como os argumentos selecionados sustentam e reforcam o ponto
de vista defendido.

No contexto digital, a estrutura do editorial adquire maior complexidade com a
integracao de elementos como hiperlinks, infograficos e recursos multimidia, os quais
ampliam consideravelmente seu poder persuasivo e interativo. Ao analisar sua

construgcdo composicional, os alunos ndo s6 compreendem a organizagao interna do
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texto, mas também refletem sobre como essas escolhas estruturais influenciam a
recepcao e interpretacdo por parte do leitor.

A andlise da estrutura composicional em editoriais jornalisticos envolve o
exame minucioso de sua organizagdo interna - introducédo, desenvolvimento e
conclusdo - bem como dos recursos semibticos empregados (imagens, tipografia,
diagramacao) que reforcam a mensagem persuasiva. Essa investigacao permite
avaliar como a arquitetura textual contribui para alcancar seus objetivos
comunicativos, podendo, em muitos casos, moldar a opinido do leitor através de
narrativas que podem conter vieses ideoldgicos, estratégias de manipulacdo ou
apelos a acéo.

No ambito da Analise Linguistica/Semiética, o estudo dos efeitos de sentido
(OC14) concentra-se nos modos como elementos linguisticos e extralinguisticos
(pausas, entonacao, gestualidade) contribuem para a construcdo de significado. A
habilidade EF69LP19 (8° e 9° anos), originalmente voltada para géneros orais
argumentativos, focaliza as marcas linguisticas que revelam o posicionamento do
locutor, como variagdes de ritmo e manipulagdo discursiva.

Embora concebida para a oralidade, essa habilidade mostra-se pertinente para
o estudo do editorial escrito. Apesar da auséncia dos aspectos fisicos da fala, o género
editorial emprega estratégias discursivas equivalentes: a selecédo lexical cuidadosa e
a estruturacdo argumentativa podem produzir no leitor sensagdes de urgéncia ou
conviccao, similares aos efeitos causados por entonacdes e pausas na comunicacao
oral.

Esses elementos sdo fundamentais para o ensino do editorial, pois permitem
aos alunos perceberem como a linguagem pode ser manipulada para gerar efeitos
especificos. No texto escrito, recursos como pontuagcdo estratégica e rupturas
sintaticas simulam as pausas da oralidade, enquanto o uso de vocabuléario enfatico e
construcdes sintaticas especificas reproduzem a entonacdo persuasiva do discurso
falado.

Da mesma forma, aspectos ndo-verbais como gestualidade e expressao facial
encontram seu correlato escrito em recursos graficos (negrito, italico, caixas de texto)
gue destacam pontos-chave e direcionam a atencao do leitor, cumprindo funcéo
analoga a dos elementos visuais na comunicacao oral. O quadro apresentado a seguir

ilustra precisamente essas correspondéncias entre 0s elementos linguisticos e
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semidticos dos géneros orais e do editorial escrito, com especial atencao a habilidade
EF69LP19 e sua aplicacdo na analise dos efeitos de sentido nos textos

argumentativos.

Quadro 17: Elementos linguisticos/semiéticos na constituicdo de géneros

orais e escritos.
Elementos do OC14

Género escrito (editorial)

Usada para enfatizar ou gerar
suspense, fazendo o ouvinte
refletir sobre o que foi dito.

Género oral
Pausa

Uso de pontuagao (virgulas,
pontos finais, etc.) para criar
ritmo e separar argumentos.

Mudancga de tom de voz que

Uso de palavras com

Entonagao indica emocgao ou intengao. conotagédo emocional ou de
intensidade para gerar um

efeito de tom.

Uso de elementos graficos
como negrito, italico e listas
para destacar partes do texto.

Uso de reticéncias ou frases
que introduzem uma
perspectiva incompleta ou
reflexiva.

Movimentos corporais que
complementam a mensagem
oral.

Interrupgdes ou pausas que
indicam duvida ou incerteza.

Gestualidade

Hesitagoes

Fonte: elaboracéo propria.

A andlise comparativa entre as modalidades oral e escrita, apresentada no
quadro, revela como os elementos caracteristicos da fala - pausas, entonacao,
gestualidade e hesitagdes - encontram correspondéncias precisas no género editorial.
Essa transposicdo de recursos demonstra como o texto escrito emprega estratégias
textuais e visuais sofisticadas para reproduzir os efeitos argumentativos tipicos do
discurso oral, evidenciando a relevancia desses elementos para o0 ensino e
compreensao desse género jornalistico.

De fato, ao examinar os paralelos entre os efeitos de sentido da oralidade e a
construcdo do editorial, torna-se evidente que ambos compartiiham uma intencao
comunicativa comum: persuadir e engajar seu publico. No contexto educacional, é
fundamental que os estudantes desenvolvam a capacidade de identificar como as
marcas da oralidade se traduzem na escrita - seja através de escolhas lexicais
especificas, padrbes sintaticos particulares ou recursos graficos e sonoros.

Essa abordagem comparativa ndo apenas enriquece o estudo do género
editorial, mas também possibilita aos alunos compreenderem com maior profundidade
como a estrutura textual pode influenciar a recepcao e interpretacdo do leitor. Ao

desvendar esses mecanismos linguisticos e semidticos, os alunos desenvolvem



125

competéncias analiticas essenciais para a leitura critica de textos argumentativos,
habilidades estas que transcendem o ambiente escolar e se mostram valiosas para

sua atuagdo como cidaddos na sociedade contemporanea.

3.4 Aspectos da producéo de textos

As habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC (Brasil, 2017) concebem a
escrita como fator indispensavel para o desenvolvimento da capacidade de reflexao,
argumentacao e interacao social. Esses componentes reinem caracteristicas proprias
dos textos editoriais, pois o trabalho com esse género textual em sala de aula, além
de estimular os alunos para a pratica da escrita, contribui para a formacao de
escritores criticos e conscientes de seu papel como cidadao.

Na BNCC (Brasil, 2017), a producédo textual, de modo hierarquico, subjaz ao
campo jornalistico-midiatico que € composto por dois OCs e trés habilidades
especificas. O trabalho das competéncias especificas dessas habilidades
selecionadas, possibilitam o ensino do género editorial nas turmas dos Anos Finais do

Ensino Fundamental, como observado no quadro a seguir:

Quadro 18: Objetos de conhecimento e habilidades referentes ao campo da
producdo textual

Objeto de conhecimento Habilidades
linguagem

(EF69L.P06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de
leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou
global, textos de apresentacdo e apreciagdo de producao
cultural — resenhas e outros proprios das formas de expressao
das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas,
spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as condigdes de produgdo que
envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participacao nas praticas de
linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de
forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o

Relagao do texto
OC1 | com o contexto de
producdo e
experimentacao de
papéis sociais




126

contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagao
desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de
consumidor e produtor.

(EF69L.P07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando
0OC2 sua adequagdo ao contexto produgdo e circulagio — os
enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
Textualizagdo circulagao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiotica apropriada
a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragao
dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, corregoes de concordancia,
ortografia, pontuacao em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

OC3 | Revisdo/edicdo de | (EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia,
texto informativo | reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre outros —, tendo
e opinativo em vista sua adequagao ao contexto de produgdo, a midia em
questao, caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a
formatagao e uso adequado das ferramentas de edigdo (de
texto, foto, audio e video, dependendo do caso) e adequacao
a normaculta.

Fonte: adaptacéo Brasil (2017)

O OC1 desta pratica de linguagem alinha-se a habilidade EF69LP06 ao
enfatizar a importancia do contexto de producdo que antecede a escrita, bem como a
experimentacdo de papéis sociais. No caso especifico dos textos editoriais, esse
Objeto de Conhecimento possibilita aos alunos o desenvolvimento de producbes
textuais argumentativas com consciéncia ética e responsabilidade social. Ao
assumirem o papel de autores sociais, 0s alunos sao levados a considerar tanto as
estratégias argumentativas empregadas quanto o potencial impacto social de seus
textos, levando em conta seu contexto de producéo e circulacéo.

Essa articulacdo entre OC1 e EF69LP06 pode ser representada conforme

demonstrado na imagem a seguir:
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Figura 25: Representagcdo do Objeto de Conhecimento e Habilidade

Fonte: elaboracgédo propria

A imagem ilustra que o Objeto de Conhecimento atua como um elemento

norteador para o desenvolvimento da pratica pedagogica, indicando o que deve ser

trabalhado pelo professor, enquanto a habilidade orienta os trés conhecimentos a

serem desenvolvidos ao longo do processo educativo. Esses conhecimentos

promovem o avango do processo de ensino-aprendizagem no contexto da proposta

de ensino do género editorial no ambiente escolar.

O guadro a seguir apresenta os trés conhecimentos abarcados pelo OCL1 e pela

habilidade EF69LP06, bem como alguns pressupostos para o ensino desse género

em sala de aula.

Quadro 19: Relagao entre competéncias da habilidade e aplicacdo no género
editorial

Praticas de producao textual e midiatica

Producdo de editoriais com base em temas
polémicos e socialmente relevantes.

Analises critica e tomada de posi¢ao sobre
problemas e acontecimentos atuais.

Producdo de editoriais para diversos tipos de
plataforma (suporte) sejam elas digitais ou
impressas.

Compreensao das condigoes de produgao

Analise de produgao, veiculagdo e recepgao dos
textos editoriais na esfera jornalistica.

Reconhecimento da fusdo do autor/produtor com
o leitor/consumidor na elaboragio de editoriais.

Reflexao critica sobre a ética quanto editor no
sentido de garantia da veracidade dos fatos e
imparcialidade do texto.
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Participacgao ética e responsavel Conscientizagdo quanto a responsabilidade de
um editor com contribuinte para a formagao de
opinido publica.

Analise minuciosa dos temas abordados como
forma de respeito as opinides distintas.

Fonte: elaboragéo propria.

O quadro exibe as competéncias indicadas pela habilidade EF69LP06 como
elementos fundamentais para o ensino do género editorial nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Cada competéncia deve ser trabalhada pelo professor de acordo com
o nivel da turma, e seguindo critérios especificos para o efetivo aprendizado dos
alunos. A primeira competéncia pode ser abordada pelo professor a partir da selecao
de editoriais recentes que tratem de temas polémicos e relevantes como politica,
saude, seguranca publica, e que sejam de interesse dos alunos. A partir disso, torna-
se possivel a realizacdo da analise critica dos editoriais lidos como recurso valido para
a producéao autoral a ser realizada pelos alunos.

Outro ponto que vale destacar refere-se ao suporte, que se caracteriza como 0
meio ao qual a informacéao produzida é organizada e distribuida ao publico-alvo, nesse
contexto, podemos citar 0s suportes impressos como jornais e revistas, 0s suportes
digitais como site de noticias e blogs, e os suportes hibridos que integram inUmeros
formatos de linguagens, como sites interativos com links, videos, imagens etc.

Por conseguinte, a competéncia "Compreensao das condi¢cfes de producéo”
propde uma reflexdo sobre os objetivos que motivam a producdo do texto. Nesse
contexto, busca-se compreender a quem e a que o texto se destina, além de refletir
sobre as expectativas do publico-alvo em relacdo ao tema escolhido. Quanto ao
cenario, o suporte e as condi¢cdes de producéo do texto assumem total influéncia no
processo de producdao, distribuicdo e recepc¢ao do texto nas distintas esferas sociais.
Vale ressaltar ainda que nessa dinamica, os alunos passam a experienciar outras
vivéncias, ou seja, passam a assumir outros papéis sociais, antes de leitor/consumidor
para autor/produtor.

Por fim, o trabalho da Gltima competéncia apresentada, garante a compreensao
dos valores éticos que percorrem a elaboracdo do texto editorial. Dessa forma, o
trabalho deve ser voltado a conscientizacdo dos alunos quanto a responsabilidade
social atribuida a escrita do texto, além de suas consequéncias. Nesse sentido, o

professor deve abordar questdes que possibilitem a reflexdo quanto aos termos
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pejorativos a serem evitados, ao respeito as diferentes opiniées, a imparcialidade na
escrita, a legitimidade dos fatos etc.

Quanto ao OC2, trata da textualizacdo como foco central para o
desenvolvimento da habilidade EF69LP0O7 e, conduz o trabalho pedagdgico para a
centralidade do texto considerando-o um evento comunicativo constituido pelos
aspectos linguisticos (ato verbal), sociais (situacdo comunicativa) e aspectos
cognitivos (conhecimentos aplicados), de modo que, nesse panorama, a relacao entre
autor e leitor interfere de forma significativa nos aspectos de producéo e recepcao do
texto.

Esses elementos sdo pertinentes quando se trata do trabalho direcionado ao
ensino do género editorial, pois, nesse tipo de texto, os aspectos da textualidade
garantem a compreensdo, a logica a coeréncia e adequacdo do propdsito
comunicativo ao qual o texto se destina.

Conforme os postulados de Marcuschi (2008), os critérios de textualizacdo na
producgéo textual ndo devem ser guiados apenas pelos padrées linguisticos, haja vista
que outros elementos ndo-linguisticos como imagens, por exemplo, podem interagir
entre si para a construcao do efeito e do sentido esperado. Destarte, o texto como um
evento comunicativo ndo é apenas um sistema formal, mas uma realiza¢ao linguistica
e, por isso, deve seguir certos critérios de textualizacéo (esquematizacédo e figuracdo),
(Marcuschi,2008).

Segundo o modelo de textualizacdo proposto pelo autor e em conformidade
com o OC2 que abarca a textualizacdo como elemento essencial para o
desenvolvimento da habilidade EF69LPQ7, o género editorial pode ser representado

do seguinte modo:
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Figura 26: Textualizacdo no género editorial segundo postulados de
Marcuschi (2008)
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Fonte: adaptado de Marcuschi (2008, p. 96)

A imagem exibe os trés pilares principais da textualidade no género editorial, o
produtor (autor), o texto (evento comunicativo) como processo e nao como produto
acabado e o leitor (receptor). A referéncia ao lado esquerdo denominada como
Cotextualidade, trata dos aspectos linguisticos que antecedem a producéo do texto e
exige conhecimentos linguisticos especificos e das regras que compdem o sistema
global. O outro lado concebe-se pelo aspecto da Contextualidade que exige
conhecimentos prévios interligados aos aspectos sociais, historicos, cognitivos, além
de outros conhecimentos como 0s que emergem do sociointeracionismo.

Em conformidade com a habilidade EF69LP08, o OC3 alude aos
procedimentos pés-producéo de textos informativos e opinativos. Logo, confere a esse
processo, etapas especificas para o refinamento do textual que no caso do género
editorial, contribui de modo significativo para o aperfeicoamento e adequacao do texto
quanto as caracteristicas especificas e ao propdsito comunicativo que esse género
implica. Portanto, a revisédo dos textos editoriais possibilita ainda, o aprimoramento da
escrita, o fortalecimento da argumentacéo, persuasao, objetividade, clareza, além dos
ajustes estruturais, discursivos e linguisticos, conforme pode ser observado na figura

a sequir:
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Figura 27: Critérios basicos para reviséao e edicao de textos editoriais

Estrutura Clareza

Propdésito Sequéncia logica

Adequacgio ao Argumentacéo e
género textual coeréncia

Linguagem Pontel.'ldt: G
informagao
Veracidade das

informacgoes

Norma culta

Recursos linguisticos
Relevancia do

tema

Fonte: elaboracgao propria

Como observado, a revisdo e edicdo de textos do género editorial implicam
critérios especificos que busquem a clareza, a objetividade e o proposito
comunicativo.

O circulo ao centro da imagem compreende em sua volta quatro critérios
basicos e essenciais para o processo de refinamento do texto. Em relacdo a
adequacao ao género textual, o professor deve se atentar tanto pelos elementos que
compdem a estrutura textual (introducédo, desenvolvimento e conclusdo), quanto ao
propdsito, atribuida pela impessoalidade presente no texto (opinido da empresa
jornalistica).

A coeréncia textual advém da clareza e objetividade advinda do
posicionamento defendido pelo veiculo de comunicacdo, que por meio do
encadeamento l6gico das ideias sistematiza os argumentos de forma concisa e
eficiente ao proposito ao qual o texto se destina. A linguagem formal € exigida nesse
contexto, a revisdo textual deve pautar-se pelos critérios da norma culta e pelo uso
adequado dos conectivos argumentativos, responsaveis pela ligacao entre as partes
do texto. O conteudo deve ser atual e relevante socialmente e a informacdes

embasadas em fontes confiaveis de modo a conferir veracidade ao tema levantado.
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Desse modo, a revisdo e a edicdo de textos editoriais exigem ndo apenas
dominio das normas linguisticas, mas também atencéo aos critérios especificos que
asseguram a gqualidade argumentativa, a fidelidade ao género e a eficacia
comunicativa. Ao considerar aspectos como estrutura, coeréncia, linguagem formal e
veracidade das informacdes, o processo de refinamento textual torna-se essencial
para garantir que o editorial cumpra sua funcdo social de formar opinido com

responsabilidade e clareza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central analisar como a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) apresenta os conhecimentos essenciais
para garantir a centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa, com énfase no
género editorial nos anos finais do ensino fundamental. Partindo da perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, que compreende o texto como unidade concreta
de interacéo social, o estudo buscou investigar de que maneira a BNCC (Brasil, 2017)
opera essa reorientacdo paradigmatica, superando abordagens tradicionais
fragmentadas em prol de uma perspectiva discursiva e contextualizada.

Os resultados demonstraram que a BNCC (Brasil, 2017) organiza 0s
conhecimentos linguisticos em torno das quatro préaticas de linguagem - leitura,
producdo textual, oralidade e analise linguistica/semiotica -, contemplando as
dimensbes comunicativa, temética e composicional/estilistica dos géneros textuais.
Essa estrutura revela um alinhamento consistente com as teorias contemporaneas
sobre géneros discursivos, especialmente no que diz respeito a compreensao da
lingua como atividade social e historicamente situada.

No caso especifico do género editorial, pertencente ao campo jornalistico-
midiatico, a analise evidenciou que sua centralidade na BNCC (Brasil, 2017) esta
diretamente relacionada ao seu potencial formativo. Como texto argumentativo
complexo, o editorial exige dos estudantes ndo apenas dominio linguistico, mas
também capacidade de andlise critica, constru¢do de argumentos fundamentados e
compreensao dos contextos sociopoliticos em que circula. Essas caracteristicas o
tornam particularmente eficaz para o0 desenvolvimento de competéncias
comunicativas mais amplas.

Apesar dos avangos conceituais presentes na BNCC (Brasil, 2017), a pesquisa
também identificou desafios significativos para sua implementacao efetiva. Entre eles,
destaca-se a necessidade de maior clareza nas orientacfes sobre a progressao das
habilidades e articulagdo das quatro praticas de linguagem ao longo dos anos finais
do ensino fundamental, bem como a caréncia de materiais didaticos que traduzam
adequadamente essa abordagem textual para a pratica docente. Essas lacunas
podem dificultar a consolidac&o da proposta em sala de aula.

Outro aspecto relevante diz respeito a formacdo docente. Os resultados

sugerem que a efetiva adocéo dessa perspectiva exige investimentos continuos na
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formacdo de professores, tanto no que se refere a compreensao tedérica dos géneros
textuais quanto no desenvolvimento de estratégias didaticas adequadas. Sem esse
suporte, ha risco de que as inovacdes propostas pela BNCC (Brasil, 2017) se limitem
ao plano discursivo, sem se materializar nas praticas pedagogicas cotidianas.

Esta pesquisa contribui para o campo dos estudos linguisticos e educacionais
ao mapear e analisar criticamente as proposi¢cdes da BNCC (Brasil, 2017) sobre o
género editorial, oferecendo subsidios para reflexdes sobre o ensino de lingua
portuguesa na contemporaneidade. Os resultados reforcam a importancia de se
conceber o texto como eixo estruturante do trabalho pedagdgico, em consonancia
com as demandas sociais por letramento critico e participacao cidada.

Além de suas contribui¢cBes tedricas, esta pesquisa também oferece subsidios
que auxiliam no planejamento pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa. Ao
sistematizar e analisar os conhecimentos linguisticos e discursivos associados ao
género editorial, o estudo favorece a organizacdo sequencial das habilidades
coerentes com o0s objetivos da BNCC (Brasil, 2017) pertinentes ao ensino desse
género textual. Desse modo, os resultados aqui apresentados podem facilitar a
construcdo de propostas pedagdgicas mais alinhadas as praticas sociais da
linguagem, promovendo maior intencionalidade no ensino e fortalecendo a atuacgéo
critica do professor em sala de aula.

No entanto, ao longo da andlise da BNCC (Brasil, 2017), foram identificadas
algumas limitacdes importantes que merecem ser consideradas. A principal delas
refere-se a pouca clareza do documento quanto a articulacéo entre as praticas de
linguagem e a progresséo sistematizada dos contetdos ao longo dos anos finais do
ensino fundamental. Essa imprecisdo pode gerar dificuldades na compreensao do
percurso formativo previsto, comprometendo a coeréncia curricular. Soma-se a isso o
uso de terminologias nem sempre precisas ou bem delimitadas, o que pode dificultar
a apropriacao efetiva por parte dos professores, sobretudo na auséncia de materiais
complementares ou de formacgao continuada que operem essas mediacdes de forma
critica e contextualizada.

Como desdobramentos deste estudo, sugere-se a realizacdo de pesquisas que
investiguem a recepcao e aplicagdo dessas diretrizes em contextos escolares reais,
analisando tanto as possibilidades quanto os obstaculos encontrados pelos

professores. Igualmente relevantes seriam estudos focados na producdo de
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sequéncias didaticas que exemplifiguem concretamente como trabalhar o editorial em
sala de aula, considerando as especificidades dos diferentes anos escolares.

Por fim, reafirma-se a relevancia da BNCC (Brasil, 2017) como documento
orientador de politicas educacionais que buscam superar o tradicionalismo gramatical
no ensino de lingua. Contudo, sua efetiva implementacédo exigira esfor¢cos conjuntos
de pesquisadores, educadores e gestores, visando criar condicdes materiais e
formativas que permitam traduzir suas proposicées em praticas pedagogicas
transformadoras. Somente assim serd possivel consolidar um ensino de lingua
portuguesa verdadeiramente comprometido com a formacéo de cidadaos criticos e

competentes em suas praticas discursivas.
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