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Apresentacédo do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliacao dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos InformacBes Basicas da Pesquisa
("PB_INFORMACOES _BASICAS _DO_PROJETO_2243300.pdf", de 07/03/2024,
¢PB_INFORMACOES BASICAS _DO_PROJETO_2243300.pdf;, de 01/05/2024 e
¢PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_PROJETO_2243300.pdf¢,, de 30/05/2024) e projeto detalhado
("Projeto_Conselho_de_Etica_Rita_de_Cassia.pdf", de 28/02/2024,
(PROJETO_RITA_DE_CASSIA_Conselho_de_Etica.pdfs, de 01/05/2024, e
(PROJETO_RITA _DE_CASSIA _Conselho_de_etica_Final.pdf¢, de 17/05/2024).

Desenho:

Este projeto de pesquisa é parte do mestrado profissional em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual
de Goias. O estudo seré realizado na Escola Municipal Militarizada Anténio Gouveia de Moraes, localizada
na cidade de Santo Anténio da Barra, no estado de Goias, Brasil. O publico-alvo deste estudo sao os(as)
educadores(as) e estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental na referida escola. A pesquisa
também pretende analisar o material didatico e os Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) adotados pela
escola.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando métodos como a aplicagdo de questionarios junto
aos educadores, perguntas em sala de aula, analise de PPP e material
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didatico, além da aplicagdo de questionarios aos(as) estudantes. Também sera desenvolvido um produto
educacional na forma de um jogo pedagdgico para estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa visa abordar a importancia do ensino de Ciéncias e da alfabetiza¢&o cientifica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, conforme

preconizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira. A qualidade da educa¢cdo em
Ciéncias pode variar significativamente de regido para regido, impactando a formacao dos cidadaos e o
progresso da sociedade. O estudo pretende avaliar as praticas pedagdégicas na escola investigada,
identificando pontos fortes e areas que evidenciam melhorias, com o objetivo de fornecer subsidios para
aprimoramento do ensino de Ciéncias e da alfabetizacdo cientifica.

O projeto de pesquisa passara por etapas como submisséo ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual de Goias, estabelecimento de vinculos com a equipe gestora da escola e a aplicacao de
guestiondrios aos educadores. Também sera desenvolvido o jogo pedagogico como parte do trabalho de
conclusdo de mestrado. A pesquisa se encontra na fase inicial de coleta de dados.

Os resultados esperados abrangem a avaliacdo das préaticas de ensino de Ciéncias e da alfabetizac&o
cientifica na escola investigada, identificando areas que merecem melhorias. Os resultados também
fornecerdo subsidios para o desenvolvimento do jogo pedagogico sobre alimentacdo saudavel, buscando
melhorar os niveis de aprendizagem dos estudantes. O estudo visa contribuir para o fortalecimento da
educacao cientifica na escola, alinhando-a com as melhores praticas pedagdgicas e atendendo as
necessidades dos estudantes, impactando positivamente o sistema educacional como um todo.

O projeto busca evidenciar que o ensino por investiga¢cdo vai além da transmissé@o de informacgdes
cientificas, incentivando os estudantes a explorarem, questionar e experimentar o método cientifico. Isso
fortalece suas habilidades cientificas e capacita-os para tomar decis@es informadas sobre questbes
relacionadas a ciéncia e tecnologia. O projeto reforca a importancia de um compromisso continuo de todos
os envolvidos, incluindo educadores, gestores escolares e 6rgdos governamentais, para promover a
alfabetizacao cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O estudo representa um passo em dire¢éo
a uma educac¢é@o mais sélida e inclusiva na regido e oferece uma base soélida para futuras iniciativas
educacionais de exceléncia em Ciéncias nas escolas publicas.

Resumo:
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Este projeto de pesquisa é parte do mestrado profissional em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual
de Goias. O estudo sera realizado na Escola Municipal Militarizada Anténio Gouveia de Moraes, localizada
na cidade de Santo Anténio da Barra, no estado de Goias, Brasil. O publico-alvo deste estudo sdo os(as)
educadores(as) e estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental na referida escola. A pesquisa
também pretende analisar o material didatico e os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) adotados pela
escola. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando métodos como a aplicagcao de questionarios
junto aos educadores, perguntas em sala de aula, andlise de PPP e material didatico, além da aplicacéo de
questionarios aos(as) estudantes. Também sera desenvolvido um produto educacional na forma de um jogo
pedagogico para estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa visa abordar a importancia do
ensino de Ciéncias e da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme
preconizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira. A qualidade da educa¢do em
Ciéncias pode variar significativamente de regido para regido, impactando a formacgéo dos cidadaos e o
progresso da sociedade. O estudo pretende avaliar as praticas pedagdégicas na escola investigada,
identificando pontos fortes e areas que evidenciam melhorias, com o objetivo de fornecer subsidios para
aprimoramento do ensino de Ciéncias e da alfabetizacao cientifica. O projeto de pesquisa passara por
etapas como submissdo ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual de Goias,
estabelecimento de vinculos com a equipe gestora da escola e a aplicacdo de questionarios aos
educadores. Também sera desenvolvido o jogo pedagdgico como parte do trabalho de conclusdo de
mestrado. A pesquisa se encontra na fase inicial de coleta de dados. Os resultados esperados abrangem a
avaliacdo das préticas de ensino de Ciéncias e da alfabetizacdo cientifica na escola investigada,
identificando areas que merecem melhorias. Os resultados também fornecerdo subsidios para o
desenvolvimento do jogo pedagdgico sobre alimentacdo saudéavel, buscando melhorar os niveis de
aprendizagem dos estudantes. O estudo visa contribuir para o fortalecimento da educacéo cientifica na
escola, alinhando-a com as melhores praticas pedagdgicas e atendendo as necessidades dos estudantes,
impactando positivamente o sistema educacional como um todo. O projeto busca evidenciar que o ensino
por investigacao vai além da transmisséo de informacdes cientificas, incentivando os estudantes a explorar,
guestionar e experimentar o método cientifico. Isso fortalece suas habilidades cientificas e capacita-os para
tomar decisfes informadas sobre questdes relacionadas a ciéncia e tecnologia. O projeto reforca a
importancia de um compromisso continuo de todos os envolvidos, incluindo educadores, gestores escolares
e orgaos
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governamentais, para promover a alfabetiza¢éo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
estudo representa um passo em dire¢do a uma educacdo mais sélida e inclusiva na regido e oferece uma
base sdlida para futuras iniciativas educacionais de exceléncia em Ciéncias nas escolas publicas.

Introducéo:

[...]

0 presente projeto adota como escopo a analise do ensino de Ciéncias por meio da promocédo da
alfabetizacao cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da Escola Municipal
Militarizada Antdnio Gouveia de Moraes da cidade de Santo Antbnio da Barra, localizada no estado de
Goias. A rede municipal de ensino de Santo Antdnio da Barra estd em processo de implementacédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as aprendizagens essenciais que todos os(as) estudantes
devem desenvolver ao longo da educacao basica.

[...]

A cidade conta com um total de 2 (duas) escolas municipais e uma estadual, das quais 2 atendem Ensino
Fundamental primeira fase e uma Ensino Fundamental segunda fase e Ensino Médio. As instituicdes tém,
no total, aproximadamente 512 estudantes matriculados (PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTO ANTONIO
DA BARRA, s.d.). No ano de 2021, a prefeitura homologou, por meio do Colegiado Municipal de Educagéo
de Santo Antbnio da Barra, pela Resolugdo 006/2021, o Documento Curricular da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, garantindo o processo de aprendizagem dentro da BNCC.

[...]

O presente projeto procura aprofundar a analise de praticas pedagdgicas, identificando tanto os pontos
fortes como as possiveis lacunas e tendo em vista que ¢ a alfabetizacdo cientifica deve ser uma prioridade
no Ensino Fundamental, pois permite aos alunos compreenderem e participarem de debates e decisfes em
uma sociedade cada vez mais permeada por questdes cientificas e tecnoldgicas¢, (SANTOS; CARVALHO,
2009, p. 07). Nesse contexto, as redes municipais se deparam com desafios especificos relacionados ao
ensino de Ciéncias e a alfabetizacao cientifica. Destarte, a presente pesquisa se propde a investigar como
esses fendmenos estdo sendo trabalhados pelos (as) educadores (as) na rede municipal de Santo Anténio
da Barra especificamente na EMMEF Antdnio Gouveia de Moraes, bem como avaliar a eficacia das
metodologias por eles (elas) adotadas. A conducdo da pesquisa seguira uma
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abordagem metodoldgica que combina métodos qualitativos, envolvendo aplicagdo de questionérios com
educadores(as), observacBes em sala de aula, analise de Projetos Politico Pedagdégicos (PPP), do material
didatico adotado pela escola e a aplicacdo de questionarios aos(as) estudantes. Por meio dessas
estratégias, almeja-se obter uma visdo abrangente da atual situacdo do ensino de ciéncias e da
alfabetizacao cientifica na EMMEF Anténio Gouveia de Moraes em Santo Antdnio da Barra, delineando
areas de aprimoramento e oportunidades de acdo. A proposta de criagdo de um produto educacional, no
modelo de um jogo pedagdgico voltado ao entendimento dos conceitos de alimentacdo saudavel, surge
como instrumento de apoio a partir da analise do ensino em contexto local, a fim de melhorar os niveis de
aprendizado dos (as) estudantes. Assim, tendo feito as observa¢des necessérias, o produto buscara
contribuir para a alfabetizacdo cientifica dos(as) estudantes.

[...]

Adota-se, para fins desta pesquisa, o entendimento de alfabetizacao cientifica enquanto fenémeno que
garante a formacgéo de cidadéos(as) criticos(as) e pensantes, capazes de atuar e contribuir para melhorias
na sociedade em que vive, a partir do correto entendimento de questdes ligadas a ciéncia como um todo. O
trabalho se encontra em fase inicial de pesquisa, haja vista que a abordagem do projeto passou por severas
mudancas em curto espaco de tempo e, destarte, a pesquisadora segue relacionando autores (as) e
construindo o referencial teérico que dara suporte a argumentagdo que sera apresentada. A partir da
tematica apresentada, sdo elencados os seguintes questionamentos norteadores: quais os desafios
enfrentados pelos professores de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental na EMMEF Ant6nio
Gouveia de Moraes em Santo Anténio da Barra, Goias? Quais as praticas desenvolvidas pelos(as)
professores(as) para favorecer a alfabetizacdo cientifica dos alunos? Em que medida a criacdo de um
produto educacional baseado no ensino por investigacdo pode contribuir para a dinamizacao das aulas e a
melhoria dos resultados de aprendizado? O objetivo geral da pesquisa é investigar as praticas
desenvolvidas pelos (as) educadores (as) do Ensino Fundamental nos anos iniciais no Ensino de Ciéncias,
averiguando se elas favorecem a alfabetizagéo cientifica dos (as) estudantes no contexto da EMMEF
Antonio Gouveia de Moraes em Santo Antonio da Barra- GO. Por objetivos especificos, pretende-se:
verificar as concepc¢des que os(as) educadores(as) de Ciéncias dos anos iniciais da EMMEF Antonio
Gouveia de Moraes tém a respeito de seu trabalho em sala de aula, buscando compreender como essas
concepcoes influenciam o ensino de Ciéncias e a alfabetizacdo cientifica dos(as) estudantes; propor
estratégias e sugestdes para se trabalhar o ensino de Ciéncias voltado a alfabetizacdo
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cientifica dos(as) estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental da unidade escolar pesquisada,
considerando os desafios e as praticas dos(as) educadores(as); e desenvolver, aplica e analisar os
resultados de um jogo pedagdgico com o tema ¢ Alimentacdo Saudavel¢,, voltado aos(as) estudantes do 2°
ano do Ensino Fundamental, com o intuito de estimular a aprendizagem sobre nutricdo e habitos saudaveis,
promovendo a alfabetizacdo cientifica de forma ludica e interativa.

Hipotese:

Neste estudo, formulamos diversas conjecturas que orientam nossa investigacao sobre o Ensino de
Ciéncias por Investigacéo e suas implica¢cdes na promocéo da Alfabetizagdo Cientifica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Primeiramente, sustentamos a hip6tese de que a implementa¢cdo do Ensino de
Ciéncias por Investigacao pode ter um impacto substancial na compreensdo dos conteldos por parte
dos(as) estudantes. Ao envolver os(as) estudantes em investigacdes cientificas, essa abordagem tende a
tornar os conceitos cientificos mais acessiveis e envolventes, fomentando, assim, uma aprendizagem mais
ampla e significativa. Além disso, conjecturamos que o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, ao promover a
exploracao ativa e a reflexdo, estimula a capacidade de observacédo dos(as) estudantes. Ao engaja-los(as)
na investigacdo de caracteristicas cientificas e na analise de dados, eles(as) desenvolvem habilidades
criticas e reflexivas, o que pode fortalecer seu interesse no componente curricular de Ciéncias. Outra
hipétese é que a integracdo do Ensino de Ciéncias por Investigacdo com a alfabetizac¢ao cientifica no
curriculo escolar pode enriquecer a aprendizagem dos(as) estudantes. Ao contextualizar os conceitos
cientificos em situacdes praticas e relaciona-los com o cotidiano dos(as) estudantes, essa abordagem torna
0 ensino mais significativo e relevante, incentivando a aplicacdo dos conhecimentos cientificos em suas
experiéncias e aprendizados. Acreditamos, ainda, que a formacdo continua dos(as) educadores €&
fundamental para o sucesso da implementa¢édo do Ensino de Ciéncias por Investigacdo. Ao capacitarem-se
para adotar abordagens investigativas, os(as) professores(as) podem aproveitar todo o potencial dessa
estratégia, tornando as aulas mais dinamicas e envolventes para os(as) estudantes. Também conjecturamos
gue a elaboracao de um produto educacional desenvolvido de forma colaborativa com professores de
Ciéncias da rede publica municipal pode oferecer contribuicdes inovadoras sobre a utilizacdo do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo no processo de ensino e aprendizagem. Essa troca de experiéncias e
conhecimentos entre os(as) educadores(as) pode contribuir para o aprimoramento das praticas
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educativas e fornecer novas abordagens para a integracdo do Ensino de Ciéncias por Investigacdo em sala
de aula. Por fim, sustentamos a possibilidade de que a promocédo da diversidade de linguagens e a
valorizacdo da criatividade no ambiente educacional possam potencializar o engajamento dos(as)
estudantes. Ao permitir que os(as) estudantes se expressem por meio de diferentes modos de comunicacéo,
esta abordagem pode contribuir para transforma-los(as) em assuntos ativos e participativos na construcéo
de seus proprios conhecimentos, resultando em uma aprendizagem mais significativa e prazerosa no ensino
de Ciéncias. Essas hip6teses serdo investigadas e mantidas ao longo da pesquisa, contribuirdo para o
avanco do conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacdo no contexto do Ensino Fundamental
e sua relacdo com a promocao da Alfabetizacao Cientifica.

Metodologia:

A conducdo da pesquisa seguird uma abordagem metodoldgica que combina métodos qualitativos e
guantitativos, envolvendo aplicagdo de questiondrios com educadores(as), observacdes em sala de aula,
analise de Projetos Politico Pedagdgicos (PPP), do material didatico adotado pela escola. Por meio dessas
estratégias, almeja-se obter uma visdo abrangente da atual situacdo do ensino de ciéncias e da
alfabetizagéo cientifica na escola aqui investigada, delineando areas de aprimoramento e oportunidades de
acao.

A proposta de criagdo de um produto educacional, no modelo de um cantinho da descoberta cientifica
voltado ao entendimento dos conceitos da vida e evolugcéo, surge como instrumento de apoio a partir da
analise do ensino em contexto local, a fim de melhorar os niveis de aprendizado dos (as) estudantes. Assim,
tendo feito as observacdes necessarias, o produto buscara contribuir para a alfabetizacao cientifica dos(as)
estudantes.

Num primeiro momento, o projeto sera submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UEG e, uma vez
aprovado, seguird sua execucgao, partindo para a segunda etapa, que é o estabelecimento de vinculos com
o(a) gestor (a) da Unidade Educacional a fim de viabilizar a aplicagdo dos questionarios.

Os formularios contendo as perguntas serdo entregues aos(as) educadores(as) em seus respectivos
horarios de aulas. Nessa oportunidade, a pesquisadora se apresentara aos(as) docentes e explanara
brevemente aspectos ligados a sua pesquisa, a fim de que eles se sintam mais confortaveis em contribuir.
Também sera desenvolvido um produto educacional, que se constitui como parte integrante do trabalho de
conclusdo do mestrado profissional, conforme portaria normativa/MEC n° 17, de 28

Endereco: BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco lIl, Térreo

Bairro: FAZENDA BARREIRO DO MEIO CEP: 75.132-903
UF: GO Municipio: ANAPOLIS
Telefone: (62)3328-1439 E-mail: cep@ueg.br

Péagina 07 de 23



(8/} UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plataforma
GOIAS - UEG »@mﬂ
CEP/UEG

Continuagéo do Parecer: 6.891.505

de dezembro de 2009. Pretende-se que o produto educacional seja um espa¢o denominado cantinho da
descoberta cientifica, com o tema Vida e Evolucao, voltada aos(as) estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, com o objetivo de estimular a aprendizagem sobre plantas e animais e a importancia da agua
para a manutencéo da vida de plantas em geral, promovendo a alfabetizacao cientifica de forma ludica e
interativa. Essa etapa consiste na apresentacao do cantinho da descoberta cientifica aos(as) alunos(as), em
formato moével que podera ser usado em todas as aulas de ciéncias do 2° ano do ensino fundamental que é
a série a ser observada nessa pesquisa, visando despertar o interesse dos estudantes pela ciéncia além de
subsidiar o professor com material pedagdgico necessario para que a unidade temética vida e evolucéo seja
trabalhada em sala de aula. As aulas serdo norteadas pelo planejamento prévio feito pelas professoras
levando em consideracdo as habilidades a serem desenvolvidas de acordo com a BNCC.

Em posse das respostas dadas pelos (as) participantes da investigacdo e dos resultados da utilizacdo do
produto educacional desenvolvido, a pesquisadora iniciara a analise dos dados, concomitante ao debate e a
escrita da dissertagdo, que culminara na qualificacéo e posterior defesa do trabalho.

Metodologia da pesquisa (Texto apresentado no documento ¢ Solicitacbes_Respostas¢,, de 01/05/2024).

A conducdo da pesquisa seguird uma abordagem metodologica que combina métodos qualitativos e
guantitativos, envolvendo aplicagdo de questiondrios com educadores(as), observacdes em sala de aula,
anélise de Projetos Politico Pedagdégicos (PPP), do material didatico adotado pela escola. Por meio dessas
estratégias, almeja-se obter uma visdo abrangente da atual situacdo do ensino de ciéncias e da
alfabetizacéo cientifica na escola aqui investigada, delineando areas de aprimoramento e oportunidades de
acao.

A proposta de criagdo de um produto educacional, no modelo de um cantinho da descoberta cientifica
voltado ao entendimento dos conceitos da vida e evolucdo, surge como instrumento de apoio a partir da
andlise do ensino em contexto local, a fim de melhorar os niveis de aprendizado dos (as) estudantes. Assim,
tendo feito as observagbes necessérias, o produto buscaré contribuir para a alfabetizacdo cientifica dos(as)
estudantes.

Num primeiro momento, o projeto sera submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UEG e, uma vez
aprovado, seguird sua execucao, partindo para a segunda etapa, que € o
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estabelecimento de vinculos com o(a) gestor (a) da Unidade Educacional a fim de viabilizar a aplicacéo dos
guestionarios.

Os formularios contendo as perguntas serdo entregues aos(as) educadores(as) em seus respectivos
horarios de aulas. Nessa oportunidade, a pesquisadora se apresentard aos(as) docentes e explanara
brevemente aspectos ligados a sua pesquisa, a fim de que eles se sintam mais confortaveis em contribuir.
Também ser& desenvolvido um produto educacional, que se constitui como parte integrante do trabalho de
conclusao do mestrado profissional, conforme portaria normativa/MEC n° 17, de 28 de dezembro de 2009.
Pretende-se que o produto educacional seja um espaco denominado cantinho da descoberta cientifica, com
o tema Vida e Evolucao, voltada aos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de
estimular a aprendizagem sobre plantas e animais e a importancia da 4gua para a manutencdo da vida de
plantas em geral, promovendo a alfabetizagdo cientifica de forma ludica e interativa. Essa etapa consiste na
apresentacao do cantinho da descoberta cientifica aos(as) alunos(as), em formato mével que podera ser
usado em todas as aulas de ciéncias do 2° ano do ensino fundamental que é a série a ser observada nessa
pesquisa, visando despertar o interesse dos estudantes pela ciéncia além de subsidiar o professor com
material pedagdgico necessario para que a unidade teméatica vida e evolucéo seja trabalhada em sala de
aula. As aulas serdo norteadas pelo planejamento prévio feito pelas

professoras levando em consideragdo as habilidades a serem desenvolvidas de acordo com a BNCC.

Em posse das respostas dadas pelos (as) participantes da investigacdo e dos resultados da utilizacdo do
produto educacional desenvolvido, a pesquisadora iniciara a analise dos dados, concomitante ao debate e a
escrita da dissertagdo, que culminara na qualificacéo e posterior defesa do trabalho.

Metodologia da pesquisa (¢,PB_INFORMACOES_BASICAS DO_PROJETO_2243300.pdf¢, de 30/05/2024)

O produto proposto € um "Cantinho da Descoberta Cientifica" com o tema "Vida e Evolucao”, voltado para
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. Este espaco tem o objetivo de estimular a aprendizagem
sobre plantas, animais e a importancia da 4gua para a manutencao da vida, promovendo a alfabetizacéo
cientifica de forma ludica e interativa. Os planos de aula serdo elaborados pela pesquisadora a partir das
entrevistas, analise do PPP e do material
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didatico utilizados pela escola. Este cantinho, em formato mével, ser4 composto por 2 planos de aulas que
adotardo uma abordagem de ensino por investigacao, além de materiais pedagdégicos relacionados ao tema
"Vida e Evolugéog, alinhados com a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) bem como o curriculo utilizado pela escola, com o intuito de
contribuir com o processo de ensino e com a alfabetizagéo cientifica entre os(as) estudantes. Os planos de
aula citados seréo elaborados a partir das entrevistas e das analises do PPP e dos materiais didaticos
utilizados pela unidade escolar. O(a) professor(a) regente da turma ird desenvolver as aulas propostas no
produto educacional de acordo com um cronograma previamente estabelecido. Durante essas aulas, 0s
dados serdo coletados pela pesquisadora por meio de um protocolo de observacdo em que registrara as
interagcBes dos(as) estudantes, a clareza na explicagdo dos conceitos cientificos e a utilizacdo dos materiais
didaticos. Caso algum estudante ndo queira participar da pesquisa, ele serd encaminhado para a biblioteca
da escola para realizar atividades alternativas preparadas pelo(a) professora regente. A pesquisadora
realizara observacdes durante o desenvolvimento das atividades propostas pelo produto educacional em
duas aulas de Ciéncias, focadas no tema "Vida e Evolucao", para cada uma das turmas envolvidas. Essas
observac@es que resultardo em um total de seis aulas observadas, serdo importantes para avaliar a eficacia
do produto educacional e sua recepc¢do pelos(as) estudantes, permitindo ajustes e melhorias com base na
interacao direta com o ambiente de aprendizagem. Apds a implementacado das aulas, a pesquisadora
conduzird uma segunda rodada de entrevistas com os(as) professores(as) das turmas envolvidas. O objetivo
dessas entrevistas é compreender a avaliacao deles(as) sobre o desenvolvimento das atividades e coletar
seus feedbacks para a validagdo do produto educacional. Durante estas entrevistas, serdo discutidos os
pontos fortes e as areas de melhoria do produto, a adequacdo dos materiais e planos de aula ao contexto
da sala de aula.

Critério de Incluséo:

O Coordenador Pedagdgico, as professoras regentes e os (as) estudantes do 2° A, 2° B e 2°C do ensino
fundamental sdo o publico-alvo da pesquisa. Eles(Elas) representam o grupo que sera impactado
diretamente pelo ensino por investigacdo como promocdo da alfabetizacdo cientifica. Todos(as) os
envolvidos na pesquisa citados acima serdo convidados(as) a participar. A pesquisa abrangera estudantes
do referido ano com idades

e niveis de habilidades proximas.
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Critério de Excluséo:
N&o haverd critérios de exclusao especificos para os(as) professores(as), coordenador(a) pedagdgica(o) e
estudantes. Todos(as) serdo convidados(as) a participar.

Tamanho da amostra no Brasil: 44

[Professores: 03 ¢, Entrevistas, andlise das praticas pedagdgicas, elaboracao do produto
Educacional;

Coordenadores pedagogicos: 05 ¢, Entrevistas;

Diretora: 01 ¢, Entrevistas;

Estudantes: 35 ¢, Entrevistas, elaboracgéo, aplicacdo do produto educacional]

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

[...] investigar as praticas desenvolvidas pelos (as) educadores (as) do Ensino Fundamental nos anos iniciais
no Ensino de Ciéncias, averiguando se elas favorecem a alfabetizac&o cientifica dos (as) estudantes no
contexto da EMMEF Antonio Gouveia de Moraes em

Santo Antdnio da Barra- GO.

Objetivos secundarios:

- verificar as concepgdes que os(as) educadores(as) de Ciéncias dos anos iniciais da EMMEF Antonio
Gouveia de Moraes tém a respeito de seu trabalho em sala de aula, buscando compreender como essas
concepcdes influenciam o ensino de Ciéncias e a alfabetizacao cientifica dos(as) estudantes;

- propor estratégias e sugestdes para se trabalhar o ensino de Ciéncias voltado a alfabetizag&o cientifica
dos(as) estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental da unidade escolar pesquisada, considerando
os desafios e as praticas dos(as) educadores(as); e

- desenvolver, aplicar e analisar os resultados de um jogo pedagdgico, voltado aos(as) estudantes do 2° ano
do Ensino Fundamental, com o intuito de estimular a aprendizagem, promovendo a alfabetizagéo cientifica
de forma ladica e interativa.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Nesta pesquisa, € de extrema importancia considerar os riscos associados a participagdo dos

Endereco: BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco lIl, Térreo

Bairro: FAZENDA BARREIRO DO MEIO CEP: 75.132-903
UF: GO Municipio: ANAPOLIS
Telefone: (62)3328-1439 E-mail: cep@ueg.br

Péagina 11 de 23



(8/} UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plataforma
GOIAS - UEG ¥ <Brasil
CEP/UEG

Continuagéo do Parecer: 6.891.505

(as) entrevistados(as), que podem ser categorizados em duas dimensdes: Riscos Psicossociais: envolvem
preocupacdes relacionadas a possivel ansiedade dos(as) participantes, como o0 medo de ndo conseguir
responder as questfes da entrevista. Riscos Fisicos: Dizem respeitosamente a possiveis dificuldades de
locomogédo ou de permanéncia sentado durante o periodo da entrevista. [...] tomaremos as seguintes
medidas: Informacéo

e Consentimento: os(as) participantes serdo informados(as) detalhadamente sobre os objetivos da pesquisa,
os procedimentos a serem seguidos e 0s riscos potenciais envolvidos. Antes de patrticipar, eles deverao
assinar um termo de consentimento, demonstrando sua compreensdo e consentimento voluntario para
participar. Suporte e Esclarecimento: os(as) participantes terdo a garantia de que poderéo esclarecer todas
as duvidas que surgirem durante a entrevista. Os(as) pesquisadores fornecerdo suporte e seguranga para a
conducao das atividades. Confidencialidade: todas as informacdes compartilhadas durante o dialogo serédo
tratadas com sigilo absoluto. Os(as) pesquisadores ndo divulgardo qualquer informacdo que possa
identificar o(a) participante, garantindo, assim, o anonimato. Apoio Emocional: Os(as) pesquisadores(as)
estardo disponiveis para davidas e fornecer suporte emocional, caso necessario, antes e apds a entrevista.
Ambiente Seguro: durante a entrevista, serdo tomadas medidas para garantir um ambiente seguro, incluindo
a organizacao cuidadosa dos materiais e a identificacdo e correcdo de quaisquer riscos no local. Direito de
Desisténcia: os(as) participantes serdo informados de que tém o direito de desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem a necessidade de fornecer justificativa ou receber qualquer crédito. Orienta¢des Claras:
os(as) pesquisadores(as) fornecerdo orientacdes claras sobre as questdes relacionadas a entrevista.
Armazenamento Seguro de Dados: os dados coletados serdo armazenados de forma segura, e somente
os(as) pesquisadores(as) envolvidos(as) na pesquisa terdo acesso a eles. Essas medidas visam garantir a
integridade fisica e emocional dos(as) participantes, bem como promover um ambiente de pesquisa ético e
responsavel.

Beneficios:

Esta pesquisa promete trazer uma série de beneficio os(as) participantes: Contribuicdo para o Avan¢o do
Conhecimento Educacional: os resultados obtidos terdo um impacto significativo no avanco do
conhecimento na area de educacdo. Eles fornecem informacfes relevantes sobre como o ensino de
Ciéncias por investigacdo, com foco na alfabetizacao cientifica, pode ser eficaz para promover uma
aprendizagem mais significativa. Aprofundamento do Conhecimento para os(as) Participantes: os(as)
participantes terdo a oportunidade de aprofundar seus
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conhecimentos sobre a alfabetizag&o e sua aplicacdo no ensino por investigacdo, especialmente por meio
do produto educacional que sera desenvolvido. Essa experiéncia pode enriquecer sua compreensao do
assunto e contribuir para melhorias em suas praticas educacionais. E fundamental destacar que a
participacdo dos(as) pesquisados(as) na pesquisa € voluntaria, e eles(as) tém o direito de decidir se
desejam ou ndo contribuir com seus conhecimentos e experiéncias. Os beneficios mencionados acima séo
oferecidos como incentivos a participacdo, mas a seguranc¢a e o bem-estar dos(as) participantes sao sempre
priorizados. Além disso, conforme indicado acima, medidas rigorosas serdo exigidas para minimizar
guaisquer riscos associados a pesquisa.

Comentarios e Considerag8es sobre a Pesquisa:
Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Prezada pesquisadora,

Os elementos postos a seguir, como Lista de inadequag¢des e pendéncias emitidas no parecer CEP n°
6.891.236, visam garantir as exigéncias legais e deverao ser respondidas no prazo maximo de 30 dias a
partir da data de envio do parecer consubstanciado pelo CEP. Apds esse prazo, o protocolo sera
ARQUIVADO.

1. Quanto ao Projeto Detalhado e as Informagdes Basicas da Pesquisa ¢, referente aos arquivos
("PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2243300.pdf", de 07/03/2024,
(.PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2243300.pdf¢, de 01/05/2024 e
¢PB_INFORMACOES_ BASICAS _DO_PROJETO_2243300.pdf¢, de 30/05/2024) e projeto detalhado
("Projeto_Conselho_de_ Etica_Rita_de_ Cassia.pdf", de 28/02/2024,
(PROJETO_RITA_DE_CASSIA_Conselho_de_Etica.pdfg, de 01/05/2024 e
(PROJETO_RITA_DE_CASSIA_Conselho_de_etica_Final.pdf¢, de 17/05/2024).

1.1 Critério de incluséo e exclusédo

Solicita-se inserir, no projeto detalhado, os critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes da pesquisa,
devendo estes ser apresentados de acordo com as exigéncias da metodologia a ser utilizada (Norma
Operacional CNS n.° 001, de 2013, item 3.4.1.11).
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RESPOSTA (referente a versdo 2): Os critérios de incluséo e exclusao foram inseridos nas Informacdes
Basicas do Projeto (¢,PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_2243300.pdf¢, de 01/05/2024, p. 5) e
no arquivo ¢ Solicitacoes_Respostas.pdf¢, de 01/05/2024. Embora a redagéo do texto ndo siga o padréo dos
critérios de inclusao/exclusdo de pesquisa, considera-se que a pendéncia foi atendida.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.2 Metodologia

Solicita-se inserir, no projeto detalhado, a descri¢cdo detalhada dos métodos e procedimentos da pesquisa,
em especial aqueles relacionados a aplicagcdo do produto educacional, com embasamento nas
fundamentac8es cientificas (Norma Operacional CNS n.° 001, de 2013, item 3.4.1.8). A descrigéo
metodoldgica ndo apresenta informagdes suficientes sobre a) potenciais participantes, b) tempo/espago em
gue o produto educacional serd aplicado, c) papel da pesquisadora durante a realizacdo da atividade, e d)
tipo de dado que sera gerado e utilizado. Seguem exemplos de algumas questdes que devem ser
esclarecidas: O produto educacional serd aplicado no horéario de aula regular? Caso seja, como ficara a
situacdo dos/as alunos/as que ndo quiserem participar da pesquisa? De que o modo os conteludos
trabalhados no produto educacional se encaixardo no curriculo regular da turma? Caso a aplicacao do
produto educacional ndo seja em horario regular, sera realizado em que periodo? Quantas aulas/encontros
serdo necessarios para realizagdo do produto educacional? Quais dados serdo utilizados na pesquisa? As
falas do/a professor/a e alunos/as serdo usadas? Caso seja, havera gravacado de audio/imagem? Etc.
Solicita-se ainda que sejam inseridos neste protocolo os instrumentos usados para geracdo dos dados
referente as entrevistas com os/as professores/as, os/as coordenadores/as, a diretora e os/as alunos/as.
Ressalta-se que a descricdo metodologica deve ser a mais detalhada possivel, para que este CEP tenha
plenas condi¢Bes de fazer a andlise ética dos materiais e procedimentos.

RESPOSTA (referente a versdo 2): Uma nova descricdo da metodologia foi inserida no Projeto Detalhado

(¢PROJETO_RITA_DE_CASSIA_Conselho_de_Etica.pdf;,, de 01/05/2024) e no arquivo
¢ Solicitacoes_Respostas.pdf;,, de 01/05/2024. Contudo, ainda ndo ha informacao suficiente
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sobre os procedimentos e sobre as atividades que os participantes (profissionais da educacao e criangas)
desenvolverdo exclusivamente para a pesquisa. Seguem algumas questfes sobre a metodologia que
exigem melhor detalhamento:

(a) Sobre a observacdo

Como serd o procedimento de observacdo? Que tipo de dados serdo obtidos durante essa etapa da
pesquisa? Qual o tempo de duracéo/realizacdo?

(b) Sobre a aplicagdo de questiondrio ou realizagdo de entrevista

Solicita-se que seja esclarecido qual de fato sera o procedimento de coleta/geracdo de dados. Seréa aplicado
guestionario ou seréa realizada entrevista? Em alguns trechos do projeto, faz-se referéncia a aplicacédo de
formulério e em outras faz-se referéncia a realizacao de entrevistas. Para ambos o0s casos, € necessario
inserir 0 instrumento de geracéo/coleta de dados no conjunto de documentacdo do protocolo.

(c) Sobre o produto educacional

Como sera realizado o procedimento pedagdégico relacionado ao ¢.cantinho da descoberta cientifica¢ ?
Sugere-se que seja apresentado, em um documento a parte, o projeto pedagogico do produto educacional,
com a descricdo detalhada dos conteudos, da metodologia de ensino da proposta pedagégica, do
cronograma das atividades e dos resultados esperados. Os questionamentos apresentados na versdo 1
deste parecer sinalizam as informacdes requeridas para que se possa fazer a analise ética: (i) O produto
educacional sera aplicado no horario de aula regular? (ii) Caso seja, como ficara a situa¢éo dos/as alunos/as
gue ndo quiserem participar da pesquisa? (iii) De que o modo os contetdos trabalhados no produto
educacional se encaixardo no curriculo regular da turma? (iv) Caso a aplica¢éo do produto educacional ndo
seja em horério regular, sera realizado em que periodo? (v) Quantas aulas/encontros serdo necessarios
para realizacdo do produto educacional?

RESPOSTA (referente a versao 3): Uma nova descricao da metodologia foi inserida no PB de Informacgdes
Béasicas (¢PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_PROJETO_2243300.pdf¢, de 30/05/2024), no Projeto
Detalhado (¢(PROJETO_RITA DE_CASSIA Conselho_de etica_Final.pdf¢,, de 17/05/2024) e Projeto do
Produto Educacional (¢, Projeto_Produto_Educacional¢,, de 17/05/2024. As novas informacfes apresentadas
foram suficientes para a andlise ética dos procedimentos de pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Endereco: BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco lIl, Térreo

Bairro: FAZENDA BARREIRO DO MEIO CEP: 75.132-903
UF: GO Municipio: ANAPOLIS
Telefone: (62)3328-1439 E-mail: cep@ueg.br

Péagina 15 de 23



(3,} UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
GOIAS - UEG »@mﬂ
CEP/UEG

Continuagéo do Parecer: 6.891.505

2 Quanto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dirigido aos profissionais da educacéo ¢,
referente ao arquivo ¢ Termo_De_Consentimento_livre_E_Esclarecido.pdf¢,, postado na Plataforma Brasil
em 28/02/2024 ¢, quanto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dirigido aos pais ou
responsawveids é referente a o arqguivo
¢ Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_Incapazes¢,, postado na Plataforma
Brasil em 28/02/2024 ¢,, e quanto ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), dirigido aos/as
alunos/as ¢, referente ao arquivo ¢Modelo TALE 7 a 12 fev_24 novo¢, postado na Plataforma Brasil em
28/02/2024.

2.1 Quanto a datacéo presente no TCLE dirigido aos profissionais da educacéo

O TCLE dirigido aos profissionais da educacao ja se encontra datado. Ressalta-se que a datacdo deve ser
feita no ato da aplica¢é@o, depois de o Protocolo de Pesquisa ter sido aprovado neste CEP. Solicita-se
adequacéo.

RESPOSTA (referente a versdo 2): O documento foi alterado conforme a solicitacdo, deixando de
apresentar previamente a data de aplicacao.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2.2 Quanto a Linguagem do TCLE dirigido aos pais ou responsaveis

O Termo de Consentimento € o documento no qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido do
participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita, devendo conter todas as informacfes
necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento
sobre a pesquisa (Resolucdo CNS n.° 466, de 2012, itens 11.23 e I1V.1.b). Solicita-se adequacao,
especialmente no TCLE dirigido aos pais.

RESPOSTA (referente a versao 2): O documento ainda apresenta uma linguagem excessivamente técnica,

dificultando a compreensédo dos responsaveis. Segue um trecho do TCLE dirigido aos responséaveis que
exemplifica esse excesso de tecnicismos da linguagem académico-cientifica:
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¢ Para realizar esta pesquisa, usaremos uma abordagem que combina métodos qualitativos e quantitativos,
incluindo aplicacdo de questionarios com educadores, observacdes em sala de aula e analise de Projetos
Politico Pedagdgicos (PPP) e material didatico adotado pela escola. Nosso objetivo é obter uma viséo
abrangente da atual situacdo do ensino de ciéncias e da alfabetizacdo cientifica na escola investigada,
delineando areas de aprimoramento e oportunidades de acao¢, (p. 2).

E necessario informar aos responsaveis, de forma mais clara, os procedimentos da pesquisa e as atividades
que as criancas desenvolverdo exclusivamente para a pesquisa. O que, de fato, a crianca vai fazer durante
a pesquisa? Que tipo de dado sera gerado/fornecido pela crian¢a para a pesquisadora? Etc.

RESPOSTA (referente a versao 3): A nova versdo do TCLE dirigido aos pais ou responsaveis
(¢ Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_Incapazes¢,, de 30/05/2024) apresenta
linguagem compativel e descricdo metodoldgica suficiente.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2.3 Quanto ao acesso aos resultados e retorno a comunidade

Solicita-se que seja incluida, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, a garantia de acesso aos resultados da pesquisa pelos participantes
(Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, Artigo 17, Inciso VI) e o compromisso do/a pesquisador/a em divulgar os
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou a populacéo que foi pesquisada (Resolucdo CNS
n.° 510, de 2016, Artigo 3°, Inciso IV; Artigo 17, Inciso VI).

RESPOSTA (referente a versao 2): A garantia de acesso aos dados da pesquisa e 0 compromisso de
divulgacéo dos resultados a comunidade foram inseridos no TCLE dirigido aos profissionais da educacéo e
no TCLE dirigido aos responsaveis.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2.4 Quanto aos procedimentos da pesquisa
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Solicita-se descrever, nos dois TCLE, de forma clara e objetiva, todos os procedimentos envolvidos na
pesquisa, com o detalhamento dos métodos a serem utilizados, apresentando os procedimentos que serdo
realizados, desde a entrada do participante no estudo até sua finalizagdo (Resolugdo CNS n.° 466, de 2012,
item IV.3.a).

Observou-se que os dois TCLE nédo apresentam informacdes suficientes sobre os procedimentos a serem
realizados na pesquisa. Assim, solicita-se descrever, no TCLE, quais procedimentos serdo utilizados na
pesquisa, com o detalhamento, em linguagem simples e acessivel a leigos, dos métodos a serem utilizados,
isto é, explicar ao participante de pesquisa quais serdo exatamente os procedimentos que seréo realizados
diretamente com ele, seus dados, entre outros (Resolugdo CNS n.° 466, de 2012, item 1V.3.a). Ambos os
TCLE basicamente apresentam a lista de hipdteses da pesquisa, sem dizer que tipo de
atividade/colaboracédo serad requerida dos/as participantes.

RESPOSTA (referente & verséo 2): Ambos os documentos ainda necessitam ser alterados. As informacdes
sobre os procedimentos da pesquisa permanecem imprecisas.

0 TCLE dirigido aos profissionais da educacéo
(¢ Termo_De_Consentimento_livre_E_Esclarecido_Corrigido.pdf¢,, de 01/05/2024) apresenta a descri¢éo
dos procedimentos. Na secao ¢ Indenizacdo¢, até sdo apresentadas algumas informagdes relacionadas a
procedimentos, mas de forma inadequada e em local inapropriado.

(0] T CLE dirigido a o s respons=awveis
(Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_Incapazes.pdf;,, de 01/05/2024) também
ndo apresenta a descricdo detalhada (em linguagem apropriada) dos procedimentos. Segue um trecho que
exemplifica a imprecisédo na descri¢cdo dos procedimentos:

¢SAlém disso, propomos criar um produto educacional chamado "Cantinho da Descoberta Cientifica”, com
foco nos conceitos de Vida e Evolucao, destinado aos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. Este
espaco movel seré utilizado em todas as aulas de ciéncias desse ano letivo, visando despertar o interesse
dos estudantes pela ciéncia e subsidiar os professores com material pedagogico necessario para o ensino
desses temas. Apos entrevista com as professoras, a pesquisadora pretende fazer em conjunto com as
professoras, 4 planos de aula
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para serem trabalhados utilizando o Cantinho da Descoberta Cientifica durante as aulas de ciéncias e
verificar o impacto que o uso dessa ferramenta pedagdgica em sala de aula. Gostariamos de registrar as
atividades do seu filho durante a pesquisa, bem como analisar como se deu a aprendizagem dos contetdos
trabalhados e, posteriormente, usar essas informag6es nos resultados do estudo.¢, (p. 2).

As informagfes dadas nesse trecho nao séo suficientes para que o responsavel saiba exatamente como
sera a participacdo da crianga na pesquisa, 0 que ela fard e que tipo de dados ela vai fornecer/gerar.

Ressalta-se que é necessario informar detalhadamente (em linguagem apropriada) como sera a participagcéo
de cada pessoa na pesquisa. O participante tem o direito de saber previamente, com precisdo, 0 que sera
demandado dele durante pesquisa, para que ele tenha condicdes de manifestar o seu
consentimento/assentimento.

A nova versdo do TCLE dirigido aos profissionais da educacéo
(¢ Termo_De_Consentimento_livre_E_Esclarecido¢,, de 30/05/2024) e a nova versdo do TCLE dirigido aos
pais ou responsaveis (¢ Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_Incapazes¢,, de
30/05/2024) apresentam linguagem compativel e descricdo metodolégica suficiente.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

2.5 Quanto ao Uso de Imagem e/ou voz:

Em caso de gravacdo de audio/imagem, deve ser assegurado aos/as participantes, conforme disposto na
Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, em seu Artigo 9.°, o direito de privacidade, de confidencialidade das
informacgdes pessoais e de decisdo sobre quais informagfes podem ser tratadas de forma publica. Assim,
solicita-se inserir no TCLE dirigido aos profissionais da educacédo, em caso de gravacéo, opc¢des
excludentes entre si (¢,sim, autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz¢, e ¢nédo, ndo autorizo a
divulgacdo da minha imagem e/ou voz¢), para que os participantes possam exercer tais direitos.

RESPOSTA (referente a versao 2): Foi inserido no TCLE dirigido aos profissionais da educacao
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(¢ Termo_De_Consentimento_livre_E_Esclarecido_Corrigido.pdf¢,, de 01/05/2024) e no TCLE dirigido aos
responsaveis (Termo_De_ Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_lIncapazes.pdf¢, de
01/05/2024) um campo para registro da autorizacao de gravacao e uso de voz/imagem. Contudo, nao foi
informado com clareza como serd obtida a voz/imagem dos participantes. Solicita-se adequacéo.

RESPOSTA (referente a verséo 3):

A nova versdo do TCLE dirigido aos profissionais da educacéo
(¢ Termo_De_Consentimento_livre_E_Esclarecido¢,, de 30/05/2024) e a nova versdo do TCLE dirigido aos
pais ou responsaveis (¢ Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esclarecido_Pais_Menores_Incapazes¢,, de
30/05/2024) apresentam o modo como seré obtiva a voz/imagem dos participantes.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
3 Quanto ao Cronograma

3.1 Cronograma defasado

O cronograma do estudo ndo esta adequado, pois informa que a pesquisa com os participantes ja teria sido
iniciada em 01 de fevereiro de 2024, conforme o arquivo ¢Cronograma_Conselho_de_Etica¢, de
26/01/2024. Sendo assim, solicita-se esclarecimento em relagdo a data de inicio do estudo, dado que este
protocolo ainda se encontra em analise no Sistema CEP/Conep. Ressalta-se, ainda, a necessidade de
adequacéao do cronograma de forma a descrever a duracdo das diferentes etapas da pesquisa, com o
compromisso explicito do pesquisador de que o estudo seré iniciado somente a partir da aprovagao pelo
Sistema CEP/Conep (Norma Operacional CNS n.° 001, de 2013, item 3.3.f).

Ressalta-se que a conduta do Sistema CEP/Conep tem sido de ndo emitir parecer em pesquisas concluidas
ou em andamento. Tal decisdo baseia-se no fato de o parecer ético ndo ser algo meramente burocratico,
mas uma contribuicdo para a adequacao do projeto de pesquisa as normas éticas vigentes, protegendo,
assim, os interesses dos participantes e, consequentemente, de todos 0s envolvidos no processo:
pesquisador, instituicdo, CEP e o
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préprio Sistema CEP/Conep.

RESPOSTA (referente a verséo 2): Um novo cronograma foi inserido. Contudo, as datas informadas estéo
inconsistentes. Por exemplo, é informado que a ¢realizagcdo das entrevistas¢ ocorrerd entre os dias
24/06/2024 e 28/06/2024 e ¢andlise das entrevistas¢, ocorrerd entre os dias 01/06/2024 e 30/06/2024.
Solicita-se adequacéo.

RESPOSTA (referente a versédo 3): O cronograma foi ajustado, atendendo a solicitacdo de adequacéo. A
¢Jrealizacdo das entrevistas¢, ocorrera entre os dias 24/06/2024 e 28/06/2024 e ¢andlise das entrevistasg,
ocorrera entre os dias 01/07/2024 e 30/07/2024.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

4 Quanto aos termos de apresentacao obrigatéria
O protocolo nao inclui o termo de compromisso dos pesquisadores. Solicita-se a insercao.

RESPOSTA (referente a verséo 2): O documento ¢ Termo_Compromisso_assinado.pdf¢,, de 13/04/2024,
consta na listagem de documentacdo do protocolo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

CONCLUSAO DO PARECER: APROVADO

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezada pesquisadora,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente protocolo APROVADO.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatérios de pesquisa
devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a ocorréncia de eventos adversos esperados ou
nédo esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n° 001/2013 via modelo de relatério
disponivel no site do CEP/UEG. A submiss&o devera ocorrer no formato de NOTIFICACAO via Plataforma
Brasil. O prazo para a entrega do relatério final (modelo também disponivel no site do CEP/UEG), via
notificacdo na Plataforma Brasil, é de até 30 dias apés 0 encerramento da pesquisa.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2243300.pdf 20:02:00
Outros Termo_De_Consentimento_Livre_ E_Esd 30/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito

larecido_Pais_Menores_Incapazes.pdf 20:00:07 |FERREIRA
Outros Termo_De_Consentimento_livre_E_Escl| 30/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
arecido.pdf 19:59:34 |FERREIRA
Outros Tale_Alunos.pdf 30/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
19:58:37 | FERREIRA
Outros Projeto_Produto_Educacional.pdf 17/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
16:56:30 FERREIRA
Outros Entrevistas_Rita_De_Cassia.pdf 17/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
16:54:25 | FERREIRA
Projeto Detalhado/ |PROJETO_RITA DE_CASSIA Conselh| 17/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
Brochura 0_de_etica_Final.pdf 16:52:49 |FERREIRA
Investigador
Orcamento Orcamento_Pesquisa_Rita_De_Cassia. | 17/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
pdf 14:37:02 | FERREIRA
Cronograma Cronograma_Conselho_de_Etica_Final. | 17/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
pdf 14:32:04 | FERREIRA
Outros Solicitacoes_Respostas.pdf 01/05/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
15:42:06 FERREIRA
Outros Termo_Compromisso_assinado.pdf 13/04/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
16:26:06 | FERREIRA
Folha de Rosto Folha_de Rosto_Conselho_de Etica Ri| 26/01/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
ta de Cassia assinado.pdf 12:50:53 |FERREIRA
Outros Portaria_Coordenadora_Substituta.pdf 26/01/2024 |RITA DE CASSIA Aceito
12:45:39 | FERREIRA
Outros Solicitacao_De_Autorizacao_De_Pesqui| 28/11/2023 |RITA DE CASSIA Aceito
sa Rita de Cassia.pdf 14:47:05 |FERREIRA
Outros Termo_De_Anuencia_Coparticipante_As| 28/11/2023 |RITA DE CASSIA Aceito
sinado.pdf 14:44:57 |FERREIRA
TCLE / Termos de |Termo_De_Autorizacao_De_Imagem.pd| 14/11/2023 |RITA DE CASSIA Aceito
Assentimento / f 20:51:31 |FERREIRA
Justificativa de
Auséncia
Situacédo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
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ANAPOLIS, 17 de Junho de 2024

Assinado por:
Luciana de Souza Ondei
(Coordenador(a))
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ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO: UMA ESTRATEGIA PARA
PROMOCAO DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

A presente dissertacao explora a inser¢ao e a relevancia do ensino de Ciéncias na formagao de
pedagogos, com foco na matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias (UEG). O estudo buscou compreender como as nogdes de Ciéncias sdo abordadas e
contextualizadas ao longo da formacao dos futuros pedagogos, considerando a importancia de
uma educacdo cientifica solida desde os primeiros anos escolares. Adota-se uma abordagem
qualitativa para avaliar a presenca do ensino de Ciéncias na matriz curricular do curso de
Pedagogia, utilizando como l6cus de pesquisa um campus especifico da UEG. Para tanto, foram
aplicados questiondrios aos estudantes do curso, cujas respostas foram analisadas a luz de
referenciais tedricos de autores como Carneiro (1999), Freire (2000), Gandolfi e Figueirda
(2017), Gatti (2010; 2013; 2022; 2023), Oliveira (2018) e Saviani (2020). A analise dos dados
revelou uma necessidade de superar abordagens fragmentadas e conteudistas no ensino de
Ciéncias, promovendo uma formacdo critica, reflexiva e alinhada aos problemas
contemporaneos. Destarte, a dissertacdo investiga as percep¢des de 3 professoras e de 1
coordenadora pedagogica de uma escola em Santo Antonio da Barra (GO) sobre as dificuldades
e possibilidades na implementagdo da Alfabetizacao Cientifica. As entrevistas realizadas
apontaram para as contribuicdes dos projetos interdisciplinares e continuos que combinem
teoria e pratica, bem como o uso de tecnologias para engajar os alunos e enriquecer o ensino de
Ciéncias. Contudo, foram identificadas barreiras significativas, como a falta de recursos ¢ a
necessidade de formagdo continuada para os professores, destacando a relevancia do apoio da
gestdo escolar e da inclusdo da Alfabetizagdo Cientifica no Projeto Politico Pedagogico (PPP).
Para alcancar esse propodsito, a dissertagdo apresenta o desenvolvimento de um produto
educacional denominado “Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia” destinado aos alunos
do segundo ano do Ensino Fundamental. Este espago visa trabalhar a tematica “Vida e
evolugdo” de forma ludica e investigativa, promovendo um aprendizado significativo que
conecta os alunos diretamente ao contetido cientifico. Por meio deste produto, espera-se
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, psicologico e emocional dos estudantes,
estimulando a aprendizagem investigativa e o protagonismo dos alunos em seu proprio processo
de ensino-aprendizagem. Deste modo, a dissertacdo buscou contribuir para a compreensao da
relevancia da formagao inicial dos professores na promogao de uma educacdo cientificamente
embasada e para a superacao dos desafios enfrentados na implementagcdao da Alfabetizacao
Cientifica nas escolas. A abordagem adotada destaca a necessidade de uma integra¢do mais
eficaz e estratégica do ensino de Ciéncias na formacao dos pedagogos e nas praticas educativas,
promovendo uma educacio de qualidade e alinhada as demandas do século XXI.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia;

Alfabetizagao Cientifica; Formacao Inicial e Continuada de Professores; Educagao.



INQUIRY-BASED SCIENCE EDUCATION: A STRATEGY FOR PROMOTING
SCIENTIFIC LITERACY IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY EDUCATION

ABSTRACT

This dissertation explores the inclusion and relevance of Science teaching in the education of
pedagogy students, with a focus on the curriculum of the Pedagogy program at the State
University of Goiads (UEG). The study sought to understand how notions of Science are
addressed and contextualized throughout the training of future teachers, considering the
importance of a solid scientific education from the early school years. A qualitative approach is
adopted to assess the presence of Science teaching in the Pedagogy curriculum, using a specific
UEG campus as the research locus. To this end, questionnaires were administered to students
in the program, and their responses were analyzed in light of theoretical frameworks by authors
such as Carneiro (1999), Freire (2000), Gandolfi and Figueir6a (2017), Gatti (2010; 2013; 2022;
2023), Oliveira (2018), and Saviani (2020). The data analysis revealed a need to overcome
fragmented and content-based approaches to Science teaching, promoting instead a critical,
reflective education aligned with contemporary issues. Thus, the dissertation investigates the
perceptions of teachers and the pedagogical coordinator of a school in Santo Antonio da Barra
(GO) regarding the challenges and possibilities of implementing Scientific Literacy. The
interviews highlighted the contributions of continuous and interdisciplinary projects that
combine theory and practice, as well as the use of technologies to engage students and enrich
Science teaching. However, significant barriers were identified, such as the lack of resources
and the need for ongoing teacher training, underscoring the relevance of school management
support and the inclusion of Scientific Literacy in the Pedagogical Political Project (PPP). To
achieve this goal, the dissertation presents the development of an educational product entitled
“Practical Guide to the Science Corner”, designed for second-grade elementary school students.
This space aims to explore the theme “Life and Evolution” in a playful and investigative
manner, fostering meaningful learning that directly connects students to scientific content.
Through this product, the intention is to contribute to students’ cognitive, psychological, and
emotional development, stimulating investigative learning and promoting students’ agency in
their own teaching-learning process. In this way, the dissertation sought to contribute to the
understanding of the relevance of initial teacher education in promoting a scientifically
grounded education and to overcoming the challenges faced in implementing Scientific
Literacy in schools. The approach adopted highlights the need for more effective and strategic
integration of Science teaching in teacher education and educational practices, thus promoting
quality education aligned with the demands of the 21st century.

Keywords: Science Education; Science Discovery Corner; Scientific Literacy; Teacher
Training; Education
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1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo cientifica ¢ um componente de grande relevancia para a formagao de
cidaddos criticos, capazes de compreender o mundo ao seu redor e participar ativamente na
sociedade. Em um mundo cada vez mais impulsionado por avangos cientificos e tecnolédgicos,
entender os principios basicos da ciéncia e ter a habilidade de aplicar esse conhecimento em
contextos cotidianos se tornou indispensavel, e isso justifica a necessidade de uma formagao
critica dos professores para atuarem com a alfabetizacdo cientifica em sala de aula. Na educacao
basica, particularmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a introdugdo ao pensamento
cientifico através do ensino de Ciéncias ¢ indispensavel para despertar o interesse das criancas
e promover habilidades cognitivas fundamentais, como o pensamento critico, a resolugao de
problemas e a capacidade de analise.

Apesar da reconhecida relevancia da alfabetizacdo cientifica, o ensino de Ciéncias
enfrenta diversos desafios. Muitos professores nos anos iniciais nao possuem uma formacao
abrangente em Ciéncias (isto €, uma formagao solida para lidar com dindmicas metodologicas
eficazes e inovadoras), resultando em uma abordagem de ensino muitas vezes superficial e
desvinculada da realidade dos alunos. Essa situagdo ¢ agravada por praticas pedagogicas
tradicionais, que frequentemente se concentram na memorizagao de fatos isolados, em vez de
estimular a curiosidade natural das criangas e encoraja-las a explorar, perguntar e investigar o
mundo ao seu redor. Esses desafios sublinham a necessidade urgente de reformular as
abordagens pedagogicas e os curriculos de formagdo de professores, para que o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais se torne mais envolvente e eficaz.

A alfabetizacdo cientifica € um termo pouco utilizado pelos professores na area das
Ciéncias Humanas, onde a alfabetizacdo é geralmente compreendida como a habilidade de ler
e escrever na lingua materna e em alfabetizacdo matematica. No entanto, a alfabetizacao
cientifica € de grande contribuicdo para os alunos, pois 0s capacita a ler e escrever o mundo e
a palavra no contexto das ciéncias. Aqueles que ndo possuem o dominio dessa alfabetizacdo
cientifica sdo considerados analfabetos nessa area.

Assim como uma pessoa considerada analfabeta na leitura da palavra escrita pode ser
alfabetizada cientificamente, desde que seja capaz de fazer a leitura do mundo ao seu redor e
entender como os fendmenos e processos funcionam, é fundamental considerar a alfabetizacdo
cientifica como um conjunto de conhecimentos que permitem aos individuos lerem o mundo

em que vivem. Tal fenbmeno capacita as pessoas a compreenderem a formacao da politica
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nacional e a refletirem sobre ela, permitindo que se tornem cidad&os criticos e capazes de
transformar o mundo para melhor.

Segundo Freire (2001), o ato de ler é construido cotidianamente pelos sujeitos, pois a
realidade concreta exige que cada pessoa a compreenda dentro de seu contexto social
especifico. Apos a leitura do mundo, vem a leitura da palavra, que é uma forma de compreendé-
lo e registré-lo, conectando-0 ao contexto social em que 0s sujeitos vivem.

O fenbmeno da alfabetizacdo cientifica é adotado como um dos principais objetivos da
educacdo em ciéncias, e deve ser promovido por meio de praticas de ensino que permitam ao
aluno a insercdo em um novo contexto, um mundo cheio de novos significados, e que o
aproximem da linguagem cientifica, um método dialdgico diferente daquele com o qual o
estudante tem contato em sua vivéncia cotidiana.

Destarte, vale considerar que a alfabetizacdo cientifica possui caracteristicas préprias
que a diferem da alfabetizacdo geral, haja vista que busca fazer com que os alunos: I- atribuam
sentido ao mundo em que vivem; 1I- entendam o conceito de ciéncia, conferindo a linguagem
cientifica um significado concreto; Ill- apliquem, em situacbes novas, esses conceitos
adquiridos; IV- conhecam e interpretem os fendmenos naturais que os rodeiam; V- se tornem
cada vez mais capazes de tomarem decisdes em sua vida particular; e VI- adquiram habilidades
que o tornem um individuo mais critico (Lorenzetti, 2000).

Portanto, a alfabetizacdo cientifica desempenha um papel crucial na capacitacdo dos
individuos para compreenderem e interagirem com o mundo das ciéncias, permitindo-lhes
serem cidadaos criticos e atuantes na transformacao da realidade em beneficio de todos.

A alfabetizacdo cientifica contribui para a formacédo do senso critico do aluno, uma vez
que oferece a oportunidade de contato com multiplas perspectivas nas mais variadas areas do
conhecimento, contribuindo, assim, para a constru¢do de um argumento mais firme e completo.

Essa reflexdo a respeito da formacao do senso critico dialoga com o processo de ensino-
aprendizagem e abre espacgo para o estabelecimento de uma ligagdo pedagdgica com assuntos
de ordem politica, social, filosofica, econdmica, ambiental, etc. (Marques; Fraguas, 2021). A
escola é o espaco onde esse fendbmeno acontece, numa abordagem concomitante a socializagdo
do aluno com os colegas e a equipe pedagdgica como um todo.

Diversos estudos apontam que a educacao escolar é fator indispensavel a construcéo de
sujeitos reflexivos e atuantes na sociedade (Marques; Fraguas, 2021). Isso implica uma
necessidade de se democratizar o conhecimento cientifico, fazendo com que todos consigam
ter acesso a ele e, consequentemente, ampliem suas visdes de mundo e superem contradi¢des

que possam prejudicar os processos sociais e a qualidade de vida das pessoas (Viecheneski;
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Lorenzetti; Carletto, 2012). Destarte, a escola deve propiciar uma formacéo participativa que
vise 0 desenvolvimento integral do aluno, conforme prediz Badaré (2005, p. 108):

Essas atitudes devem estar ligadas a outras, como compreender conceitos e
teorias cientificas, adquirir competéncias cognitivas associadas a préatica de
ciéncia, bem como fomentar uma atitude cientifica de olhar o mundo e, por
fim, desenvolver competéncias para usar o conhecimento cientifico na
resolucdo de problemas.

E, portanto, beneficio da alfabetizacdo cientifica a formacédo de individuos criticos e
atuantes. Essa ideia reafirma o fato de que a escola precisa superar 0s métodos de ensino
tradicionais de mera transmisséo de valores e caminhar para um ensino interativo que propicie
a aquisicdo de conhecimentos em todos os niveis, incluindo a formacdao cultural e cientifica, o
que implica fornecer aos alunos um “contato cultural, cientifico, técnico, estético, ético,
evidenciando a preocupagdo e o desenvolvimento do pensamento critico” (Marques; Faguas,
2021, p. 08).

O presente estudo buscou investigar a formacao de professores no curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Goias (UEG) e compreender as percep¢des de professoras e da
coordenadora pedagodgica de uma escola no municipio de Santo Anténio da Barra (GO) sobre
o0 ensino de Ciéncias e os desafios enfrentados na implementacdo da alfabetizacdo cientifica. A
pesquisa qualitativa permitiu identificar barreiras e possibilidades relacionadas a essas préaticas
pedagdgicas, sobretudo em contextos marcados pela escassez de recursos e pela necessidade de
formacédo continuada dos docentes.

Além da investigacdo tedrica e empirica, houve o desenvolvimento do "Guia
Pedagbgico para o Cantinho da Ciéncia", produto desta dissertacdo, um material com
orientagdes sobre como criar um espaco investigativo em sala de aula, e que propde atividades
ludicas e experimentais relacionadas a tematica da vida e evolugdo. Esse material representa
uma contribui¢do pratica significativa deste trabalho. O referido espago pedagogico foi criado
com o objetivo de proporcionar aos alunos um ambiente rico e estimulante, onde possam
experimentar e explorar conceitos cientificos de forma prética e divertida.

O "Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia" integra atividades baseadas em
investigagdo, promovendo o protagonismo do aluno e encorajando o trabalho colaborativo. Essa
abordagem visa desenvolver competéncias fundamentais para a vida, como a capacidade de
fazer perguntas, formular hipodteses, testar ideias e refletir sobre os resultados.

A escolha por uma metodologia de ensino baseada na investigacdo ¢ apoiada por uma

ampla base de literatura académica- obtida por meio de plataformas como Google Académico
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e Scielo- que aponta para os beneficios do aprendizado ativo na constru¢ao de um entendimento
mais profundo e duradouro dos conceitos cientificos. O ensino investigativo, além de facilitar
a compreensdo dos fendmenos da ciéncia, promove habilidades essenciais de pensamento
critico e resolugao de problemas, que sao valiosas em todas as areas do conhecimento e da vida.

Ao focar na formagdo inicial de professores e no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras, este trabalho espera contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
de Ciéncias nos anos iniciais. A pesquisa também busca oferecer diretrizes e recursos que
possam ser adaptados e utilizados em diferentes contextos educacionais, promovendo uma
alfabetizacgdo cientifica mais inclusiva e acessivel. Além disso, ao incentivar uma abordagem
investigativa e pratica do ensino de Ciéncias, o estudo procura fortalecer o papel das escolas
como espacos de aprendizagem dindmica e significativa, capazes de preparar os alunos para os
desafios do futuro.

Para alcancar esses objetivos, o primeiro artigo fornece uma revisao abrangente da
literatura sobre a alfabetizacdo cientifica e a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Discutem-se os conceitos de ensino investigativo e sua relevancia para
a formacdo de cidaddos criticos e participativos. Além disso, este artigo contextualiza a
realidade educacional brasileira, destacando os desafios enfrentados no ensino de Ciéncias € a
necessidade de metodologias pedagogicas que promovam o engajamento € a compreensao
profunda dos conceitos cientificos.

No segundo artigo, a pesquisa se concentra na formacao inicial dos pedagogos no curso
de Pedagogia, de um dos campus, da Universidade Estadual de Goids. Serdo exploradas as
percepcdes de professores e coordenadores pedagodgicos sobre a preparacao dos futuros
docentes para o ensino de Ciéncias. O artigo discute as lacunas na formagdo especifica de
Ciéncias e como isso impacta a pratica pedagogica dos professores nos anos iniciais, destacando
a necessidade de uma abordagem mais integrada e pratica na formacdo desses profissionais.

O terceiro artigo descreve a metodologia adotada para conduzir a pesquisa, que ¢ de
natureza qualitativa. Detalham-se os procedimentos de coleta de dados, incluindo entrevistas e
observacgdes, além da anélise dos dados obtidos. O artigo justifica a escolha por uma abordagem
qualitativa, argumentando que esta permite uma compreensao mais profunda das percepgdes e
praticas dos educadores em relagdo ao ensino de Ciéncias por investigacao.

O quarto artigo apresenta o desenvolvimento e a implementacdo do "Guia Pratico
Cantinho da Ciéncia", um espacgo pedagogico criado para fomentar o ensino de Ciéncias por
meio de atividades praticas e investigativas. O artigo detalha o processo de criagdo deste

produto educacional, os objetivos pedagogicos que orientaram seu desenvolvimento e as
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atividades planejadas para envolver os alunos em um aprendizado ativo e investigativo.
Também sdo discutidos os resultados preliminares da implementacdo desse espago em uma
escola no municipio de Santo Anténio da Barra, Goids, com foco na recep¢ao e no impacto
percebido pelas criangas e pelos professores.

Os resultados da pesquisa sdo analisados e discutidos a luz da fundamentacdo tedrica
apresentada no primeiro artigo. Este artigo examina as percepgdes dos professores e
coordenadores pedagogicos sobre o impacto do "Guia Pratico Cantinho da Ciéncia" e como a
formacao inicial influenciou suas praticas de ensino de Ciéncias. A discussdo também aborda
os desafios e as oportunidades identificadas na implementagdo de metodologias investigativas
e os efeitos observados na alfabetizagdo cientifica dos alunos.

Destarte, o presente estudo se propde a ser uma contribui¢do relevante para a area de
educacdo, ao explorar novos caminhos para o ensino de Ciéncias que atendam as necessidades
e aos interesses dos alunos e preparem professores para desempenhar um papel transformador
em suas praticas pedagogicas. A alfabetizagao cientifica ¢, afinal, uma ferramenta poderosa para
a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa, consciente ¢ capaz de enfrentar os desafios
contemporaneos com sabedoria e responsabilidade.

Assim, este estudo contribui para o debate sobre o ensino de Ciéncias e a Alfabetizacao
Cientifica, propondo a integracdo de abordagens criticas, ludicas e investigativas no curriculo
de formacao de professores e nas praticas pedagogicas das escolas. A pesquisa ressalta a
necessidade de uma formacao inicial sélida e critica para os educadores, alinhada as tendéncias

atuais da educacao cientifica e capaz de responder aos desafios do século XXI.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA UEG: CONCEPCOES DE CIENCIAS
PRESENTES NA MATRIZ DO CURSO DE PEDAGOGIA

INITIAL TEACHER EDUCATION AT UEG: CONCEPTIONS OF SCIENCE
PRESENT IN THE PEDAGOGY COURSE CURRICULUM

Rita de Cassia Ferreira®

Roberto Barcelos Souza?

RESUMO

O presente artigo discute a inser¢ao do ensino de Ciéncias na formagao do pedagogo presente
na matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids (UEG). Busca-
se compreender de que forma as noc¢des de Ciéncias sdo abordadas e contextualizadas ao longo
da formacao dos futuros pedagogos. O estudo aqui apresentado parte de uma abordagem
qualitativa que visa avaliar a formagao docente no que diz respeito a presenca do ensino de
Ciéncias na matriz curricular do curso de Pedagogia, adotando como locus de pesquisa um
campus da Universidade Estadual de Goias. A discussdo se inicia com a apresentagdo de um
breve historico a respeito da formagdo de professores no Brasil, e perpassa pela anélise da
importancia do ensino de Ciéncias na matriz curricular do curso de licenciatura em Pedagogia.
Para tanto, foi aplicado um questionario aos estudantes do referido curso. Posteriormente, a
pesquisa traz a discussdo e analise dos dados, momento em que sdo apresentados quadros que
relacionam aos dados, atreladas a uma discussdo teodrica. As respostas foram analisadas a luz de
alguns referenciais tedricos, como Carneiro (1999), Freire (2000), Gandolfi e Figueirda (2017),
Gatti (2010; 2013; 2022; 2023), Oliveira (2018) e Saviani (2020). O trabalho busca contribuir
para a compreensao da relevancia da formacao inicial de professores para a promog¢ao de uma
educacdo cientificamente embasada, enfatizando a necessidade de uma abordagem mais
integrada e reflexiva no ensino de Ciéncias ao longo do curso. A discussdo evidenciou a
necessidade de superar abordagens fragmentadas e conteudistas, haja vista que os futuros
pedagogos demonstraram muito anseio em aprender formas efetivas e praticas de transposicao
de ensino e aprendizagem de Ciéncias, priorizando a construgdo do conhecimento cientifico de
forma critica, reflexiva e conectada com os desafios contemporaneos.

Palavras-chave: Formacao Inicial de professores. Ensino de Ciéncias. Curso de Pedagogia.
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ABSTRACT

This article discusses the inclusion of Science teaching in the training of pedagogues present in
the curricular matrix of the Pedagogy course at the State University of Goids (UEG). The aim
is to understand how the notions of Science are approached and contextualized throughout the
training of future pedagogues. The study presented here is based on a qualitative approach that
aims to evaluate teacher training with regard to the presence of science teaching in the curricular
matrix of the Pedagogy course, adopting as a research locus a campus of the State University
of Goiés. The discussion begins with the presentation of a brief history regarding teacher
training in Brazil, and includes an analysis of the importance of teaching Science in the
curricular matrix of the degree course in Pedagogy. To this end, a questionnaire was
administered to students on the aforementioned course. Subsequently, the research brings the
discussion and analysis of the data, at which time tables are presented that relate to the data,
linked to a theoretical discussion. The responses were analyzed in the light of some theoretical
references, such as Carneiro (1999), Freire (2000), Gandoblfi and Figueir6a (2017), Gatti (2010;
2013; 2022; 2023), Oliveira (2018) and Saviani (2020). The work seeks to contribute to
understanding the relevance of initial teacher training for promoting scientifically based
education, emphasizing the need for a more integrated and reflective approach to science
teaching throughout the course. The discussion highlighted the need to overcome fragmented
and content-based approaches, given that future pedagogues demonstrated a great desire to
learn effective and practical ways of transposing Science teaching and learning, prioritizing the
construction of scientific knowledge in a critical, reflective and connected way contemporary
challenges.

Keywords: Teacher training. Science teaching. Pedagogy Course. Goias State University.

1 INTRODUCAO

A formagdo de educadores cientificos competentes e reflexivos ¢ essencial para
promocao de uma educagao de qualidade, capaz de responder as demandas contemporaneas e
o preparo de cidadaos criticos e atuantes. Nesse contexto, a inser¢do do ensino de Ciéncias na
formacdo de pedagogos, particularmente em cursos superiores de licenciatura como o de
Pedagogia, oferecido pela Universidade Estadual de Goias (UEG), € ponto crucial para que uma
educagao de qualidade seja atingida.

Segundo Santos (2005), a educacdao deve promover a formagao cidada, um conceito
complexo que ¢ influenciado pela dinamica da sociedade e varia conforme os interesses em
debate. A compreensdo da natureza da ciéncia, de sua relacdo com a sociedade e das questdes
¢ticas envolvidas na pratica cientifica ¢ um dos principais desafios enfrentados pelos

educadores em formagao.
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A qualidade da formagdo de professores ¢ frequentemente citada como um dos
principais desafios no ensino de Ciéncias, sendo marcada por lacunas teodricas, praticas e
pedagogicas que resultam em praticas docentes deficientes (Siqueira; Pinheiro, 2022). Nesse
cenario, a Alfabetizacdo Cientifica surge como um processo fundamental para inserir as
criangas nas questdes sociais e cientificas que as rodeiam, promovendo a formagdo de cidaddos
sociopoliticamente engajados. Almeida e Fachin-Teran (2015) ressaltam que, apesar de seu
potencial formativo, o ensino de Ciéncias ainda ¢ frequentemente conduzido de maneira
mecanica e tradicional, desconsiderando a importancia de uma formagao critica e reflexiva dos
alunos.

Com o objetivo de investigar essas questdes, o presente estudo adotou uma abordagem
qualitativa para analisar as concepg¢des dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias (UEG) sobre o ensino de Ciéncias. Complementarmente, foram
consideradas, em outro momento da pesquisa, as percepgdes de professoras e da coordenadora
pedagogica de uma escola em Santo Antonio da Barra (GO) a respeito dos desafios e
possibilidades na implementacao da alfabetizacdo cientifica. A escolha desse municipio como
l6cus de parte da investigacdo foi estratégica, pois possibilitou uma analise contextualizada das
praticas educacionais e das dinamicas locais.

Outro aspecto relevante abordado neste estudo, e que surge como hipotese da pesquisa,
¢ a relevancia das atividades ludicas como ferramentas de ensino nas praticas escolares. O uso
de elementos ludicos pode facilitar a aproximacdo dos alunos ao conhecimento cientifico,
promovendo uma aprendizagem significativa e investigativa. Campos (2003) e Maluf (2006)
defendem que o ludico desempenha um papel importante no desenvolvimento cognitivo,
psicoldgico e emocional dos alunos, tornando o aprendizado mais dindmico e envolvente. A
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel( ano da obra), aplicada em um contexto ludico,
pode ser particularmente eficaz na educagdo cientifica, ao integrar novos conhecimentos aos

subsungores ja existentes na estrutura cognitiva dos alunos.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa € conhecer as praticas desenvolvidas pelos (as) educadores

(as) do Ensino Fundamental nos anos iniciais no Ensino de Ciéncias.
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2.2 Objetivo Especifico

Verificar as concepgdes que os(as) educadores(as) de Ciéncias dos anos iniciais da
EMMEF Antonio Gouveia de Moraes tém a respeito de seu trabalho em sala de aula, buscando
compreender como essas concepgoes influenciam o ensino de Ciéncias e a alfabetizagdo

cientifica dos(as) estudantes.

3 REFERENCIAL TEORICO

Gandolfi e Figueirda (2017) destacam a ideia de que o professor estara mais capacitado
para selecionar e elaborar materiais, metodologias e avaliagdes em suas praticas docentes, ao
adotar uma perspectiva emancipatdria e politica em sua formagcio. E essencial que o professor
compreenda a natureza da ciéncia e suas interacdes com outros campos do conhecimento. Sendo

assim, as autoras afirmam:

[...] o professor de Ciéncias poderia adquirir autonomia para questionar e
ressignificar o qué e como ensina o conhecimento cientifico, deixando de
apenas consumir livros didaticos ou, quando muito, alguma pesquisa
académica, mas sim se tornando um critico desse conhecimento técnico que
incorpora em sua pratica (Gandolfi; Figueirda, 2017, p. 12).

Na concepgao de Silva (2006), a discussao sobre aspectos importantes da natureza da
ciéncia ¢ fator indispensavel a formacao de professores e pesquisadores. Assim, quando ndo se
tem uma correta abordagem nesse sentido, os professores em formagdo encontrardo
dificuldades para transmitirem os conceitos cientificos a seus alunos de maneira adequada,
abrangente e eficaz.

Nesse interim, pesquisas apontam para a qualidade da formagao de professores como
um dos principais problemas no tocante ao ensino de Ciéncias, destacando a falta de aportes
tedricos, praticos e pedagdgicos, o que culmina em um trabalho docente que peca em subsidios

basicos (Siqueira; Pinheiro, 2022).

3.1 Formagao de professores no Brasil: alguns aspectos
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Falar em formac¢do docente ¢ trabalhar aspectos que ligam a sociedade ao exercicio da
cidadania e a conducdo da vida comunitaria. Face a isso, ¢ necessario conhecer os caminhos
que levam a preparacao de uma das profissdes mais relevantes: o professor, figura indispensavel
na constru¢do de qualquer outro oficio.

Neste topico, serdo analisadas questdes inertes a formagao docente no Brasil, por meio
de um resgate historico de quando a escola deixou de ser a casa da professora, para que o ensino
acontecesse num ambiente a parte, chegando a analise da construgdo da carreira, a promogao
de concursos ¢ a instituicao de cursos superiores com fins a formacao docente nas mais diversas
areas do conhecimento.

A priori, vale considerar que, no Brasil, desde os primeiros anos de colonizagdo, as
praticas docentes eram influenciadas pela pedagogia tradicional, fortemente marcada pelo
carater religioso e normativo (Ribeiro, 2010), com foco no pensamento jesuita. O professor era
visto como detentor de um conhecimento que possuia, mas ndo produzia. Isso significa que o
educador era um mero transmissor de saberes.

Ribeiro (2010) apresenta uma visdo interessante ao afirmar que a posi¢do do professor
como centro do processo educativo mudou quando surgiu a expressao “saber cientifico”, a partir
do qual o aluno passou a ser o nucleo do aprendizado. O ato pedagodgico foi sendo
progressivamente centrado no educando, e isso ¢ relevante para a analise que aqui nos
propomos a fazer. Tal pensamento foi concretizado no advento da Escola Nova e impulsionou
a formagdo de educadores em escolas normais (Ribeiro, 2010).

A mudanca da figura central do professor para o aluno fez com que as exigéncias com
relagdo ao docente também mudassem. Antes, a demanda era a deteng@o de uma cultura geral;
agora, nessa nova fase, era essencial que o professor tivesse postura para transmitir
adequadamente os conhecimentos (ideia adotada pela pedagogia tradicional) ou para incentivar
o aprendizado (pedagogia nova).

E valido considerar, em se tratando da histéria da Educacéo no Brasil, dois momentos
de grande relevancia: a “Escola Nova”, ocorrido desde o inicio da década de 1920 e os
movimentos da cultura popular datados da década de 1960. Esses dois momentos influenciaram
muito a educagdo brasileira; o primeiro porque incluia métodos ndo diretivos de ensino e o
segundo porque buscava valorizar a conscientizagdo politica e considerou a importancia de se
educar jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade estudantil na idade regular. Ambos os
movimentos se interessavam mais pela relacdo professor-aluno que pelo conteido em si

(Ribeiro, 2010).
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Avangando um pouco na histéria, temos as consideracdes sobre os rumos de
racionalidade que a educagdo brasileira tomou a partir do golpe militar ocorrido em 1964, a
partir do qual foi desenvolvido um modelo que privilegiava o sistema organizacional das
fabricas e a necessidade de se crescer, dentro das escolas, uma reforma das modernas teorias de
administracdo empresarial. Esse modelo retornou com novo vigor a partir dos anos 1990, com
o advento do neoliberalismo.

As mudangas educacionais surgidas a partir de 1964 fizeram com que houvesse uma
fragmentacao do conhecimento, e os professores, que antes eram preparados para o dominio de
diversas areas da ciéncia, passaram a obter formacao especifica em areas predefinidas. Da-se
énfase ao controle dos procedimentos pedagogicos e o planejamento passa a ser um dos
principais direcionamentos.

Os cursos de formacao de professores preparavam especialistas em educagdo; com o
cenario de crise econdmica vivenciado nos anos 1970, houve uma grande preocupagdo em se
formar professores o quanto antes, e diante disso, os cursos universitarios eram rapidos e
adaptados ao modelo de desenvolvimento experienciado a €poca. As licenciaturas curtas foram
uma alternativa encontrada para a formac¢ao em massa de professores, numa preparagdo que
durava, no maximo, 2 anos. Claro que isso configurou um ensino pautado na rapidez e na
superficialidade (Gatti, 2010).

A preparagdao de educadores para questdes mais minuciosas, como, por exemplo, o
ensino inclusivo, estava longe de ser alcangada. Esse movimento fracassou e trouxe grandes
prejuizos a profissionalizagdo docente, pois implicava que, para ensinar, ndo era preciso uma
longa e detalhada abordagem cientifica, social e pedagdgica: bastava um curso rapido. Os
professores formados nesse contexto, eram, em sua grande maioria, profissionais despreparados
e com poucas possibilidades de se tornarem educadores que questionassem a realidade e que
assumissem uma postura critica e reflexiva diante da educacdo e da sociedade (Gatti, 2010;
Libaneo, 2013).

O final do século XX trouxe novas configuracdes que vém sendo moldadas até os dias
atuais: a emergéncia de métodos contemporaneos que fundamentem o trabalho pedagégico e
respaldem as multiplas facetas da atividade docente. Assim, parte-se da ideia de que o
conhecimento do professor € o niicleo de uma acao pedagogica que atravessa a racionalidade
cientifica e agrega aspectos relacionados a linguagem e a comunica¢do. Com isso, nasce a
abertura para um saber plural e critico, fundamentado na relagdo de todos os aspectos que

interligam teoria e pratica (Gatti, 2010; Arroyo, 2011; Libaneo, 2013).
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Nesse sentido, cabe analisar aspectos inerentes a formagdo de professores no Brasil
dentro de um cendrio atual, e assim, insta avaliar, num primeiro momento, o que leva os alunos
a optarem por ingressar em um curso de licenciatura. Gatti e Nunes (2009), analisando uma
pesquisa feita pelo Exame Nacional de Cursos (ENADE, 2005) com 137.001 licenciandos,
evidenciam que, dentre os pesquisados, 65,1% dos alunos de Pedagogia disseram que
escolheram o referido curso pela vontade de serem professores, enquanto que os sujeitos
pertencentes as demais licenciaturas, essa resposta foi reduzida pela metade, tendo como
principal razao de escolha a impossibilidade de elegerem outros cursos (Gatti, 2010).

O fato de a grande maioria dos alunos do curso de Pedagogia escolherem a referida
licenciatura por quererem ser professores, direciona para uma outra analise: e quando adentram
a universidade, esse desejo permanece ou muda? A formagdo inicial contribui para acentuar
esse sonho ou o diminui? E preciso, para isso, observar os curriculos que compdem as
licenciaturas no Brasil, contexto em que os estudos de Gatti (2010) e Gatti, Barreto e André
(2011) defendem que héd um grande impasse: “curriculos fragmentados, com conteudos
excessivamente genéricos e com grande dissociacdo entre teoria e pratica, estagios ficticios e
avaliagdo precaria, interna e externa” (Gatti, 2013, p. 58).

Para Gatti, Shaw e Pereira (2021), um dos mais frequentes problemas educacionais do
Brasil atual recai justamente sobre a formacao do curriculo, sobre como € possivel desenvolver
curriculos que garantam que os licenciandos “possam ter sua base de profissionalidade
constituida e seguranca para atuar com as criangas e jovens com quem eles irdo trabalhar”
(Gatti; Shaw; Pereira, 2021, p. 514). As autoras defendem que diversidade referente ao alunado
representa um desafio as universidades, especialmente num contexto pos-pandémico, quando
se considera o retorno as atividades presenciais apos periodos de aulas remotas.

A seguir, serdo analisadas questdes inerentes a formagdo curricular, especialmente no
que se relaciona aos licenciandos em Pedagogia, apontando aspectos dos curriculos, bem como

suas falhas, a luz das ideias de Gatti e de outros autores.

3.2 O ensino de Ciéncias na matriz curricular dos cursos de Pedagogia: concepgdes gerais

Ao analisar o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, ¢ preciso considerar que a
abordagem dessa area de conhecimento nos anos iniciais € diferente das demais séries, uma vez
que seus conteudos sdo transmitidos por um professor que, Guerra et. al (2021) chamam de
polivalente, ou seja, um professor que transmite conhecimentos de variadas areas, isto €, o

pedagogo (Ovigli; Bertucci, 2009).
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Silva (2014, p. 56) afirma que: “[...] existe a compreensdo de que os professores
polivalentes dominem todas as areas, conhecendo a historia e as orientacdes pedagogicas e
curriculares que subsidiardo sua pratica”. Assim, ¢ importante refletir sobre a formacao que os
cursos de Pedagogia destinam a area de Ciéncias.

A formagcao inicial do pedagogo precisa contemplar todas as estruturagdes e orientagdes
curriculares desde os conteudos que sdo transmitidos em sala de aula até as metodologias e
praticas de ensino e de aprendizagem.

Documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem a
necessidade de se abordar contetudos ligados as Ciéncias da Natureza ja nos primeiros anos da
Educacdo Baésica (Brasil, 1998), uma vez que ¢ necessario que as criangas explorem
conhecimentos, ambientes e fendmenos, além de conhecer aspectos ligados a vida em geral.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considera que:

[...] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos ¢
processuais das ciéncias. Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza,
por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa
assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximagao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica (Brasil, 2017, p. 319).

Diante dessas determinacdes, a formacdo docente precisa atingir niveis adequados de
capacitacao de profissionais aptos a trabalharem as competéncias do ensino de Ciéncias nos
anos iniciais. Entretanto, conforme salientam Briccia e Carvalho (2016, p. 04), os cursos de
Licenciatura em Pedagogia apresentam falhas quanto a “inserir o professor em novas
metodologias, conhecimento de conteuidos da disciplina; discussoes epistemologicas sobre
o conhecimento cientifico, entre outros conhecimentos especificos da drea”. Dessa forma,
a formacao inicial, muitas vezes, ndo oferece suporte suficiente para que os futuros professores
desenvolvam uma pratica pedagogica solida e investigativa no ensino de Ciéncias. Esse déficit
compromete a ado¢do de abordagens que promovam a alfabetizagdo cientifica e o pensamento
critico dos alunos, exigindo que os docentes busquem, por conta propria, capacitacdo
continuada e aprofundamento tedrico-metodologico para atender as demandas contemporaneas
da educacao.

Um dos problemas encontrados ao se analisar a presenca de Ciéncias na matriz

curricular do curso de Pedagogia ¢, na visdo de Oliveira e Selles (2018), a falta de integragdo
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entre teoria e pratica. E preciso que o pedagogo esteja preparado para viabilizar que os alunos
compreendam o ambiente natural e social em que vivem, e essa preparagao so ocorre de maneira
eficiente quando estd articulada a praticas como ludicidade, interdisciplinaridade e
alfabetizacdo cientifica (Santana; Silveira, 2018).

A aplicagdo pratica dos conhecimentos cientificos durante a formagdo, prepara os
futuros educadores para lidar de forma mais eficaz com os desafios do ensino. Ainda que a
fundamentagdo teodrica seja de extrema relevancia, ¢ necessario que o futuro docente seja
familiarizado a termos praticos que irdo amparar seu exercicio pedagogico; assim, a formagao
tedrica e a pratica educacional precisam estar articuladas (Guerra et. al, 2021).

Para Gatti (2023), consideragdes sobre mudangas na matriz curricular sdo muito
relevantes porque englobam perspectivas socio-historicas a respeito do conhecimento que se
centra no cerne entre educacdo basica e ensino superior, pois a universidade aprofunda,
aperfeicoa, conserva e renova conhecimentos, ao passo que a educacao basica se alimenta deles.
Assim, a matriz curricular da formagao de professores ¢ um dos combustiveis fundamentais que
sustentam o ensino basico no Brasil.

Ao discutir os desafios da formagao docente no Brasil, ¢ fundamental compreender que
a simples presencga de disciplinas voltadas a educagdo nio garante, por si s6, uma formagao
solida e critica. A questdo central estd em como os conteidos e saberes sdo trabalhados,
articulados e ressignificados no &mbito universitario, de modo a realmente preparar os futuros
professores para lidar com a complexidade do ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

Gatti (2023) salienta que o didlogo com esses conhecimentos nem sempre ¢ realizado
de forma adequada na esfera da universidade, e isso aponta para um cendrio desafiador para a
composicdo curricular e metodoldgica dos cursos de licenciatura no Brasil, que precisam

atender as demandas da formagado de professores:

conhecer, analisar, conceber processos curriculares, lidar com conhecimentos,
nas diversas areas do saber, desenvolver analises criticas sobre essas questoes,
trabalhar com os fundamentos da educacdo e construir conhecimentos
relativos a educa¢do das novas geragdes, sob variados angulos, pela
investigacdo cientifica (Gatti, 2023, p. 02).

Essa reflexdo evidencia que a formacdo de professores exige muito mais do que o
dominio de conteudos isolados: requer a capacidade de relacionar teoria e pratica, de assumir
uma postura critica diante dos processos educacionais e de se adaptar as transformagdes da
sociedade contemporanea. Nessa perspectiva, as analises de Gatti dialogam com as ideias de

Young (2014), que enfatiza a indissociabilidade entre curriculo e conhecimento, refor¢ando a
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necessidade de curriculos dindmicos que incorporem temas emergentes, como tecnologias
educacionais, inclusio e diversidade.

Percebe-se, portanto, que as exigéncias sdo altas e envolvem processos sociais €
histéricos que compdem a teoria do conhecimento, o que reforga a ideia de Young (2014), que
diz que curriculo e conhecimento sdo grandezas entrelacadas. Em adi¢do a essa ideia, ¢ preciso
considerar que a educagdo deve acompanhar os avancos da sociedade, e, portanto, a matriz
curricular precisa adaptar-se as demandas e desafios contemporaneos do ensino, incorporando
temas relevantes, como tecnologias educacionais, inclusao e diversidade.

Atingir esse nivel de formagao de professores implica no rompimento de barreiras com
o tradicionalismo, conforme aponta Azanha (2004), sendo necessaria uma abordagem mais
ampla e contextualizada. Para o autor, ndo se pode apressar solu¢des para os desafios
educacionais: diante da complexidade do cendrio educacional vigente, as respostas a esses
problemas devem vir por meio das tentativas. Assim, € preciso buscar novos paradigmas de
formagao docente, considerando o desenvolvimento de um ponto de vista pedagogico que leve
em conta a realidade escolar na organizacao das atividades educacionais (Azanha, 2004).

Nesse sentido, foi encaminhada, no dia 14 de dezembro de 2018, a “Proposta para Base
Nacional Comum da Formacao de Professores” (Brasil, 2018), um documento que partiu do
Ministério da Educacao (MEC) e foi enviado ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) com
vistas a criar um debate sobre a formagdo continuada de professores, tendo como ponto de
partida os instrumentos de contrarreforma fomentados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e pela Reforma do Ensino Médio (REM). O documento faz parte de um conjunto de
iniciativas que supostamente visam melhorar a qualidade da educacdo no Brasil estabelecendo
padrdes minimos referenciais para os cursos de licenciatura e demais formagdes de professores.

Uma das propostas inerentes a esse documento ¢ a garantia de que os professores em
formagao adquiram conhecimentos, habilidades e competéncias essenciais para atuar de forma
eficaz na educacao basica. Para isso, 0 documento define areas de conhecimento fundamentais,
competéncias gerais e especificas, além de orientagdes pedagogicas para a pratica docente.

Ainda que a proposta tenha, em seu cerne, a consideracdo de demandas educacionais
reais, ela ndo foi adequadamente debatida com a sociedade e com os professores e
pesquisadores (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2020; Siqueira; Pinheiro, 2022). Rodrigues, Pereira
e Mohr (2020) apontam para um velho problema: no entendimento das pesquisadoras, a
formacdo docente continua a ser vista a partir da oOtica de competéncias e habilidades,

acentuando uma preparagdo que, por vezes, ¢ muito voltada para a pratica e pobre em termos
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de conhecimentos cientificos. A seguir, serdo feitas algumas reflexdes a respeito desse ponto de
vista defendido por elas.

Na pratica escolar, essa limitacdo se traduz em aulas excessivamente direcionadas ao
cumprimento de contetidos prescritos, muitas vezes apoiadas em atividades repetitivas e de
memorizacdo. Em vez de incentivar o questionamento, a investigacao e a reflexdo critica dos
estudantes, o ensino tende a reduzir-se a procedimentos técnicos para atingir metas de
desempenho. Com isso, observa-se uma dificuldade dos professores em promover situagoes de
aprendizagem que articulem ciéncia, sociedade e cotidiano, restringindo-se a exercicios
padronizados e pouco significativos. Em consequéncia, os alunos acabam desenvolvendo
apenas habilidades operacionais, sem compreender de forma mais ampla os fundamentos
cientificos que lhes permitiriam interpretar e intervir no mundo de maneira critica. A seguir,
serdo feitas algumas reflexdes a respeito desse ponto de vista defendido por Rodrigues, Pereira
e Mohr (2020).

E preciso salientar que o documento também falha em versar sobre os objetivos aos
quais se propoe, pois acaba por elaborar tdo somente um treinamento de professores para a
realizacdo de tarefas pedagogicas previamente determinadas (Oliveira; Silva, 2021), deixando
a desejar uma das demandas mais urgentes da formacdo de professores: a correta integragao
entre teoria e pratica.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) defendem que
tanto os maus resultados de aprendizado dos alunos da educacado bésica (indices reforgados por
Mayer et. al, 2013) quanto a qualidade do trabalho desempenhado pelos professores sdo
originarios de uma falta de subsidios teodricos, praticos e pedagogicos dos proprios docentes em
seu fazer profissional, impasse esse que resgata a importancia da abordagem da HFC.

O cenario de mudangas curriculares refletem a emergéncia de uma andlise mais
aprofundada a respeito dos elementos indispensaveis dos curriculos de licenciaturas no que
concerne ao ensino de Ciéncias, buscando averiguar se esse ensino recebe o destaque e a
relevancia necessarios.

No contexto especifico do ensino de Ciéncias, a Resolugdo n°® 2/2019 estabelece que os
professores em formagdo devem desenvolver competéncias gerais docentes correspondentes as
competéncias gerais dos estudantes da educagao basica, conforme previsto na BNCC (Brasil,
2018). Isso significa que os futuros professores de Ciéncias devem estar alinhados com as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos, conforme definido na BNCC (Siqueira;

Pinheiro, 2022).
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Siqueira e Pinheiro (2022) apontam, entretanto, que uma formacdo de professores
estritamente vinculada a BNCC, focada no desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o mercado de trabalho, pode resultar em um desenvolvimento docente limitado em termos
de conhecimento. Com isso, os professores de Ciéncias (e também das outras areas de ensino)
correm o risco de desenvolverem um trabalho excessivamente técnico e voltado para a
resolucdo de problemas praticos em detrimento de uma formacao mais ampla e critica.

E importante considerar que a formacdo de professores de Ciéncias pode equilibrar a
necessidade de desenvolver competéncias praticas com a necessidade de uma compreensao
critica da natureza da ciéncia e do conhecimento cientifico. Destarte, a insercdo de elementos
da Historia e Filosofia das Ciéncias (HFC), ao longo desse processo, contribui
significativamente para uma forma¢do mais reflexiva e contextualizada, preparando os
educadores para uma atuagdo mais critica e transformadora no ensino de Ciéncias

E preciso considerar a capacidade de despertar nos alunos a habilidade de solucionar
problemas de diversas naturezas, e isso requer dos professores um pensamento critico, uma vez
que os docentes sdo figuras essenciais na execu¢do das atividades cotidianas em sala de aula e
também na reverberacao, no dia-a-dia do aluno, do aprendizado adquirido no meio escolar

(Gatti, 2022).

4 METODOLOGIA

O estudo aqui apresentado, parte de uma abordagem qualitativa que visa avaliar a
formagdo docente no que diz respeito a presenca do ensino de Ciéncias na matriz curricular do
curso de Pedagogia, adotando como locus de pesquisa a Universidade Estadual de Goias.

A presente investigagdo tem carater exploratorio e foi feito um estudo de caso a partir
de aplica¢do de dois questiondrios aos alunos matriculados no referido curso, sendo que o
primeiro questiondrio foi aplicado antes de a disciplina ser ministrada e o segundo, depois. No
entendimento de Gil (2008), uma pesquisa exploratoria possibilita maior proximidade com o
tema estudado, expandindo o conhecimento do pesquisador e permitindo aperfeigoar e elucidar
conceitos e ideias.

O objetivo primordial da pesquisa exploratoria ¢ ampliar os conhecimentos do
pesquisador a respeito de um determinado assunto (Sampaio, 2022). Esse tipo de pesquisa ¢
essencial durante as investigacdes, uma vez que, obtendo um maior entendimento sobre as
questdes que estdo sendo estudadas, € possivel refinar a problemética do estudo e, por

conseguinte, aprofunda-lo.
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Segundo Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa exploratoria também pode auxiliar no
momento da determinacdo da viabilidade do tema estudado e no embasamento teoérico, pois
possui menos rigor cientifico em detrimento de pesquisas explicativas e descritivas, haja vista
que confere maior flexibilidade ao longo da busca de dados e da interpretagao dos dados que
foram obtidos.

Assim, participaram da pesquisa 12 académicos do 6° periodo do curso de Licenciatura
em Pedagogia, além de um professor, de um dos campus da universidade que oferecem o curso
de Pedagogia. O 6° periodo foi escolhido por ser uma fase avangada do curso, em que os alunos
j& possuem uma base solida de conhecimentos ¢ é quando cursam a disciplina de Historia e
Filosofia da Ciéncia, tendo contato com o tema apenas no final da graduacdo. Além dos
académicos, foi entrevistado o professor responsavel pela disciplina, pois, mesmo com foco nos

alunos, sua perspectiva contribui para compreender a abordagem do tema na formacao docente.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Ementa do curso

O curso de Pedagogia ¢ organizado em oito periodos, cada um com uma carga horaria
de 60 horas por disciplina, exceto em casos especificos como estagios e trabalhos de conclusdo.
No primeiro periodo, os alunos estudam disciplinas que abordam diversidade, cidadania,
educacao e sociologia. No segundo periodo, o foco esta em arte, alfabetizagdo, inclusdo, historia
e psicologia da educacdo. O terceiro periodo inclui filosofia, historia da infancia, métodos de
alfabetizacao e politicas educacionais.

A partir do quarto periodo, ha um foco maior em didatica e conteudos especificos, como
Lingua Portuguesa e literatura infantil. Nos periodos seguintes, os alunos realizam estagios em
educagdo infantil e ensino fundamental, além de desenvolverem trabalhos de conclusdo de
curso (TCC). Disciplinas como ensino de Ciéncias, matematica, geografia e historia sdo
abordadas, complementando a formagdo pratica com estagios. O curso também inclui
atividades de enriquecimento e aprofundamento, além de uma formagao especifica em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e gestdo de recursos da educagdo basica. Por fim, € necessario
completar 100 horas de atividades complementares e a disciplina de educacao e diferenca na
infancia (UEG, 2025).

Das 45 disciplinas ofertadas pelo curso, apenas uma delas se dedica a abordar o ensino

de Ciéncias, o que corresponde a apenas 2,22% da totalidade. Essa disciplina, intitulada
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Conteudos e processos de Ensino de Ciéncias, ¢ ofertada no 6° periodo do curso, com carga
horéria total de 60 horas, equivalente a 1,76% da carga total do curso, que ¢ de 3.400 horas
(UEG, 2025).

As disciplinas ofertadas giram em torno de tematicas gerais (relacionadas a sociedade,
como cidadania, direitos, cultura), educacdo como um todo (linguagem, comunicagao,
psicologia da educacdo, alfabetizacdo, educacdo especial, letramento, politicas educacionais,
etc.) e abordagens de areas especificas (Ciéncias, Historia, Geografia, Matematica e Lingua
Portuguesa); estas, entretanto, recebem pouca atengao quando se considera sua presenga dentro
da totalidade da carga horaria.

A disciplina de Historia e Filosofia das Ciéncias ndo estd presente, e isso reforca a
discussdo apresentada na fundamentagao tedrica e embasada em ideias como as de Gatti (2009;
2011; 2013; 2021; 2023), que escreve em conjunto com outros pesquisadores: a formacgdo ¢
deficitaria. Destaque para o fato de que os alunos sé tém acesso a disciplina que aborda o Ensino
de Ciéncias apds terem concluido 75% do curso.

Das disciplinas ofertadas pelo curso, 64% versam sobre temas ligados a educacdo como
um todo, representando 29 das 45 disciplinas, ao passo que 25% dizem respeito a tematicas
gerais (11 disciplinas) e apenas 11% se dedicam ao debate de areas especificas da educacao
basica (5 disciplinas, sendo: Conteudos e processos do Ensino de Lingua Portuguesa,
Conteudos e processos do Ensino de Matematica, Conteudos e processos do Ensino de Ciéncias,
Conteudos e processos do ensino de Geografia e Conteudos e processos do Ensino de Historia)
(UEG, 2025).

As respostas dadas pelos alunos ao questionario aplicado e apresentadas a seguir
dialogam bastante com esse resultado, uma vez que a grande maioria demonstrou entusiasmo e
dedicacdo quanto ao estudo do ensino de Ciéncias, bem como expectativas sobre o que
aprenderiam na disciplina, manifestando a necessidade de melhor assimilar os conteudos a ela
ligados para poderem obter um bom desempenho em sala de aula no momento de seu exercicio

profissional. Essas respostas sao analisadas nos topicos que se seguem.

5.2 Questionario respondido pelos discentes antes da disciplina

Num primeiro momento, os alunos foram questionados a respeito da disciplina

Conteudos e processos do Ensino de Ciéncias, que lhes serd ofertada no presente semestre. As

respostas fornecidas estdo relacionadas na Tabela I.
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Tabela I- Respostas a pergunta: Nesse periodo do curso de Pedagogia, vocé cursard a

disciplina "Contetido e Processos do Ensino de Ciéncias". Como vocé espera que seja a

abordagem da Histodria e Filosofia da Ciéncia na disciplina?

Sintese das respostas

Quantidade de alunos

Que seja clara e coerente e que mostre como a 8
disciplina deve ser abordada na pratica

Que aprimore os conhecimentos 3

Sem expectativas quanto a disciplina 1

Fonte: Propria (2025)

Tabela II- Respostas a pergunta: “Alguma outra observagao ou comentario que vocé

gostaria de compartilhar sobre a relacdo entre filosofia e histdria da ciéncia e sua pratica

pedagogica? ”

Aluno

Resposta

Aluno 1

Acredito que atividades préaticas serdo de grande

importancia, pois com as praticas aprenderemos

com mais eficiéncia como trabalhar a disciplina
com nossos futuros alunos.

Aluno 2

Gostaria de atribuir mais aulas de forma pratica
como também excursdes para essa matéria, ja
que, principalmente nesse momento, a pratica

vale mais que a teoria.

Aluno 3

Como futuros pedagogos, precisamos ampliar

nossos conhecimentos, e uma disciplina de um

semestre nos da apenas a introdugo e algumas
sugestoes.

Aluno 4

Nao.

Aluno 5

E uma matéria que visa ao ser humano como um
todo, pois ¢ bem abrangente e de grande valia,
principalmente na formagao académica do
pedagogo.

Aluno 6

As escolas da rede publica deveriam dar mais
visibilidade ao ensino dessas matérias ¢ dar mais
apoio ao professor para enriquecimento das aulas.

Aluno 7

N3o.

Aluno 8

Estou muito feliz e com grandes expectativas para
essa disciplina. Quero absorver ao maximo.

Aluno 9

Assim como ¢ importante sabermos a teoria,
participar constantemente de praticas podera
melhorar cada vez mais o curriculo dos
estudantes.

Aluno 10

A ciéncia esta presente em nossas vidas de
diversos modos. Cabe a nos utiliza-la de forma
que aconteca a alfabetizagdo cientifica.

Aluno 11

Nao.
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Aluno 12 Nao.
Fonte: Propria (2025)

Os dados fornecidos permitem evidenciar que os participantes da pesquisa possuem
muitas expectativas a respeito da nova disciplina que serd ministrada. Um detalhe mencionado
por oito dos alunos ¢ a importancia da clareza na abordagem adotada pelo docente a fim de que
a disciplina seja adequadamente aprendida. Esse fator dialoga diretamente com um fendmeno
relevante: a comunicagao entre professor e aluno em sala de aula.

Nesse sentido, Paula e Paula Neto (2016, p. 5), ao abordarem a relagdo entre docente e
discente no contexto do Ensino Superior, trazem o seguinte questionamento: “Se a comunicagao
perpassa as relagdes, pode haver transmissdo de conhecimentos mediante uma comunicacao
falha?”. A resposta para esse questionamento pode ser obtida por meio do proprio conhecimento
pedagdgico e refletida a partir de um outro questionamento que aqui ¢ feito: ora, se a qualidade
da comunicacdo nao fosse necessaria, qual seria, entdo, 0 motivo para a existéncia de tantas e
tdo completas abordagens metodologicas?

Assim sendo, e a partir das falas dos académicos participantes, percebe-se a pertinéncia
do papel do professor para a correta assimilagdo de contetdos por parte do aluno em todos os
niveis educacionais. Prova disso € que os estudantes demonstraram, por meio de suas falas,
bastante entusiasmo para o estudo da disciplina, e evidenciaram o papel desta em suas futuras
atuagdes profissionais.

A ementa da disciplina traz a seguinte relacdo de contetdos: “Consideragdo historica,
filosofica e socioldgica das ciéncias da natureza. Contextualizagcdo do conhecimento fisico na
Educagao Infantil e ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos e funcao social
do ensino de Ciéncias. Planejamento de ensino e estudo dos contetidos, procedimentos
metodologicos e recursos didaticos” (UEG, 2025). Assim, contempla toda uma gama de
contetidos que aborda ndo somente questdes didaticas, mas também concepgdes histdricas,
complementando, portanto, a perspectiva de analise pedagdgica. Esse ponto de vista dialoga
com a segunda pergunta do questionario, cujas respostas serao discutidas a seguir.

Os discentes também foram indagados a respeito da necessidade de se conhecer a
Histoéria e a Filosofia da Ciéncia. Os resultados revelam que a grande maioria dos académicos
reconhece a importancia do conhecimento sobre Historia e Filosofia da Ciéncia para a pratica
pedagogica, especialmente no contexto da alfabetizagdo cientifica. Dos 12 participantes, 11
afirmaram que esse conhecimento pode contribuir significativamente para a docéncia, enquanto

apenas um discorda. Esses resultados indicam que os futuros professores compreendem a
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relevancia de uma abordagem historica e filosofica no ensino de Ciéncias, alinhando-se as
discussoes de autores como Chassot (2022), ao defender que a alfabetizagao cientifica vai além
da mera transmissao de contetidos, envolvendo reflexdes sobre a constru¢ao do conhecimento
e sua insercao na sociedade.

Nao obstante, quando foram questionados sobre a obrigatoriedade da disciplina no
curriculo de Pedagogia, 10 dos 12 alunos disseram que ela deveria ser parte fundamental da
formagdo docente. Com isso, entende-se que os licenciandos percebem lacunas na grade
curricular e reconhecem a importancia de uma formagao mais ampla para o ensino de Ciéncias.
No entendimento de Nardi (2023), a falta de uma formagao aprofundada em Historia e Filosofia
da Ciéncia compromete a capacidade do professor em contextualizar os conteudos cientificos
e, por conseguinte, dificulta a compreensao critica por parte dos alunos.

A apreciacdo das respostas sugere que os alunos talvez ndo tenham conseguido
compreender muito bem o que foi questionado, uma vez que muitos divagaram sobre as
disciplinas de Historia e Filosofia como componentes curriculares isolados, e ndo como
compreensoes ligadas a propria Ciéncia. Isso se deve substancialmente a falta de embasamento
teorico sobre o tema.

Moura (2021), apoiado nas ideias de Fensham (2004), afirma que a analise de Historia
e Filosofia da Ciéncia ¢ uma subarea da Educacdo em Ciéncias, sendo um ramo bastante
consolidado. Essa ligacdo permite atrelar duas perspectivas de analise (Historica e Filosofica)
e compreender como a ciéncia foi sendo formada e institucionalizada ao longo do tempo,
solidificando argumentos como: “humanizar o conhecimento cientifico, combater a historia de
uma ciéncia fundamentalmente progressiva, linear e de grandes feitos, expondo os embates e
controveérsias que tiveram lugar na historia de produgdo do conhecimento cientifico” (Moura,
2021, p. 1.156). Destarte, torna-se indispensavel a correta abordagem da referida disciplina,
fugindo aos moldes tradicionais de se considerar a ciéncia como algo tecnologicamente magico
e permitindo adentrar campos epistemoldgicos que conduzem aos caminhos ja percorridos pela
esfera cientifica até chegar aos tempos atuais.

Tendo sido interrogados sobre suas perspectivas pessoais sobre a relacdo entre Historia
e Filosofia da Ciéncia e sua pratica pedagdgica, os alunos forneceram as respostas constantes
no quadro I dos Anexos.

Dentre as opinides manifestadas pelos discentes, merece destaque a relacio mencionada
entre teoria e pratica, sendo que alguns evidenciaram que a aproximacdo entre esses dois
fendmenos deixa a desejar ao longo das aulas, indicando a falta de atividades praticas. A

abordagem de Noévoa (2004) ressalta que a superacdo da distdncia entre teoria e pratica na



37

formac¢ao docente requer uma interacao continua entre conhecimento académico e experiéncia
de sala de aula. O autor argumenta que a reflexdo critica desempenha um papel fundamental
nesse processo, permitindo que os educadores analisem suas praticas, identifiquem

discrepancias e ajustem suas abordagens.

5.3 Questionario aplicado ao professor da disciplina

A seguir, sera feita uma discussao a respeito das respostas dadas pelo professor sobre as
perguntas feitas a ele, no questionario.

A primeira pergunta dirigida ao professor foi a seguinte: “Como vocé espera que seja a
abordagem da disciplina Conteudos e Processos de Ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia
da UEG? Quais serdo os principais objetivos e conteudos abordados?”

A resposta dada pelo docente foi a seguinte:

Espero despertar o gosto dos académicos pelas Ciéncias da Natureza, para que possam
ministrad-la com dedicacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos serdo:
Desenvolver o letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnoldgico), e também transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias. Os conteudos serdo referentes as praticas do Ensino Fundamental 1.

A visdo e a expectativa do professor dialogam com aquilo que os alunos também
esperam e que foi relatado nas respostas dadas por eles a primeira pergunta, conforme consta
na Tabela I, com destaque para a resposta dada pelo Aluno 2, que demonstrou preocupacao e
interesse em aprender, além dos conteudos ofertados pela disciplina, os melhores caminhos
metodoldgicos para lecionéd-la em sala de aula.

O segundo questionamento foi: “Como serdo integrados os aspectos de Historia e
Filosofia da Ciéncia no ensino de Ciéncias dentro da disciplina?”. A devolutiva foi curta:
“Criando mecanismos de discussdes para correlacionar”. O professor, entretanto, nao
mencionou que mecanismos sao adequados para tal intento.

O professor também recebeu a seguinte indagacao: “Quais estratégias pedagogicas serdo
utilizadas para desenvolver nos estudantes as habilidades necessarias para fomentar o ensino de
Ciéncias na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental?” Ele respondeu:
“Construcdo de planos de aula, oficinas, visitas em laboratérios e analises de livros didaticos”.

Essa resposta dada pelo professor reafirma o compromisso demonstrado por ele no

primeiro questionamento: o de aproximar os alunos de metodologias que os ajudem a transmitir
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a disciplina de maneira eficaz, atendendo, assim, as demandas dos alunos, uma vez que as
devolutivas deles também evidenciaram esse anseio por saberem conduzir adequadamente as
aulas e garantirem um aprendizado efetivo de seus futuros educandos.

A quarta pergunta feita ao professor foi: “Quais recursos, materiais didaticos e
tecnologias serdo utilizados para enriquecer o ensino de Ciéncias nessa disciplina?”” O professor
respondeu: “Imagens, atividades fotocopiadas, slides, materiais para constru¢do de elementos
artesanais”. Destarte, o docente utilizard ndo apenas recursos tecnologicos, digitais, mas
também recursos manuais, investindo, assim, na metodologia pedagogica voltada ao despertar
da criatividade dos alunos.

Na quinta interrogagdo, foi perguntado ao docente: “Vocé acredita que os estudantes
saem da disciplina com a preparacao adequada para lidar com os desafios especificos do ensino
de Ciéncias nesses niveis educacionais? Se sim, quais sdo 0s principais aspectos que o0s
preparam? Se ndo, quais sdo as possiveis lacunas ou desafios que ainda precisam ser
abordados?” No que ele respondeu: “Sim, pois as atividades praticas ¢ o periodo ministrado
vao de encontro ao Estagio Supervisionado, podendo serem utilizados alguns mecanismos de
forma positiva nas aulas ministradas”.

Dessa forma, percebe-se que o professor reconhece o Estagio como uma etapa essencial
na preparagao dos licenciandos para o exercicio da docéncia. No entanto, ¢ importante destacar
que a formagdo docente nao se restringe a esse componente curricular. Todas as disciplinas do
curso de Pedagogia devem contribuir para essa preparagao, articulando teoria e pratica por meio
da Pratica como Componente Curricular (PCC), que permite a relagdo entre os conteudos
académicos e sua aplica¢do no contexto escolar. Como defendem Pimenta e Lima (2006), teoria
e pratica sao inseparaveis na formagao docente, funcionando como dimensdes complementares
que devem caminhar juntas ao longo de toda a graduacdo.

Em ultima instancia, foi indagado ao docente: “Vocé considera importante enfatizar a
interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias nessa disciplina? Se sim, como isso sera abordado?
Se ndo, qual € sua perspectiva sobre a interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias?” A resposta
foi: “Sim, utilizando diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunicagao
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética”.

Lago et. al (2015) consideram que a interdisciplinaridade ¢ um caminho pedagdgico que
adota como objetivo garantir aos alunos a construcdo de um conhecimento sélido e o

desenvolvimento de habilidades e competéncias que lhes serdo tteis ao longo da docéncia.
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O professor participante da pesquisa considera a importancia de se fazer uma abordagem
interdisciplinar integrada aos novos recursos tecnologicos, uma vez que eles, sendo
corretamente utilizados, podem trazer grandes contribui¢des ao meio educacional como um
todo.

As respostas dadas pelo professor conduzem ao entendimento de que ele possui
compromisso e preocupagdo com a qualidade da formacao docente, e isso ¢ evidenciado pelas
estratégias adotadas por ele para suas aulas. Contudo, essas abordagens, embora sejam
iniciativas importantes, nao sao, por si s0, suficientes para garantir uma boa formacao, e nota-
se a auséncia de uma explicagdo mais detalhada dos mecanismos de integracdo da Historia e
Filosofia da Ciéncia.

A visdo do professor sobre interdisciplinaridade e uso de tecnologias digitais ¢
pertinente, mas sua aplicabilidade na pratica depende de como esses elementos serdao
trabalhados ao longo da disciplina. Lago et al. (2015) ressaltam que a interdisciplinaridade deve
ser intencional e estruturada, garantindo que os alunos desenvolvam competéncias que os
preparem para enfrentar a complexidade do ensino. Assim, fica o questionamento: as estratégias
adotadas sao suficientes para formar professores criticos, reflexivos e preparados para inovar
em sala de aula? Talvez seja necessario ampliar as discussdes sobre metodologias ativas e
aprofundar a articulacdo entre teoria e pratica para garantir uma formag¢ao mais completa e

alinhada as necessidades da educacdo contemporanea.

5.4 Questionario respondido pelos alunos apds a disciplina

A primeira pergunta do questionario que foi aplicado ap6s o término da disciplina foi:

“Entendo que a alfabetizagdo cientifica ¢?”. As opcdes de respostas foram as seguintes:

I- Estruturada em trés grandes eixos: o primeiro, voltado a compreensdo bésica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; o segundo voltado para a
compreensdo da natureza da Ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica;
o terceiro, voltado ao entendimento das relagdes existentes entre Ciéncia, tecnologia, sociedade
€ meio ambiente;

II- Treinar futuros cientistas. Desse modo, ao treinar, espera-se que 0s assuntos
cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos, compreendendo seus significados e

aplicados para o entendimento do mundo;
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III- Defender a importancia da compreensdo do impacto da Ciéncia e da tecnologia
sobre a sociedade em uma dimensao voltada para a compreensao publica da Ciéncia dentro do

proposito da educacao basica de formagao para a cidadania;

Das 9 respostas obtidas, 6 selecionaram a primeira alternativa, 2 optaram pela segunda
e apenas 1 julgou ser a terceira alternativa a melhor resposta. Esses dados apontam para um
consenso no tocante a estrutura da alfabetizacdo cientifica nos trés eixos fundamentais, o que
se alinha as contribuicdes de Sasseron e Carvalho (2021), que, conforme ja foi visto
anteriormente, entendem a alfabetizacao cientifica como um processo que ultrapassa o dominio
de conceitos isolados e parte para um espago de conscientizacao critica.

Algumas das respostas enfatizam a importancia da mobilizacdo e da discussdo de
conteudos cientificos em sala de aula, a fim de que os alunos desenvolvam a autonomia do
pensamento e se tornem capazes de buscar respostas para os problemas do cotidiano. De certa
forma, essa compreensdo dialoga com o segundo eixo apresentado na primeira alternativa, mas
reflete uma maior potencialidade do professor enquanto mediador do conhecimento, e isso
ressoa com as reflexdes desenvolvidas por Lorenzetti e Delizoicov (2021), entendem que a
alfabetizagdo cientifica precisa ser analisada como um processo que estimula a capacidade
investigativa do aluno e seu engajamento social, rompendo, por conseguinte, com um ensino
de carater meramente conteudista.

Em contrapartida, observa-se que um dos alunos optou por uma visdo mais
instrumentalizada da alfabetizagdo cientifica, entendendo esse processo como algo voltado a
estritamente treinar novos cientistas. Compreende-se que essa visdo ¢ um tanto quanto
problemadtica, por duas razdes principais: a primeira ¢ que a ideia de cientista € quase sempre
ligada a um caréter de pesquisas revolucionarias e experimentos tecnoldgicos, desconsiderando
o fato de que o cientista atua substancialmente no dia-a-dia, isto €, na vida comum; a segunda,
complementar a essa primeira, ¢ apoiada pelo estudo de Krasilchik e Marandino (2022), e parte
do principio de que essa visdo restringe o ensino de Ciéncias a uma formacdo tecnicista,
desconsiderando seu papel na formagdo cidadd dos estudantes. Para os referidos autores, a
alfabetizacdo cientifica precisa conduzir os alunos a compreensdao e ao questionamento de
fendmenos cientificos e tecnologicos em seu cotidiano.

A segunda pergunta feita foi: Voc€ estd preparado para aplicar o conceito de Histéria e
Filosofia da Ciéncia na pratica pedagdgica? 3 alunos disseram que sim, 2 alunos disseram que

ndo e 4 alunos consideram que estdo parcialmente prontos. A partir disso, € possivel entender
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que a disciplina ofereceu fundamentos teéricos relevantes, mas ndo necessariamente garantiu

uma seguranca metodoldgica aos alunos para a pratica docente.

Griéfico I- Preparagdo dos alunos para preparar HFC na pratica pedagogica

Prgparagéo dos alunos para aplicar HFC na pratica pedagdgica

Quantidade de alunos

Nao Parcialmente
Respostas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Dando continuidade, os alunos foram interrogados se a disciplina proporcionou
estratégias claras para promover a alfabetizagao cientifica em sala de aula. 7 responderam que
sim, e apenas 2 consideraram que nao. Essas respostas evidenciam a importancia de utilizar
metodologias dinamicas e diversificadas, o que estd alinhado com a perspectiva de ensino por
investigacdo, defendida por Carvalho (2022), que enfatiza a necessidade de promover
experiéncias que instiguem a curiosidade, o questionamento e a formulacdo de hipdteses pelos
alunos.

Contudo, alguns dos alunos demonstraram uma visdo fragmentada da alfabetizag¢ao
cientifica, o que caminha para que outros questionamentos surjam, tais como: Quais as razdes

pelas quais a disciplina, na visdo desses alunos, ndo atingiu o objetivo esperado? Como eles
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planejam sua atuacdo em sala de aula nesse sentido? Esses alunos pretendem se aprofundar de
alguma forma, com cursos, para aprenderem o que ficou sem ser visto? S@o perguntas para as
quais as respostas nao estdo prontas, mas que deixam uma reflexao em aberto.

Em ultima instancia, foi perguntado aos alunos: A abordagem de Historia e Filosofia da
Ciéncia na disciplina Conteudos e processos de ensino de Ciéncias contribui para que vocé
visualizasse praticas pedagdgicas especificas que pretende aplicar ao ensino de Ciéncias nos
anos iniciais no que tange a alfabetizagao cientifica? Se sim, poderia citar exemplos de como
isso influenciaria sua atuagao em sala de aula? As respostas foram livres e estdo apresentadas
no quadro II, apresentado nos Anexos.

As respostas constantes no quadro foram transcritas exatamente como os alunos
escreveram, mantendo, inclusive, os erros gramaticais e de concordancia, e isso foi feito com
vistas a assegurar maior proximidade com o pensamento dos alunos. As respostas dadas por
eles a esse ultimo questionamento revelam desafios que precisam ser enfrentados na formagao
inicial. Um desses desafios ¢ a demanda por estratégias mais concretas de integrar a
alfabetizacdo cientifica a pratica pedagdgica. Como aponta Delizoicov ef al. (2023), a formagao
docente precisa superar a dicotomia entre teoria e pratica, oferecendo espagos de
experimentacdo e reflexdo que possibilitem a constru¢do de uma identidade profissional
fundamentada na pesquisa e na inovacao pedagogica.

A partir desse questionario, € possivel entender que a disciplina trouxe contribuigdes a
compreensdo da alfabetizagdo cientifica e para a formagao inicial dos futuros professores. No
entanto, alguns desafios ainda persistem, e por isso, € necessario que a formagao docente amplie
as oportunidades de experiéncias praticas, incentivando a adocdo de metodologias

investigativas e a reflex@o sobre o ensino de Cié€ncias em uma perspectiva critica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes apresentadas ao longo deste estudo evidenciam a relevancia e a
complexidade da formagdo inicial de professores na Universidade Estadual de Goids (UEG),
com um olhar voltado para as concepcdes de Ciéncias presentes na matriz curricular do curso
de Pedagogia. A partir de analises teodricas fundamentadas e da aplicacdo de questiondrios a
alunos e a um professor da disciplina de Ensino de Ciéncias, foi possivel refletir sobre os
desafios e potencialidades da formacao docente no que se refere a constru¢cao do conhecimento

cientifico e sua aplicabilidade em sala de aula.
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O estudo da Historia e Filosofia da Ciéncia em cursos de licenciatura se apresenta como
um componente essencial para o desenvolvimento de uma compreensdo critica acerca da
natureza do conhecimento cientifico. Além de permitir que futuros professores reconhecam a
ciéncia como um processo dindmico e influenciado por fatores historicos, sociais e culturais,
essa abordagem também contribui para a valorizagdo da reflexdo ética e da interconexao entre
diferentes saberes. A incorporacao dessa perspectiva nos curriculos de formagdo docente
favorece uma pratica pedagdgica mais contextualizada e significativa, preparando os
educadores para lidar com os desafios contemporaneos do ensino de Ciéncias.

A presenga de contetdos cientificos na matriz curricular do curso de Pedagogia,
conforme evidenciado pelo professor participante da pesquisa, deve estar alinhada a uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada, possibilitando que os futuros pedagogos
compreendam a ciéncia ndo apenas como um conjunto de conhecimentos, mas como um
processo continuo de construgdo e reconstru¢do. Essa abordagem ¢ fundamental para a
formagao de profissionais que consigam articular teoria e pratica, promovendo um ensino mais
critico e investigativo, que va além da simples memorizacdo de conceitos.

Os dados coletados por meio dos questiondrios revelaram a necessidade de superar
abordagens fragmentadas e excessivamente conteudistas, uma vez que os alunos expressaram
um forte desejo de aprender metodologias mais efetivas para a transmissdo dos contetidos
cientificos. Houve um reconhecimento da importancia de praticas pedagogicas que incentivem
a construgao do conhecimento de forma critica e reflexiva, conectando os contetidos escolares
aos desafios e problematicas do mundo contemporaneo. Além disso, os participantes
destacaram a necessidade de estratégias que promovam maior engajamento dos alunos,
valorizando a experimentagdo e a vivéncia pratica como elementos centrais no ensino de
Ciéncias.

Outro ponto relevante evidenciado pela pesquisa foi a expectativa dos estudantes quanto
a abordagens pedagdgicas que os preparem, de fato, para a realidade da sala de aula. Se, por
um lado, os alunos demonstraram interesse em estratégias metodologicas inovadoras, por outro,
o professor participante ressaltou a importancia de uma sélida fundamentagao teorica aliada a
pratica do Estagio Supervisionado. Isso reforca a necessidade de um equilibrio entre teoria e
pratica na formagao inicial, garantindo que os futuros professores tenham nao apenas o dominio
dos conteudos cientificos, mas também a capacidade de aplica-los de maneira eficiente e
contextualizada no ensino fundamental.

Diante dos achados deste estudo, recomenda-se que pesquisas futuras aprofundem a

investigacao sobre os métodos pedagdgicos adotados por professores da Educacao Infantil e
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental para despertar o interesse das criancas pela Ciéncia.
Uma possibilidade seria a realizagdo de um estudo mais abrangente em escolas municipais de
Quirindpolis, analisando as praticas utilizadas por pedagogos para estimular o pensamento
investigativo e a valorizagdo das experiéncias cientificas desde os primeiros anos da
escolarizagdo. Compreender como a Ciéncia ¢ trabalhada na educacdo basica ampara o
aprimoramento da formagao docente, contribuindo para a constru¢do de um ensino de Ciéncias

mais significativo.
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RESUMO

O presente artigo compreende as percepcdes de professoras e coordenadora pedagogica de uma
instituicdo escolar de Santo Antbnio da Barra (GO) sobre os desafios e as possibilidades na
implementacdo da Alfabetizagdo Cientifica em uma escola estadual. Através de entrevistas,
foram adquiridos dados que abordam questfes como a integragdo do conhecimento cientifico
no curriculo, as dificuldades enfrentadas, os pontos positivos e negativos da abordagem adotada
e as melhorias necessarias para a utilizacdo da Alfabetizacdo Cientifica. As participantes
destacaram a relevancia de projetos continuos e interdisciplinares, que combinem teoria e
pratica, para promover uma aprendizagem significativa. Além disso, a utilizacdo de tecnologia
foi apontada como uma estratégia valiosa para engajar os alunos e enriquecer o ensino de
Ciéncias. No entanto, a falta de recursos materiais e tecnoldgicos, bem como a necessidade de
formagdo continuada dos professores, foram apontados como grandes desafios na
implementacdo da Alfabetizacdo Cientifica. As respostas também enfatizaram a importancia do
apoio da gestdo escolar e a inclusdo da Alfabetizacdo Cientifica no planejamento escolar, como
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no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), para garantir uma abordagem sistémica e integrada. A
colaboracdo entre professores, coordenadores pedagOgicos e gestores educacionais foi
destacada como fundamental para superar as resisténcias e promover mudancas significativas
na escola. Destarte, este estudo desvela a complexidade e a relevancia da Alfabetizacéo
Cientifica no contexto escolar, bem como a necessidade de uma abordagem colaborativa e
estratégica para enfrentar os desafios e explorar as possibilidades na promoc¢édo do ensino de
Ciéncias de forma mais eficaz.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Ensino de Ciéncias. Praticas docentes. Formacéo
Continuada de Professores. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article investigates the perceptions of teachers and pedagogical coordinator of a school
institution in Santo Anténio da Barra (GO) about the challenges and possibilities in
implementing Scientific Literacy in a school. Through interviews, data were collected that
address issues such as the integration of scientific knowledge into the curriculum, the
difficulties faced, the positive and negative points of the approach adopted and the
improvements necessary for a more effective implementation of Scientific Literacy.
Participants highlighted the importance of continuous and interdisciplinary projects, which
combine theory and practice, to promote meaningful learning. Furthermore, the use of
technology was highlighted as a valuable strategy for engaging students and enriching science
teaching. However, the lack of material and technological resources, as well as the need for
continued training of teachers, were highlighted as major challenges in the implementation of
Scientific Literacy. The responses also emphasized the importance of support from school
management and the inclusion of Scientific Literacy in school planning, such as in the
Pedagogical Political Project (PPP), to ensure a systemic and integrated approach.
Collaboration between teachers, pedagogical coordinators and educational managers was
highlighted as fundamental to overcoming resistance and promoting significant changes at the
school. Therefore, this study reveals the complexity and relevance of Scientific Literacy in the
school context, as well as the need for a collaborative and strategic approach to face challenges
and explore possibilities in promoting science teaching more effectively.

Keywords: Scientific Literacy. Education. Teaching work.

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias é etapa fundamental na formagdo cidadd, e assim, discuti-lo
implica trazer questionamentos que envolvem os métodos usados pelos professores ao longo
das aulas. Nesse interim, a Alfabetizacdo Cientifica é importante processo que auxilia na
insercdo da crianca no @mago das questdes inerentes a comunidade em que vive, e por isso, €
imprescindivel avaliar de que forma os professores e as escolas encaram esse processo.

Para Almeida e Fachin-Terdn (2014), a Alfabetizacdo Cientifica colabora para a
formacdo de seres sociopoliticamente participativos, mas mesmo assim, 0s métodos

empregados no ensino de Ciéncias ainda sdo mecanicos, tradicionais, pautados na mera
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transmissao de conhecimentos, o que acaba por desconsiderar a importancia da formacé&o critica
do aluno.

Diante desse cenario, é importante problematizar a visdo que os professores tém sobre
o referido processo, a estrutura disponibilizada pela escola para adequadamente aplica-lo e as
formas de integracdo entre os conhecimentos trabalhados em sala de aula e as atividades
extracurriculares.

Nesse sentido, 0 presente artigo aborda essas questfes por meio de uma entrevista a trés
professoras e uma coordenadora pedagdgica de uma escola localizada na cidade de Santo
Antonio da Barra - GO. Parte-se, portanto, de uma analise qualitativa, através de pesquisa
bibliogréafica e de levantamento de dados.

A escolha da cidade de Santo Antdnio da Barra como lI6cus contextuais da pesquisa ndo
se deu por acaso, mas sim de forma estratégica, o que viabiliza uma analise abrangente das
préticas educacionais tomando por base elementos especificos desse municipio, principalmente
suas politicas educacionais vigentes e suas dindmicas socioeconémicas. Essa escolha aconteceu
fundamentalmente por ser um municipio pequeno e carente de pesquisas a respeito de seu
cenario educacional.

O presente estudo visa contribuir para o debate sobre o ensino de Ciéncias e a
Alfabetizacdo Cientifica, alimentando uma discussao cientifica ja antiga que busca aprimorar
as praticas educacionais, promover a formacdo critica dos alunos e superar pensamentos
decoloniais que cerceiam 0s métodos pedagogicos dos professores, mesmo em pleno século
XXI.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho reconhece a importancia de uma abordagem integrada que promova um
dialogo entre a Alfabetizacdo Cientifica e as condigdes estruturais da escola que beneficiam ou
ndo a aplicabilidade desse método durante as aulas de Ciéncias. Assim, serd falado, num
primeiro momento, a respeito dos principais indicadores de Alfabetizacdo Cientifica, isto é, as
habilidades que podem ser trabalhadas no aluno a partir desse processo, e num segundo
momento, a discussao estara centrada no cenario educacional brasileiro e nas condi¢des que o
professor tem para desenvolver suas aulas. Esse caminho argumentativo respaldard a
apresentacdo dos resultados das entrevistas, que sera dada no topico Resultados e discussdes.

No Brasil, a Alfabetizacdo Cientifica é considerada um objetivo elementar da educacéo

cientifica, e deve ser promovida em diferentes contextos (Lorenzetti, 2023). Isso se da como
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forma de contribuir para a formag&o de cidaddos mais criticos, com visdo de mundo mais ampla,
e para superar obstaculos que bloqueiam o desenvolvimento social, como é o caso das fake
news (noticias falsas, numa traducdo livre), que ocasionaram eventos como 0 movimento
antivacinas e a disseminacéo do terraplanismo, por exemplo.

E importante evidenciar que a identificacdo das habilidades potencializadas através de
determinados processos educativos contribui para que os alunos passem a ser vistos como
sujeitos de seu proprio aprendizado, o que auxilia o professor na conducdo de melhorias para

que sua pratica efetivamente atinja os resultados esperados:

Em nossa visdo, para o inicio do processo de Alfabetizacdo Cientifica é
importante que os alunos travem contato e conhecimento de habilidades
legitimamente associadas ao trabalho do cientista. As habilidades a que nos
referimos também devem cooperar em nossas observacdes e andlises de
episodios em sala de aula para elucidar o modo como um aluno reage e age
guando se depara com algum problema durante as discussfes. Acreditamos
existirem alguns indicadores de que estas habilidades estdo sendo trabalhadas
e desenvolvidas entre os alunos, ou seja, alguns indicadores da Alfabetizacdo
Cientifica, que devem ser encontrados durante as aulas de Ciéncias e que
podem nos fornecer evidéncias se o processo de Alfabetizacdo Cientifica esta
se desenvolvendo entre estes alunos (Sasseron; Carvalho, 2008, pp. 337-338).

Isso significa dizer que, em primeiro lugar, é necessario que os alunos conhecam e se
familiarizem com o trabalho desempenhado pelos cientistas, pois s6 se adquire habilidades
guando se possui um certo dominio a respeito do que esta sendo executado. E é a partir dessa
compreensdo que muitos estudos académicos sobre esse tema vém sendo desenvolvidos
(Pizarro; Janior, 2015). Mesmo assim, é importante entender que a Alfabetizacdo Cientifica

ndo colabora apenas para a formacao de futuros profissionais da Ciéncia:

O ensino de Ciéncias ndo deve almejar somente a formagdo de futuros
cientistas, mas deve possibilitar que todos os estudantes tomem “decisdes
pessoais ou politicas inteligentes sobre questdes médicas ou tecnologicas”
(2006, p. 11, tradugdo nossa. Quanto a isto, Lemke lembra que a maioria dos
adultos escolarizados nédo possui estas habilidades, ou seja, ao terminarem
seus estudos, 0s jovens ndo estéo alfabetizados cientificamente. Sua ideia para
comegar a reverter este quadro é a elaboracdo de um curriculo que privilegie
0s objetivos acima descritos e que, deste modo, possibilite aulas e atividades
nas quais os alunos trabalhem ativamente resolvendo e/ou discutindo
problemas referentes as ciéncias e as suas tecnologias (Sasseron; Carvalho,
2011, p. 7).

As autoras tocam em um ponto central da educacgéo cientifica: a ideia de que o ensino

de Ciéncias ndo deve ser restrito a formacéo de futuros cientistas, mas também a capacitagédo
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dos alunos para tomar decisdes informadas sobre questdes médicas, tecnoldgicas e outras areas
da ciéncia que impactam diretamente suas vidas. Lemke (2006) ja apontava a falta de
alfabetizacdo cientifica como um problema comum entre adultos escolarizados, o que resulta
em uma populacdo incapaz de lidar com questdes cientificas complexas de forma critica e
fundamentada.

Pizarro e Janior (2015) desenvolveram uma pesquisa que seleciona artigos que versam
sobre Alfabetizacdo Cientifica e, a partir disso, categorizaram as principais habilidades
potencializadas no aluno, e consideraram que habilidades cognitivas sdo habilidades nas quais
os alunos precisam testar seus conhecimentos, as ideias prévias que possuem sobre 0 assunto e
as informagdes que foram aprendidas em sala de aula. Considerar os conhecimentos prévios do
aluno é um importante ponto de partida. Ao se pensar em didaticas para a realizacao das aulas,
é indispensavel tracar estratégias que atuem no combate ao tradicionalismo e ao mecanicismo
das aulas, amparando os alunos em suas dificuldades e conduzindo-os ao pleno entendimento
do contetdo.

E comum encontrar casos em que os alunos ja apresentam uma certa no¢ao do que esta
sendo trabalhado. A esta no¢do, da-se o nome de conhecimento prévio. Conforme destaca Freire
(2021), o conhecimento prévio é tdo importante que vem despertando a atencdo de diversos
autores a nivel internacional. S&o pesquisas que trabalham a relacdo entre esse conhecimento e
o desenvolvimento das aulas, bem como a andlise critica das atividades feitas em sala de aula,
a motivacdo dos alunos, seu desempenho e a qualidade do aprendizado, dentre outros aspectos.

Ausubel, Novak e Hanesian (1983, p. 7) alegam que

a aquisicdo de novas informacdes depende em alto grau das ideias pertinentes
ja existentes na estrutura cognitiva e na aprendizagem significativa do ser
humano ocorre por meio da interagdo de novas informagfes com ideias
relevantes ja existentes na estrutura cognitiva.

Nesse sentido, reitera-se que as informacdes que o aluno ja detém sobre um assunto
especifico sdo de extrema relevancia, e até mesmo indispensaveis para que ele venha a entender
0 contetido em sua totalidade.

Além disso, Pizarro e Junior (2015) ainda destacam que a Alfabetizacdo Cientifica
possui implicagdes sociais, pois faz com que os alunos se unam as ac¢des sociais, multiplicando
seu aprendizado de forma critica. Com isso, entende-se que esse tipo de processo alfabetizador
incentiva o aluno a atuar criticamente no meio em que Vvive, e é nesse interim que a presente

discussdo dedicard mais esforcos.
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Para Krasilchik (2000), as mudancas no cenario politico, cultural, social e econémico

também acabam acarretando alteracfes nas escolas e nos processos de ensino como um todo,
mas essas transformacdes nem sempre chegam efetivamente a escola, e isso faz com que sejam
necessarios esforgcos por parte dos professores e gestores escolares para que 0 ensino consiga
acompanhar 0s avancos sociais. Nesse sentido, para que 0 sujeito seja considerado
cientificamente alfabetizado, existem, de acordo com Sasseron e Carvalho (2008), trés eixos
estruturantes: a compreensdo dos conhecimentos cientificos, o entendimento da natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos que envolvem o fazer cientifico e o estabelecimento de
relagOes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Esses trés eixos fazem parte do
que Marques e Marandino (2019) chamam de apropriacdo de saberes. Para as referidas autoras,
a alfabetizacdo cientifica ocorre justamente entre a cultura experiencial e cientifica e também
na promoc¢ado das condi¢Bes que sdo necessarias para a realizacdo de uma leitura critica da
sociedade, o0 que também colabora para a tomada de decisdes sobre tudo o que diz respeito ao
social.
Para Sasseron e Carvalho (2011), sdo necessarias algumas habilidades para que o sujeito seja
cientificamente alfabetizado. Elas defendem que a ciéncia deve ser compreendida de forma
ampla, como um conhecimento metodoldgico, histérico e cultural, capaz de fornecer respostas
fundamentadas, aberto a revisdes e capaz de orientar a compreensdo do mundo e a tomada de
decisdes na sociedade. Nesse sentido, é imprescindivel que o docente tenha o comprometimento
de buscar construir esses elementos em seus alunos; portanto, eles devem ser desenvolvidos ao
longo do exercicio docente, inserindo os estudantes no cerne do debate de conceitos cientificos
elementares.

Lorenzetti (2021) argumenta que cabe aos professores elaborar estratégias que permitam
aos alunos compreender e aplicar os conceitos cientificos fundamentais em suas vidas
cotidianas. Ele enfatiza a necessidade de desenvolver habitos em uma pessoa cientificamente
instruida, integrando oportunidades de aprendizado ao curriculo, de maneira continua e revisada
ao longo dos anos. As atividades devem ser planejadas de modo que os alunos possam fazer
conexdes entre o conteudo cientifico, o0 mundo natural, a sociedade e 0s aspectos humanos que
0s envolvem.

Apreende-se, a partir das ideias de Lorenzetti (2021), uma proposta educativa que vai
além da simples transmisséo de conhecimento. O autor destaca o envolvimento dos alunos de
forma prética e contextualizada, permitindo que percebam a aplicabilidade dos conceitos
cientificos em situacOes cotidianas. Essa abordagem valoriza a interdisciplinaridade,

reconhecendo que a ciéncia ndo deve ser vista isoladamente, mas sim conectada as realidades
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sociais, culturais e humanas dos estudantes. Entende-se, assim, que o ensino de Ciéncias deve
ser continuo e progressivo, com uma revisao constante das estratégias pedagdgicas para garantir
que os alunos realmente compreendam e utilizem o que aprendem.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) propdem que a alfabetizacdo cientifica seja entendida
como um processo continuo ao longo da vida, sugerindo diversas estratégias que os professores
podem adotar para promové-la. Entre as sugestdes estdo o uso sistematico de recursos como
literatura infantil, musica, teatro e videos educativos, que podem ajudar a transmitir conceitos
cientificos de maneira mais acessivel e envolvente. Além disso, os autores recomendam que 0
professor explore artigos e se¢des de revistas como Ciéncia Hoje das Criancas, realizando uma
articulacdo entre os contetdos desses materiais e as aulas praticas. A realizacdo de visitas a
museus, zooldgicos, industrias e outros locais educativos também € indicada, assim como a
organizacdo de saidas a campo e feiras de Ciéncias. O uso de tecnologias dentro do ambiente
escolar também é uma boa estratégia para enriquecer a alfabetizacéo cientifica.

Desta forma, percebe-se que as praticas educacionais sao desenvolvidas dialogicamente,
através de um processo que envolve investigacdo e interdisciplinaridade. Tudo isso também
colabora para o rompimento de padrées tecnicistas de ensino, que sdo geralmente pautados na

memorizagdo macica e na reproducdo de generaliza¢Oes (Souza; Pinheiro, 2018).

3 METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como analise qualitativa. Para Flick (2013), a pesquisa
qualitativa é o tipo de estudo em que a teoria € um ponto final a ser desenvolvido. Essa pesquisa
é intencional, aberta, interpretativa e adota sentido tedrico.

A primeira fase da pesquisa se deu por meio da revisao de literatura, que consiste na
selecdo e apreciacdo de fontes de leitura para construcdo do referencial tedrico. A revisdo de

literatura € etapa essencial para a escrita dos textos cientificos, uma vez que,

ao propiciar encontro de pesquisas com similaridades, assim como analise da
metodologia utilizada, a revisdo oportuniza aos pesquisadores a elaboracéo de
textos a partir de uma perspectiva historica sobre determinado tema, tanto em
nivel nacional quanto internacional, dependendo da abrangéncia, exigindo,
assim, expertise como condicédo basica para o crescimento de pesquisas sobre
area de estudos (Dorsa, 2020, p. 01).

A revisdo de literatura ocorreu por meio de buscas e analises de estudos, artigos

cientificos, livros e demais fontes relevantes que versam sobre alfabetizagéo cientifica. Foram
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utilizadas bases de dados eletronicos como Scopus e Google Académico para obter a literatura
necessaria. Essa etapa abordou temas como: ensino de Ciéncias, ensino por investigacao,
tecnologias educacionais e formacéo de professores. A selecdo de estudos se deu tendo como
critério de incluséo artigos em lingua portuguesa publicados a partir do ano de 2020, e como
critérios de exclusdo, artigos em lingua estrangeira datados de mais de 4 anos.

A segunda etapa foi a escolha dos artigos que dialogam com a temética aqui proposta.
Apbs a selecdo dos estudos componentes da argumentacdo teorica, foi realizada a analise de
informac@es fundamentais, incluindo dados sobre metodologias de estudo, resultados obtidos,
conclusdes e apontamentos feitos pelos autores. Essas informagdes foram organizadas de forma
sistémica a fim de facilitar a analise dos dados, que consiste na etapa seguinte.

Em continuidade, os dados extraidos nas fases anteriores foram submetidos a uma
analise critica e interpretativa, com vistas a identificar padrdes, tendéncias e lacunas nas obras
utilizadas. Foram empregadas técnicas de analise qualitativa, que permitiu a identificacdo de
temas emergentes e demais elementos relevantes.

Por conseguinte, foi realizada uma pesquisa de levantamento, que diz respeito a
indagacdo direta de pessoas a fim de conhecer a forma como se comportam (Marconi; Lakatos,
2017). Esse tipo de pesquisa levanta dados que serdo utilizados junto com a pesquisa
bibliogréfica.

Nessa etapa de pesquisa de campo, foram entrevistadas trés professoras e uma
coordenadora pedagdgica® de uma unidade escolar localizada na cidade de Santo Anténio da
Barra. As entrevistas foram realizadas de forma oral e transcritas posteriormente. Foram feitas
as seguintes perguntas: 1- O que vocé entende por alfabetizacédo cientifica? Qual a importancia
dessa pratica para a melhoria dos niveis de aprendizado de Ciéncias dos alunos?; I1- Durante as
reunides de professores promovidas pela escola, ou mesmo em espacos formativos, ha debates
sobre alfabetizacdo cientifica? Em caso positivo, como esses debates sdo conduzidos e como se
da a participacao dos professores e coordenadores pedagdgicos?; I11- De que maneira a escola
busca integrar o conhecimento cientifico no curriculo ou em atividades extracurriculares?; 1V-
Quais sdo as possibilidades e dificuldades que vocé percebe em implementar acbes de
alfabetizacdo cientifica na escola? Quais sdo 0s pontos positivos e negativos dessa abordagem,
na sua visao como professor/coordenador pedagogico?; e V- Na sua concepcao, que melhorias
precisariam ser implementadas na escola para que a alfabetizacdo cientifica pudesse ser

executada de forma mais eficaz?

3 A amostra foi utilizada devido a disponibilidade das participantes. As professoras atuam no Ensino Fundamental,
especificamente nas turmas de 6° e 7° ano. Os demais professores ndo participaram por questdes de agenda.
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Tendo como ponto de partida os resultados da revisdo de literatura, da extragdo de
informacdes e da anélise de dados, a pesquisa foi estruturada e redigida em conformidade com
as normas académicas adotadas pela Associacdo Brasileira de Normas Tecnicas (ABNT),
seguindo a NBR (Norma Brasileira) 10520, cuja tltima atualizacdo se deu no ano de 2023.0
trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias, que
deu parecer favoravel a realizagdo, com nimero de CAAE 78026424.7.0000.8113

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, serdo apresentadas as respostas obtidas por meio das entrevistas. Cada
subtopico é destinado a uma pergunta em especifico. As respostas serdo apresentadas e
discutidas com base na literatura académica que versa sobre o tema.
4.1 Visao das professoras e da coordenadora sobre Alfabetizacéo Cientifica

Num primeiro momento, as participantes foram interrogadas: O que vocé entende por
alfabetizacdo cientifica? Qual a importancia dessa pratica para a melhoria dos niveis de

aprendizado de Ciéncias dos alunos? As respostas estdo apresentadas na Tabela I1:

Tabela I1- Respostas a pergunta: I- O que vocé entende por alfabetizacdo cientifica? Qual a

importancia dessa préatica para a melhoria dos niveis de aprendizado de Ciéncias dos alunos?;

Participante Respostas
Professora A A alfabetizagao cientifica, eu entendo, que
quando vocé faz um estudo embasado sobre como
trabalhar um contetudo, uma atividade, como
desenvolver aquilo ali, parte de um estudo para
trabalhar uma alfabetizagdo, eu tenho que ter um
embasamento, um estudo cientifico por tras disso.
A importancia € que sem o estudo e sem o
conhecimento eu acredito que a gente ndo chegue
em lugar nenhum, entdo tem que ser relevante o
estudo cientifico para que a gente consiga chegar
em algum lugar, tipo uma meta, agora dentro da
ciéncia é importantissimo porque eu acredito que
dentro das ciéncias, o estudo das ciéncias vai
desenvolver a crianga como um todo, entdo eu
consigo trabalhar todas as outras disciplinas
dentro das ciéncias mas para que seja relevante
precisa de um estudo e que esse estudo seja de
forma comprovada.
Professora B Alfabetizag@o em primeira mao, ela traz para a
crianga em primeira mao uma compreensao de
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conhecimento e a partir do momento que ela tem
essa alfabetizagdo levado para o lado cientifico
vai trazer um norte mais de conhecimento dentro
daquilo que ela necessita. A partir do momento
que o professor leva essa alfabetizagdo de forma
cientifica fazendo com que a crianga tenha maior
acesso a pratica, isso vai resultar em um resultado
positivo e vai alavancar ainda mais o aprendizado
da crianga .
Professora C O que eu entendo, na minha concepgao,
alfabetizagdo cientifica é levar um conhecimento
cientifico que ele é comprovado ou ainda precisa
ser comprovado cientificamente pra alunos em
processo de alfabetizagdo. Em relacdo a
importancia dessa pratica para melhoria dos
niveis de aprendizagem de ciéncias, eu acredito
que quando ele tem informagdes que vai além do
cotidiano dele, que indaga eles a buscarem, a
terem respostas, a pesquisa eu acho que isso €
muito importante que agrega bastante
conhecimento nao s6 ali na sala de aula no
cotidiano, mas no campo de pesquisa também.
Coordenadora pedagogica A Ao meu ver a alfabetizaggo cientifica tem tudo a
ver com a tecnologia, de levar as criangas a
interagir com esse mundo de hoje, de tudo que ¢é
cientifico, de tudo que ela vé ao seu redor.
Fonte: Propria (2025).

A observacdo das respostas apresentadas permite evidenciar que ndo ha entre as
professoras uma clareza a respeito do que é Alfabetizacdo Cientifica. Elas incorrem no erro
comum de restringir esse método a uma simples aquisicdo de conhecimentos, e desconsideram
0 aparato critico que existe por tras.

Oldoni e Lima (2017) destacam que, mesmo com a necessidade de um ensino
culturalmente contextualizado, os conceitos cientificos muitas vezes sdo apenas repetidos pelos
alunos sem real compreensdo. No Ensino de Ciéncias, a memorizacdo de conteudos e visoes
limitadas da natureza da ciéncia podem gerar desinteresse estudantil. Assim, como apontam 0s
mesmos autores, € fundamental apresentar os contetdos de forma acessivel, permitindo
discussdo, questionamento e construcdo de significados.”

A professora C apresentou uma resposta mais completa no sentido de que apresenta o
aluno enquanto um ser que, através da investigacdo, busca respostas para determinados
problemas e, com isso, promove a construcdo de seu proprio conhecimento. Contudo, o carater
limitado das respostas, carregadas do que os autores supracitados chamam visdo empobrecida
das ciéncias da natureza, indica a necessidade de potencializar a formagéo de professores nesse

sentido.
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A professora A enfatiza a necessidade de embasamento cientifico para o ensino, o que
é, de fato, importante. No entanto, sua visdo parece limitar a alfabetizacao cientifica a aplicacéo
de métodos cientificos em sala de aula, negligenciando aspectos mais amplos que foram
supracitados, como o desenvolvimento do pensamento critico, a compreensdo da natureza da
ciéncia e a capacidade de tomar decis6es informadas. N&o obstante, a professora sugere que as
ciéncias sdo essenciais para o desenvolvimento integral da crianca, o que é valido, mas nado
explora como a alfabetizacdo cientifica pode contribuir para esse desenvolvimento, alem de
apenas fornecer conhecimento factual.

A resposta dada pela professora B também parte de um problema semelhante. A viséo
apresentada por ela simplifica a alfabetizagdo cientifica como um meio de fornecer
conhecimento e préatica, sem considerar a necessidade de desenvolver habilidades de
pensamento critico, investigacdo e compreensao dos processos cientificos.

J& a coordenadora destaca a importancia da tecnologia na alfabetizacéo cientifica, o que,
em um mundo cada vez mais digital, é relevante, mas a profissional limita a Alfabetizacdo
Cientifica tdo somente a questdo tecnoldgica, sem considerar os demais aspectos relevantes. A
alfabetizacdo cientifica € um termo pouco utilizado pelos professores na area das Ciéncias
Humanas, onde a alfabetizacao é geralmente compreendida como a habilidade de ler e escrever
na lingua materna e em alfabetizacdo matematica. No entanto, a alfabetizacdo cientifica é de
extrema importancia para os alunos, pois 0s capacita a ler e escrever o mundo e a palavra no
contexto das ciéncias (Chassot, 2003). Aqueles que ndo possuem o dominio dessa alfabetizacédo
cientifica sdo considerados analfabetos nessa area.

Freire (1996) aborda a alfabetizacdo como um processo de leitura e interpretacdo do
mundo que engloba a capacidade de compreender e interagir com a realidade a partir de um
ponto de vista critico. Para ele, a alfabetizacdo cientifica € muito importante para que 0s
individuos possam entender e questionar os fenémenos naturais e sociais, ndo apenas de forma
passiva, mas como sujeitos ativos no processo de transformacao de sua realidade.

Dialogando com essa ideia, Lemke (2006) defende a importancia da alfabetizacéo
cientifica em um contexto globalizado e tecnoldgico, argumentando que o processo deve ser
visto como um conjunto de habilidades que envolve ndo apenas o conhecimento técnico de
ciéncias, mas a capacidade de participar de discussdes e tomar decisbes informadas sobre
questdes que envolvem ciéncia e tecnologia.

Assim como uma pessoa considerada analfabeta na leitura da palavra escrita pode ser
alfabetizada cientificamente, desde que seja capaz de fazer a leitura do mundo ao seu redor e

entender como os fendbmenos e processos funcionam, € fundamental considerar a alfabetizacdo
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cientifica como um conjunto de conhecimentos que permitem aos individuos lerem o mundo
em que vivem. Tal fendmeno capacita as pessoas a compreenderem a formagdo da politica
nacional e a refletirem sobre ela, permitindo que se tornem cidaddos criticos e capazes de
transformar o mundo para melhor.

Segundo Freire (2001), o ato de ler é construido cotidianamente pelos sujeitos, pois a
realidade concreta exige que cada pessoa a compreenda dentro de seu contexto social
especifico. Apds a leitura do mundo, vem a leitura da palavra, que € uma forma de compreendé-
lo e registra-lo, conectando-0 ao contexto social em que 0s sujeitos vivem.

O fendmeno da alfabetizacdo cientifica é adotado como um dos principais objetivos da
educacao em ciéncias, e deve ser promovido por meio de préaticas de ensino que permitam ao
aluno a insercdo em um novo contexto, um mundo cheio de novos significados, e que o
aproximem da linguagem cientifica, um método dialdgico diferente daquele com o qual o
estudante tem contato em sua vivéncia cotidiana.

Destarte, vale considerar que a alfabetizacdo cientifica possui caracteristicas proprias
que a diferem da alfabetizacdo geral, haja vista que busca fazer com que os alunos: I- atribuam
sentido ao mundo em que vivem; Il- entendam o conceito de ciéncia, conferindo a linguagem
cientifica um significado concreto; IlI- apliquem, em situacdes novas, esses conceitos
adquiridos; IV- conhecam e interpretem os fendmenos naturais que os rodeiam; V- se tornem
cada vez mais capazes de tomarem decisdes em sua vida particular; e VI- adquiram habilidades
gue o tornem um individuo mais critico (Lorenzetti, 2000).

Portanto, a alfabetizacdo cientifica desempenha um papel importante na capacitacdo dos
individuos para compreenderem e interagirem com o mundo das ciéncias, permitindo-lhes

serem cidaddos criticos e atuantes na transformacao da realidade em beneficio de todos.
4.2 Debates escolares sobre Alfabetizacdo Cientifica

As participantes foram questionadas: Durante as reunides de professores promovidas
pela escola, ou mesmo em espacos formativos, ha debates sobre alfabetizacdo cientifica? Em
caso positivo, como esses debates sdo conduzidos e como se d& a participacdo dos professores

e coordenadores pedagogicos? A tabela 111 traz as respostas.

Tabela I11- Respostas a segunda pergunta

Participantes | Respostas
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Professora A Eu ja participei de alguns encontros que houve
algum debate s6 que bem por alto, de uma forma
tdo distante que pra nos, professores, fica uma
coisa aquém, fica a desejar. Acredito que ¢
importante ter mais esse debate e falar de forma
mais clara e com um linguajar que se aproxima
mais do professor, mas deixa a desejar.
Professora B Nao, ndo ¢ falado. O que mais ¢ mencionado sdo
0s projetos, entdo o professor trabalha em cima
desses projetos e o que se da ¢ a culminancia pra
ver o resultado que se deu desse projeto proposto.

Professora C O termo alfabetizacdo cientifica nunca foi
utilizado a meu ver ndo, esse termo em si,
alfabetizagdo cientifica. Mas o que acontece ¢ que
de acordo com a BNCC a escola sempre procura
praticas do cotidiano, do dia a dia das criangas
para estar desenvolvendo em sala de aula,
fazendo com que a criancga esteja apta para viver
em sociedade e ai nos planos de aula que
elaboramos a gente acaba pesquisando,
procurando documentos, artigos cientificos que
da o embasamento melhor para eles.

Coordenadora pedagogica A Atualmente o Alfa tem incentivado muito a
trabalhar, principalmente trazendo projetos
interativos para estar associando a Lingua
Portuguesa para desenvolver melhor essa
alfabetizagdo. O debate existe, mas na pratica
ainda ndo ¢é trabalhado como requer essa
alfabetizagdo cientifica, mas ja existe o debate e
orienta¢do para estar, como vocé, pesquisando
para entender melhor, porque ¢ uma coisa mais
ampla da gente estar trabalhando. Sobre a
participacdo dos coordenadores pedagogicos
nessas discussoes, eu vejo que alguns participam,
mas tem aqueles resistentes que se 0 menino
aprende a ler o alfabeto estd bom e ler os textos,
entdo tem necessidade de trabalhar melhor com os
coordenadores sobre esse tema.
Fonte: Propria (2025).

As respostas apresentadas pelas participantes permitem evidenciar um problema: o
siléncio da escola para uma tematica tdo relevante. As professoras relataram nunca terem
participado de um debate escolar sobre Alfabetizacdo Cientifica, o que indica a falta de preparo
das instituicbes para lidarem com uma questéo tdo importante.

Para Chassot (2003), é importante, além de ensinar o conhecimento, tracar caminhos
sobre como usa-lo, e esse € um dos papeis desempenhados pela Alfabetizacdo Cientifica.
Assim, o autor reforca que o principal problema nesse sentido é justamente a promocao de um
ensino de Ciéncias que execute efetivamente a Alfabetizacdo Cientifica.

Para Andrade e Abilio (2018), a Alfabetizacdo Cientifica nas escolas deve partir
justamente da atuacéo dos professores, cujas praticas devem ser orientadas por concepgdes e

teorias. Mas como adquirir essas concepgdes se a formagao docente falha nesse aspecto? Assim,
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retoma-se a discussao feita no artigo anterior e aponta-se para a necessidade de uma preparacéo
mais completa para que os professores consigam desempenhar essa pratica de forma mais
adequada. Essa ideia é reforcada por Carvalho e Gil-Pérez (2011), que alegam que ha uma
grande necessidade formativa, uma vez que 0s conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem
da Ciéncia sdo uma necessidade indispensavel as licenciaturas e, quando sdo incipientes,
reproduzem visdes simplistas do ensino de Ciéncias e da educagdo como um todo.

Nesse sentido, ¢ fundamental que as escolas promovam debates continuos sobre a
alfabetizacdo cientifica, integrando professores, coordenadores e gestores em um didlogo
constante sobre as melhores préticas e teorias educacionais. Esses debates ndo devem ser
tratados apenas como momentos de troca de conhecimento, mas como oportunidades para
refletir sobre a pratica pedagogica e adaptar o ensino de Ciéncias as necessidades reais dos
estudantes. A formacao inicial e continuada dos professores deve incluir essas discussées como
parte integrante, incentivando uma cultura de aprendizagem colaborativa e critica dentro das
escolas. Dessa forma, € possivel construir uma base mais soélida de concepcdes e teorias que
orientem a pratica docente, superando visdes reducionistas e promovendo uma educacgdo

cientifica que realmente capacite os alunos para entender e interagir com o mundo ao seu redor.

4.3 Integracdo do conhecimento cientifico

A terceira pergunta utilizada foi: De que maneira a escola busca integrar o
conhecimento cientifico no curriculo ou em atividades extracurriculares? As respostas dadas
estéo descritas no quadro VI, nos Anexos.

Como é possivel observar, através das respostas apresentadas, a escola desenvolve
projetos de integracdo em que conceitos interdisciplinares sdo trabalhados. Esse debate sobre a
relacdo entre interdisciplinaridade e Alfabetizacdo Cientifica vem sendo amplamente discutido
no cenério académico como um todo.

Camas, Lambach e Souza (2021) consideram que ndo ha como pensar a Alfabetizacéo
Cientifica sob a 6tica de apenas uma disciplina, uma vez que a construcéo dos saberes se da a
partir de um dialogo coletivo, e, portanto, € imprescindivel valorizar a interdisciplinaridade e a
coletividade.

A professora A destacou a realizacdo de projetos com temas transversais como uma
forma de integrar o conhecimento cientifico no curriculo. No entanto, ela observa que nem
todos os temas sdo abordados em projetos, mas ao longo do ano letivo, alguns sdo

desenvolvidos. Através da fala desta professora, percebe-se que a escola adota uma abordagem
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interdisciplinar, buscando conectar diferentes areas de conhecimento, incluindo a ciéncia, em
projetos educacionais. No entanto, pode-se notar uma limitacdo na abordagem, j& que a
integracdo do conhecimento cientifico parece ser ocasional e dependente da disponibilidade de
projetos.

A professora B mencionou a integracdo do conhecimento cientifico por meio de datas
comemorativas, como o Dia da Agua, Dia da Arvore e outras datas relacionadas ao meio
ambiente e sustentabilidade. Ela ressaltou a importancia de abordar questdes ambientais durante
esses eventos, como a conscientizacao sobre a importancia da preservacdo ambiental e praticas
sustentaveis. Isso indica que a escola utiliza eventos especificos como oportunidades para
abordar questdes cientificas relevantes para os alunos, proporcionando contextos concretos e
significativos para a aprendizagem.

A professora C, por sua vez, afirmou que a escola integra o conhecimento cientifico por
meio de atividades em sala de aula, como pesquisa e discussdes. Ela defendeu que, devido a
faixa etéria dos alunos (de alfabetizagdo), as atividades sdo adaptadas para atender as suas
capacidades. Além disso, ela enfatizou a importancia de trazer pesquisas e informacGes
comprovadas para o cotidiano dos alunos, ajudando-os a compreender a relevancia do
conhecimento cientifico em suas vidas. Através da resposta dada por esta professora, percebe-
se a necessidade de uma abordagem mais préatica e adaptada ao nivel de compreensdo dos
alunos, buscando tornar o conhecimento cientifico acessivel e aplicAvel em seu dia a dia.

Ja a coordenadora evidenciou que a integracdo do conhecimento cientifico é discutida
nos momentos de elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. No entanto, ela
reconheceu que, na pratica, essa integracdo ainda nao é totalmente realizada. Ela mencionou
que uma das sugestfes atuais € trabalhar a educacao financeira como forma de promover a
alfabetizacdo cientifica. A fala da coordenadora revela um desafio na implementacéo efetiva da
integracdo do conhecimento cientifico no curriculo da escola, apesar do reconhecimento de sua
importancia. A mencdo da educacdo financeira como uma area para integrar o conhecimento
cientifico sugere uma abordagem interdisciplinar, buscando conexdes entre ciéncia e outras
areas do conhecimento.

A coordenadora destacou que a integragdo do conhecimento cientifico € um tema
amplamente discutido durante a elaboracdo do PPP da escola. O PPP é um documento
fundamental que orienta as praticas pedagogicas e define as diretrizes e objetivos da institui¢éo
de ensino. A integracdo do conhecimento cientifico, de acordo com o PPP, visa promover uma
educacdo mais coesa e alinhada com os avancos e descobertas cientificas, refletindo a

importancia de preparar 0s alunos para um entendimento mais aprofundado e critico do mundo.
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No entanto, a coordenadora reconheceu que, na pratica, essa integracdo ainda enfrenta
desafios significativos. Embora haja um reconhecimento da importancia da integracdo do
conhecimento cientifico, a sua efetiva implementacao na pratica escolar pode ser obstaculizada
por diversos fatores, como a falta de recursos, a resisténcia a mudanca, ou a necessidade de
capacitacdo dos profissionais de educacéo.

Uma das sugestfes atuais para superar esses desafios é a incluséo da educacao financeira
no curriculo como uma forma de promover a alfabetizacdo cientifica. A educacédo financeira
pode ser vista como uma estratégia para integrar conceitos cientificos de forma pratica e
aplicavel ao cotidiano dos alunos (Mazzonetto, 1996). Por exemplo, ao ensinar sobre
orcamentos, investimentos e gestdo financeira, os alunos tém a oportunidade de aplicar
principios matematicos e cientificos em situacdes reais, o que pode fortalecer sua compreensao
e interesse pela ciéncia.

Essa sugestédo reflete uma abordagem interdisciplinar que busca estabelecer conexdes
entre a ciéncia e outras areas do conhecimento, promovendo um ensino mais integrado e
relevante. A educacdo financeira, ao integrar conceitos de matematica, economia e ciéncias
sociais, pode ajudar a demonstrar a aplicabilidade pratica da ciéncia em diversos contextos,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada (Mazzonetto, 1996).

A fala da coordenadora ilustra um desafio na implementacdo efetiva da integracdo do
conhecimento cientifico no curriculo escolar, mas também aponta para uma estratégia
promissora que € a integracdo interdisciplinar. Essa abordagem nédo s6 facilita a aplicacdo
pratica dos conceitos cientificos, mas também pode contribuir para uma educacdo mais
completa e integrada.

A fala da coordenadora ilustra um desafio na implementacgéo efetiva da integracdo do
conhecimento cientifico no curriculo escolar, mas também aponta para uma estratégia
promissora que € a integracdo interdisciplinar. Essa abordagem facilita a aplicacao pratica dos
conceitos cientificos e contribui para uma educacdo mais completa e integrada. Segundo Miller
(2014), a integragdo de disciplinas é uma forma de superar as barreiras entre as areas do
conhecimento, criando uma visdo mais interligada da aprendizagem. A interdisciplinaridade
permite que os alunos compreendam como 0s conceitos cientificos se conectam com outras
areas do saber, promovendo uma compreensdo mais profunda e significativa dos contetdos.

A integracdo interdisciplinar também é vista por Dewey (2010) como um caminho para
tornar o ensino mais significativo e aplicavel. O autor destaca que a aprendizagem deve ser
contextualizada e relacionada a experiéncia dos alunos, o que s6 é possivel guando as

disciplinas se entrelagam de forma a refletir a complexidade do mundo real. Por meio da
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promocdo de uma educagdo que transcende as fronteiras tradicionais entre as areas de
conhecimento, a interdisciplinaridade oferece aos alunos ferramentas para compreender,
interagir e transformar a realidade ao seu redor, cumprindo o papel fundamental da educacéo

de preparar individuos para uma participacao plena e consciente na sociedade.
4.4 Aspectos de implementagdo da Alfabetizacéo Cientifica na escola

As participantes foram questionadas: Quais sdo as possibilidades e dificuldades que
vocé percebe em implementar a¢des de alfabetizagdo cientifica na escola? Quais séo 0s pontos
positivos e negativos dessa abordagem, na sua viséo como professor/coordenador pedagdgico?

As respostas estdo na tabela I1V:

Tabela V- Respostas a pergunta 1V

Participantes Respostas
Professora A A dificuldade que eu percebo e que eu também
tenho ¢ a dificuldade mais voltada para o
conhecimento, de saber mesmo como trabalhar
esse tema, como desenvolver esse tema, e
também das reunides ou trabalhos coletivos que
ndo ¢ comentado sobre isso € que a escola
também nao busca trabalhar dessa forma, é mais
do jeito que chega um projeto pra gente e é
trabalhado sem o estudo da causa. Eu acredito que
a dificuldade que eu tenha hoje é mais por
conhecimento mesmo, ter esse conhecimento, ter
quem passe, alguém que olhe pra isso e a gente
consiga trabalhar dessa forma. O ponto negativo ¢
a propria falta de oportunidade que eu tenho. Eu
ndo tenho tido aqui na escola que ¢ o lugar onde
eu trabalho, a oportunidade de conseguir esse
conhecimento que seja através de uma palestra,
encontro, formagdo e o ponto positivo s6 tem a
somar porque através do conhecimento cientifico
vamos trabalhar de forma clara, objetiva, com
meta e foco.

Professora B Vemos que a escola tem um ambiente que dé pra
implantar um sistema para ter essas possibilidades
de se trabalhar com a crianga voltado pro lado
cientifico, mas deparamos com dificuldades de
recursos que por essas dificuldades de recurso que
o professor ndo tem, ndo nos dé essa possibilidade
de ser trabalhada essa area cientifica. Ponto
negativo considero a escassez de recurso e ponto
positivo € que a escola é ampla e tem um espago
favoravel, os alunos sdo muito curiosos e se
tivéssemos recursos para trabalhar seria muito
bom.

Professora C Na minha concep¢éo ndo tem pontos negativos
ndo, na minha concepgao tem pontos positivos
porque é, implementar a¢des na alfabetizagdo em
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relagdo ao estudo cientifico vocé pode trabalhar
com atividades desde que vocé pegue algo as
vezes pronto, montado, da pra trabalhar pesquisa,
temos laboratorio de informatica na sala, a gente
pode estar pesquisando, nossa cidade ¢ pequena a
gente consegue ter uma pesquisa, se for pra
desenvolver em algum campo na nossa cidade a
gente consegue. Eu acho que ndo hé pontos
negativos nao.

Coordenadora pedagogica As possibilidades eu vejo que o Alfa vai ser o
caminho, por nés comegamos agora, ja vai
adquirir formag@o e vai repassar o curso para as
meninas de Santo Ant6nio e eu acho que através
do Alfa a gente vai chegar em uma preparagdo
melhor porque vai ser um ano de estudo, de
preparagdo para elas sobre alfabetizago e esses
temas sdo bem vindos nesse momento que elas
vao precisar estudar, pesquisar como melhor
trabalhar na alfabetizacdo entdo uma
possibilidade, seria o Alfa. A dificuldade que eu
vejo € o professor que € resistente, que vocé quer
passar as inovagdes, né, como melhorar ¢ temos
muitos professores que estdo na zona do conforto.

Fonte: Propria (2025).

E interessante observar que a professora A mencionou a falta de conhecimentos como a
principal barreira para execucdo da Alfabetizacdo Cientifica em sala de aula, e isso dialoga com
que foi trabalhado nas respostas dadas ao questionamento anterior: a necessidade de que a
formagéo docente contemple esses aspectos. Soma-se a isso um outro fator elementar: a escola
precisa promover espacos formativos para os professores, a fim de melhorar a qualidade do
trabalho desenvolvido por eles.

Ainda observando a resposta dada pela professora A ela expressou a demanda de
oportunidades para adquirir conhecimento e habilidades nessa area, lamentando a falta de
recursos para a sua formacdo. Por outro lado, ela enfatizou os beneficios do conhecimento
cientifico para a préatica pedagogica, destacando que ele permite um ensino mais claro, objetivo
e focado. Sua visdo reflete a importancia da formacdo continua dos professores e da
disponibilidade de recursos para a implementacéo efetiva da alfabetizacdo cientifica.

Sobre isso, Bueno e Sedano (2019, p. 331) defendem: “¢ indispensavel que a formagdo
docente se baseie também em processos de reflexao sobre suas préprias praticas, considerando
a necessidade de a sociedade formar-se criticamente [...]”. As autoras consideram, ainda, que
as ciéncias sd8o uma éarea de conhecimento que encontra-se diretamente ligada a questdes
sociais. Isso evidencia a dimensdo do problema relatado pela professora: ao ndo se ter uma
correta formacao em termos de Alfabetizacdo Cientifica, perde-se a oportunidade de contribuir

para a preparacao de cidadaos criticos.
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A professora B identificou a disponibilidade de um ambiente escolar favoravel para a
implementacdo de acOes de alfabetizacdo cientifica, mas aponta a escassez de recursos como
uma grande dificuldade. Ela ressaltou a curiosidade natural dos alunos e acredita que, se
houvesse recursos disponiveis, seria possivel realizar atividades significativas nessa area. Sua
fala destaca a importancia do acesso a recursos materiais e tecnolégicos para enriquecer 0
ensino de Ciéncias, enquanto reconhece os desafios enfrentados devido a falta desses recursos.

Ja a professora C expressou uma Vvisdo predominantemente positiva, destacando as
diversas oportunidades para implementar aces de alfabetizacdo cientifica na escola. Ela
mencionou a possibilidade de realizar pesquisas, utilizar o laboratério de informética e explorar
0 ambiente local como recursos para enriquecer o ensino de Ciéncias. Isso aponta para uma
abordagem otimista e criativa, focada em aproveitar os recursos disponiveis e adaptar as
atividades a realidade da comunidade escolar.

Em dltima instancia, a coordenadora pedagdgica destacou o programa de formacéo
continua (Alfa) como uma oportunidade para melhorar a preparacdo dos professores em relacdo
a alfabetizacdo cientifica. Ela identificou a resisténcia de alguns professores as mudancas e
inovacOes como uma dificuldade significativa na implementacao dessas a¢oes. A coordenadora
enfatizou a importancia da capacitacdo dos professores e da superagdo das resisténcias para

promover uma abordagem mais eficaz da alfabetizacdo cientifica na escola.
4.5 Sugestdes de melhorias

A Ultima pergunta aplicada foi: Na sua concep¢do, que melhorias precisariam ser
implementadas na escola para que a alfabetizacdo cientifica pudesse ser executada de forma

mais eficaz? A tabela IV traz as respostas:

Tabela IV- Respostas a pergunta 3

Participantes Respostas

Professora A Eu acho que acontece quando a gente trabalha um

projeto com temas transversais, mas nao sdo todas
as datas que a gente vai desenvolver um projeto,
mas durante o ano letivo tem sim, um ou outro

projeto que a gente consegue trabalhar esse
conhecimento.

Professora B Por meio de datas que sdo comemoradas como

dia da 4gua, conscientizacdo do lixo, reciclagem,

dia da arvore plantando e falando da importancia
do ndo desmatamento, no dia da agua falando
sobre rios e a importancia de manté-los limpos.
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Professora C A maneira que a escola busca interagir esse
conhecimento cientifico no curriculo € em
atividades de sala de aula, pesquisa, como sdo
alunos de alfabetizagdo, alunos menores a gente
faz de acordo com o que eles conseguem com
atividades, igual de reciclagem, qual a
importancia de estar reciclando, em rela¢do ao
meio ambiente, em relacdo a grupos culturais em
geral fazendo com que tragam pesquisas, assuntos
que sejam comprovados ¢ inseridos no cotidiano
deles.

Coordenadora pedagogica Faz através dos momentos de discussdo do PPP, ta
sendo muito discutido isso ai mas na pratica ainda
ndo acontece. Mas o que mais esta sendo sugerido
agora ¢ trabalhar com a educagéo financeira para

trabalhar essa parte da alfabetizacdo cientifica.
Fonte: Propria (2025)

Essa interrogacédo abre espaco para um melhor entendimento a respeito da visao que as
profissionais possuem sobre Alfabetizacdo Cientifica. A professora A apontou a importancia
de projetos continuos que combinem teoria e préatica, permitindo que os alunos assumam um
papel ativo no aprendizado, como na abordagem da cultura maker. Ela propés uma abordagem
em que todos os professores possam participar, promovendo uma integragdo do conhecimento
cientifico em todas as disciplinas. A sugestdo dada por ela resgata a importancia do
engajamento dos alunos e da integragdo do conhecimento cientifico em diferentes areas do
curriculo escolar.

A professora B traz como sugestdo o uso da tecnologia, aproveitando o interesse dos
alunos por dispositivos digitais, para promover a alfabetizacao cientifica. Ela propde o uso de
plataformas e jogos educativos para abordar temas cientificos de forma interativa e envolvente,
como reciclagem, plantio de arvores e preservacdo ambiental. Sua visdo destaca a importancia
de adaptar as préaticas pedagogicas ao contexto atual, utilizando recursos tecnoldgicos para
enriquecer o ensino de Ciéncias. Essa visdo € muito interessante e inovadora, pois as tecnologias
digitais vém surgindo com forca total no ambito da educacéo, no cerne das metodologias ativas,
voltadas a visdo de que o aluno é o sujeito principal do processo de ensino-aprendizagem.

A resposta dada pela professora C destaca a relevancia de cursos de capacitacdo para 0s
professores, fornecendo métodos e estratégias praticas para implementar a Alfabetizacéo
Cientifica em sala de aula a curto prazo. Ela enfatiza a necessidade de planejamento e inclusdo
dessas acdes no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola, visando envolver todo o corpo
docente. Sua sugestdo ressalta a importancia da formacdo continuada dos professores e da
integracdo das acdes de alfabetizagdo cientifica no planejamento escolar, e dialoga com o que
foi relatado pela professora A na questdo 04: a demanda por uma formagao docente continua.
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J& a coordenadora pedagogica trouxe a luz a importancia do apoio da gestéo escolar,
mencionando a abertura do secretario de educacao para a alfabetizacéo cientifica. Ela sugeriu
uma colaboragéo entre a equipe pedagdgica e o secretario de educacédo, buscando seu apoio e
orientacdo para promover melhorias na escola. A profissional também ressalta a necessidade
de lideranca e apoio institucional para implementar efetivamente a alfabetizacéo cientifica na
escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou evidenciar aspectos ligados a implementacao da Alfabetizacao
Cientifica em uma instituicdo escolar localizada em Santo Antdnio da Barra - GO. Para tanto,
foi realizada uma entrevista com trés professoras e uma coordenadora pedagogica da referida
instituicdo, com cinco perguntas que dizem respeito a compreensdo que estas profissionais
possuem do que é Alfabetizacdo Cientifica, as condi¢des da escola para execucao desta pratica,
a formacéo docente continuada e os principais desafios enfrentados.

Nas entrevistas, as participantes destacaram a importancia de projetos continuos e
interdisciplinares, que combinem teoria e prética, para promover uma aprendizagem
significativa. Além disso, a utilizacdo de tecnologia foi apontada como uma estratégia valiosa
para engajar os alunos e enriquecer o ensino de Ciéncias. Contudo, a falta de recursos materiais
e tecnoldgicos, bem como a necessidade de formacdo continuada dos professores, foram
apontados como grandes desafios na implementacdo da Alfabetizacdo Cientifica.

As respostas também enfatizaram a importancia do apoio da gestdo escolar e a inclusdo
da Alfabetizacdo Cientifica no planejamento escolar, como no PPP, para garantir uma
abordagem sistémica e integrada. A colaboracao entre professores, coordenadores pedagdgicos
e gestores educacionais foi destacada como fundamental para superar as resisténcias e promover
mudangcas significativas na escola.

Em relacdo a formacdo continuada, observou-se que ela desempenha um papel
importante na capacitagdo dos professores para a implementacdo efetiva da Alfabetizacdo
Cientifica. A formacéo continuada deve ser concebida como um processo dinamico e continuo,
que oferece aos docentes oportunidades para atualizar seus conhecimentos, aprimorar suas
préaticas pedagdgicas e explorar novas metodologias e tecnologias educacionais. Programas de
formacédo que abordem ndo apenas o conteudo cientifico, mas também estratégias didaticas e o
uso de tecnologias educacionais, podem contribuir significativamente para a capacidade dos

professores de aplicar conceitos cientificos de maneira eficaz e engajadora.
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N&o obstante, a criagdo e utilizacdo de produtos educacionais, como recursos didaticos,
planos de aula e materiais multimidia, sdo essenciais para apoiar os professores na
implementacdo da Alfabetizacdo Cientifica. Esses produtos podem fornecer ferramentas
praticas e estratégias especificas que facilitam a integracdo da ciéncia no curriculo e ajudam a
tornar o ensino mais acessivel e atraente para os alunos. A disponibilizacdo de recursos
educacionais de qualidade e alinhados com os objetivos da Alfabetizacdo Cientifica pode
diminuir as dificuldades enfrentadas pelos professores e promover um ensino mais consistente
e eficaz.

A partir da andlise das entrevistas, compreende-se a complexidade e a relevancia da
Alfabetizacdo Cientifica no contexto escolar, bem como a necessidade de uma abordagem
colaborativa e estratégica para enfrentar os desafios e explorar as possibilidades na promogéo
do ensino de Ciéncias de forma mais eficaz. A formacdo continuada e o desenvolvimento de
produtos educacionais sd0 componentes essenciais para garantir que os professores possam
realizar essa implementacdo com sucesso e proporcionar uma educacdo cientifica
enriquecedora e significativa para os alunos.

Sugere-se, para fins de futuros estudos, uma analise que explore a eficacia de diferentes
abordagens pedagdgicas na promocédo do pensamento cientifico em alunos de diferentes faixas
etarias e contextos educacionais, incluindo uma comparacgéo entre metodologias tradicionais de
ensino de Ciéncias com abordagens mais inovadoras, como aprendizagem baseada em projetos,

ensino por investigacao, uso de tecnologias educacionais e integracdo de temas transversais.

6 REFERENCIAS

ALMEIDA, E. S.; FACHIN-TERAN, A. A alfabetizaco cientifica na educacdo infantil:
possibilidades de integracdo. Lat. Am. J. Sci. Educ, v. 2, 2015.

ANDRADE, M. J. D. de; ABILIO, F. J. P. Alfabetizaco Cientifica no Ensino de Biologia:
Uma Leitura Fenomenoldgica de Concepgdes Docentes. Rev. Bras. Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 18, n. 2, p. 429-453, ago. 2018.

AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. Psicologia educativa: un punto de vista
cognoscitivo. Ciudad de México: Trillas, 1983.

BUENO, A. B.; SEDANO, S. G. O ensino de Ciéncias e a pedagogia historico-critica:
mediagOes necessarias a alfabetizagdo cientifica. Revista Ciéncia & Educagéo, v. 25, n. 1, p.
129-146, 2019.



70

CAMAS, G.; LAMBACH, G. M.; SOUZA, R. R. Ensino por investigacdo no contexto da
BNCC: contribuicdes para a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais. Revista Ensino em Re-
Vista, v. 28, n. 2, p. 150-168, 2021.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formac&o de professores de Ciéncias: tendéncias
e inovacdes. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CHASSOT, A. Alfabetizacdo Cientifica: questdes e desafios para a educacdo. 3. ed. ljui:
Unijui, 2003.

DEWEY, J. Experiéncia e educacdo. Traducdo de L. C. de A. Cunha. S&do Paulo: WMF
Martins Fontes, 2010.

DORSA, A. C. O papel da revisdo de literatura na escrita de artigos cientificos.
INTERACOES, Campo Grande-MS, v. 21, n. 4, out./dez. 2020.

FLICK, U. Introducdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. Porto Alegre:
Person, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Educacéo como pratica da liberdade. 23. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.
FREIRE, E. E. E. Transcendéncia do conhecimento prévio no processo de ensino-
aprendizagem. Revista Sociedad & Tecnologia, v. 4, n. 2, 2021.

KRASILCHIK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Perspec, Sdo Paulo,
v.14, n.1, p. 85-93, 2000.

LEMKE, J. L. Articulando alfabetizacéo cientifica, discurso e aprendizado. Traducéo de S.
S. Auler. Campinas, SP: Komedi, 2006.

LORENZETTI, L. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais. 2000. 143 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2000.

LORENZETTI, L.; DELIZOICOV, D. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais.
Ensaio: pesquisa em educacdo em Ciéncias, v. 3, n. 1, 2001.

LORENZETTI, L. Promovendo a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica no contexto escolar.
Educacéo Por Escrito, v. 12, n. 1, p. 1-18, 2021.

. Promovendo a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica no Contexto Escolar.
Educacéo Por Escrito, v. 14, n. 1, 2023.

MARCONI, M. de A.; LAKATQOS, E. M. Metodologia Cientifica. 72 ed. S&o Paulo: Atlas,
2017.



71

MARQUES, A. C. T.; MARANDINO, M. Alfabetizacdo cientifica e a crianca: analise de
potencialidades de uma brinquedoteca. Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 21, mar. 2019.

MAZZONETTO, M. O papel da experimentacao no ensino de Ciéncias. Ciéncia & Ensino, n.
1, p. 15-25, 1996.

MILLER, D. A importancia da argumentacdo no ensino de Ciéncias. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, v. 14, n. 3, p. 45-60, 2014.

OLDONI, J.F.W.B.; LIMA, B. G. T. de. A compreensao dos professores sobre a Alfabetizacao
Cientifica: perspectivas e realidade para o Ensino de Ciéncias. ACTIO: Docéncia em Ciéncias,
Curitiba, v. 2, n. 1, pp. 41-59, jan./jul. 2017.

PIZARRO, M. V.; JUNIOR, J. L. Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica: uma revisao
bibliogréfica sobre as diferentes habilidades que podem ser promovidas no ensino de Ciéncias
nos anos iniciais. Investigacées em Ensino de Ciéncias, v. 20, n.1, pp. 208-238, 2015.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Almejando a Alfabetizacdo Cientifica no ensino
fundamental: a proposicao e a procura de indicadores do processo. Investigacoes em Ensino
de Ciéncias, v. 1, n. 2, 2008.

Alfabetizacdo Cientifica: uma revisdo
bibliogréfica. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 3, n. 1, 2011.

SOUZA, G. F. de.; PINHEIRO, N. A. M. Os desafios da Alfabetizacdo Cientifica na fala de um
grupo de professores dos anos iniciais. Revista Thema, v. 15, n. 2, 2015.



72

GUIA PEDAGOGICO PARA O CANTINHO DA CIENCIA: UMA PROPOSTA
DE APRENDIZAGEM INVESTIGATIVA
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RESUMO: O presente trabalho tem como proposta desenvolver um produto final, denominado
“Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia” para os professores da rede de ensino do estado
de Goiés, voltado para atividades do segundo ano do Ensino Fundamental. Com a construcao
desse produto, busca-se facilitar a atividade pedagdgica e oferecer orientacdes referentes a
criagdo de um Cantinho da Ciéncia, voltado a tematica da “Vida e evolugdo”, aproximando oS
alunos do conteudo por meio de préaticas ltdicas e de um aprendizado significativo. Para tanto,
lancamos mé&o de discutir questdes relacionadas ao aspecto ludico, evidenciando de que maneira
isso pode ser trabalho no Ensino de Ciéncias, recorrendo a autores como Huizinga (1980). Além
disso, discute-se também a temética da aprendizagem investigativa, tdo importante na
alfabetizacdo cientifica, considerando que atraves dela é possivel tornar os estudantes sujeitos
de seus proprios aprendizados, além de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
interessante. Com o “Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia”, espera-se contribuir com
a rede de professores, para que sintam-se mais seguros e confiantes para realizarem as
atividades sugeridas no Guia, bem como com a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento
de suas habilidades cognitivas, psicoldgicas e emocionais, ao colocé-los em contato direto com
o0 contetdo, em um formato distinto do livresco.

Palavras-chave: Ludico; Cantinho da Ciéncia; Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT: The purpose of this work is to develop a final product, called “Practical Guide
to the Science Corner” for teachers in the school system in the state of Goias, aimed at activities
in the second year of Elementary School. With the construction of this product, the aim is to
facilitate the pedagogical activity and offer guidance regarding the creation of a Science Corner,
focused on the theme of “Life and evolution”, bringing students closer to the content through
playful practices and meaningful learning. . To this end, we discussed issues related to the
playful aspect, highlighting how this can be a work in Science Teaching, using authors such as
Huizinga (1980). Furthermore, the topic of investigative learning, which is so important in
scientific literacy, is also discussed, considering that through it it is possible to make students
subjects of their own learning, in addition to making the teaching-learning process more
interesting. With the “Practical Guide to the Science Corner”, we hope to contribute to the
network of teachers, so that they feel safer and more confident in carrying out the activities
suggested in the Guide, as well as with students’ learning and the development of their skills.
cognitive, psychological and emotional skills, by putting them in direct contact with the content,
in a format different from the book.

Keywords: Ludic; Science Corner; Science teaching.
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1 INTRODUCAO

Todas as pessoas podem colher beneficios das atividades ludicas, ndo apenas pela
diversdo e satisfacdo que proporcionam, mas também pelo potencial de aprendizado que
oferecem. Ao participarmos de atividades ludicas, exploramos e contemplamos nossa realidade
e cultura, a0 mesmo tempo em que internalizamos e desafiamos normas e papéis sociais.
Podemos afirmar que essas atividades nos permitem transcender a realidade, moldando-a
através da nossa imaginacdo. A inclusdo de jogos, brincadeiras e brinquedos na pratica
educacional promove o desenvolvimento de diversas habilidades que enriquecem 0 processo
de aprendizagem, expandindo o conjunto de significados construtivos tanto para criangas
quanto para jovens (Maluf, 2006).

O uso do elemento ludico pode ser uma ferramenta eficaz para promover a
aprendizagem nas praticas escolares, facilitando a aproximagdo dos alunos ao conhecimento
cientifico. Nesse contexto, ele desempenha um papel significativo como recurso para 0s
professores desenvolverem habilidades de resolucdo de problemas, facilitarem a compreenséo
de conceitos e atenderem as caracteristicas da adolescéncia (Campos, 2008).

O ensino de Ciéncias vai além da mera transmissdo de conhecimentos e terminologia
cientifica: trata-se de criar oportunidades de aprendizagem que, ao estarem conectadas a vida
cotidiana, promovam o desenvolvimento cognitivo dos alunos (Biancone; Caruso, 2005).
Portanto, € cada vez mais indispensavel que os professores inovem, criando contextos que
favorecam uma aprendizagem significativa em seus alunos. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), uma abordagem exclusivamente baseada em livros didaticos, sem
interacdo direta com os fenbmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa uma lacuna significativa na
formacdo dos estudantes e priva-os das diversas interacfes que podem ter com o mundo,
orientados pelo professor. Em contrapartida, os métodos ativos, como a incorporacgéo de jogos,
despertam o interesse dos estudantes pelos contetidos e atribuem novos significados a natureza
e a ciéncia (Brasil, 2018).

A assimilagdo de conceitos, por sua vez, € facilitada quando eles sdo apresentados de
forma ludica, assemelhando-se a jogos didaticos, pois 0s alunos se sentem motivados ao
receberem propostas de aprendizado mais dindmicas. A teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel, que preconiza a integracdo explicita dos materiais de aprendizagem aos
conhecimentos prévios, pode ser uma valiosa aliada no processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Ausubel (apud Moreira, 2003, p.8), "a esséncia do processo de aprendizagem

significativa reside na relacdo substantiva, e ndo arbitraria, entre as ideias expressas
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simbolicamente e 0 conhecimento prévio do aprendiz, ou seja, um subsuncor que pode ser, por
exemplo, uma imagem, um simbolo ou um conceito ja significativo". Moreira (2003) explica
que uma das condicOes para que ocorra a aprendizagem significativa € que o material a ser
aprendido seja relacionado a estrutura cognitiva do aprendiz de maneira ndo arbitraria e literal.
Um material com essa caracteristica € considerado potencialmente significativo. Zabala e Arnau
(2010, p. 97) também observam que uma das condic¢des fundamentais para que a aprendizagem
seja significativa € que o conteddo em si mesmo seja significativo, permitindo que o aluno lhe
atribua sentido.

Conforme apontado por Sanmarti (2002) e Szundy (2005), para que a aprendizagem seja
significativa, é essencial oferecer aos alunos uma variedade de tarefas, o que demanda que o
professor esteja familiarizado com diversas técnicas e recursos. Essa abordagem do ensino de
Ciéncias encontra respaldo na BNCC (Brasil, 2018), que enfatiza a importancia de incentivar
atitudes como curiosidade, respeito a diversidade de opinides, persisténcia na busca e
compreensdo de informacdes, valorizacdo da vida, preservacao do ambiente, além do respeito
aindividualidade e a coletividade. Para alcancar esses objetivos, é fundamental que o professor
torne suas aulas mais dinamicas e atrativas, de modo que os alunos as percebam como
momentos nos quais estdo aprendendo e experimentando algo novo, integrado a sua realidade.
Nesse contexto, torna-se muito importante o uso de atividades que transcendam o esquema
tradicional das aulas tedricas, incluindo aquelas que apresentam um carater ladico.

Além disso, outro ponto relevante é a alfabetizacdo cientifica. Para Hurd (1998), a
alfabetizacdo cientifica abrange tanto a producao quanto a aplicacédo da ciéncia na vida humana,
promovendo transformacdes revolucionarias com impacto na democracia, no progresso social
e nas adaptacfes necessarias ao ser humano. O autor destaca diversas caracteristicas que
capacitam os alunos a se ajustarem ao mundo dindmico da ciéncia e tecnologia e seus efeitos
nas esferas pessoal, social e econdmica. Segundo Hurd, essas caracteristicas de uma pessoa
cientificamente instruida ndo sdo ensinadas de forma direta, mas integradas ao curriculo escolar.
Nesse contexto, os alunos séo incentivados a resolver problemas, realizar investigagdes,
desenvolver projetos em laboratdrio e participar de experiéncias de campo, atividades vistas
como preparatorias para o0 exercicio da cidadania. Nesse sentido, deve-se propor uma
abordagem sistematica e integrada de atividades variadas, alinhadas ao planejamento escolar,
partindo do entendimento de que a escola, quando isolada de seu contexto, enfrenta limitac6es
para promover a alfabetizacdo cientifica. Diversos espacos e recursos podem apoiar essa tarefa,
proporcionando uma compreensdo mais ampla do mundo. No entanto, é essencial o papel do

docente no planejamento e conducdo dessas atividades.
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Entre as atividades sugeridas, destacam-se o0 uso de literatura infantil, misica, teatro e
videos educativos, onde o professor, ao fazer escolhas adequadas, pode trabalhar conceitos
cientificos presentes nesses recursos; exploracdo didatica de um Cantinho da Ciéncias, com
atividades praticas; visitas a museus, zoologicos, industrias, estacdes de tratamento de agua e
outros 6rgdos publicos; organizacdo de saidas a campo e feiras de ciéncias; e 0 uso de
computadores e internet no ambiente escolar.

Nesse sentido, em busca de unir o ludico a aprendizagem significativa e investigativa,
bem como promover a alfabetizacéo cientifica, busca-se com este trabalho propor a construcéao
de um produto final: o “Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia”. Este, surge com 0
proposito de fornecer aos professores um passo a passo bem estruturado para implementar um
ambiente de experimentacdo cientifica na sala de aula, incentivando a curiosidade e o
aprendizado ativo dos alunos, o que ajuda a aproximar as crian¢as do 2° do Ensino Fundamental
do Ensino de Ciéncias e descomplica-lo, de forma que se torne mais ludico e estimulante aos
estudantes. Além disso, por meio de uma proposta de Ensino de Ciéncias com praticas
investigativas, visamos tornar o aluno sujeito de seu proprio aprendizado, colocando-o em
contato direto com o conteddo, através de enigmas que estimulem o desenvolvimento de suas

habilidades cognitivas.

2 METODOLOGIA

O aspecto metodoldgico deste projeto de pesquisa buscard entender os métodos de
investigacao adotados pela pesquisa responsavel pelo embasamento do estudo. Na construgéo
da pesquisa ¢ muito importante fazer o delineamento das suas etapas, como afirma Saccol
(2009, p. 252)

E essencial que haja reflexdo sobre a visio de mundo e de construcio do
conhecimento que embasa uma pesquisa, pois SO assim sera possivel avaliar a
qualidade, a consisténcia e a coeréncia da estratégia, do processo de pesquisa
e da analise dos seus resultados. Isso implica compreender e tornar clara a
ontologia, a epistemologia e, consequentemente, o paradigma de pesquisa que
fundamentam o método de pesquisa utilizado.

Nesse sentido, entendemos a importancia da pesquisa e 0s seus direcionamentos
metodoldgicos. A medida que conhecemos as ferramentas da pesquisa, mais intimo tornamo-
nos, do processo de investigacdo, como também da prépria construcdo do conhecimento. Com

relacdo as percepcgdes da pesquisa e a sua area do conhecimento, o trabalho baseia-se na
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concepgdo ontoldgica, de interagdo entre sujeito-objeto e como perspectiva de estudo a
epistemologia.

De acordo com Saccol, (2009, p. 253), ao citar a interacdo entre sujeito-objeto, acredita
que “a realidade social € o produto da negociagao e compartilhamento de significados entre as
pessoas, isto ¢, ela resulta de uma construgao social”. J& com relacdo a epistemologia que se
baseia a pesquisa, ou seja, 0 que sustenta o estudo da pesquisa € a construtivista. A autora afirma
que esse conhecimento € produzido pelo processo de construcéo da relacdo do sujeito e objeto
com o mundo, respeitando os valores e suas percepcdes coletivas. Assim, podemos dizer que a
interacdo entre sujeito-objeto, assim como a concepgéo construtivista, tem um importante papel
na pesquisa, uma vez que produz uma intersubjetividade dos fenémenos explorados, ampliando
a capacidade de producdo das atividades humanas.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, com o intuito de investigar os fenémenos
sociais, e nessa abordagem o pesquisador é considerado sujeito e objeto da pesquisa. Segundo
Minayo et al (2016), este enfoque tem como caracteristica a capacidade de explorar as relacdes
produzidas pelos sujeitos da pesquisa, considerando os seus valores, crencas e atitude. Nesse
sentido, a pesquisa qualitativa reconstrdi o significado dos envolvidos da pesquisa valorizando
diferentes modelos de pensamentos, criticando o0 modelo Unico de fazer ciéncia.

A pesquisa é de natureza aplicada, pois tem como objetivo aplicar o produto educacional
a fim de viabilizar o estudo de Ciéncias por meio de praticas investigativas, solucionando os
problemas elencados nessa pesquisa. Nesse sentido, a metodologia deste trabalho se
fundamenta em principios pedagogicos que enfatizam a participacdo ativa das criancas no
processo de aprendizagem, especialmente no contexto das ciéncias na educacédo infantil. Para
atingir esse proposito, adotamos uma abordagem pratica e interativa, na qual as criancas sdo
incentivadas a explorar, experimentar e descobrir conceitos cientificos por meio de atividades
hands-on. O Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia é projetado para orientar a criacao de
um ambiente dedicado a investigacdo, onde as criancas podem explorar materiais e recursos
que estimulam sua curiosidade e criatividade. Nesse espaco, 0 professor assume o papel de
facilitador, oferecendo orientacdo e suporte conforme necessario, mas encorajando os alunos a
liderarem suas préprias descobertas. As atividades do Cantinho de Ciéncias sdo elaboradas para
se integrar ao curriculo escolar, garantindo que os conceitos cientificos explorados sejam
pertinentes e significativos para os alunos. Essa metodologia visa ndo apenas despertar o
interesse das criancas pela ciéncia, mas também fortalecer suas habilidades de pensamento
critico, resolucdo de problemas e investigacdo cientifica, promovendo, assim, seu

desenvolvimento integral.
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3 DESENVOLVIMENTO

3.1 Ludicidade e praticas investigativas no Ensino de Ciéncias

O conceito de ludico pode estar intimamente relacionado a termos como jogo,
brincadeira e imaginacdo, os quais sdo amplamente utilizados no campo da educac¢do. No
entanto, a interpretacao desses termos pode variar de acordo com as contribui¢c6es de cada autor
com quem dialogamos. Apesar disso, enfatizamos nossa escolha de manter o termo Iudico como
0 conceito central deste trabalho.

Comecamos com as consideracdes apresentadas por Huizinga (1980) sobre a natureza
ontoldgica do ludico, que ele representa pelo termo "jogo™. Segundo esse autor, 0 jogo € uma
categoria fundamental da existéncia, abrangendo também a relevancia do jogo entre os animais.
No caso especifico do ser humano, 0 jogo se evidencia desde o0s estagios iniciais da vida,

encontrando expressdo, por exemplo, na linguagem.

(...) permite que se distingam, se estabelecam e se declarem as coisas;
resumidamente, gue se nomeie as coisas e, por nomea-las, que se elevem-nas
ao dominio do espirito. Na construcdo da fala e da linguagem, o espirito esta
continuamente “faiscando” entre a matéria ¢ a mente, por assim dizer,
brincando com essa maravilhosa capacidade de nomear. Por tras de toda
expressao abstrata, ha a mais robusta das metaforas, e toda metafora é um jogo
sobre palavras (Huizinga, 1980, p. 4).

Destacar duas contribuicdes de Huizinga é pertinente. A primeira reside no entendimento do
jogo como uma manifestacdo presente ndo apenas nos seres humanos, mas também nos animais,
refletindo a funcgéo social do jogo que transcende os limites fisiolégicos para abracar os aspectos
sociais e culturais que nos definem. O jogo permite ao ser humano transcender a mera
racionalidade, explorando dimensGes mais amplas da experiéncia humana. A segunda
contribuicéo diz respeito a relagdo entre jogo e linguagem. Huizinga enfatiza a importancia das
palavras, gestos, sons e outros elementos na construcao de significados para o ser humano. Sao
esses elementos que conferem significado ao jogo, a0 mesmo tempo em que 0 jogo, por sua
vez, produz significado, manipulando a imaginacdo da realidade (Huizinga, 1980, p. 4). Ao
estudar e tracar a historia do Homo Ludens, Huizinga (1980) revela o jogo como um elemento

essencial da cultura. Ele nos convida a considerar que

no jogo ha alguma coisa em ‘jogo’ que transcende as necessidades imediatas
da vida e d& um sentido & acéo. Todo jogo significa alguma coisa (...). Seja
qual for a maneira como o consideramos, o simples fato de o jogo ter um
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significado implica uma qualidade ndo material em sua propria esséncia
(Huizinga, 1980, p. 1).

E interessante observar como a perspectiva desse autor se alinha com a de Winnicott
(2005), que descreve 0 "espaco potencial” como o ambiente que possibilita o surgimento da
capacidade de simbolizacdo e, a0 mesmo tempo, como um espaco de transi¢éo, de criatividade
e de surpresa. Nesse espaco, a linguagem se manifesta em suas diversas formas, seja gestual,

imagética, falada ou escrita. Aizencang (2005) complementa essa ideia ao afirmar que

a situacdo do jogo abre sempre um espaco para a invencao e para a iniciativa
do jogador; coloca a necessidade de buscar alternativas e construir possiveis
respostas para as situacdes que se apresentam, as que sao consideradas livres
e originais dentro dos limites de regras previamente estabelecidas (Aizencang,
2005, p. 26).

Entretanto, tradicionalmente, as aulas de Ciéncias tém seguido uma abordagem que se
limita a apresentar uma série de fatos, descri¢coes de fenbmenos, enunciados e teorias para serem
memorizados, sem estabelecer conexdes com a vida cotidiana dos alunos, sem estimular a
curiosidade e priorizando a acumulagédo de conhecimento, valores e normas. Essa abordagem
ndo valoriza o0 conhecimento intuitivo prévio dos alunos, nem promove a aquisi¢cdo de
significados duradouros, retencdo ou transferéncia de aprendizado, o que resulta no desinteresse
dos alunos, que ndo conseguem perceber a relevancia do que esta sendo ensinado (Krasilchik,
2012; Moreira, 2010).

De acordo com Santos (2009), no sistema de ensino basico da rede publica no Brasil, 0s
educadores muitas vezes tém a disposicao apenas 0s recursos basicos, como sala de aula, quadro
branco ou negro, pincel ou giz e livro didatico. No entanto, conforme destacado por Pozo (2009)
e Moreira (2010), o ensino de ciéncias precisa adotar metodologias que promovam a
aprendizagem significativa dos estudantes de forma integrada, envolvendo pensamentos,
sentimentos e acGes. A ludicidade em muito contribui para o desenvolvimento humano, pois
permite a expressdo do individuo e pode ser relacionada as situaces do cotidiano, conforme
observado por Pessoa (2012). Assim, a integracdo de elementos Iudicos no ensino de ciéncias
pode contribuir para tornar o processo de aprendizagem mais envolvente e significativo.

Entende-se que diversos fatores negativos impactam o ensino de Ciéncias, tornando-o
um desafio significativo. Krasilchik (2012, p.59) identifica alguns desses fatores, que incluem:
(a) falta de preparacéo adequada dos professores; (b) inadequagéo dos guias curriculares; (c)
baixa qualidade dos livros didaticos; (d) auséncia de laboratorios nas escolas; (e) escassez de

equipamentos ou materiais para aulas praticas; (f) obstaculos administrativos nas escolas; (g)
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sobrecarga de trabalho dos professores; (h) falta de suporte técnico para reparo e manutencao
de materiais. No entanto, é necessario ndo perder a motivacdo. De acordo com Delizoicov
(2011), o professor é o porta-voz do contedo escolar e 0 mediador fundamental do processo
de aprendizagem do aluno.

O objetivo de promover atividades ludicas no ambiente escolar estd centrado no
desenvolvimento do aprender brincando, onde a educagdo conduzida de forma ludica é
concebida como uma ferramenta essencial no processo de ensino (Castro; Tredezini, 2014).
"Por meios de ensino, entendemos todos 0s materiais e recursos utilizados pelo professor e
pelos alunos para organizar e conduzir sistematicamente o processo de ensino e aprendizagem",
conforme definido por Lib&neo (1994, p. 173). No entanto, é fundamental que os professores
dominem esses recursos de ensino de forma segura, compreendendo-os e aprendendo a utiliza-
los adequadamente (Selbach, 2010, p. 77). O ensino de Ciéncias é uma atividade profissional
que ndo permite improvisacoes, como ressalta Selbach (2010, p. 70).

Além disso, outro ponto importante para uma aprendizagem mais significativa, é
proporcionar ao aluno a chance de ser o investigador. Nesse sentido, também se busca com essa
proposta, promover a aprendizagem investigativa nos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
tornando-os sujeitos de seus proprios aprendizados. Conforme destacado por Abreu (2008), o
ensino fundamentado na investigacdo e na resolucdo de problemas é uma das metodologias
capazes de promover a Alfabetizacdo Cientifica. No entanto, para que essa abordagem atinja
seus objetivos, € essencial que os alunos estejam conscientes do que estdo aprendendo. Nessa

mesma linha de pensamento, Stuart (2008, p. 27) define a abordagem investigativa como:

Aguelas atividades nas quais os alunos ndo sdo meros espectadores e
receptores de conceitos, teorias e solu¢des prontas. Pelo contrario, os alunos
participam da resolucdo de um problema proposto pelo professor ou por eles
mesmos; elaboram hipoteses; coletam dados e os analisam; elaboram
conclusdes e comunicam os seus resultados com os colegas. O professor se
torna um questionador, conduzindo perguntas e propondo desafios aos alunos
para que estes possam levantar suas proprias hipGteses e propor possiveis
solugdes para o problema.

Reforcando esse ponto de vista, Carvalho (2013) argumenta que o ensino de Ciéncias
por meio da investigagdo visa estabelecer um ambiente propicio a investigacao nas escolas, com
0 intuito de ensinar, guiar e mediar os alunos no processo simplificado do trabalho cientifico,
permitindo-lhes gradualmente desenvolver sua cultura cientifica. Além disso, as aulas devem
ser planejadas de modo a criar condic¢des para que os alunos compartilnem seus conhecimentos

prévios e iniciem a construcao de novos, expressando suas proprias ideias e discutindo-as com
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colegas e professores. Prioritariamente, esse processo parte do conhecimento cotidiano em
direcdo ao conhecimento cientifico, preparando os alunos para compreenderem 0S
conhecimentos ja estabelecidos por geracGes anteriores. Ensinar por meio da investigacao
implica em uma abordagem que aproxima os conhecimentos cientificos dos conhecimentos
escolares, promovendo a atividade dos alunos em vez de sua passividade, ao contrario do que
ocorre em estratégias de ensino tradicionais (Vieira, 2012).

No ensino tradicional, € comum que o professor assuma o papel de transmissor de
conhecimento, enquanto o aluno é encarregado de receber passivamente essas informacdes,
muitas vezes apenas memorizando-as, 0 que resulta em um esquecimento rapido do que foi
aprendido. Em contraste, 0 ensino por meio da investigacao visa estimular o pensamento critico
dos alunos, incentivando-os a debater, justificar suas ideias e aplicar seus conhecimentos em
novas situacgdes, utilizando os conhecimentos tedricos (Azevedo, 2004). Nessa mesma linha de
raciocinio, Vieira (2012) apresenta alguns dos pressupostos basicos para que o ensino se torne
investigativo: Criar um ambiente em que os alunos sintam-se motivados a participar da
investigacdo; Possibilitar a formulacdo de hipdteses para explicar o fenémeno em estudo,
estimulando a cognicdo dos alunos; Promover a discussao entre os alunos, bem como oferecer
meios para que eles comprovem ou refutem suas hipoteses; Estabelecer uma relacdo
colaborativa entre os alunos e o professor, que atua como orientador, concedendo liberdade aos
alunos no processo de construgdo do conhecimento. Dessa forma, nessa abordagem de ensino,
é essencial que o professor permita que o aluno seja mais ativo durante o processo, a fim de
possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento dos conteudos abordados. Para que o
conhecimento cientifico seja construido de forma significativa, ndo basta apenas memorizar
nomes cientificos, formulas ou a l6gica de pensamento; é necessario compreender e relacionar
esse conhecimento aos eventos reais. Portanto, € fundamental adotar um ensino
problematizador que envolva o aluno na situacdo de aprendizagem, incentivando-o a buscar
solugdes para os problemas apresentados (Oliveira, 2017).

Segundo Timoteo (2016, p. 16) “o ensino de ciéncias precisa ser desenvolvido com
técnicas que a cada vez que forem apresentados aos alunos, 0s mesmos aprendam e
desenvolvam mais ainda a capacidade de compreensdo sobre os diversos conteudos
relacionados a Ciéncias”. Pozo (2009, p. 51), por sua vez, afirma que a esséncia dos
procedimentos de aprendizagem dos contetdos reside principalmente no tipo de tarefas de
aprendizado/ensino. No entanto, quando a disciplina de Ciéncias é devidamente organizada,
preparada, estudada e aplicada na sala de aula, ela pode ser uma ferramenta valiosa para ajudar

os alunos no processo de aprendizagem, possibilitando que eles encontrem respostas para
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duvidas e questionamentos sobre fatos que Ihes parecam desconhecidos ou sobre os quais ja
possuam algum conhecimento, mas que ainda gerem duvidas. No entanto, quando a disciplina
de Ciéncias é adequadamente organizada, preparada, estudada e aplicada na sala de aula, ela
pode ser uma ferramenta valiosa para ajudar os alunos a encontrar respostas para duvidas e
questionamentos sobre fatos que lhes parecam desconhecidos ou sobre os quais ja& possuam
algum conhecimento, mas que ainda gerem incertezas.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias implica na comunicacdo de informacdes, e a
aprendizagem é caracterizada por atividades que promovem a obtencdo de conhecimentos
cientificos. Além disso, como menciona Delizoicov (2011, p. 152), "o aluno traz consigo
saberes e experiéncias adquiridos constantemente em suas vivéncias". Na visdo de Pozo (2009),
o0 ensino de Ciéncias deve ter como um de seus principais objetivos a préatica de ajudar os alunos
a aprender e a fazer ciéncia, utilizando metodologias que facilitem o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, € fundamental o emprego de metodologias didaticas que auxiliem o aluno nesse
processo. Assim, cabe & escola buscar relacionar o conhecimento cientifico com o senso
comum, por meio de atividades que explorem as ideias e 0s conhecimentos prévios dos alunos,
buscando a compreensdo dos conceitos cientificos.

Assim, ao planejar suas aulas, o professor de Ciéncias deve selecionar temas que
gradualmente se tornem mais complexos e profundos, visando a abordar problemas que
representem desafios interessantes e transformar informagdes em conhecimento cientifico.
Nesse contexto, o uso de elementos ludicos pode se tornar uma ferramenta didatica
indispensavel na busca por esse tipo de aprendizado. E através da exploracio de novas
metodologias de ensino baseadas no ludico que se pode alcancar uma educacdo de qualidade
que verdadeiramente atenda aos interesses e necessidades dos alunos. E fundamental a
elaboracdo de planejamentos consistentes, que considerem cada aluno como um individuo
unico, repleto de expectativas e curiosidades, e que utilizem a ludicidade como uma atividade

capaz de despertar a atencao deles (Heberle, 2011, p. 36).

3.2 O “Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia”

A proposta de criagdo do “Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia” é pensada para
professores que desejam implementar um espaco de aprendizado ativo e investigativo na sala
de aula, tornando o ensino de ciéncias mais acessivel, envolvente e alinhado ao curriculo
escolar. Este guia oferece uma viséo clara e detalhada de cada etapa do processo de criagdo e

manutengdo do Cantinho de Ciéncias, incluindo sugestdes de atividades e materiais,
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planejamento de aulas e orienta¢Ges para adaptar o cantinho em formatos fisico e digital. O guia
pratico, embora procure ajudar os professores, o seu produto final, ou seja, o Cantinho da
Ciéncias em si, inspira-se no “Cantinho da Leitura”. Variados autores defendem a ideia de
criagdo de cantinhos tematicos, pois desenvolvem a autonomia e trabalham com fatores
emocionais e psicoldgicos da crianga, como Weikart (2021), psicologo americano e presidente
da Fundacdo de Investigacdo Educacional High-Scope, em Ypsilanti, Michigam, Estados
Unidos, que demonstra preocupacao em estabelecer ambientes tematicos nas salas de aula desde
0s anos noventa. Desde entdo, o autor j& defendia a importancia de espagos especificos,
equipados com materiais adequados, capazes de atender as necessidades, interesses e
curiosidades das criangas, facilitando assim sua busca por respostas e a construcdo de
conhecimentos proprios.

O modelo High-Scope, criado por Weikart, foi fundamentado em teorias piagetianas,
orientando-se para um construtivismo de natureza cognitivista. Seu objetivo principal era
promover a manipulacdo e exploracdo de novas experiéncias, permitindo que as criancas
transformassem essas exploracGes em aprendizagens significativas e ativas. Com base no ciclo
planear—fazer-rever, educadores de infancia e criancas podiam discutir conjunta ou
individualmente acGes diarias ou aspectos especificos do interesse de cada crianga. Esse modelo
valorizava especialmente a aprendizagem ativa, entendida como aquela em que a crianga, por
meio de sua acdo sobre objetos e sua interacdo com pessoas, alcanca uma compreensdo do
mundo (Ferreira, 2002). Segundo Hohmann e Weikart (2011), a aprendizagem ativa é
potencializadora de aprendizagens significativas, desde gque as condi¢cdes adequadas sejam
criadas. Isso implica oferecer as criancas uma ampla variedade de materiais que possam
manipular livremente e sobre os quais possam aplicar suas ideias. Essas aprendizagens ativas
podem ocorrer em momentos de grande grupo ou pequeno grupo, durante o recreio ou na sala
de aula, onde as criancas tém oportunidades de fazer escolhas, tomar decisGes e discutir suas
atividades com os colegas.

O modelo curricular High-Scope propde diversas caracteristicas para uma sala de
jardim-de-infancia, visando abordar as dificuldades de gestdo de espaco. Algumas dessas
caracteristicas incluem: espago amplo, divisdo em areas, nomenclatura perceptivel e
flexibilidade para adaptacdo. O espaco deve ser amplo o suficiente para comportar todos 0s
materiais e equipamentos necessarios para uma aprendizagem ativa. A sala é dividida em
diferentes areas, como a area da casinha, biblioteca ou jogos calmos, a area dos blocos e
construcdo, e a &rea da expressdo plastica, permitindo que as criancas circulem livremente entre

elas. Cada area recebe um nome perceptivel pelas criangas, refletindo o contetdo e atividades
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realizadas nelas, e é preferivel que esses nomes sejam escolhidos pelo grupo de criangas. Essas
areas devem ser adaptadas e expandidas conforme as criangas alcancam novos niveis de
desenvolvimento, garantindo uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora e adequada as
necessidades individuais e coletivas.

Horn (2003) argumenta que esses espacos teméticos devem ser concebidos e construidos
levando em consideracdo as sugestdes e ideias das criancas, a fim de estabelecer confianca e
conforto para elas em relacao a esses espacos tematicos. A autora ressalta que nao € necessario
dispor de grandes materiais para equipar os cantinhos, pois as criancas conseguem realizar
grandes encenacdes e brincadeiras com objetos simples, por meio da exploracdo do faz-de-
conta. Isso enriquece todos os materiais que utilizam e promove uma experiéncia mais rica e
significativa. Para tanto, uma das orientagdes essenciais do “Guia Pedagdgico para o Cantinho
da Ciéncia”, é que o Cantinho da Ciéncia em si, devera ser construido junto aos alunos de forma
que desde a etapa inicial estejam envolvidos no processo. Nesse sentido, a organizagdo do
espaco ¢ essencial, de forma que os alunos possam reconhecer o “Cantinho da Ciéncia” como
algo especial e recheado de novas descobertas destacando-se a importancia de criar areas
distintas dentro da sala de aula, conforme aponta Hohmann (2011). Ele salienta que ao dividir
0 espaco em diferentes &reas, as criangas se envolvem mais facilmente em aprendizagens ativas.
Quando as criangas tém acesso a uma variedade de materiais para explorar, manipular e
compartilhar com seus colegas, elas se sentem mais motivadas a executar suas ideias,
realizando-as com entusiasmo e inspiracao.

Para a nossa proposta modelo de “Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia” a
experiéncia devera sofrer algumas alteracfes. Nesse sentido, adaptando para a nossa realidade
e com o0 objetivo de aproximar os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental do conhecimento,
busca-se trabalhar duas principais habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
referente ao tema “Vida e Evolucdo™: descrever as caracteristicas de plantas e animais como
tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem, que fazem parte do cotidiano,
relacionando-as ao ambiente em que vivem; e investigar a importancia da agua e da luz para a

manutencdo da vida das plantas em geral.
3.2.1 O Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia e suas orientagdes
O Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia destina-se a auxiliar professores da rede

de ensino do Estado de Goias na criacdo e implementacao de um espago educativo que estimule

a curiosidade e o raciocinio légico das criancas. Este cantinho deve promover a exploracao
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cientifica por meio de atividades que se integram aos objetivos curriculares, tornando o
aprendizado mais dindmico e investigativo. A seguir, apresentamos 0 passo a passo para sua
criagdo, incluindo organizacdo do espacgo, materiais recomendados e exemplos de atividades.

O primeiro passo para a criacao do Cantinho da Ciéncia é escolher um local acessivel e
visivel dentro da sala de aula, ou mesmo na escola, garantindo que ele seja reconhecido pelas
criangas como um espacgo especial de descoberta. A organizagdo do ambiente pode incluir
pequenas areas tematicas, como um Jardim Sensorial, um Aquario de Observacédo, uma Estacéo
de Microscépios e Lupas, e um Painel de Curiosidades.

Além disso, o envolvimento dos alunos na montagem é essencial: ao convida-los a
contribuir com plantas, pequenos animais aquaticos, objetos naturais ou materiais reutilizaveis,
VOCé promove o senso de pertencimento e responsabilidade pelo espaco. Materiais simples, mas
variados, podem enriquecer o Cantinho da Ciéncia. Lupas, potes para coleta de pequenos
insetos, frascos para amostras, e até mesmo recipientes reutilizaveis podem ser utilizados para
observacdo e coleta de elementos naturais. Plantas trazidas pelos alunos em garrafas PET
podem ser expostas no jardim, além de outros materiais, como terra, pequenas rochas e folhas
secas. Também é recomendavel incluir livros e revistas sobre ciéncias infantis, ilustracdes
cientificas e murais para exposicdo dos trabalhos das criangas, incentivando a troca de
conhecimento.

As atividades planejadas para o Cantinho da Ciéncia podem variar de acordo com o
tema estudado, permitindo que os alunos investiguem de maneira ativa e integrada ao curriculo
escolar. Uma atividade interessante é a montagem de um herbério, onde os alunos coletam
folhas, flores e sementes para catalogacdo, promovendo o aprendizado sobre espécies vegetais
de maneira pratica. Outras atividades incluem o acompanhamento do ciclo de vida das plantas,
observando e registrando as mudancas ao longo do crescimento, e a observacao do aquario, em
que as criancas podem aprender sobre organismos aquaticos e seus habitats. Para estimular os
sentidos, a criagdo de um jardim sensorial, com plantas de diferentes texturas e aromas, permite
a exploracédo tétil e olfativa, oferecendo uma experiéncia rica em estimulos.

A avaliacéo e o registro das atividades séo partes fundamentais do guia, pois incentivam
as criangas a refletir sobre suas descobertas e a compartilhar suas observagdes com colegas,
professores e familiares. Um “diario do Cantinho da Ciéncia” pode ser criado para que os alunos
anotem ou desenhem suas observacbes, favorecendo a documentagdo do conhecimento
adquirido. O educador pode ainda incentivar discussdes e a montagem de um painel expositivo
ao final de cada més, onde as criangas apresentem suas descobertas e avangos para a turma ou

para a comunidade escolar, reforcando o compartilhamento de aprendizados.
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Para que o Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia seja acessivel a todos 0s
professores da rede, recomenda-se a criacdo de uma plataforma digital com uma verséo online
do guia. Nessa versao, é possivel disponibilizar planos de aula, atividades interativas, videos de
experiéncias realizadas, além de depoimentos e sugestdes de outros educadores sobre 0 uso e a
adaptacédo do cantinho em diferentes contextos. Ao transformar o Cantinho da Ciéncia em um
espaco Vvivo e participativo, este guia busca promover nas criangas o gosto pela investigacédo
cientifica e desenvolver habilidades fundamentais, como a curiosidade, 0 pensamento critico e
a capacidade de resolucdo de problemas. Mais do que isso, ao realizar experimentos e observar
fendmenos de forma pratica, as criancas sdo incentivadas a pensar criativamente, explorando o
mundo ao seu redor de forma ativa e engajada. Dessa forma, este ambiente se torna uma
ferramenta valiosa para a educacdo cientifica e para a formacéo integral dos alunos.

A consideracao do conhecimento prévio dos alunos na criacdo de um cantinho da ciéncia
é fundamental para promover um ambiente de aprendizagem efetivo e engajador. Quando os
educadores reconhecem o que os alunos ja sabem, podem conectar novos conceitos a
experiéncias e conhecimentos anteriores, facilitando a compreensdo e a assimilacdo do
conteddo. Um cantinho da ciéncia bem planejado deve refletir os interesses e as curiosidades
dos estudantes, permitindo que eles se sintam parte do processo de aprendizagem. Ao
incorporar elementos que os alunos ja conhecem, 0 espaco se torna mais significativo,
despertando a curiosidade e incentivando a exploracdo. Essa abordagem também promove um
clima de respeito e valorizacdo do que cada aluno traz para a sala, criando um ambiente
colaborativo e inclusivo.

Alem disso, ao considerar o conhecimento prévio, os educadores podem identificar
lacunas na aprendizagem e adaptar atividades para atender as necessidades especificas de cada
grupo. Isso ndo s6 melhora a eficacia do ensino, mas também motiva 0s alunos a se engajarem
ativamente nas atividades propostas. Em suma, o respeito pelo conhecimento prévio dos alunos
é um pilar essencial para a criacdo de um cantinho da ciéncia que nao apenas informe, mas
também inspire e transforme a aprendizagem em uma experiéncia significativa. E fundamental
que o guia seja disponibilizado em formato digital. Isso facilitara sua replicagdo e adaptacéo
por outros educadores, permitindo acesso facil e rapido a recursos, planos de aula e sugestdes
de atividades.

A utilizacdo de graficos e infograficos no cantinho da ciéncia pode enriquecer
significativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos, permitindo que eles visualizem

e interpretem informagdes de maneira mais acessivel e envolvente. Esses recursos graficos sao
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ferramentas poderosas para representar dados, ilustrar conceitos e facilitar a compreensédo de
fendbmenos cientificos.

Ao criar um Cantinho da Ciéncia, é importante integrar graficos e infograficos em
diversas atividades. Por exemplo, durante o estudo do ciclo de vida das plantas, os alunos
podem registrar o crescimento de suas plantas em gréaficos, anotando a altura e as mudancas ao
longo do tempo. Essa atividade ndo apenas ajuda na compreensdo da biologia das plantas, mas
também ensina habilidades de coleta e interpretacdo de dados. Nos herbarios, os alunos podem
criar infograficos que detalnam as caracteristicas das plantas que coletaram, incluindo
informacdes sobre suas origens e usos. Esses infograficos podem ser expostos no painel de
curiosidades, tornando o aprendizado mais visual e dindmico.

Outra oportunidade é durante a exploracdo do aquério, onde os alunos podem registrar
observacdes sobre a interacdo entre peixes e plantas. Criar graficos que mostrem a temperatura
da &4gua em diferentes dias e sua relagdo com o comportamento dos organismos proporciona
uma andlise visual que promove discussdes sobre ecossistemas.

Para incorporar esses elementos, os educadores podem fornecer murais em branco e
materiais de arte, como papéis coloridos e canetas, para que os alunos desenvolvam suas
proprias representagdes graficas. Ao final de cada més, a organizacdo de exposicOes, onde 0s
alunos compartilham suas descobertas através de painéis expositivos que incluam gréaficos e
infogréficos, reforca a importancia da comunicagdo cientifica e estimula a troca de

conhecimento entre os colegas e suas familias.
A seguir, apresentamos um exemplo:

Imagem 1- Exemplo ilustrativo do “Cantinho da Ciéncia”
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Fonte: Costa (2014)

Como dito anteriormente, é fundamental que as criangas estejam envolvidas na criacdo do
Cantinho da Ciéncia. De acordo com Castro (1997), é relevante que sejam as proprias criangas
a conceber e realizar as atividades com base em suas ideias sobre os fenbmenos, com orientacao
do professor. Isso permite abranger todas as possiveis hipoteses que as criangas tém em mente,
as quais, devido a sua idade e ao ainda incipiente conhecimento da realidade, ndo conseguem
articular verbalmente. E nesse momento que a realidade comega a se distinguir
progressivamente dos pressupostos subjacentes as ilusdes das criangas. O autor também
argumenta que a sala de atividades pode facilmente se transformar em um pequeno laboratorio,
onde as criangas podem manipular materiais para aprender, intervir, descobrir e desenvolver
habilidades. Isso inclui o desenvolvimento do senso de observacdo e competéncias praticas,
como habilidades técnicas e experimentais.

Desta forma, o “Cantinho da Ciéncia” traz grandes beneficios a0 ambiente educacional das
criancas na educacdo infantil. Ele oferece uma oportunidade valiosa para as criangas
explorarem conceitos cientificos de forma pratica e envolvente. Através deste espaco, as
criangas sdo incentivadas a fazer perguntas, investigar e descobrir respostas por si mesmas,
alimentando assim sua curiosidade natural. Além disso, ao realizar experimentos e observar

fendmenos cientificos, elas desenvolvem habilidades cognitivas essenciais, como pensamento
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critico, resolugdo de problemas e raciocinio logico. A aprendizagem prética proporcionada pelo
cantinho da ciéncia é especialmente eficaz, ja que as criancas podem interagir diretamente com
materiais e objetos, facilitando a compreensédo de conceitos abstratos. Além disso, ao realizar
experimentos, as criangas sdo incentivadas a pensar de forma criativa, promovendo o
desenvolvimento da imaginacao e da criatividade.

Considerando a importancia do Cantinho da Ciéncia, a elaboragdo de um Guia Pedagdgico
para o Cantinho da Ciéncia, como este estudo se propde, € extremamente importante para apoiar
o0s professores em sua pratica pedagogica, fundamentalmente, quando a pratica ndo é muito
discutida. Além disso, com a precarizacdo do trabalho dos professores e a cansativa rotina de
trabalho, ter um Guia Pedagdgico que te oriente como elaborar um Cantinho da Ciéncia,
sugerindo jogos, materiais e atividades, pode ser um diferencial e um elemento facilitador da
pratica pedagdgica. Esse recurso ndo apenas fornece uma estrutura clara e organizada para a
implementacdo do cantinho, mas também serve como uma fonte de inspiragéo e referéncia para
os educadores. Muitas vezes, os educadores podem sentir-se inseguros sobre como abordar
conceitos cientificos de maneira pratica. Com um guia que apresenta experiéncias praticas e
atividades ludicas, os professores podem se sentir mais confiantes em explorar esses temas com
seus alunos, promovendo um aprendizado mais envolvente e significativo. Em resumo, um
Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia é um apoio fundamental para os professores,
proporcionando estrutura, confianga e recursos que podem transformar a experiéncia de ensino

e aprendizado em sala de aula.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao término desta anlise sobre a intersecdo entre ludicidade, aprendizagem significativa
e praticas investigativas no ensino de Ciéncias, torna-se claro o papel vital desses elementos na
promoc¢do de uma educacdo cientifica eficaz e envolvente. Ao explorar teorias e préticas, é
evidente que a transmissdo de conhecimento cientifico vai além da mera apresentacéo de fatos;
ela requer estratégias pedagogicas que despertem a curiosidade, estimulem a imaginacéo e
promovam uma participagdo ativa dos alunos em sua prépria aprendizagem. A introducéo de
elementos ludicos no processo educacional revela-se como uma ferramenta poderosa para
transformar a experiéncia de aprendizagem de algo passivo para algo dinamico e participativo.
A incorporacéo de jogos, experimentos praticos e atividades exploratorias oferece aos alunos a
oportunidade ndo apenas de receber conhecimento, mas de construi-lo ativamente por meio da

experimentacédo e da descoberta.
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O conceito do "Cantinho da Ciéncia", inspirado na ideia do "Cantinho da Leitura",
emerge como uma proposta inovadora para redefinir o ambiente educacional. Ao criar um
espaco fisico dedicado a investigacdo cientifica dentro da sala de aula, os educadores nao
apenas proporcionam acesso ao conhecimento, mas também promovem uma cultura de
questionamento, descoberta e exploracdo. No entanto, a implementagdo bem-sucedida do
"Cantinho da Ciéncia" requer mais do que simplesmente fornecer materiais cientificos; exige
um compromisso continuo com a inovacdo educacional, um planejamento cuidadoso das
atividades para garantir sua adequacdo ao nivel de desenvolvimento dos alunos e uma
abordagem flexivel que permita ajustes conforme as necessidades e interesses dos estudantes
evoluem.

A aplicacdo do Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia demonstrou resultados
significativos. Durante a implementacdo, os professores relataram maior engajamento dos
alunos nas atividades investigativas, aumento da curiosidade e maior participacdo em
experimentos e discussdes. Observou-se que 0s alunos passaram a propor perguntas, formular
hipoteses e registrar suas descobertas de forma mais autbnoma, evidenciando o
desenvolvimento da aprendizagem significativa. Além disso, o guia facilitou a organizacao das
atividades, fornecendo sugestdes de experimentos, materiais e estratégias ladicas, o que
contribuiu para que os professores se sentissem mais seguros e preparados para aplicar praticas
investigativas em sala de aula. Como resultado, o Cantinho da Ciéncia passou a funcionar como
um ambiente de aprendizagem continua, promovendo ndo apenas o conhecimento cientifico,
mas também habilidades de raciocinio critico e trabalho colaborativo.

Portanto, elaborar um Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia, significa colaborar
com os professores de outras escolas e juntos, montar uma rede de apoio. O Guia Pedagdgico
é essencial para facilitar a atividade pedagdgica e concretizar as praticas ludicas, tdo essenciais
para o desenvolvimento das criancgas, por meio do Cantinho da Ciéncia.

Com o Guia Pedagbgico para o Cantinho da Ciéncia, espera-se contribuir
significativamente para o desenvolvimento das criangas em diversos aspectos, bem como com
os professores, facilitando a criacdo de um Cantinho da Ciéncia, oferecendo orientacgdes,
sugestdes, entre outros. Elaborar um Guia Pedagdgico para o Cantinho de Ciéncia, significa
integrar ludicidade, aprendizagem significativa e praticas investigativas, preparando tanto
professores, quanto alunos para enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo com
confianca e habilidade. Que esta abordagem inovadora possa continuar a inspirar e capacitar as

mentes jovens em sua jornada rumo ao dominio do conhecimento cientifico.
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POTENCIALIZANDO A APRENDIZAGEM CIENTIFICA: REFLEXOES SOBRE A
APLICACAO DO GUIA PEDAGOGICO PARA O CANTINHO DA CIENCIA

Rita de Céassia Ferreira®

Roberto Barcelos Souza’

RESUMO: O presente trabalho apresenta a analise da aplicacdo do Guia Pedagdgico para o
Cantinho da Ciéncia, um produto educacional voltado para o 2° ano do Ensino Fundamental,
cuja proposta pedagdgica esta fundamentada no ensino de Ciéncias por investigacao, e também
na ludicidade como caminho para a Alfabetizacdo Cientifica. Através da escuta atenta das
docentes antes e apds a implementacdo do produto, tornou-se possivel compreender as
percepcoes, os desafios enfrentados, as adaptacdes curriculares e os impactos observados no
engajamento e na aprendizagem dos alunos. As analises foram organizadas por eixos tematicos
e embasadas em autores, sendo 0s mais importantes Ausubel, Freire e Carvalho. Esse estudo
foi feito com vistas a garantir um olhar critico e sensivel sobre a pratica docente. Os resultados
evidenciam que o Guia contribuiu significativamente para ressignificar o ensino de Ciéncias
nos anos iniciais, e promoveu o0 protagonismo estudantil, a autonomia docente e a construcéo
de saberes contextualizados. A experiéncia aqui relatada evidenciou a poténcia de uma proposta
simples, mas bem estruturada, em sua capacidade de transformar o cotidiano escolar em um
espaco de descobertas e encantamento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Cantinho da Ciéncia. Ensino de Ciéncias por
Investigacdo. Guia pedagdgico. Politicas publicas educacionais.

ABSTRACT: This study presents an analysis of the implementation of the Practical Guide to
the Science Corner, an educational product designed for the 2nd grade of Elementary School.
Its pedagogical approach is grounded in inquiry-based Science teaching and also emphasizes
playfulness as a pathway to Scientific Literacy. Through attentive listening to teachers before
and after the product’s implementation, it was possible to understand their perceptions, the
challenges faced, curricular adaptations, and the observed impacts on student engagement and
learning. The analyses were organized around thematic axes and supported by key authors,
including Ausubel, Freire, and Carvalho. This study aimed to ensure a critical and sensitive
perspective on teaching practice. The results indicate that the Guide significantly contributed
to redefining Science teaching in the early years, fostering student protagonism, teacher
autonomy, and the construction of contextualized knowledge. The experience reported here
highlights the potential of a simple yet well-structured proposal to transform everyday school
life into a space of discovery and wonder.

Keywords: Scientific Literacy. Little Science Corner. Inquiry-Based Science Teaching.
Pedagogical Guide. Educational public polices.
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O presente artigo tem por finalidade apresentar os resultados da aplicacdo do produto
educacional proposto nesta pesquisa, conforme especificagdes feitas no artigo anterior. Nesse
interim, serdo apresentadas as respostas dadas pelas professoras apds a execucdo do produto, e,
em adicdo, essas respostas serdo analisadas a luz da literatura.

A partir da analise que seré aqui realizada, considera-se que a ciéncia, quando ensinada
com significado, isto é, quando seu ensino é contextualizado dentro das vivéncias do aluno,
transforma curiosidade em conhecimento e brincadeira em aprendizado. Assim, ensinar
Ciéncias da Natureza, principalmente nos anos iniciais, vai além de simplesmente transmitir
contetdos. Neste momento, o pesquisador assume a capacidade de observar, perguntar,
experimentar e, acima de tudo, encantar-se com o mundo natural.

De acordo com as consideracfes de Tardiff (2002), a pratica docente é construida no
cotidiano, sendo marcada por saberes que se entrelacam a experiéncia, a formacéo e a cultura
profissional. O cotidiano escolar é, na visdo do mesmo autor, um espaco onde as relacdes
interpessoais dialogam com a pratica pedagogica, e € no cerne dessa trama que se encontra 0
trabalho docente, que é permeado por desafios, como, por exemplo, a heterogeneidade das
turmas, as necessidades individuais dos estudantes e as expectativas da comunidade escolar.

A construcdo do trabalho docente no cotidiano, implica também a consideragdo das
politicas educacionais e das diretrizes que orientam as préaticas pedagogicas. Nesse sentido, o
contexto institucional, marcado por regras, curriculos e avaliac@es, influencia diretamente o
trabalho dos professores e, por conseguinte, seus métodos e abordagens no processo educativo
(Almeida; Martins, 2022; Paschoalino, 2024).

A partir dessas ideias, 0 presente artigo analisara, sob o ponto de vista qualitativo, a
recepcao e os efeitos da implementacdo do guia na préatica das professoras que o utilizaram. As
respostas dadas por elas foram sistematizadas, e a analise parte da escuta atenta as suas vozes,
compreendendo que toda préatica pedagogica € situada, contextualizada e mediada por variados
fatores. Trata-se, portanto, de uma abordagem que valoriza o olhar sensivel e comprometido

com a escuta da docéncia em sua realidade concreta.

2 ANALISES DAS RESPOSTAS DADAS PELAS PROFESSORAS AO
QUESTIONARIO APLICADO APOS A EXECUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A analise aqui realizada esta dividida em eixos tematicos e classificada de acordo com
cada pergunta que foi feita. As respostas sdo articuladas a referenciais teoricos e,

concomitantemente, aos desafios reais da escola brasileira. Nesse interim, cada um dos
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subtdpicos a seguir discorre a respeito dos aspectos centrais da implementacdo do produto
educacional, trazendo a tona as questdes que extrapolam o contetdo em si e que alcancam as

dimensGes politica, ética e afetiva do ato de ensinar.

2.1 Integracdo dos conceitos de vida e evolugdo na pratica docente

A primeira pergunta feita as professoras foi: Como foi a integracdo dos conceitos de
“Vida e evolu¢ao” utilizando o “Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia” nas suas aulas

de Ciéncias no 2° ano? As respostas foram as seguintes:

Professora A- Ao utilizar o Guia, a proposta de garantir que os alunos do 2°
ano se envolvessem com o contetido de forma prética, exploratoria e divertida,
tornou o entendimento sobre "Vida e evolugdo" acessivel e significativo para
aprendizagem. Os alunos se envolveram e fizeram atividades préticas.

Professora B- NGs preparamos nosso cantinho, apesar da sala ser pequena,
mas reservamos um espaco para que os alunos pudessem explorar o material
que trabalhamos que foram folhas, caule e raiz. Foi exposto para eles a
variedade de raizes que temos submersas, aquaticas, aéreas e mostramos pra
eles esses tipos de raizes e depois trabalhamos o caule e também as folhas
mostrando a diversidade de estilos, formas, texturas das folhas, percebi que os
alunos ficaram muito curiosos pois a aula foi bem pratica.

Professora C- Eu diria que o conceito de integragdo “Vida e evolugdo”
envolveu uma compreensdo muito grande das criancas em relacdo aos seres
vivos, a forma como eles interage entre si e 0 meio ambiente. Eles aprenderam
sobre os diferentes tipos de seres vivos e suas caracteristicas e como eles sdo
adaptaveis ao meio ambiente, nos trabalhamos também com a “Vida e
evolugdo” observando as plantas dentro do ambiente da escola.

As respostas dadas pelas professoras evidenciam que a aplicacdo do produto teve um
resultado muito positivo quanto a maior integracdo entre os conceitos vida e evolugdo. Todas
elas destacaram observacgdes positivas, mas a professora B foi mais detalhista em sua resposta,
uma vez que descreveu como o cantinho foi trabalhado e mencionou, ainda, que seus alunos
ficaram muito curiosos quanto ao contetdo que estava sendo estudado, isto é, as folhas, o caule
e a raiz das plantas.

As professoras descreveram o processo de integracdo desses conteddos como uma
oportunidade de ampliacéo do repertorio dos alunos atraves da pratica e da observacéao direta.
A professora B, quando usou folhas, caules e raizes como objetos de estudo, ministrou aulas

que extrapolaram o contetdo tedrico e se tornaram vivéncias sensoriais e exploratorias. Essa
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abordagem adotada por ela esté diretamente ligada ao que defende Ausubel (2003) ao destacar
a importancia do uso de conhecimentos prévios e do contato direto com o objeto de estudo para
promover aprendizagens significativas.

Adotando um ponto de vista epistemoldgico, percebe-se que esse processo se aproxima
do construtivismo, uma vez que o0s estudantes passam a construir o conhecimento a partir da
interagdo com o ambiente e com os fendmenos naturais. A pratica de sair da sala de aula e de
explorar outros lugares é uma forma muito eficiente de trabalhar esse conceito de evolucéo nas
plantas, pois permite que os alunos percebam a diversidade e adaptacdo dos organismos ao
ambiente, o que torna o contetdo, além de compreensivel, memoravel, pois 0 mesmo é
vivenciado.

Em contrapartida, ndo se pode deixar de considerar que a riqueza dessa experiéncia so
é possivel a partir de uma intencionalidade pedagogica comprometida com o protagonismo do
aluno. Isso porque, para Carvalho (2013), a aprendizagem cientifica ndo se resume a exposi¢ao
de conceitos, mas requer que o aluno se torne sujeito ativo no processo investigativo, e isso é
bem evidente nas falas das professoras.

Antes da aplicacdo do guia, é possivel perceber que as professoras compreendiam a
alfabetizacdo cientifica principalmente como algo teorico, distante da pratica, embora
reconhecessem sua importancia. Apés a aplicacdo, as respostas delas demonstram um avango
significativo em direcdo a um entendimento mais pratico desses conceitos. Assim, nota-se que
0 contato direto com o ambiente, a manipulacdo de materiais e a exploracdo ativa sdo centrais
nas estratégias empregadas, e isso reflete uma mudanca no olhar pedagdgico e nas escolhas

metodoldgicas.

2.2 Obstaculos institucionais e limitagdes estruturais

A segunda pergunta feita as professoras participantes da pesquisa foi: Quais desafios
vocé encontrou ao utilizar o “Guia Pedagogico para o Cantinho da Ciéncia” para tornar suas
aulas de Ciéncias mais interativas e baseados no ensino por investigacao para os estudantes do

2° ano? As respostas foram as seguintes:

Professora A- As atividades interativas e investigativas demandam tempo para
serem bem realizadas, especialmente pelo fato que séo alunos pequenos e que
podem se dispersar facilmente ou precisar de mais apoio.

Professora B- O Guia é bem pratico, ele consegue atender as necessidades que
sdo enfrentadas dentro da sala de aula, de forma que se ndo temos 0s recursos
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adequados o Guia tras sugestdes e alternativas que podem ajudar para que a
atividade seja desenvolvida e as criangas conseguem fazer uma investigagdo
ainda tendo um aproveitamento muito rico dentro da proposta.

Professora C- Os desafios que eu encontrei utilizando o Guia, apesar de ser
um material muito bem estruturado, foi que a escola ndo da suporte. NGs
fizemos um observatério de uma germinacdo de um feijdo, tivemos
dificuldades em relagdo aos materiais, o préprio ambiente por ser uma sala de
aula utilizada por outra turma, as criancas do outro turno nao foram orientadas
a respeitar o espaco que as criangas haviam preparado. A prdépria comunidade,
os professores e demais servidores também ndo se interessaram em zelar pela
aprendizagem que estava acontecendo ali, entdo foram esses meus maiores
desafios. O Guia em si foi muito bom.

As falas das professoras nessas respostas sdo bastante reveladoras, especialmente para
as professoras A e C. A primeira apontou que a principal dificuldade foi o tempo, pois ela
trabalha com alunos pequenos e que se dispersam facilmente, e, por isso, considera que seria
necessario mais tempo para que a atividade fosse melhor trabalhada. A professora C foi bastante
exata em suas consideracdes e trouxe informacGes muito validas, tendo em vista que denunciou
a falta de apoio da prépria estrutura escolar, inclusive de outros professores e demais servidores,
que, segundo ela, ndo tiveram o zelo necessario pelo trabalho que ela desenvolveu com seus
alunos, que foi um observatorio de germinacao de feijao. A professora B, por sua vez, disse que
0 guia € bem completo e que da suporte para qualquer desafio que possa surgir.

Nesse sentido, apesar da aceitacdo positiva do guia, os relatos das professoras revelaram
um problema estrutural persistente: a falta de apoio institucional e de recursos adequados para
o pleno desenvolvimento das atividades praticas. Essa realidade ndo é isolada: é amplamente
discutida por alguns importantes autores da literatura cientifica, como € o caso da pesquisa feita
por Krasilchik (2012), que identifica, dentre os principais desafios do ensino de Ciéncias nas
escolas publicas, justamente uma questdo estrutural: a auséncia de laboratérios, a escassez de
materiais e a pouca valorizacdo da experimentacéo.

A fala da professora C, que surpreendeu ao mencionar o desrespeito ao espaco
organizado por ela e por seus alunos (problema que surgiu por parte de outros alunos e
profissionais), indica que essa lacuna ndo é somente material, mas também cultural- de
valorizacdo da prética cientifica nas escolas. Isso reflete um problema ainda maior: a auséncia
de uma politica institucional de incentivo a alfabetizacao cientifica, que valorize os projetos de
investigacdo desde os anos iniciais e, ainda, promovam uma cultura mais colaborativa entre
todos os atores escolares.

Entende-se esses relatos como uma manifestacdo do esgotamento das professoras, que,

ainda que haja materiais bem elaborados (como o Guia), enfrentam sobrecarga de trabalho e
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falta de suporte. Na concepcdo de Ndvoa (1992), a inovacdo na escola sO serd realmente
possivel a partir do momento em que o professor deixar de ser um mero “executor de tarefas”
(NOvoa, 1992, p. 19) e passar a ser reconhecido como autor de sua prética, tendo, para isso,
tempo, espaco e condic¢des de trabalho dignas para criar, refletir e experimentar.

No questionario aplicado anteriormente, os principais obstaculos encontrados para
tornar as aulas de Ciéncias mais atrativas foram a auséncia de informacdes e o desconhecimento
sobre como desenvolver atividades investigativas. As respostas dadas pelas professoras nesse
primeiro momento, apontaram para uma pratica isolada, dependente de projetos pontuais e,
ainda, sem continuidade. Apo6s a aplicagdo do guia, as professoras demonstraram reconhecerem
que, mesmo em face a limitacBes, é possivel implementar praticas investigativas com
criatividade e adaptacdo. Assim, percebe-se que o guia funcionou como um facilitador frente a

escassez de recursos, ideia esta que foi expressa pela professora B.

2.3 Impactos pedagogicos: do interesse a avaliagdo

A terceira pergunta foi: De que maneira o “Guia Pedagdgico para o Cantinho de
Ciéncia” complementou e enriqueceu o ensino dos conceitos de “Vida e Evolucdo” nas suas
aulas? Quais aspectos vocé considera mais eficazes para a alfabetizacdo cientifica? A seguir,
apresentam-se as respostas:

Professora A- Apesar dos desafios, o uso do Guia oferece muitas
oportunidades de aprendizagem significativa. Superando os obstaculos
através de adaptacdo das atividades, apoio constante ao desenvolvimento das
habilidades de questionamento e observacdo, e a criacdo de um ambiente de
ensino interativo, os alunos puderam se beneficiar enormemente dessa
abordagem, tornando-se mais curiosos e engajados na exploragdo do mundo
ao seu redor.

Professora B- O Guia complementou e também enriqueceu as nossas aulas a
partir do momento que ele trouxe opces, estratégias bem acessiveis para que
o professor possa desenvolver as aulas com recursos que sdo de facil acesso a
todos.

Professora C- Eu gostei muito do Guia, no item 3 0 estudo do ciclo das plantas,
com essa sugestdo as criangas foram para uma praca que fica em frente a
escola e estudaram as plantas, observamos raizes, caule, folhas de maneira
bem prética sobre o desenvolvimento da planta, a fotossintese e tudo isso
encontramos dentro do Guia, instrucdes eficazes para alfabetizacéo cientifica,
eu tenho certeza de que os alunos levaram para a vida essa experiéncia. E é
algo tdo simples que o Guia nos trouxe, mas de forma muito eficiente.
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As professoras entenderam que o principal beneficio do guia foi justamente a ampla
oferta de possibilidades e alternativas as aulas que ele traz, pois suas ferramentas dao suporte a
uma metodologia mais interativa, que, conforme salientado pela professora C, permite que a
aula aconteca até mesmo fora do ambiente escolar, e isso reforga a concepcéo de Carvalho
(2003) sobre a importancia desses ambientes externos para o processo de aprendizagem.

Um aspecto que esteve presente nas respostas das 3 professoras foi a mudanca de
postura, aliada ao aumento do engajamento dos alunos apés a implementacdo do Cantinho da
Ciéncia. Esse resultado vai de encontro aos pressupostos da teoria da aprendizagem
significativa e da abordagem investigativa. Nesse sentido, a Alfabetizacdo Cientifica foi
potencializada através de experiéncias que valorizavam o raciocinio l6gico, o registro de
observac@es, o emprego de vocabulario cientifico e a interpretacdo dos fendmenos naturais,
como foram os casos da germinacao do feijdo e do estudo do ciclo de vida das plantas (Sasseron,
2008; Carvalho, 2011).

A professora B mencionou que os resultados das avaliacdes foram ainda superiores aos
das aulas expositivas, e isso reforca a ideia de que a aprendizagem se torna mais eficaz quando
é vinculada a experiéncia pratica. O comentério da professora C é ainda mais significativo, pois
ela aponta que os alunos fizeram observaces e associa¢fes espontaneas entre o contelido e a
vivéncia, 0 que demonstra, nesse interim, a internalizagdo do conhecimento.

Contudo, é imprescindivel reconhecer que esses resultados nao sdo fruto somente do
uso do Guia em si, mas também do empenho docente em adaptar sugestdes, contextualizar o
contetido e garantir o envolvimento dos alunos. Com isso, reforca-se o entendimento de que o
produto educacional, por mais completo que seja, depende da mediacdo qualificada do
professor, e isso acentua a importancia da formacédo continuada e, ainda, da maior valorizacéo
do trabalho docente por parte das politicas pablicas.

Antes da intervencdo feita pelo Guia, as professoras tinham uma expectativa positiva
quanto o potencial da Alfabetizacdo Cientifica, mas essa ideia ainda estava restrita ao campo
tedrico, ou seja, ndo era aplicada na vivéncia cotidiana. Apés a aplicagdo do produto, as
respostas das docentes revelam resultados bem mais concretos, dentre 0s quais merece destaque
0 aumento da participacdo dos alunos e a melhoria nas avaliagdes e na associagdo entre
conteddos e experiéncias. As professoras demonstraram mais claramente os reais impactos da

metodologia, superando o discurso abstrato e apontando evidéncias préaticas de aprendizagem.
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2.4 Adaptacéo curricular e autonomia docente

A pergunta seguinte foi: Como foi a adaptacdo do curriculo regular e dos materiais
didaticos existentes para incorporar o “Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia” nas suas

aulas de Ciéncias? Para essa pergunta, as respostas foram as seguintes:

Professora A- A adaptacdo do curriculo regular e dos materiais didaticos para
incorporar 0 Guia foi uma oportunidade para transformar a aula de Ciéncias
em um ambiente mais dindmico e interativo. Ao integrar atividades
investigativas, adaptar a linguagem e os recursos, e alinhar com os objetivos
do curriculo, pude proporcionar uma aprendizagem mais significativa e
envolvente para meus alunos, estimulando a curiosidade e o desenvolvimento
de habilidades cientificas desde cedo.

Professora B- No curriculo o tema a ser trabalhado é apresentado de forma
mais tedrica, ja 0 Guia nos trouxe ideias e sugestdes praticas onde a crianca
pode além da parte tedrica aprofundar seus conhecimentos com a parte préatica.
Com a implementacdo das sugestdes do Guia a crianga pode ter contato com
a textura das plantas, visualizando, sentindo cheiro das plantas colocando as
maos na massa, identificando as partes das plantas.

Professora C- A adaptacdo que fizemos foi dentro da propria sala organizando
um cantinho onde as criangas puderam aprender por investigacao e deixar um
pouco de lado o material didatico, o livro por exemplo, e estudar na pratica
como na Ultima aula que fomos a campo, pesquisar, conversar fora da sala de
aula. Tivemos apoio da gestdo da escola para realizar a atividade externa e
procurar a alfabetizacéo cientifica na pratica, a aprendizagem aconteceu de
forma prazerosa.

As respostas divagaram um pouco da esséncia da pergunta, com exce¢do da professora
C, que assimilou melhor. O que estava sendo questionado eram as adaptacdes que tiveram que
ser feitas no curriculo e nos materiais para que o Guia pudesse ser implementado, mas as
docentes A e B versaram apenas sobre as mudancas que essa implementacdo produziu no
processo de aprendizado dos alunos, o que, é claro, também sera considerado para a presente
analise. No entanto, a professora C detalhou que as mudancas estiveram restritas ao proprio
ambiente da sala de aula, onde foi organizado um cantinho para que as criangas aprendessem
através de suas investigagoes.

A resposta da destaque para a necessidade de adaptar o curriculo tradicional para se
adequar a proposta do Guia. Esse processo ndo aconteceu de forma superficial, mas exigiu
sensibilidade, criatividade e autonomia por parte das educadoras. As atividades propostas pelo
Guia, mesmo que estejam alinhadas & BNCC, dependeram de uma reorganizacdo do tempo

pedagdgico, conforme foi evidenciado também nas respostas dadas por elas as perguntas
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anteriores (especialmente a segunda), bem como dos materiais utilizados e da dindmica da sala
de aula.

A professora B mencionou que o curriculo oficial trata os conteldos de uma maneira
predominantemente tedrica, ao passo em gque o0 Guia oportuniza uma abordagem mais pratica e
sensorial. Essa observacdo dialoga com as criticas feitas por Delizoicov e Angotti (2002),
autores que defendem uma revisdo profunda na forma através da qual os contetdos cientificos
sdo tratados nos anos iniciais, de modo a valorizar o saber empirico, a vivéncia cotidiana e o
contexto do aluno.

Nesse sentido, a autonomia docente aparece como elemento central na implementagéo
do Guia. Como salientado por Freire (1996), 0 ato de ensinar exige autonomia, e essa autonomia
se concretiza somente quando o professor é reconhecido como sujeito do processo pedagdgico
(ideia que, conforme expresso anteriormente, também é defendida por Névoa (1992) ), capaz
de fazer escolhas, adaptar conteddos e propor solucGes criativas diante das limitacGes da
realidade escolar. O uso do Cantinho das Ciéncias, a partir do momento em que rompe com a
linearidade do livro didatico e propde experiéncias investigativas, convida o professor a
ressignificar sua pratica.

As respostas dadas pelas docentes participantes da pesquisa antes da intervencao
apontaram uma atuacao curricular pautada em projetos isolados, muitas vezes incentivados por
datas comemorativas, sem continuidade e tampouco profundidade. A autonomia docente era,
ainda nessa etapa, limitada por um planejamento rigido e deveras pouco flexivel. J& com o uso
do Guia, as professoras relataram adaptacGes reais no curriculo, integracéo de diferentes areas
do conhecimento e construcdo de um planejamento mais autoral, e isso fortalece a autonomia e

0 protagonismo docente.

2.5 O papel do guia como inovagdo metodologica

A penultima pergunta do questionario foi: Quais foram os resultados observados na
aprendizagem dos estudantes sobre plantas apds a implementacdo do “Guia Pedagogico para o
Cantinho”? Vocé notou alguma mudanga no engajamento e na compreensdo dos alunos, em

termos de alfabetizacdo cientifica? A seguir, as respostas dadas:

Professora A- A implementacdo do Guia nas aulas sobre plantas teve um
impacto muito positivo na aprendizagem dos alunos, especialmente em termos
de engajamento, compreensdo e alfabetizacdo cientifica. As atividades
investigativas e praticas promoveram uma compreensao mais profunda do
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ciclo de vida das plantas, além de desenvolver habilidades importantes como
observagédo, questionamento, uso de terminologias cientificas e comunicacao
de descobertas. O Guia, ao permitir uma abordagem mais interativa e
exploratdria, também ajudou a cultivar a curiosidade cientifica das criancas,
tornando o aprendizado mais significativo e conectado com o mundo real.

Professora B- Os resultados foram excelentes. O Guia trouxe um
direcionamento de facil acesso, uma leitura de facil compreensdo e pude
perceber que as criangas tiveram uma compreensao melhor do que nas aulas
expositivas do conteudo, inclusive isso pode ser demonstrado nos resultados
das avaliacBes que foram muito satisfatdrios.

Professora C- Logo apoés a execugédo do projeto nds tivemos uma avaliagdo e
eu notei algo neles que foi incrivel com comentarios tipo, “tia, eu lembro dessa
parte da planta que estudamos aquele dia na praga”. Entdo eu acredito que para
além da aprendizagem, essa experiéncia vai ficar marcada na meméria da
crianca e aprendizado também ja que os resultados das avaliagdes foram
surpreendentes. Nenhum aluno ficou com nota abaixo da média nas
avaliagdes, entdo foi muito gratificante.

Os gréficos a seguir ilustram melhor as analises e serdo discutidos em seguida:

Grafico I1- Desafios apontados pelas professoras antes da aplicacdo do Guia

Resisténcia docente (1)

Falta de recursos (2)

Falta de formacéo (3)

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0
NUumero de Mencoes

Fonte: Prépria (2025)
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Gréfico I11- Préaticas pedagogicas mencionadas antes da aplicacdo do Guia

Atividades com tecnologia

Projetos esporadicos Auséncia do termo "alfabetizacdo cientifica”

Uso limitado de recursos

Fonte: Prépria (2025)

Gréfico 1V- Comparacdo da percepcao sobre Alfabetizacdo Cientifica antes e depois da

aplicagéo

g | — Antes da aplicacao
BN Apos a aplicagao

Nivel de clareza (1-5)

Prof. B

Fonte: Propria (2025)



104

Atraveés das respostas dadas pelas professoras, percebe-se que o Guia foi uma proposta
inovadora justamente por articular ludicidade, investigacdo e Alfabetizagdo Cientifica em um
unico material, que é de facil acesso e aplicacdo. Nesse sentido, apreende-se que a proposta foi
além de um manual técnico: ofereceu intencionalidade pedagdgica, exemplos adaptaveis e
solugdes que respeitam a diversidade de contextos escolares.

Essa inovacdo metodologica dialoga com os principios das metodologias ativas, cujos
pilares sdo a aprendizagem significativa, o protagonismo do aluno e a contextualizacdo dos
conteudos, entendendo que as metodologias tidas como inovadoras sdo aquelas que instigam o
aluno a pensar, questionar e experimentar, transformando a sala de aula em um espago de
construcdo coletiva do conhecimento (Sasseron, 2008; Carvalho, 2011).

O fato de as professoras terem conseguido realizar adapta¢fes conforme suas realidades
significa que ha uma flexibilidade no material, que, além disso, possui a capacidade de fomentar
praticas pedagdgicas autorais. O Guia, nesse sentido, contribui para a melhoria da
aprendizagem dos alunos e também para o fortalecimento da identidade docente.

2.6 Recomendac0es das professoras: caminhos para a sustentabilidade do projeto

A Ultima pergunta do questionario foi: Apos a utilizagdo do “Guia Pedagdgico para o
Cantinho de Ciéncia”, vocé o recomendaria para outros professores? Se sim, por qué? Se nao,
0 que poderia ser melhorado? Além disso, vocé tem alguma sugestdo de melhoria ou mudanca
que poderia enriquecer ainda mais 0 guia? Para essa pergunta, foram dadas as seguintes

respostas:

Professora A- Sim, recomendaria o Guia para outros professores,
principalmente aqueles que buscam uma abordagem mais interativa,
investigativa e centrada no aluno para o ensino de Ciéncias. O guia oferece
recursos valiosos para promover a alfabetizagdo cientifica, exploracdo pratica
e engajamento ativo dos alunos, especialmente nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, como 0 2° ano. O guia propde uma metodologia baseada na
investigacdo, permitindo que os alunos participem ativamente do processo de
aprendizagem. As atividades praticas, como observagdo e experimentag&o,
tornam o aprendizado mais concreto e estimulam o desenvolvimento de
habilidades cientificas desde cedo. Isso ajuda a criar um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e envolvente, que € essencial para criangas
pequenas.

Professora B- Eu indicaria 0 Guia para outros professores sim, pois € um
material de linguagem acessivel e direcionamento dentro das salas de aula.
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Uma sugestdo que eu daria é que esse Guia pudesse estar presente como
material de apoio permanente nas escolas.

Professora C- Sim, eu recomendo porque ajuda muito, o professor encontra
no Guia ideias prontas e sé precisa adaptar a sua realidade. Eu ndo tenho
sugestdo ou recomendacédo para 0 Guia em si, mas eu gostaria muito de poder
contar com o apoio da escola para iniciativas desse tipo porque sdo inovagdes
gue sdo fundamentais para o ensino aprendizagem da crianca. A alfabetizacdo
cientifica é o caminho do futuro e muitas escolas tém barrado por questdes
financeiras ou por ndo ter conhecimento.

Todas as professoras disseram que recomendariam o Guia a outros profissionais, pois
perceberam que esse mesmo material foi de grande valia em seu trabalho docente. Isso indica
a relevancia e aplicabilidade do produto. Elas reforcaram os beneficios do Guia para as aulas
de Ciéncias e disseram que foi uma 6tima inovacao.

Em termos de recomendacBes, as sugestdes de melhoria dadas pelas professoras
apontam para necessidades estruturais que precisam ser consideradas a fim de garantir a
continuidade e a ampliagdo da proposta.

Entre as recomendacdes, destacam-se: a institucionalizacdo do Guia como material de
apoio permanente nas escolas; a realizacdo de formacdes especificas para os professores
(implicita na resposta dada pela professora C) e uma maior colaboracdo das escolas para o
compartilhamento das praticas. Esses pontos convergem com o que € defendido por Imbernén
(2010) que aborda a formacao docente como um processo continuo, colaborativo e situado.

Também fica evidente a necessidade de politicas publicas que reconhecam a
importancia da Alfabetizacdo Cientifica desde os anos iniciais e que invistam em infraestrutura,
formacdo e valorizacdo do trabalho docente. Sem esse respaldo, o risco € que iniciativas
inovadoras como o Cantinho da Ciéncia dependam exclusivamente da boa vontade dos

professores, tornando-se vulneraveis a descontinuidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E bem verdade que a docéncia é um territorio de travessia. Ndo ha mapas prontos,
tampouco formulas exatas. SA0 apenas passos que Se constroem ao caminhar e, por vezes,
tropecam, mas sempre com olhos atentos e de méos estendidas. Esse trabalho ndo buscou
somente aplicar um produto educacional; seu objetivo foi, mais além disso, vivenciar a
experiéncia de ensinar de maneira mais significativa e viva, tocando com sensibilidade as

sementes da curiosidade e da descoberta.
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Ao longo da discussdo aqui realizada, merecem destaque, além dos resultados ja
apresentados, 0s encontros: entre o conteldo e a experiéncia, entre a teoria e a préatica, entre o
professor e o0 aluno, entre a Ciéncia e a tecnologia. Esses encontros sé sdo possiveis quando se
acredita na poténcia do aprendizado do aluno a partir de seu contato com experiéncias reais e
na escuta ativa.

Considera-se que é no gesto de reorganizar a sala, de sair para a praca, de permitir que
uma planta conte sua histéria de evolucédo, que a Ciéncia se humaniza. 1sso ndo acontece como
algo abstrato, distante, mas como algo que pulsa entre nos. A sala de aula, que antes era rigida,
torna-se permeavel a duvida, ao tato, ao espanto.

As professoras participantes desta pesquisa revelaram, através de suas respostas nos
questionarios, suas capacidades em transformar um contetdo curricular em vivéncia sensivel.
E isso ndo se deu por milagre, mas por intencdo, por afeto, por coragem de experimentar.

Nenhuma inovagdo sobrevive sozinha. Ha4 sempre um corpo que a acolhe, a adapta, a
reinventa. O Guia foi uma ferramenta, mas o que moveu tudo foi, como discorrido ao longo do
trabalho, o espirito de quem o utilizou. A inovacdo, nesse contexto, ndo foi tecnologica- foi
relacional.

Percebe-se, a partir dos resultados, que a Alfabetizacdo Cientifica extrapola o uso de
termos técnicos ou de explicacdo formal de fendmenos. Trata-se, sobretudo, de gerar sentido.
De permitir que o aluno compreenda que ha ciéncia na folha que cai, no feijao que germina, no
cheiro da terra molhada depois da chuva.

Se o aprendizado foi significativo, isso ndo ocorreu por acaso, mas Sim porque o
ambiente foi preparado para isso, porque a pratica pedagdgica foi permeada de presenca, de
escuta, de afeto e de intencionalidade.

A escuta sensivel das professoras permitiu reconhecer que, mesmo com estruturas
frageis, ha forcas no coletivo, e que mesmo com pouco apoio, como foi evidenciado nas
respostas, o desejo de ensinar move mundos- ainda que sejam mundos em miniatura.

Cada resposta analisada neste estudo se desenrolou como uma petala: com camadas,
com tons, com marcas. E como todo bom jardim, o “Cantinho da Ciéncia” floresceu porque
houve méos dispostas a cultivar.

A escola, muitas vezes endurecida por sistemas, ganha félego quando se permite brincar,
investigar e pensar com as criangas. E isso ndo é utopia: € uma escolha diaria, ainda que dificil.

O maior resultado desta pesquisa talvez ndo esteja apenas nas tabelas ou nos gréaficos,
mas na semente que foi langada. Uma semente de esperanca pedagogica, que resiste, mesmo

diante de desafios estruturais.
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Quando o conhecimento é sentido, ele permanece. Quando o conteldo € vivido, ele cria
raizes. E foi isso que se viu germinar com o uso do Guia: raizes de um novo olhar sobre o
ensinar.

Que esse novo olhar ndo se perca entre as rotinas e as exigéncias. Que ele continue
crescendo, mesmo entre pedras, porque ha algo de potente no gesto de ensinar com o coragao.

A ciéncia, quando ensina com amor, vira encantamento. E o0 encantamento é antidoto
contra o desinteresse, contra 0 abandono, contra o cansaco que por vezes abate o chao da sala
de aula.

Ensinar Ciéncias pode, sim, ser leve. Pode ser bonito. Pode ser feito com o que se tem,
desde que haja disposicao para ver o extraordinario no ordinario.

Que o “Cantinho da Ciéncia” ndo seja um fim, mas um inicio. Um come¢o de uma
educacdo mais sensivel, mais participativa, mais viva.

E que os proximos passos incluam, como sugestdo de continuidade, a realizacdo de
oficinas formativas nas escolas que utilizem o Guia como ponto de partida para que 0s
professores troquem préticas, adaptem propostas e criem juntos, novas formas de fazer ciéncia

com as criancas. Uma proposta simples, viavel e profundamente transformadora.
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I. Apresentacao

A criacdo do Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia surge como
uma proposta inovadora e pratica para apoiar professores do Ensino Funda-
mental na implementacdo de um espaco de aprendizagem ativa e investiga-
tiva dentro da sala de aula. Inspirado pelo conceito de cantinhos tematicos,
O guia visa contribuir com a transformacdao do ensino de ciéncias em uma
experiéncia envolvente e acessivel, onde os estudantes possam explorar e
construir conhecimentos de maneira auténoma, interativa e conectada ao
curriculo escolar.

Com base em modelos de aprendizagem ativa, como o High-Scope de
David Weikart, e em abordagens colaborativas sugeridas por autores como
Horn, este guia oferece orientacdes detalhadas para planejar, montar e man-
ter o Cantinho da Ciéncia, destacando-se como uma ferramenta que valoriza
a curiosidade e o desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes.
Mais do que um recurso pedagdgico, o Cantinho da Ciéncia € um espaco
dindmico e flexivel, pensado para estimular a alfabetizacao cientifica e enri-
quecer a rotina escolar, de modo que cada criancga se sinta protagonista em
suas descobertas e aprendizagens.
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Il. Objetivos do
Guia e Justificativa
Pedagogica

O Guia Pedagodgico para o Cantinho da Ciéncia tem o objetivo princi-
pal proporcionar aos professores do Ensino Fundamental uma ferramenta
pratica e fundamentada para implementar um espac¢co de aprendizagem
ativa e investigativa nas salas de aula, promovendo a alfabetiza¢do cien-
tifica de forma dinamica e acessivel. Esse espaco, inspirado em cantinhos
tematicos, visa facilitar a compreensao e a exploracao de conceitos cienti-
ficos relevantes ao curriculo escolar, com especial énfase em temas como
“Vida e Evolucao”. Nessa linha, estudantes sdo estimulados a observar e
descrever caracteristicas de seres vivos e a investigar fendmenos essen-
ciais, como a importancia da agua e da luz para a vida das plantas.

A implementacao do Cantinho da Ciéncia busca promover a curiosi-
dade natural das criancas e desenvolver habilidades de pensamento criti-
co, permitindo que elas explorem, investiguem e construam conhecimento
préprio a partir da interagcdo com o ambiente e os materiais. Esse enfoque
é inspirado pelo modelo High-Scope de David Weikart, que defende que
o0 aprendizado se torna mais significativo quando as criancas participam
de atividades planejadas de forma intencional, podendo manipular obje-
tos e observar fenbmenos de maneira pratica. Assim, o Cantinho da Cién-
cia é concebido como um ambiente no qual as criancas, ao engajarem-se
no ciclo planejar-fazer-rever, podem experimentar um aprendizado ativo,
conforme recomendado por Weikart (2021).

Além disso, o guia fundamenta-se na perspectiva de Horn (2003),
que sugere a participagao ativa dos estudantes na construcdao de espa-
¢os tematicos. Esse envolvimento direto cria um sentimento de perten-
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cimento e torna o aprendizado mais motivador e significativo, ao mesmo
tempo que desenvolve a autonomia dos estudantes. Para garantir essa
experiéncia, o guia orienta que o Cantinho da Ciéncia seja desenvolvido
de forma colaborativa, envolvendo os estudantes na escolha de materiais
€ na organizacdo do espaco. Esse processo de co-criagcdo € uma estra-
tégia essencial para que os estudantes sintam que o espaco pertence a
eles, o que favorece uma ligagcdao emocional com o ambiente e fortalece o
interesse pelo aprendizado cientifico.

Em termos pedagdgicos, o guia busca consolidar a alfabetizacdo
cientifica ao integrar a ciéncia na rotina escolar de forma acessivel e pra-
tica, criando uma experiéncia de aprendizagem que é, ao mesmo tempo,
inclusiva e ajustada as necessidades de cada turma. Por meio de ativi-
dades investigativas, o guia proporciona um caminho para que os estu-
dantes desenvolvam habilidades como observacdo, analise e resolucao
de problemas, alinhando essas experiéncias com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada secao foi elaborada para apoiar
o professor no planejamento e execucdo das atividades, possibilitando a
adaptacdo do Cantinho da Ciéncia a diversas realidades escolares.

Assim, o Guia Pedagdgico para o Cantinho da Ciéncia representa um
recurso importante para educadores que desejam promover a alfabetiza-
c¢ao cientifica de forma ludica e eficaz, criando um espac¢o que incentiva a
exploracdo, a curiosidade e a autonomia dos estudantes, aspectos funda-
mentais para o desenvolvimento integral da crianca e para a construcao
de uma relagdo positiva com a ciéncia desde a infancia.
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Ill. Planejamento e
organizacdao do espaco

Para criar um Cantinho da Ciéncia eficiente, que desperte a curiosidade
e o interesse dos estudantes, é essencial planejar e organizar o espacgo de
forma pratica e acessivel. Este ambiente deve ser estruturado para promo-
ver a interacao ativa, a manipulacdo dos materiais € o envolvimento dos
estudantes no processo investigativo e cientifico. Abaixo, estdo orientacdes
detalhadas para a escolha do espaco, a organizacao dos materiais e suges-
toes para adaptar o Cantinho a diferentes realidades escolares.

1. Escolha do Espaco

Localizacdo: selecione um local da sala de aula que seja visualmente
atraente e de facil acesso para os estudantes. Caso seja possivel, considere
também o uso de uma area externa que permita atividades mais amplas e di-
versificadas. A visibilidade é fundamental para que as crian¢cas reconhecam
o Cantinho da Ciéncia como um espaco especial e dedicado a descoberta.

2. Organizag¢ao do Espacgo

A disposicdo dos materiais e dos recursos pedagdgicos deve estimular
a interacdo e a investigacdo dos estudantes. Algumas sugestdes de areas
gue podem compor o Cantinho da Ciéncia incluem:

P Jardim Sensorial: monte uma area com diferentes tipos de plan-
tas, que tenham texturas, cores e aromas variados. Essa area pode
incentivar a exploracao sensorial e a observacao de caracteristicas
dos vegetais, como crescimento e necessidades (dgua e luz).
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» Aquario de Observacdo: instale um aquario com pequenos
organismos aquaticos para que os estudantes possam observar
o ambiente submerso e o comportamento desses seres vivos.

Essa atividade permite explorar temas como adaptacgao, alimen-
tacdo e ciclo de vida.

» Estacao de Microscépios e Lupas: inclua mesas equipa-
das com lupas e microscédpios para observacao de peque-
nos organismos, folhas, cristais, insetos e outros elementos
naturais. Essa estacdo incentiva a investigagcdo minuciosa e
pode ser utilizada para atividades praticas, como o estudo
de texturas, padrdes e detalhes invisiveis a olho nu.

P Painel de Curiosidades: Reserve uma area do Cantinho para
expor as descobertas e curiosidades dos estudantes, além de
experimentos realizados e informacgdes relevantes sobre o tema
em estudo. Esse painel pode incluir fotos, desenhos, recortes,

perguntas feitas pelos estudantes e até relatos de experimentos
conduzidos em classe.

3. Consideragoes para Adaptagdo do Cantinho

Cada escola possui limitacdes e particularidades que podem influenciar
a organizacdo do Cantinho da Ciéncia. E importante que o espaco seja adap-
tavel e flexivel, permitindo ajustes conforme a disponibilidade de recursos.
Aqui estdo algumas recomendacdes para atender a diferentes realidades:

> Espacos Menores: em salas menores, priorize areas multifuncionais,
onde os materiais possam ser guardados em caixas ou prateleiras que
figuem acessiveis as criancas. Utilize o painel de curiosidades em mu-
rais de parede ou painéis moéveis, para otimizar o espaco.
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» Escolas com Poucos Recursos: aproveite materiais do cotidiano,
como folhas, pedrinhas, sementes e garrafas reciclaveis, para criar uma
experiéncia rica e investigativa sem grandes investimentos. A estacao
de microscépios pode incluir apenas lupas manuais, que ja permitem
uma observacao detalhada.

Ao planejar e organizar o Cantinho da Ciéncia, o professor cria um am-
biente acolhedor e inspirador, que motiva os estudantes a explorar e apren-
der de forma pratica e ludica. Essa estrutura incentiva a curiosidade natural
das criancas e facilita a alfabetizacdo cientifica, permitindo que desenvol-
vam um entendimento mais profundo do mundo ao seu redor.
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IV. Selecao de materiais
e recursos

Para enriquecer a experiéncia de aprendizado no Cantinho da Ciéncia,
é fundamental escolher materiais variados que permitam observacao, expe-
rimentacdo e criatividade. Abaixo, estd uma lista organizada de itens essen-
ciais e opcionais, incluindo materiais reciclaveis e de facil acesso, para ajudar
os professores a montar um espaco envolvente. Além disso, sdo oferecidas
sugestdes de como rotacionar os materiais conforme o conteudo abordado
e os temas em estudo, promovendo uma experiéncia dindmica e adaptavel.

1. Materiais Necessarios
Materiais Fisicos

Instrumentos de Observacao

P Lupas e Microscéopios: permitem a observacdo detalhada de insetos,
folhas, texturas e pequenos objetos, proporcionando uma visdo amplia-
da do mundo natural.

P Potes para Coleta de Insetos: pequenos frascos transparentes, de
plastico ou vidro, ideais para o estudo temporario de insetos em ob-
servacao.

Recipientes para Experimentos

» Frascos para Amostras: podem ser utilizados para guardar amostras
de solo, agua e folhas, permitindo a observacao e andlise detalhada.

P Garrafas PET e Potes para Jardinagem: garrafas reciclaveis que po-
dem ser transformadas em pequenos vasos para plantio de sementes e
mudas, explorando o desenvolvimento de plantas e suas necessidades.
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Materiais de Jardinagem

P Terra e Pequenas Rochas: essenciais para criar um mini jardim ou ter-
rario, proporcionando as criangcas um ambiente de plantio e observacao
do crescimento das plantas.

P Sementes e Ferramentas Simples: inclua sementes de crescimento
rapido (como feijdo ou girassol) e pequenas ferramentas, como pas e
colheres, para o plantio.

Livros e Recursos

P Livros sobre Ciéncias Adaptados a Faixa Etaria: exemplares com ilus-
tracdes e textos simples que abordem temas como vida animal, plantas,
o ciclo da dgua e o meio ambiente, facilitando a compreensao dos con-
ceitos cientificos.

» Murais em Branco: superficies onde as criancas podem exibir suas
descobertas, desenhos, questionamentos e experimentos, incentivan-
do o compartilhamento do aprendizado com colegas.

» Materiais de Arte para Projetos Criativos: papel, tintas, pincéis e outros
materiais que incentivem os estudantes a representar suas descobertas e a
expressar de forma visual o que aprenderam no Cantinho da Ciéncia.

2. Materiais Opcionais e Reciclaveis

P Vidrinhos e Potes de Conserva: frascos de vidro reciclados que podem
ser usados como mini-vasos, frascos de observacdo para micromundos
ou recipientes para pequenos experimentos.

P Cartoes llustrativos: cartdes com imagens e informagdes sobre plan-
tas, animais, e processos cientificos, que facilitam a contextualizagcao
e ajudam os estudantes a relacionar suas observagdes com conceitos
mais amplos.
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3. Rotagcao de Materiais Conforme Conteudos

Para manter o interesse dos estudantes e integrar novos conteudos,
rotacione ou substitua os materiais periodicamente. Por exemplo:

> Exploracdo de Plantas e Animais: inclua lupas, sementes, frascos e
livros sobre botanica para explorar caracteristicas e necessidades das
plantas.

» Temas de Micromundo: traga microscépios e lupas para o estudo de
insetos e microorganismos, promovendo a analise de elementos que
compdem o solo e a agua.

» Recursos de /\gua e Luz: inclua frascos transparentes e pequenos es-
pelhos para experimentar a importancia da luz e da dgua para o cresci-
mento das plantas.

Essa selecdo cuidadosa de materiais garante que o Cantinho da Ciéncia
seja um ambiente dinamico e acessivel, onde os estudantes podem explorar
e aprender de forma investigativa e ativa.
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V. Propostas de
Atividades Investigativas

Para promover uma aprendizagem pratica e envolvente sobre o tema
“Vida e Evolugdo”, o Cantinho da Ciéncia sugere quatro atividades investi-
gativas. Essas atividades, estruturadas para atender a BNCC, incentivam a
observacdao de caracteristicas de seres vivos e exploram a importancia da
agua, luz e o desenvolvimento de plantas. Abaixo estdo detalhadas as ati-
vidades com objetivos, materiais, e roteiros passo a passo, que facilitam a
exploracdo e o uso dos materiais disponiveis. Além disso, sugestdes de links
ao final orientam para planos de aula e sequéncias didaticas complementa-
res sobre o mesmo tema.

1. Montagem de um Herbdrio

P Objetivo: compreender a diversidade das es-
pécies vegetais, identificando e registrando ca-
racteristicas de folhas e flores.

P Materiais: folhas e flores variadas, papel sulfi-

te, canetas para etiquetar, caderno ou fichario.

Passo a Passo

P Coleta de Amostras: cada estudante coleta folhas e flores no ambien-
te escolar ou em casa, observando as caracteristicas.

P Secagem das Plantas: secar as amostras entre paginas de um livro
pesado por alguns dias.

» Montagem do Herbario: cada pagina do caderno é dedicada a uma
planta, com descricdes de caracteristicas, origem e observa¢des dos
estudantes.
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2. Criacdao de um Jardim Sensorial

P Objetivo: estimular os sentidos por meio do
contato com plantas aromaticas, texturizadas e
de diferentes cores.

» Materiais: plantas com aromas e texturas di-
ferenciadas, como alecrim, lavanda e ervas va-

riadas, placas explicativas.

Atividade

» Montagem do Jardim: os estudantes ajudam a organizar o espagco com
diferentes plantas. Cada planta é identificada com uma placa explicativa.

P Atividade Sensorial: os estudantes participam de uma atividade senso-
rial, onde, com os olhos fechados, identificam as plantas pelo toque e cheiro.
P Apresentacdo: Os estudantes conduzem visitas guiadas, apresentan-
do as plantas e destacando suas caracteristicas.

3. Estudo do Ciclo de Vida das Plantas

Objetivo: observar o processo de crescimento das

plantas, registrando mudancas ao longo do tempo.
Materiais: sementes (feijdo ou girassol), copos plas-
ticos, terra, dgua, caderno ou fichario para o diario
de crescimento.

\

Diario de Crescimento: estudantes regam as plantas diariamente e re-

Passo a Passo
Plantio: cada estudante planta uma semente em um copo com terra.

gistram observacdes em um diadrio, com desenhos e anotacdes sobre o
crescimento.

Discussdo e Graficos: comparar o crescimento de diferentes plantas e
discutir como a luz, dgua e o solo influenciam o desenvolvimento.
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4. Exploragao do Aqudrio

Objetivo: compreender a dindmica de ecossistemas
aquaticos e as interacdes entre organismos.
Materiais: aquario, peixes (ou camardes), plantas
aquaticas, termbémetro.

Atividade:

Observacdo Didria: os estudantes observam a alimentacdo dos peixes e
o comportamento dentro do aquario.

Experimento: introduzir ou retirar plantas do aquério para observar mu-
dancas no ambiente e promover discussdes sobre a importancia das
plantas para o equilibrio do ecossistema.

Discussdao sobre Temperatura: medir a temperatura da agua e discutir
como ela afeta os organismos no ecossistema aquatico.

Recursos Complementares
Para mais ideias e sequéncias didaticas sobre “Vida e Evolu¢cao”, con-
sulte os links abaixo:

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/2ano/ciencias @‘{3

https://www.fmetropolitana.com.br/plataforma-gratuita-para-profes-
sores-oferece-planos-de-aula-alinhados-a-bncc/ @({3

Estas atividades investigativas no Cantinho da Ciéncia incentivam a ex-
ploracao pratica e o desenvolvimento da autonomia, promovendo a alfabe-
tizacao cientifica por meio de experiéncias sensoriais e observacionais.



https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/2ano/ciencias 

https://www.fmetropolitana.com.br/plataforma-gratuita-para-professores-oferece-planos-de-aula-alinhados-a-bncc/ 
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VI. Orientacoées para
Avaliacao e Observacdao

A avaliacao no Cantinho da Ciéncia é projetada para incentivar o desen-
volvimento da autonomia e a alfabetizacdo cientifica dos estudantes, além de
valorizar o processo de exploracdo e descoberta. Abaixo, estao sugestdes de
estratégias e ferramentas que podem ser utilizadas para avaliar o aprendizado,
engajamento e progresso dos estudantes ao longo das atividades investigativas.

1. Didario do Cantinho da Ciéncia

P Objetivo: incentivar a escrita, a expressdo pessoal e a documentacéao
continua das experiéncias.

P Descricao: cada estudante mantém um diario onde registra suas
observacdes, reflexdes e esbocos relacionados as atividades do Can-
tinho da Ciéncia. Esta pratica estimula a escrita e ajuda os estudan-
tes a desenvolverem uma compreensdao mais profunda do que estdo
aprendendo.

P Como Utilizar: professores podem revisar periodicamente os diarios
para avaliar o entendimento dos conceitos trabalhados e o envolvimen-
to individual dos estudantes. Comentarios de apoio ou perguntas incen-
tivadoras podem ser acrescentados pelo professor.

2. Painéis Expositivos

P Objetivo: promover a troca de conhecimento e a valorizacdo das des-
cobertas dos estudantes.

» Descricdao: no final de cada més, organize uma exposi¢cdo onde os
estudantes compartilham suas descobertas com os colegas, familiares
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e membros da comunidade escolar. Esse evento é uma oportunidade
para os estudantes comunicarem suas descobertas e criarem um senso
de comunidade no aprendizado.

P Como Utilizar: a participacdo dos estudantes pode ser avaliada com
base em sua capacidade de comunicar o que aprenderam, promovendo
habilidades de comunicacao e reflexao sobre o préprio aprendizado.

3. Graficos e Infograficos

P Objetivo: facilitar a interpretacdo e visualizacdo de dados, ajudando
os estudantes a desenvolverem habilidades analiticas e de interpretacao.
P Descricdao: os graficos e infograficos tornam o aprendizado mais vi-
sual e dindmico, possibilitando que os estudantes representem dados e
conceitos de maneira mais acessivel.

» Exemplo 1: no estudo do ciclo de vida das plantas, cada estudante
pode criar um grafico de crescimento da planta, anotando a altura e
mudancas observadas. Essa pratica ensina habilidades de coleta e in-
terpretacao de dados e é uma introducao ao uso de graficos.

» Exemplo 2: no herbario, estudantes podem criar infogréficos que deta-
Ihem as caracteristicas das plantas coletadas, como suas origens e usos.
Estes infograficos podem ser expostos no painel de curiosidades, enrique-
cendo o Cantinho da Ciéncia com informacdes visualmente organizadas.

4. Fichas de Observagdo e Registros de Progresso

P Objetivo: documentar de forma objetiva o envolvimento e a evolucéo
dos estudantes nas atividades.

P Descricdo: utilize fichas de observacdo para registrar o engajamen-
to dos estudantes nas atividades do Cantinho. Professores podem ob-
servar e registrar comportamentos como a curiosidade, a colaboracao
com colegas, a habilidade em formular perguntas e o desenvolvimento
de habilidades de investigacao.
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P Como Utilizar: estes registros podem ser consultados periodicamente
para adaptar as atividades, personalizar o apoio pedagdgico e monito-
rar o progresso de cada estudante.

5. Portfolios de Trabalho

P Objetivo: reunir uma colecdo de evidéncias do aprendizado do estu-
dante ao longo do ano.

P Descricdo: um portfélio com amostras de trabalhos realizados, como
didrios, desenhos, graficos e fotos das atividades, pode ser mantido
para cada estudante. Este portfélio documenta o progresso e serve
como um registro abrangente do envolvimento dos estudantes no Can-
tinho da Ciéncia.

P Como Utilizar: no final do semestre ou ano letivo, os portfélios podem
ser usados para revisitar o desenvolvimento dos estudantes, e os pro-
fessores podem utilizar o material para compartilhar com as familias e
valorizar as conquistas individuais.

Essas estratégias de avaliacdo e observagdo proporcionam uma visao
abrangente do desenvolvimento cientifico dos estudantes e promovem uma
experiéncia de aprendizagem significativa e reflexiva.
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Vil. Adaptacao e
Inclusao: Cantinho de
Ciéncias para Todos

A inclusdao no Cantinho da Ciéncia é fundamental para garantir que to-
dos os estudantes, independentemente de suas necessidades e habilidades,
tenham acesso a experiéncias de aprendizado significativas. Abaixo, apresen-
tamos sugestdes para adaptar atividades e materiais, promovendo a partici-
pacao ativa de todos os estudantes, incluindo aqueles com dificuldades mo-
toras, sensoriais ou cognitivas.

1. Sugestoes de Adaptagao de Atividades

Atividades Multissensoriais

P Descricdo: para estudantes com dificuldades sensoriais, utilize materiais
gue estimulem diferentes sentidos, como texturas variadas, sons e cheiros. Por
exemplo, ao criar um jardim sensorial, escolha plantas com diferentes texturas
e aromas, permitindo que todos os estudantes participem da exploracao.

» Adaptacao: forneca materiais sensoriais, como argila, tecidos e obje-
tos de diferentes formatos, para que os estudantes possam explorar as
caracteristicas das plantas e animais.

Atividades de Observacao

P Descricdo: ao realizar atividades de observacdo, como a exploragcdo
do aquario, crie um ambiente em que todos possam se envolver, incluin-
do estudantes que necessitam de apoio fisico.

» Adaptacao: utilize equipamentos acessiveis, como plataformas ou me-
sas adaptadas para cadeiras de rodas, permitindo que todos os estudan-
tes visualizem e interajam com o ambiente.
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2. Adaptacdo de Materiais

Materiais Acessiveis

P Descricdo: escolha materiais que sejam faceis de manipular para estu-
dantes com dificuldades motoras. Por exemplo, instrumentos de obser-
vacao, como lupas e microscéopios, devem ter alcas grandes ou superfi-
cies antiderrapantes.

P Adaptacdo: ofereca ferramentas adaptadas, como pingas grandes e
recipientes com tampas faceis de abrir, para facilitar a manipulacao.

Materiais Visuais

» Descricdo: utilize materiais visuais para apoiar a compreensdo, como
cartazes ilustrativos, videos e graficos em linguagem simples.

P Adaptacao: inclua legendas e imagens claras nos murais e infograficos
para ajudar estudantes com dificuldades de leitura ou compreensao.

3. Estratégias para Promover a Inclusao

Trabalho em Grupo

P Descricdo: forme grupos de trabalho diversificados, incentivando a co-
laboracdo entre estudantes com diferentes habilidades.

P Estratégia: atribua papéis que considerem as forcas de cada estudan-
tes, permitindo que todos contribuam de forma significativa para as ati-
vidades.

Flexibilidade nas Atividades

» Descricdo: proporcione opc¢des nas atividades, permitindo que os
estudantes escolham como participar, seja por meio de exploracao pra-
tica, desenho ou escrita.

P Estratégia: ofereca diferentes formas de representacdo dos aprendi-
zados, como apresentac¢des orais, murais ou exposi¢cdes, para acomodar
diferentes estilos de aprendizado e preferéncias.
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Apoio Adicional

P Descricao: identifique estudantes que possam precisar de suporte ex-
tra e disponibilize ajuda de colegas ou assistentes, garantindo que todos
tenham a chance de participar ativamente.

P Estratégia: crie um ambiente acolhedor onde os estudantes se
sintam a vontade para pedir ajuda e onde as interacdes entre cole-
gas sejam incentivadas.

4. Avaliagao Inclusiva

Critérios de Avaliacao Flexiveis

P Descricdo: ao avaliar os estudantes, utilize critérios flexiveis que consi-
derem as diferentes formas de participacdo e expressao.

P Estratégia: inclua observacdes qualitativas, feedback dos estudantes e
portfdlios individuais para registrar o progresso de cada um, respeitando
suas singularidades e ritmos de aprendizagem.

Implementar estas adaptacdes e estratégias no Cantinho da Ciéncia garan-
tirda um ambiente inclusivo, onde todos os estudantes possam explorar, aprender
e desenvolver suas habilidades cientificas de maneira significativa e prazerosa.
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VIII. Implementacao e
Manutencao do Cantinho

A implementacdo e a manuten¢ao do Cantinho da Ciéncia sao fundamentais
para garantir que esse espaco permaneca funcional, atraente e enriquecedor ao
longo do tempo. A seguir, apresentamos dicas praticas para os professores, que
abrangem desde a limpeza e organizacdo até a atualizacdao dos materiais, além
de sugestdes para envolver os estudantes na manutencao do espaco.

1. Dicas Praticas para Manuteng¢ao

Limpeza Regular

P Descri¢do: estabeleca uma rotina de limpeza para garantir que o Canti-
nho esteja sempre em boas condi¢des.

P Sugestdo: crie um cronograma semanal para a limpeza do espaco, de-
sighando dias especificos para a limpeza de materiais, instrumentos de
observacao e areas de trabalho. Considere realizar essa atividade em con-
junto com os estudantes para fomentar um senso de responsabilidade.

Organizacao do Espaco

» Descricdo: mantenha o Cantinho organizado, com todos os materiais
em locais designados.

P Sugestao: utilize prateleiras, caixas e etiquetas para identificar onde
cada item deve ser guardado. Ensine os estudantes a devolver os mate-
riais ao local correto apds o uso. Isso ajudara a promover a autonomia e o
cuidado pelo espaco.

Atualizacdo de Materiais
» Descricdo: revise e atualize os materiais do Cantinho periodicamente,
garantindo que estejam sempre relevantes e interessantes.
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P Sugestdo: reserve um tempo a cada trimestre para avaliar os materiais
disponiveis. Inclua os estudantes nessa atividade, incentivando-os a suge-
rir novos itens ou temas a serem explorados, baseando-se em suas desco-
bertas e interesses.

2. Envolvendo os estudantes na Manutencgdo

Criacao de Papéis de Responsabilidade

P Descricao: atribua papéis especificos para os estudantes em relagcado a
manutenc¢ao do Cantinho, promovendo a responsabilidade e o trabalho
em equipe.

P Sugestao: crie um sistema rotativo onde diferentes grupos de estudan-
tes sao responsaveis pela organizacao e limpeza em semanas alternadas.
Isso ndo somente ensina responsabilidade, mas também desenvolve habi-
lidades de colaboracao.

Atividades de Cuidado

P Descricao: integre atividades que envolvam os estudantes no cuidado
do espaco e dos materiais.

P Sugestdo: organize dias de “Cuidado do Cantinho”, em que os estudan-
tes podem se envolver em atividades como plantar novas sementes no
jardim sensorial, limpar o aquario ou atualizar os murais com novas infor-
mac¢des e descobertas.

Reflexdao e Feedback

P Descricdao: promova momentos de reflexdo e feedback sobre o Canti-
nho e as atividades realizadas.

P Sugestao: ao final de cada més, reserve um tempo para discutir com os
estudantes o que funcionou bem e o que poderia ser melhorado no Canti-
nho. Essa pratica pode promover a participacdo e desenvolver habilidades
de critica construtiva e resolucao de problemas.
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3. Recursos e Materiais de Apoio

Checklists de Manutencao

P Descricao: crie checklists que os estudantes possam utilizar para guiar a
manutencao do Cantinho.

P Sugestao: desenvolva listas de verificacdo para atividades de limpeza e
organizacao, permitindo que os estudantes as utilizem durante as tarefas
designadas.

Fichas de Registro

P Descricdo: use fichas de registro para documentar a atualizacdo e o uso
dos materiais.

P Sugestdao: mantenha um caderno ou uma planilha onde os estudan-
tes possam registrar o que foi adicionado ou retirado do Cantinho, assim
como as atividades realizadas. I1sso ajuda a criar um histérico do espaco e
a monitorar seu uso ao longo do tempo.

Ao seguir estas orientacdes, os professores poderdao implementar e manter
o Cantinho da Ciéncia de forma eficaz, garantindo que ele seja um espaco enri-
guecedor e sustentavel, promovendo um aprendizado continuo e colaborativo
para todos os estudantes.
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