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RESUMO

O estudo propde reflexdes sobre o papel da Educacéo como meio de desenvolvimento
de atitudes criticas frente a expansdo urbana e industrial, que, nas ultimas décadas,
tem ocorrido de forma acelerada e progressiva, impactando profundamente a vida hu-
mana. Esse processo é consequéncia de um modelo de desenvolvimento baseado no
consumo inconsequente dos bens naturais e na apropriacdo desigual desses bens.
Como contraponto, observa-se um crescimento da preocupacéo de diversos setores
da sociedade com essa realidade, resultando na estruturacao de frentes voltadas a
defesa da conscientizacdo ambiental. Esse movimento abrange desde conferéncias
climaticas até as lutas de coletivos e movimentos sociais, que buscam debater as
causas e consequéncias das agressoes ao meio ambiente. Nesse contexto, destaca-
se a importancia da Educacado Ambiental como instrumento de conscientizacao e sen-
sibilizac&o coletiva acerca da necessidade de mudanca nos modelos de producéo e
consumo. Ao mesmo tempo, questiona-se de que forma a Educacdo Ambiental tem
sido efetivada, no espaco escolar formal do CEPI Professor Alcide Jubé. Como tém
sido estruturadas as politicas de Educacdo Ambiental? E de que maneira elas sédo
efetivamente praticadas no cotidiano escolar? Com o intuito de refletir sobre essas
guestdes, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender a Educacdo Ambiental
enquanto tematica transversal no ensino basico, tendo como objeto de estudo o Cen-
tro de Ensino em Periodo Integral Professor Alcide Jubé (CEPI Alcide Jubé), locali-
zado no municipio de Goias/GO, no periodo de 2024 a 2025. Metodologicamente,
além do estudo de referéncias tedricas e do levantamento documental, a pesquisa
baseou-se na Observacao Participante e na Pesquisa-Ac¢éo. As informacgdes foram
registradas em um Caderno de Campo, organizadas e utilizadas como suporte para o
desenvolvimento das analises apresentadas. Entre outros aspectos, o estudo aponta
para a fragilidade do debate ambiental no cotidiano escolar, evidenciando uma des-
conexao entre os conteudos trabalhados e a realidade concreta dos territérios viven-
ciados por estudantes, educadores e pela comunidade em geral. Por fim, a experién-
cia proporcionada pela elaboracéo deste trabalho evidencia a necessidade de fortale-
cimento dos conteudos e metodologias voltadas a Educagdo Ambiental nas escolas,
de forma a garantir o envolvimento ativo de estudantes e educadores na compreensao

e enfrentamento dos problemas socioambientais a partir de seus proprios territorios.

Palavra-chave: Questdo Ambiental, Ensino, Transversalidade, Problemas Socioam-
bientais



ABSTRACT

The study proposes reflections on the role of education as a means of developing crit-
ical attitudes toward urban and industrial expansion, which has occurred rapidly and
progressively in recent decades, profoundly impacting human life. This process is a
consequence of a development model based on the reckless consumption of natural
resources and the unequal appropriation of these resources. In contrast, there has
been growing concern among various sectors of society about this reality, resulting in
the formation of fronts dedicated to defending environmental awareness. This move-
ment ranges from climate conferences to the struggles of collectives and social move-
ments, which seek to debate the causes and consequences of environmental damage.
In this context, the importance of environmental education is highlighted as a tool for
raising collective awareness and sensitivity to the need for change in production and
consumption models. At the same time, the question is how environmental education
has been implemented in the formal school environment of CEPI Professor Alcide
Jubé. How have environmental education policies been structured? And how are they
effectively practiced in everyday school life? To reflect on these questions, this re-
search aims to understand Environmental Education as a cross-cutting theme in basic
education. The subject of study was the Professor Alcide Jubé Full-Time Education
Center (CEPI Alcide Jubé), located in the municipality of Goias, Goias, from 2024 to
2025. Methodologically, in addition to the study of theoretical references and
documentary collection, the research was based on Participant Observation and Action
Research. The information was recorded in a field notebook, organized, and used to
support the development of the presented analyses. Among other aspects, the study
highlights the fragility of the environmental debate in everyday school life, evidencing
a disconnect between the content covered and the concrete reality of the territories
experienced by students, educators, and the community in general. Finally, the
experience provided by the preparation of this work highlights the need to strengthen
the content and methodologies focused on Environmental Education in schools, in
order to guarantee the active involvement of students and educators in understanding

and tackling socio-environmental problems from their own territories.

Keyword: Environmental Issues, Teaching, Cross-Cutting, Socio-Environmental

Problems.
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APRESENTACAO

Eu Marli, nascida em meio uma vida muito simples na &rea rural, do interior de
Goias, sou aterceira de quatro filhos, toda a minha infancia foi no campo, brincavamos
sempre no quintal, os brinquedos era conforme a estacdo do ano, o que a natureza
nos proporcionava com frutos e muito banho no rio. E, quando nos mudamos para a
cidade fomos morar em um povoado chamado Faina-GO, que nem cidade ainda era,
mas era o lugar mais proXimo com escola e meus pais queriam proporcionar para seus
filhos aquilo que eles néo tiveram, a oportunidade de estudarem.

O povoado cresceu, hoje uma cidade, pequena, onde ainda resido, mas que
responde a necessidade da sua populagédo e que proporciona a sensacgao de sentir a
tranquilidade da vida simples do interior. Na minha adolescéncia, tive contato diério
com o0 meio ambiente, e essa aproximacao me fez hoje ser uma amante das questées
ambientais.

Para a minha formag&o sempre sonhei em cursar a graduagéo de Biologia, por-
que iria aprender tudo sobre plantas e animais, no entanto, o curso de Biologia nao foi
possivel, entdo, diante da possibilidade cursei Historia.

No que diz respeito a minha vida profissional, sou professora estadual, desde
1999 em turmas dos Anos iniciais do Ensino Fundamental, uma grande conquista, e
para meus pais um orgulho imenso em ter uma filha professora. A partir de entéo, vi
na educacao a oportunidade de transformar o meu sonho em realidade, e poder con-
tribuir junto as criancas o sentido do cuidar do meio ambiente.

Os anos se passaram, e hoje como professora do EF Anos finais e EM tenho
a oportunidade de finalizar o mestrado de Geografia na Area de Estudos Ambientais
e Territoriais do Cerrado. Mas uma oportunidade de crescimento intelectual, social,
cultural e pessoal que ird contribuir para minha didatica profissional. Buscando a partir
da Educacao Ambiental uma visao certeira de como trilhar com passos firmes as ques-
tdes ambientais e de forma coletiva proporcionar o melhor para nossos estudantes.

Tenho a certeza que a minha infancia no meio rural contribuiu para que me
tornasse uma pessoa sensivel as questdes ambientais. E, como professora, acredito
na sensibilizacdo de criangas e jovens, partindo da educagéo, que € o caminho crucial
para o processo de preservacao do meio ambiente. E, poder envolver a crianca em
praticas que a faca sentir-se parte da natureza, especificamente do cerrado, consci-
entiza-la de que a natureza necessita de cuidados, e que ela é fonte de recursos que

amparam as nossas necessidades.



Portanto, concluo com a certeza de que a escolha do tema desta pesquisa tem
cheiro de lembranca, de saudade, e de um sentimento que nasceu no cora¢ao de uma
jovem que desde muito cedo, foi ensinado pelo pai pequeno agricultor, que “cada se-
mente tem seu tempo para germinar e que o sol e a chuva sdo determinantes para o
seu crescimento” (Alves, 2024, p.16). Portanto, esta vivéncia deixou implicito em mim
a consciéncia de que somos parte da natureza, e é essa relacdo de proximidade que

pretendo deixar para os que fazem parte do meu ciclo profissional e familiar.
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INTRODUCAO

Meu corpo é a natureza de que eu sou parte trans-
formadora no ser de uma pessoa: eu.
(Brandao, 2002, p. 16)

O ser humano se viu sabio, desbravou, explorou e devastou. Hoje a humani-
dade vive uma eminente destruicdo de sua espécie e sofre as consequéncias dessa
ambicdo. A era do capitalismo transformou o individuo, que deixou de ser natureza e
tornou-se um ser individualista, insensivel e competitivo. Diante da evolucéo e do cres-
cimento da devastacdo ambiental, as mudancas do clima déo sinal de alerta e a to-
mada de deciséo e a¢do para atenuar a gravidade do cenario € urgente.

E importante entender que, nesse contexto, no ambito do modo de produc&o
capitalista, a separacdo entre o ser humano e a natureza esta cada vez mais intensa.
A sociedade ndo se visualiza mais como parte da natureza e situa esta como um
“mercado” a céu aberto onde pode retirar o que bem quiser sem nenhum tipo de con-
sequéncia. Entretanto, sentir na pele as consequéncias ambientais provocadas pela
acao da exploracdo e consumo dos bens naturais, confirma, como dizem Sorrentino
e Trajber (2007, p. 14) que “[...] vivemos em uma cultura de risco”, onde a formacéo
do individuo para a coletividade torna-se um meio de preservar o bem-estar ambiental,
da populacéo e das geracdes futuras.

O processo de mudanca passa pela revisdo do modelo de desenvolvimento,
mas, ao mesmo tempo, passa por um forte processo de educagdo, como caminho
para dialogar e conscientizar o individuo, partindo do conhecer para preservar, do
sentir-se parte, para valorizar. Portanto, a educacéo se destaca como “[...] desenvol-
vimento de comportamentos que serao vantajosos no futuro” (Henklain et al., 2013, p.
8), amenizando os efeitos socioambientais ja consolidados.

Os processos educativos, de forma geral, tém sido pensados por especialistas
e intelectuais em uma perspectiva positivista e conservadora, mantendo o ensino or-
ganizado em disciplinas, “dividindo o saber em caixinhas”, em contraposicéo a inter-
disciplinaridade, essencial para o processo de ensino-aprendizagem, com base no
pensar, sentir e agir. Colocar em prética a interdisciplinaridade permite alcancar o
despertar do “valor na beleza da vida” (Pires e Martins, 2022) e ser sensivel as ques-
tdes ambientais que nos cercam, podendo contribuir para a mudanca de comporta-
mento central para a vida humana.

Braun (2005, p. 31) faz uma reflexdo sobre a educagéo, ressaltando “[...] a ne-

cessidade de clareza dos principios e do comprometimento de todos os que estdo
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envolvidos no processo de educacgao para promover o objetivo maior da educacéo —
a formacgao do Ser Humano”. E quando abordamos a questdo ambiental, entende-se
que a formacdo e a compreensao de criangas e jovens, por meio da educacao, € um
caminho primordial para o processo de sensibilizagdo na preservacao e conservacao
do meio ambiente e, por consequéncia, da humanidade.

Nesse sentido, como apresenta Carvalho (2004, p. 18), “[...] a educacéo imersa
na vida, na historia e nas questdes urgentes de nosso tempo, a educacao ambiental
acrescenta uma especificidade: compreender as relagdes sociedade-natureza e inter-
vir sobre os problemas e conflitos ambientais”. Assim, a Educacdo Ambiental surge
como pratica educativa, capaz de gerar uma mudanca no individuo e sua relacdo com
0 meio ambiente. Ela “[...] designa uma qualidade especial que define uma classe de
caracteristicas que, juntas, permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de

uma educacao que antes nao era ambiental”’ (Layrargues, 2004, p. 7).

A Educacdo Ambiental € uma construgdo coletiva, e que, nesta concepg¢éo, o
ser humano € integrado a natureza, ou seja, faz parte dela, ndo como um “ser
superior”, mas coexistindo em harmonia. [...] A educacéo tem o papel social
de néo s6 educar e informar, mas também de alimentar emocionalmente os
sonhos dos/as estudantes de expectativas e perspectivas de vida (Pires e
Martins, 2002, p. 38 e 41).

Como consolidar, contudo, essa perspectiva de formacédo socioambiental no
cotidiano escolar? Na estrutura rigida da escola, a consolidacdo da perspectiva de
educacdo ambiental é trabalhada de forma superficial, por falta de preparo didatico e
pedagdgico. Embora haja uma diversidade de normativas que buscam implementar
essa discussao, ainda permanecem muitas lacunas e duvidas sobre como tratar a
guestao e os problemas ambientais no ambito escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem-se como referencial
orientador dos programas pedagdgicos por meio dos temas transversais, assegu-
rando préticas voltadas a Educacdo Ambiental. Da mesma forma, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tem como objetivo orientar o desenvolvimento dos curricu-
los escolares no Brasil, consolidando a Educacédo Ambiental como uma dimenséao es-
sencial no curriculo e como meio de formacao de individuos criticos, por meio da edu-
cagdo (Campelo Junior et al., 2024).

Os Parametros Curriculares Nacionais/Meio Ambiente afirmam que a “[...] solu-
cao dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente para ga-
rantir o futuro da humanidade e depende da relagdo que se estabelece entre socie-
dade e natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na individual” (PCN, 1997, p. 169).
De acordo com Arraes e Videira (2019), este documento € um importante subsidio
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para elaboracéo dos projetos pedagdgicos escolares e caberia as instituicdes educa-
cionais elaborar metodologias que valorizem o convivio escolar e as atitudes, dialo-
gando organicamente com temas sociais urgentes, os denominados temas transver-
sais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e con-
sumo.

Apesar de a BNCC reconhecer a Educacdo Ambiental (EA) como tema trans-
versal, a forma como ela é apresentada no documento ainda é alvo de criticas. Em
primeiro lugar, ha uma tendéncia de trata-la de maneira genérica, sem detalhar estra-
tégias pedagadgicas efetivas ou a necessaria articulacdo com os conteudos especificos
das areas de conhecimento. Isso acaba gerando um risco de superficialidade, em que
a EA é mencionada nos curriculos, mas ndo efetivamente incorporada as praticas es-
colares.

Outro ponto é que a transversalidade proposta, embora importante, dilui res-
ponsabilidades: nao fica claro qual disciplina ou quais profissionais devem garantir a
centralidade da EA no processo formativo. Como consequéncia, muitas vezes ela se
torna um conteudo “invisivel” ou secundario, abordado apenas em datas comemora-
tivas ou projetos isolados, em vez de fazer parte de uma formacao critica e continua.

Além disso, a perspectiva da BNCC tende a priorizar um viés comportamental
e prescritivo (como “cuidar do meio ambiente” ou “conservar recursos”), mas nao es-
timula suficientemente a problematizagdo das causas estruturais da crise ambiental,
como o modelo de desenvolvimento econdmico, o consumo exacerbado e as desi-
gualdades sociais. Isso limita a construcdo de um verdadeiro senso critico, que deve-
ria ser o objetivo principal da EA.

Por fim, ao adotar uma visao normativa e pouco contextualizada, a BNCC corre
o risco de esvaziar a potencialidade transformadora da Educacdo Ambiental, redu-
zindo-a a um tema periférico, em vez de um eixo estruturante para a formacao cidada
e sustentavel. Embora a BNCC aponte a relevancia da Educacdo Ambiental, o docu-
mento tende a aborda-la de maneira ampla e prescritiva, sem aprofundar caminhos

pedagogicos concretos. Nesse sentido, o texto oficial enfatiza:

Em uma sociedade de consumismo desenfreado, € necessario que se desen-
volva o senso critico e se discuta a questao do equilibrio ambiental e do de-
senvolvimento de habitos saudaveis e sustentaveis, preparando os estudan-
tes para exercer uma cidadania planetaria, para enfrentar os desafios ambi-
entais do século XXI e planejar seu futuro de forma consciente e responsavel
(Brasil, 2022, p. 26).

Porém, tratar da efetivacdo da educacdo ambiental no cotidiano escolar nos
propde a¢cdes amplas e desafiadoras. Assim, algumas questdes devem ser colocadas.



19

Inicialmente, perguntamos como situar a educacao ambiental enquanto tema trans-
versal e interdisciplinar, em uma perspectiva critica no contexto escolar? Da mesma
forma, como conectar as diretrizes dos documentos orientadores (nacionais e estadu-
ais) com a realidade concreta da prética politico pedagdgica na escola? Além disso, é
essencial entendermos como aproximar conteudos e metodologias utilizadas na edu-
cacao ambiental da realidade dos territorios onde vivem os estudantes?

Considerando tais questionamentos, objetiva-se compreender a educagao am-
biental enquanto tematica transversal no ensino béasico, tendo como base de estudo
o Centro de Ensino em Periodo Integral Professor Alcide Jubé (CEPI Alcide Jubé), no
municipio de Goias/GO, entre 2024 e 2025. Especificamente, objetiva-se ainda: en-
tender a estrutura politico-pedagdgica que regulamenta e direciona a Educacdo Am-
biental; analisar de forma participante o processo de efetivagdo da Educacdo Ambi-
ental no ensino basico.

Quanto a metodologia utilizada, inicialmente, realizamos um levantamento sis-
tematico de bibliografias e legislacao relacionada a Educacdo Ambiental e tematicas
relacionadas. O estudo de alguns documentos reguladores do ensino basico e, espe-
cificamente, da educacéo ambiental, também foram estudados. Destaque para os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), a partir dos quais buscamos identificar o lugar da tematica ambiental em tais
documentos direcionadores da educacéo escolar brasileira.

O desenvolvimento da dissertacdo seguiu uma abordagem qualitativa, tendo
como principais metodologias a Observacao Participante e a Pesquisa-Acao. A pri-
meira delas, a Observacao participante, insere a investigacao cientifica em um con-

texto de construgéo coletiva do conhecimento.

Observacéo é a técnica, e alguns autores vao dizer método, em que o pro-
cesso de observacédo deve ser feito de maneira direta, ou seja, o observador,
ao observar, participa da vida do grupo a ser pesquisado. E um processo pelo
gual o pesquisador deve se integrar ao grupo, analisando-se de dentro para
fora, por meio de vivéncias e convivéncias cotidianas (Borges, 2009, p. 186).

Nesta perspectiva de investigacdo, é necessario observar e anotar de forma
sistematica os resultados das observacdes em um caderno ou diario de campo. Esse
€ um instrumento valiosissimo em pesquisas qualitativas, em especial quando se uti-
liza a Observacao Participante (Borges, 2009). De forma conectada, o desenvolvi-
mento do trabalho também teve como base metodolégica a Pesquisa-Acao, desde
gue consideramos a pesquisa realizada dentro de um contexto ativo, de contribuicéo

com a producao concreta de ideias sobre a tematica pesquisada.
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Dentro de uma concepcado do conhecimento que seja também acédo, podemos
conceber e planejar pesquisas cujos objetivos ndo se limitem a descri¢édo ou
a avaliacdo. No contexto da construgdo ou da reconstrucdo do sistema de
ensino, ndo basta descrever e avaliar. Precisamos produzir ideias que ante-
cipem o real ou que delineiem um ideal (Thiollent, 2008, p. 81).

A proposta metodoldgica, portanto, teve como perspectiva contribuir no desen-
volvimento de conhecimentos, a partir de acdes concretas, sobre a educacdo ambi-
ental enquanto relacao teoria-pratica, enquanto praxis politico-pedagogica. Como es-
creveu Thiollent (2008, p. 81):

Com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-agao, os pesquisadores em edu-
cacdo estariam em condicdo de produzir informa¢des e conhecimentos de
uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagégico. Tal orientacdo contribuiria
para o esclarecimento das microssituagdes escolares e para a definicdo de
objetivos de acdo pedagdgica e de transformagfes mais abrangentes.

No caso desta dissertacdo nos envolvemos ativamente, entre o inicio de 2024
e meados de 2025, no desenvolvimento do componente curricular eletiva com a te-
matica meio ambiente, no Centro de Ensino em Periodo Integral Professor Alcide Jubé
(CEPI Alcide Jubé), no municipio de Goias/GO. As observacdes realizadas foram, sis-
tematicamente, anotadas em Caderno de Campo, para serem aqui utilizadas. Neste
periodo, foram acompanhadas ativamente trés projetos de disciplinas eletivas, a sa-
ber: Semeando o Futuro (Primeiro Semestre/2024), O Cerrado e suas Vidas (Segundo
Semestre/2024) e Educacgao Verde: transformando o futuro na escola sustentavel (Pri-
meiro Semestre/2025).

O acompanhamento das atividades ocorreu em dialogo com o Programa de
Extensdo Escola do Cerrado, do Nucleo de Agroecologia e Educagao do Campo
(GWATA) e Programa de Pés-Graduagdo em Geografia (PPGEO), da Universidade
Estadual de Goias (UEG). Enquanto pesquisadora, mas em dialogo com este coletivo,
participamos desde a concepc¢ao do projeto da disciplina até a sua execugdo com
base em tematicas socioambientais geradoras, como agroecologia, agua, solos, co-
municagao, residuos solidos, entre outras. Tais tematicas especificas estiveram, de
forma geral, congregadas pelas tematicas gerais Cerrado e Territorio. Assim foram
desenvolvidas acdes e, a partir delas, construidas as analises e reflexdes que com-
pdem esta dissertacéo.

A dissertacao esta organizada em 3 (trés) capitulos. O primeiro capitulo aborda
elementos mais basilares da questao ambiental e sua relagdo com a educagcao ambi-
ental. No segundo capitulo propomos um debate te6rico metodologico sobre Educa-
cdo Ambiental, trazendo elementos sobre o historico da educagdo ambiental, suas

macrotendéncias e diversidade conceitual. Por fim, no terceiro capitulo, séo
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apresentados os principais resultados obtidos nas atividades de campo, com disposi-
cao, por tematica, das principais acées acompanhadas e sistematizadas no periodo
de contato com o componente curricular eletiva na escola pesquisada. Esperamos
contribuir, minimamente, com o debate sobre os caminhos da educacéo ambiental

escolar.
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CAPITULO 1 - ENTRE A QUESTAO E A EDUCACAO AMBIENTAL

O prazer de ser educador ambiental reside ndo na
certeza dos resultados, mas na construgcéo perma-
nente de novas possibilidades e reflexdes que ga-
rantam o aprendizado, o respeito as mdultiplas for-
mas de vida [...] (Brasil, 2007, p. 71).

A guestdo ambiental tem ganhado, nos ultimos anos, um espaco amplo em
diferentes esferas sociais. Os efeitos socioambientais gerados por um modo de pro-
ducdo predatdrio, que visualiza a natureza como um armazém a céu aberto, tem ge-
rado preocupacéao, desde que coloca em risco a vida humana no planeta. Quando,
entretanto, o alerta com relacdo a degradacdo ambiental foi apresentado? Quem séo
0s atores envolvidos no debate sobre os problemas ambientais e quando tais discus-
sOes se iniciaram? E como a educacdo ambiental passa a figurar no debate geral
sobre a questdo ambiental e como é ai inserida?

Estas sdo questdes sem respostas objetivas, mas com algumas informacdes
gue nos permitem compreender tal processo. Neste capitulo propomos um dialogo
que procura olhar para esse processo politico de surgimento da questdo ambiental
como pauta e da educagdo ambiental como acao pratica nesse contexto. Para isso,
sao apresentados 2 (dois) itens. O primeiro apresenta uma reflexdo, com informacdes
iniciais sobre o surgimento do debate ambiental, dando destague a separacdo pro-
gressiva entre sociedade e natureza, ponto central para a compreensao dos impactos
socioambientais crescentes. No segundo item buscamos identificar a insergcéo da edu-
cacao enquanto elemento central na superacdo da questdo ambiental, realizando um
didlogo entre a regulamentacéo e as agendas multilaterais com conferéncias e outros

espacos de debate.

1.10 surgimento da questdo ambiental: palavras iniciais

O mundo passa por um importante momento de reflexdo, no qual a questao
ambiental se apresenta enquanto elemento central no debate frente a relacdo socie-
dade-natureza. Fruto de uma perspectiva excludente, calcada no modo capitalista de
producao, a natureza tem sido, historicamente, situada como objeto, totalmente apar-
tada do ser humano. Assim, “[...] a compreensé&o das relagbes sociedade-natureza e
da questdo ambiental passa também pelo conhecimento do processo de producédo do
espaco” (Bernardes e Ferreira, 2003, p. 18).

Esta posto, desta forma, um desafio primordial para a sobrevivéncia dos seres

vivos, desafio este que passa, necessariamente, pela reconciliagéo entre sociedade e
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natureza. A civilizacao encontra-se diante de um abismo ambiental sem precedentes.
Os bens naturais estdo em risco devido as acfes predatdrias de contaminacao, des-
matamento e ocupacéo indevida do solo, o que, de acordo com Viola (1987, p. 1) “[...]
anulam os ganhos em qualidade de vida obtidos através do aumento do consumo
material”.

A partir do objetivo de fortalecer o modo capitalista de producéo, com a explo-
racdo dos bens naturais, os donos do capital se situam enquanto dominadores do
meio natural, causando uma degradacéo ambiental descontrolada, o que, por sua vez,
impulsionaria o desenvolvimento socioeconémico. No Brasil, esse processo se inten-
sificou apds a Segunda Guerra Mundial, quando a modernizacdo de maquinas e fer-
ramentas se destacaram, causando danos irreversiveis ao ambiente natural, atingindo
todos os biomas. Viola (1987) descreve a evolucdo tecnoldgica e seus riscos para a

humanidade afirmando que:

O comportamento predatério ndo é novo na histéria humana, néo se restringe
nem ao fim do século XX e nem aos ultimos dois séculos de industrialismo, o
gue sim € novo € a escala dos instrumentos de predagéo, cujo simbolo mé&-
Ximo séo as armas nucleares (Viola, 1987, p. 1).

No Brasil, essa prética de degradacao e exploracao dos meios naturais fica ja
bem definida no decorrer do periodo de colonizacdo quando “[...] pode-se observar:
tréfico e escravismo humano; retirada de madeira, sendo inicialmente com interesse
pelo pau-brasil; regime agricola monocultor e latifundiario; caca e pesca indiscrimi-
nada” (Campelo Junior e Wiziack, 2023, p. 13). Esse tipo de degradacdo ambiental e
social deixou marcas irreparaveis, arraigadas na formacao do territério brasileiro.

Diante dessa crise socioambiental histérica, pesquisadores e ativistas das
guestdes ambientais buscaram realizar uma analise a partir de uma visao critica, se
mobilizaram e juntamente aos coletivos ambientais, educadores e movimentos soci-
ais, construiram um debate em diferentes espacgos sociais, integrando uma diversi-
dade de outras pautas a pauta ambiental. Ou, como destaca Czapski (1998, p. 45): “E
o tempo em que o ecologismo contestatério vai se integrar ao conjunto de novos mo-
vimentos sociais, que buscam a identidade de género, etnia etc.”.

A transicao das atividades manuais para as industriais significou um marco di-
visor na histéria da humanidade. Este momento tornou-se o século das descobertas
medicinais, da evolucao tecnoldgica, mas, ao mesmo tempo, um desastre para o meio
ambiente. Como afirmam Pott e Estrela (2017, p. 271): “A Revolucédo Industrial iniciada

na Inglaterra, em meados do século XVIII, com a transicdo da manufatura para a
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indUstria mecanica, gerou o aumento da producao e a ascensao das tecnologias, al-
terou o0 modo de vida no planeta”.

Diante dessa transicao, ficou claro o quao potente e desastroso tornou-se esse
sistema econdmico. “Ao capitalismo, restaram a fabrica de ilusdes, a necessidade in-
trinseca de industrializar os sonhos e os pesadelos, embala-los, vendé-los e revendé-
los, [...] enfim a Terra globalizou-se” (Sato, 2001, p. 30). Nesse contexto, também as
discussBes académicas caminharam por uma linha mais critica em defesa do meio
ambiente. Estudiosos que apresentaram vertentes diferentes de como elucidar os pro-
blemas relacionados a questdo ambiental tornaram as causas ambientais um lema
para suas vidas, com o propésito de contribuir para a emancipacao do sujeito. Em
especial, diante da demanda de formacéao critica do sujeito, a informacéo a partir de
debates, leituras e midias tem sido o maior aliado dos pesquisadores, desenvolvendo
no individuo o olhar critico do ambiente que o cerca.

Uma compreensao critica da crise ambiental leva o ser humano a evoluir signi-
ficativamente diante da degradacéo dos bens naturais. Estes, tidos como inesgotaveis
e que agora, com o avancgo progressivo da degradacéo, passam a se esgotar rapida-
mente, colocando em risco a manutencéo da vida no planeta. Bernardes e Ferreira
(2003, p. 7) reforcam essa ideia dizendo que “[...] nos anos 1960/70 percebeu-se que
0S recursos naturais sdo esgotaveis e que o crescimento sem limites comecava a se

revelar insustentavel”.

Sob o processo de acumulagéo, o capital deve expandir-se continuamente
para sobreviver enquanto modo de producédo, ocorrendo a apropriacdo da
natureza e sua transformag¢do em meios de produgcdo em escala mundial.
Com a producdo da natureza em escala, a relacdo com a natureza passa a
ser, antes de mais nada, uma relacdo de valor de troca: é a partir da etiqueta
de preco que se coloca na mercadoria que se determina o destino da natu-
reza, passando a relagdo com a natureza a ser determinada pela légica do
valor de troca (Bernardes e Ferreira, 2003, p. 21).

Em meio ao crescimento urbano/industrial, populacional e a desigualdade so-
cial, as questdes ambientais se ampliam e fica claro que o agravamento das questdes
ambientais sentidas hoje sdo resquicios de uma série de erros e decisfes tomadas
no passado que devem ser discutidos. Os problemas ambientais ja sdo sentidos nos
paises desenvolvidos ha algum tempo, com a revelacao de impactos amplos e inten-

SOS.

[...] ainda na década de 1960, o modelo de desenvolvimento econdmico dos
paises, naquele momento, que era considerado de primeiro mundo, erigia
diversos problemas ambientais a niveis elevados, como a poluicdo atmosfé-
rica, a perda de fertilidade dos solos, envenenamento e assoreamento de rios
pelos agrotoxicos, enchentes e perda rapida da biodiversidade. Tal modelo
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também se tornava intento dos paises com menor poder financeiro (Campelo
Junior e Wiziack, 2023, p. 8).

Diante do cenario mundial e do aumento de catastrofes, a questdo ambiental
passou a ser retratada por diversos grupos de luta, que se manifestaram em defesa
da preservacao do meio ambiente, com a finalidade de estimular individuos a repen-
sarem suas ag¢0Oes cotidianas. O modelo capitalista de produgcédo gerou uma preocu-
pacdo ambiental, nascendo a partir dai um novo olhar para as questdes ambientais.
Portanto, observa-se que o tema Meio Ambiente tem se tornado, nas ultimas décadas,
slogan de campanhas, congressos, seminarios, manifestagdes e titulos de trabalhos
académicos.

Houve um processo relativo de conscientizacdo, no entanto, pouco se vé como
pratica concreta por parte dos donos do poder para minimizar os danos as questées

ambientais.

De fato, a questdo ambiental revela o retrato de uma crise pluridimensional
gue aponta para a exaustdo de um determinado modelo de sociedade que
produz, desproporcionalmente, mais problemas que solu¢cbes e em que as
solugBes propostas, por sua parcialidade, limitagdo, interesse ou ma fé, aca-
bam por se constituir em novas fontes de problemas (Lima, 1999, p. 2).

Assim, € importante analisar os desafios de um novo momento no acesso a
informacé&o e ao conhecimento de forma geral. Lima (1999, p. 136) destaca que, por
essas razoes, “[...] a questdo ambiental tem, gradualmente, conquistado reconheci-
mento social e suscitado debates que buscam compreendé-la e encontrar respostas
compativeis com a magnitude do problema”. A Educacdo Ambiental, nesse processo,
surge como elemento a ser considerado como ponto central.

O pontapé sobre as questdes ambientais foi dado a partir da Constituicao Fe-
deral de 1988, e ganha dimensdes politicas de grande importancia, sendo assim, “[...]
a educacao ambiental se inseriu primeiramente nos setores publicos vinculada com
um forte sentido conservador, comportamental e tecnicista voltada para a resolugéo
de problemas” (Jardim, 2009, p. 125). Neste contexto, a Educacdo Ambiental brasi-
leira perpassa sua dimensao conservacionista e se desenvolve em nivel socioambi-

ental.

[...] se desenvolve e cresce, englobando ao mesmo tempo reflexdes como
miséria e exclusao social com poluicao e degradagdo ambiental, com olhar
critico e transformador, isentando-se da neutralidade politica, pois, € impos-
sivel criticar o sistema capitalista sem colocar o dedo na ferida, referente as
causas da degradacdo ambiental e da degradacao social (Jardim, 2009, p.
125).
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Considerando, portanto, que a crise socioambiental tem se ampliado em abran-
géncia e intensidade, sendo o “[...] reflexo de uma crise do projeto civilizacional, crise
da modernidade” (Guimaraes, 2007, p. 27), é apropriado considerar que esta ira per-
durar, tornando-se a cada dia mais severa diante da acelerada corrida desenvolvi-
mentista. Mais que isso, considerando o crescimento populacional atrelado ao desen-
volvimento e de modo consequente o consumo de bens e produtos, temos a férmula
perfeita para a degradagcao ambiental.

O desafio da mudanca de paradigma na relacdo sociedade-natureza é urgente.
Deve-se estabelecer a expectativa de construir um pensamento integrado, voltado
para uma sensibilizacdo ecoldgica, com novas formas de agir e interagir, conscienti-
zando individuos para uma postura defensavel e compromissada para o bem-estar da
humanidade. Assim, “[...] estaremos mais proximos do socialmente justo, ecologica-
mente correto e economicamente viavel” (Matos, Batista e Paula, 2020, p. 2). E o
caminho mais sélido e curto nesse sentido é o fortalecimento da Educacdo Ambiental
Critica, como instrumento transformador.

No item seguinte, apresenta-se uma linha geral sobre o processo de delinea-
mento da questdo ambiental em contexto historico, assim como alguns elementos po-
liticos, estabelecendo uma conexao inicial com as politicas relacionadas a Educacao

Ambiental.

1.2 Da questao a educacdo ambiental: trajetéria historica e processos politicos

O periodo colonial e sua trajetoria foram caracterizados por ciclos de profunda
exploracdo dos bens naturais. No inicio do século XVIII, essa fase foi denominada
como uma nova era, marcada pelo progresso econdmico, o crescimento industrial e
populacional, além do desenvolvimento das comunicacfes e dos meios de transporte,
que facilitaram o fluxo de pessoas entre os continentes. No entanto, esse conjunto de
fatores esta diretamente associado ao modo de produgéo capitalista, que tem como
objetivo central a obtencao de lucros e o acumulo de riquezas.

A modernizacdo causou grandes expectativas e oportunidades para o cresci-
mento econdmico e a expansado do capitalismo. Nesse ritmo, o individuo partia da
premissa de que os bens naturais eram infinitos. Com o passar dos anos, contudo,
houve um progressivo aumento na degradacdo ambiental e nas consequentes catés-
trofes socioambientais, o que provocou uma reflexdo global sobre a necessidade de
estabelecer agcdes ambientais urgentes para garantir a sobrevivéncia do planeta.

No Brasil, o crescimento populacional e 0 uso inconsequente dos bens naturais

tornaram-se mais intensos. O pais buscava seu desenvolvimento a qualquer custo,
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explorando de forma predatéria a natureza. Em meio ao processo de crescimento
econdmico e reorganizacao do Estado brasileiro, fica claro que o setor ao qual foi dado
maior importancia foi aquele ligado a produg¢do. Como ressaltam Ferreira et al. (2016,
p. 3): “Isto, portanto, era o elemento essencial que alimentava o processo de tomada
de decisdo, muito mais do que uma desejavel consciéncia ‘cientifica’ da importancia
de preservacado do ambiente”.

A partir da década de 1930, com inicio do processo de industrializagdo promo-
vido por Getulio Vargas, o Estado brasileiro passou a estabelecer uma base regulato-
ria para uso dos bens naturais, dando inicio a primeira fase das politicas ambientais
no Brasil (Ferreira et al., 2016). Com a expansao industrial, a adocdo de codigos e
medidas administrativas ganhou impulso por meio de agdes governamentais que vi-
savam reduzir a exploracao de recursos naturais, regulamentar o acesso e apropria-
cao desses bens, definir areas de preservac¢do ambiental e adotar instrumentos legais
de protecdo do meio ambiente.

O olhar para as questdes ambientais comecou a demonstrar que mudancas
estavam em curso, com protestos e manifestacdes da populacédo surtindo efeitos. Du-
rante os anos 1960 — tempos da “flor, da paz e do amor”, simbolos do movimento
hippie — 0 mundo vivia uma efervescéncia sociopolitica (Czapski, 1998, p. 27). Esses
movimentos contribuiram para o discurso critico sobre o meio ambiente e incentivaram
uma nova relacdo do ser humano com a natureza e com o proprio corpo (Campelo
Junior e Wiziack, 2023).

E no contexto das lutas e anseios desses segmentos que a questio ambiental
ganha densidade politica, no sentido de alcancar status de luta cidada, nédo
se restringindo as decisdes da esfera governamental, das agéncias multilate-
rais ou de um corpo de especialistas (Carvalho, 2007, p. 46).

As manifestacdes ndo ocorreram somente no Brasil, mas em todos os conti-
nentes. Por diversos motivos, a questdo ambiental era um dos temas presentes, a
populacao reivindicava direitos basicos que garantissem a populacéo, como destaca
Czapski (1998, p. 27), “[...] uma nova maneira de agir, pensar e sentir’. Apesar das
propostas voltadas a preservacdo ambiental, o desenvolvimento econémico continu-
ava a ser guiado por um olhar ambicioso. A natureza passou a ser tratada como “[...]
um supermercado gratuito, com reposigao infinita de estoque” (Czapski, 1998, p. 22).
Dentro desse modelo, o individuo transforma-se em um consumidor impulsionado pela
midia, que estimula o consumo desnecessario e a exploracdo predatoria dos recursos

naturais.
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Neste contexto, os grandes centros urbanos se veem em pleno desenvolvi-
mento, consumindo areas verdes, desviando cursos de rios e acentuando a desigual-
dade, sujeitando os fracos a vida mediocre, lancados a sorte, beiradeando as cidades,
com habitat insalubre, ou seja, insustentavel, diante da “[...] perda da qualidade de
vida e a redugao da qualidade da experiéncia humana” (Czapski, 1998, p. 22).

Mesmo diante das perdas ambientais e das catastrofes observadas internacio-
nalmente, o Brasil manteve seu foco no crescimento. Na década de 1970, vivia-se o
chamado “milagre econdmico”, com forte expans&o sem preocupag¢ao com os impac-
tos ambientais. O desejo de crescimento era tdo intenso que chegou a causar contro-

vérsias, como apontado por Czapski (1998), tendo como exemplo o Estado de Goias.

Enquanto isso, de acordo com o relatério do biélogo professor Paulo No-
gueira-Neto, o governo estadual goiano langava uma campanha na midia
para atrair indUstrias, mesmo que poluentes, com imagem de chaminés sol-
tando fumaca e o titulo: ‘Traga sua polui¢édo para Goias’, o que incitou ainda
mais protestos internacionais (Czapski, 1998, p. 36).

Diante do quadro de intensa degradacao social e ambiental em escala plane-
taria, as politicas ambientais passaram a ser instituidas por meio de leis, buscando
mitigar 0os impactos ambientais e garantir qualidade de vida para as geracfes atuais
e futuras. Como afirma Viola (1987, p. 2), “[...] a década de 1970 marca o despertar
da consciéncia ecoldégica no mundo”, abrindo espacgo para reivindicagdes ambientais,
acdes e encontros internacionais impulsionados por variados grupos sociais. Entre
varios outros movimentos no sentido de agir a para preservacdo ambiental, a Educa-
cao esteve no centro do debate.

Antes da criacdo de leis sobre a politica ambiental no Brasil, a trajetoria ambi-
entalista internacional tomava outro rumo. Como destaca Czapski (1998, p. 27): “Em
1965, na Conferéncia de Educacado da Universidade de Keele, da Inglaterra, colocou-
se pela primeira vez a expressao Educacdo Ambiental, com a recomendacéo de que
ela deveria se tornar uma parte essencial da educacao de todos os cidadaos”.

Inicialmente, a Educacao Ambiental passou a ser definida como “conservacgao”
ou “ecologia aplicada”. Em 1968, foi criado na Inglaterra o Conselho para a Educagéao
Ambiental, onde foram discutidos diversos temas relacionados a area. Sob essa de-
manda crescente, a UNESCO realizou estudos sobre o meio ambiente, partindo do
principio de que a Educacédo Ambiental deveria ser contemplada de forma interdisci-
plinar no curriculo escolar (Czapski, 1998, p. 28).

Logo em seguida, especialistas de diversas areas formaram o Clube de Roma,
em 1968, que passou a discutir o futuro da humanidade a partir de um “[...] relatério

que alertava para um modelo de desenvolvimento econémico baseado no consumo
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crescente, sem considerar 0s custos ambientais pertinentes, o que poderia levar a
humanidade a um possivel colapso” (Koslosky, 2000, p. 22).

Contudo, tal perspectiva também recebeu fortes criticas, sobretudo por apre-
sentar um viés considerado alarmista, ao projetar cenérios de colapso global sem con-
siderar adequadamente a capacidade humana de inovacéao tecnolégica e as dimen-
sbes sociais e politicas que também impactam a questdo ambiental. Dessa forma, as
causas ambientalistas e o destino da humanidade passaram a ser debatidos a partir
do imaginario em torno do desenvolvimento econémico e do consumo crescente, mas
também sob a tenséo entre a urgéncia dos alertas ambientais e as criticas ao deter-
minismo do relatorio.

De carater global, o marco histérico da conscientizacdo sobre a questdo ambi-
ental foi a | Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente, em 1972, em Es-
tocolmo, na Suécia, encontro promovido pela Organizacao das Na¢des Unidas (ONU).
O evento destacou a educacdo como meio primordial para os assuntos ecoldgicos e
a promocao para uma melhor qualidade de vida e a reducao da degradacdo ambiental,
a partir da conscientizacéo e propagacéo de conhecimentos ambientais essenciais ao
individuo. Lima (1999, p. 140) afirma que a partir da Conferéncia, “[...] criaram-se no
ambito das Nacdes Unidas mecanismos centralizados de disciplinamento e controle
dos problemas ambientais que, por um lado, apresentavam a ‘leitura correta’ do pro-

blema e, por outro lado, “sugeriam” a diregao de sua abordagem e solugao”.

O debate sobre a relagéo entre educagéo e meio ambiente se desenvolve no
contexto de problematizacéo da propria crise ambiental e se institucionaliza
através da iniciativa da Organizacdo das Nac¢Bes Unidas - ONU e de seus
paises membros, que promoveram 0S primeiros encontros internacionais
para discutir, estabelecer diretrizes, normas e objetivos para o problema
(Lima, 1999, p. 137).

Segundo Souza (2011), a participacédo do Brasil na Conferéncia de Estolcomo
foi de resisténcia as questdes ambientais, devido a posi¢ao de ‘desenvolvimento’ que
0 pais atravessava, com constru¢cdes de hidrelétricas, usinas nucleares, rodovias,
expansao de plantagdes, crescimento de monoculturas e a urbanizacao desordenada.
Tudo isso atrelado ao desenvolvimento do pais e consequentemente acompanhado

pela contaminacdo e assoreamento dos rios, poluicdo do ar e a desigualdade social.

Os resultados importantes dessa conferéncia foram a Declaracdo sobre o
Ambiente Humano, o estabelecimento do Plano de A¢do Mundial e a reco-
mendacdo da criacdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA) para enfrentar a ameaga ambiental no planeta, mas que so foi conso-
lidado em 1975 em Belgrado (lugoslavia) (Koslosky, 2000, p. 22).
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Outro momento importante foi o0 apontamento da Carta de Belgrado, em 1975.
Trata-se de uma das recomendac¢des da Conferéncia de Estocolmo, onde autoridades
e representantes deram o primeiro passo, formulando as primeiras orientacdes para
a consolidagdo de um Programa Internacional de Educagédo Ambiental. Esse pro-
grama foi exposto na Carta de Belgrado e consolidado, nesse periodo, como o Pro-
grama Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), como discutido por Koslosky
(2000).

Buscava-se, assim, estruturar agdes globais para a Educagdo Ambiental. “A
Carta, precipuamente, constatou um crescimento econdmico e um processo tecnolo-
gico sem precedentes, 0s quais, ao tempo em que trouxeram beneficios para muitas
pessoas, produziram também sérias consequéncias ambientais e sociais” (Souza,
2011, p. 14). Ou seja, a mudanga de comportamento cabe a cada individuo e, de
forma coletiva, atua na formacao de habitos e costumes que assegurem uma relacéo

de harmonia entre o ser humano e o meio ambiente.

NGés necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova atitu-
des e comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam conso-
nantes com o lugar da humanidade dentro da biosfera; que reconheca e res-
ponda com sensibilidade as complexas e dinamicas rela¢des entre a huma-
nidade e a natureza, e entre os povos. Mudancas significativas devem ocorrer
em todas as nacgfes do mundo para assegurar o tipo de desenvolvimento
racional que sera orientado por esta nova idéia global — mudancgas que seréo
direcionadas para uma distribuicdo equitativa dos recursos da Terra e atender
mais as necessidades dos povos (Carta de Belgrado, 1975, p. 1).

Em 1977, a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental organi-
zada pela UNESCO, que produziu a Declaracao de Thilisi (URSS), na Georgia, sendo
este o marco principal das discuss6es mundiais a respeito da Educagcdo Ambiental.
Vale lembrar que os objetivos e estratégias definidas para a Educacdo Ambiental
durante a conferéncia sédo aplicadas até hoje no mundo todo. Campelo Junior e Wi-
ziack (2023, p. 10) destacam que, durante a Conferéncia, “[...] varias questbes me-
todologicas inerentes aos processos educativos da Educacdo Ambiental foram de-
batidas como necessarios ao desenvolvimento de uma educacdo que deve ser coe-
rente com o desenvolvimento social’. As recomendagdes da Declaracdo de Thilisi
foram tao importantes que, a partir delas, tragaram as prioridades nacionais, regio-

nais e locais. Matos, Batista e Paula (2020, p. 7) destacam que:

[...] a Educacdo Ambiental fosse trabalhada com enfoque global e de forma
interdisciplinar, enquanto tema transversal, pois esta € o resultado da reori-
entacao e compatibilidade de diversas disciplinas e experiéncias educacio-
nais. [...] a educacdo ambiental ndo é somente conhecer a fauna e a flora,
mas deve refletir também sobre aspectos sociais, econémicos, cientificos,
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tecnolégicos, culturais, ecoldgicos e éticos (Matos, Batista e Paula, 2020, p.
7).

Na contramao da Conferéncia de Thilisi, o Ministério da Educacao (MEC) ela-
borou, em 1979, um documento denominado Ecologia, tema discutido no ensino de
1° e 2° graus, de forma que a Educacao Ambiental ficasse restrita apenas aos as-
pectos fisicos, sendo privada de questdes sociais, culturais e politicas. Diante do
contexto de um governo militar, em que se encontrava o Brasil, as lutas dos movi-
mentos sociais contra as perversidades promovidas pelo autoritarismo acabaram por
atrasar o foco nas questdes ecoldgicas (Matos, Batista e Paula, 2020).

Vinte anos se passaram para que 0s brasileiros tivessem acesso aos docu-
mentos da Conferéncia colocados a disposi¢ao pela internet, dentro da “homepage”
do Ministério do Meio Ambiente ou de livros publicados pelo Instituto Brasileiro de
Meio Ambiente (IBAMA), produzindo em seguida o documento “Educa¢do Ambien-
tal”, destacando os principais aspectos da Educacdo Ambiental sob o prisma de Thi-
lisi (Czapski, 1998, p. 31).

Mesmo nao participando da Conferéncia, o governo brasileiro reuniu-se com
um grupo de especialistas da area e elaborou o documento “Educagao Ambiental”,
assinado pela Secretaria Especial do Meio Ambiente e pelo Ministério do Interior,
contendo principios e objetivos, que também seria adotado em Thilisi, como podemos

observar na citacdo que segue.

O objetivo especifico do processo de Educagdo Ambiental é criar uma inte-
racdo mais harménica, positiva e permanente entre 0 homem e 0 meio cri-
ado por ele, dum lado e o que ele nao criou, de outro” e que para isso, se
deveria “considerar o ambiente ecolégico em sua totalidade: o politico, o
econdmico, o tecnoldégico, o social, o legislativo, o cultural e o estético; na
educacgao formal”. Para completar, informar-se que “n&o podera ser mantida
a tradicional fragmenta¢é@o dos conhecimentos ministrados através de disci-
plinas escolares consideradas compartimentos estanques (Czapski, 1998,
p. 39).

O Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacdo Relativa ao Meio
Ambiente, em Moscou, promovido pela Organizacéo das Na¢des Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) aconteceu no ano de 1987, uma década
depois da Declaracéo de Thilisi. Foram feitas analises das ac¢des positivas e negativas
na area da Educacdo Ambiental e “...] elaboradas as estratégias internacionais de
acbes no campo da EA para a década de 1990, com o reconhecimento da necessi-
dade da Educagdo Ambiental nos sistemas educacionais dos paises” (Koslosky, 2000,
p. 23).
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Em 1992 ocorreu, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacfes Unidas sobre
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 ou Eco-92. Com discus-
sBes em torno de a¢des sustentaveis, apontando que a mudanca de habitos dos indi-
viduos e os avangos de desenvolvimento econémico S80 necessarios para garantir a
continuidade das espécies no planeta (Matos, Batista e Paula, 2020, p. 9). Diante da

importancia do tema, o evento contou com a participacdo de mais de 170 paises.

A Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente enfatizou os desa-
fios das nagdes para o proximo milénio quanto a busca de esforgos e com-
promissos para se atingir o equilibrio entre desenvolvimento e meio ambiente,
garantindo a diminuicao da pobreza, a eficiéncia econdmica, 0 uso sustenta-
vel dos recursos naturais e o controle dos impactos ambientais (Koslosky,
2000, p. 23).

A Rio-92 teve como foco a criacdo de estratégias em torno do desenvolvi-
mento sustentavel, necessarias para o crescimento econdmico consciente, pois eram
necessarias mudancas emergentes no comportamento individual e coletivo, em rela-
cao a forma de desenvolvimento econémico (Matos, Batista e Paula, 2020). A partir
da emergéncia do tema produz-se a Agenda 21, um dos mais importantes documen-
tos, que consiste em um planejamento de acdes para todos os paises, com metas e

propostas a serem desenvolvidas.

[...] no intuito de fomentar a conscientizacdo da populacdo civil acerca de
seu papel enquanto individuo e enquanto parte de uma coletividade, bem
como orientar e estimular a¢gdes da iniciativa privada de modo que possam
minimizar impactos ambientais (Matos, Batista e Paula, 2020, p. 9).

Uma das propostas da Agenda 21, para estimular a Educacdo Ambiental, dis-
pde a necessidade de uma reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento
sustentavel, que tem como método a mudanca comportamental. “Do ensino espera-
se uma mudanca nas atitudes das pessoas, para que elas tenham capacidade de
avaliar os problemas do desenvolvimento sustentavel e aborda-los” (Koslosky, 2000,
p. 28).

Marcada pela diferenca estratégica entre os, entdo, paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos, sendo que o0s paises ricos se sentiram no direito de ndo se res-
ponsabilizarem com o acordo “desenvolvimento sustentavel” (Grandisoli, Curvelo e
Neiman, 2021). Juntamente com a sociedade civil, construiram um acordo politico e
a partir de dois eventos especificamente: “12 Jornada Internacional de Educagédo Am-
biental” e “Workshop sobre Educagao Ambiental” que, em parceria com outros pai-
ses, debateram metodologias curriculares no campo da EA. A partir dos eventos nas-

ceram trés documentos que hoje sé@o as principais referéncias para a pratica da
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Educacdo Ambiental, a saber: Agenda 21; a Carta Brasileira para a Educacdo Ambi-
ental; e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Respon-
sabilidade Global.

A Educacdo Ambiental comecga a se estruturar, dando passos firmes na cons-
trucdo de documentos que visam o desenvolvimento de uma sociedade compromis-
sada com o meio ambiente e consciente de suas acfes. No entanto, a fragilidade
ambiental provoca preocupacéo, pois os devaneios politicos agem de forma banal
para com a sociedade.

Com estes encontros e documentos, abriram-se mais caminhos para a Edu-
cacdo Ambiental. SO que a abertura de um caminho né&o significa o fim dos
obstéculos. E o0 que se percebe, ao analisar as consequéncias desta cons-
telagdo de eventos sob um “guarda-chuva” que se tornou conhecido pelo
nome “Rio-92” (Czapski, 1998, p. 55).

A Organizacao das Nac¢des Unidas promoveu, no Rio de Janeiro, apds 20 anos,
o evento Rio+20, realizado em junho de 2012. O encontro culminou com uma decla-
racdo de 49 paginas, assinada pelos 188 paises participantes, intitulada O Futuro que
Queremos. O evento avaliou 0s avangos e a execucao das agdes prescritas e assina-
das pelos chefes de Estado presentes na Rio-92, constatando resultados desanima-
dores em relacdo a protecdo do meio ambiente, uma vez que grande parte das pro-
postas ndo se concretizou. Além disso, “[...] o documento O Futuro que Queremos,
resultado do evento, ndo enfatizou os enfoques humanista, holistico, democratico e
participativo, o que motivou criticas dos educadores ambientais” (Campelo Junior e
Wiziack, 2023, p. 18).

Considerando o processo histérico da questdo ambiental, a Educacdo Ambien-
tal desponta como instrumento importante na acao sobre a desordem ambiental e so-
cial. E, para desempenhar acdes de conscientizacdo e alinhamento quanto aos pro-
blemas ambientais, é impossivel ndo se referenciar no campo da politica e da econo-

mia como elementos centrais.

[...] conclui-se que n&o ha como efetivar uma conquista ambiental sem a cri-
tica ao capital, ja que a forma predadora que assume o trabalho humano e a
sua relacdo com a natureza e como essa forma espoliadora se conjectura,
além disso, nas relacdes sociais (Campelo Junior e Wiziack, 2023, p. 55).

No sentido de questionar este quadro politico, social e econdmico, muitas foram
as conquistas socioambientais no Brasil nas ultimas décadas, destacadamente a partir
da luta de movimentos sociais e da populacéo civil, quando foram estabelecidas leis

de preservacgéao e conservacado ambientais, com o debate ambiental ganhando espaco
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nas esferas federal, estadual e municipal. Essa alavancada ambiental passa a ser
sentida como uma nova chance de sobrevivéncia para os bens naturais, dando a eles
e aos sujeitos a oportunidade de recomecar a partir de um novo olhar, de um novo
ciclo.

No entanto, a chegada de um novo governo, com uma visao social e ambien-
talmente conservadora, a partir do inicio de 2019, as mudangas comegam a ser sen-
tidas, e a entdo gestdo do presidente eleito Jair Messias Bolsonaro deixa cicatrizes
profundas no que diz respeito as questdes ambientais e a educacdo ambiental do

pais.

Reestruturacdo ministerial definida com o Decreto 9.672/2019 que coloca a
EA restrita & atuacdo de uma Secretaria de Ecoturismo do Ministério do Meio
Ambiente e, com o Decreto 9.665/2019, criou-se uma nova estrutura organi-
zacional do Ministério da Educacéo, subordinando a EA a Diretoria de Politi-
cas e Regulacdo da Educacgdo Béasica. Em ambas as pastas perdem seus
ambientes e passam a ser subordinadas a outras diretorias diminuindo seu
espacgo, visibilidade e consequentemente possibilidades de verba direta.
Essa reestruturacao fragiliza as politicas publicas de EA que foram construi-
das pelo movimento ambiental no Brasil ao longo de 30 anos (Campelo Ju-
nior, 2021, p. 56).

De forma incoerente, os absurdos foram surgindo no decorrer do referido go-
verno, limitando a Educacdo Ambiental e suas conquistas. O governo desempenhou
uma “[...] politica antidemocratica, de ndo enfrentamento dos problemas ambientais,
da falta de dialogo e do desinteresse pelas questdes socioambientais” (Campelo Ju-
nior, 2021, p. 57). Segundo dados da politica ambiental, o governo em questdo des-
mantelou toda a estrutura de leis que asseguram as questdes ambientais que incluem

flexibilizacdo, desregulamentacao, desestatizacéo e outros.

[...] 33 atos de reformas institucionais, entre 0s quais encontram-se exemplos
de desmantelamento institucional tal como a Portaria n° 419, de 11 de maio
de 2020 e a Portaria n°® 423, de 11 de maio de 2020, que cancelou as opera-
¢Oes de bases avancadas de protecdo ambiental do Ibama. [...] i) 0 desman-
telamento dos 6rgdos ambientais, caracterizado pela reducao de verbas, per-
seguicao e exoneracao de servidores publicos; ii) o esvaziamento e a desca-
racterizacdo da pauta ambiental, tendo em vista que o governo se colocou
declaradamente contrario as pautas ambientais e com isso deixou de propor
politicas ambientais necessarias; iii) a transferéncia de competéncias e de
poderes para atores exégenos a pauta ambiental, marcado pela substituicdo
de servidores publicos por servigcos privados terceirizados e pela militarizacéo
da regido amazonica; iv) a atuagao infralegal, conhecida pela expressao “pas-
sar a boiada”, dita pelo entdo ministro do meio ambiente, Ricardo Salles, sig-
nificou uma série de atos partindo do executivo que visavam encobrir acdes
gue gerassem judicializacdo ou polémicas na esfera publica; v) a extingédo e
0 esvaziamento de colegiados participativos; vi) a atuacéo legislativa com di-
versas tentativas de alteracdo de marcos legais (Losekann e Paiva, 2024, p.
14-15).
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Durante o mesmo governo, o Brasil ainda é surpreendido com a noticia de can-
celamento da Conferéncia Internacional para o Desenvolvimento Urbano Sustentavel
e Inclusivo, Rio+30 Cidades, com previséo para acontecer nos dias 17 a 19 de outubro
de 2022. A Conferéncia teria como objetivo discutir a agenda sustentavel das cidades
do mundo para os proximos anos. A participacdo de grupos de varios paises e seg-
mentos diversos na Conferéncia contribuiria para pensar politicas publicas, onde se-
riam implementadas a¢gbes na Agenda 2030 da ONU. Infelizmente, evidenciou-se no-
vamente o quanto € fragil a abordagem de temas ligados as questdes ambientais no
Brasil.

Por fim, vale destacar que, em novembro de 2025, o Brasil sediard a COP30
ou COP da natureza, que representa uma oportunidade Unica para o Brasil reforcar
seu protagonismo na agenda climatica internacional e liderar discussdes sobre ques-
tBes criticas. A 302 Conferéncia das Partes (COP30) da Convencéo-Quadro das Na-
cOes Unidas sobre Mudancas Climaticas (UNFCCC) esta programada para ocorrer
em Belém do Para. O governo brasileiro ressalta, por meio desta escolha, a importan-
cia do bioma Floresta Amazonica para o mundo (Instituto Ar, 2025).

Na contraméo dos principais temas que serdo abordados na COP-30 como a
reducdo de emissdo de gases de efeito estufa e a preservacao de florestas e biodi-
versidade, o Brasil se contradiz em todos os sentidos. Por exemplo, a partir das pes-
quisas de “[...] acdo do Ministério de Minas e Energia para a abertura de novos cam-
pos de exploracao de petréleo e gas na Floresta Amaz6nica e em regides costeiras, in-
cluindo os planos para avaliar o potencial energético na foz do rio Amazonas” (Fear-
nside e Leal Filho, 2025).

Algo que também tem causado preocupacao € a expansao do cultivo da soja
em areas remotas da Amazo0nia, propiciando secas severas com prejuizos aos agri-
cultores e 0 aumento avassalador do preco dos alimentos desencadeando um periodo
de fome, sentido principalmente pela populacdo pobre. Reforgcando que na COP-30 o
Brasil deve ser exemplo nas a¢des de preservacao, e que deve partir do Brasil acdes

de impacto na luta contra as mudancas climaticas.

A COP 30 enfrenta grandes desafios para atingir seus objetivos climaticos.
Uma parte fundamental disso é conter as emissdes da Amazonia e, para isso,
0 maior desafio € obter uma mudanca radical nas politicas do governo brasi-
leiro, tanto sobre os impulsionadores do desmatamento quanto sobre a ex-
tracdo de combustiveis fésseis. (Fearnside e Leal Filho, 2025).

Muitos sao, e continuardo sendo, os desafios ambientais no Brasil e no mundo.
Como marco histérico, destacam-se os movimentos de luta que ocorreram em ambito

nacional e internacional, os quais contribuiram e continuam contribuindo de forma


https://www.bbc.com/portuguese/articles/c77r7e57ve6o
https://www.bbc.com/portuguese/articles/c77r7e57ve6o
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significativa para a elaboracéo de politicas socioambientais e de planos de desenvol-
vimento com acfes de conscientizacdo e cuidado voltadas a qualidade de vida da
humanidade.

Desse modo, a trajetéria da Educacdo Ambiental no Brasil, especialmente na
altima década, revela um cenario marcado por avan¢cos normativos e, a0 mesmo
tempo, por retrocessos praticos. Apesar de marcos constitucionais como o artigo 225
da Constituicdo Federal, que assegura a todos o direito a um meio ambiente ecologi-
camente equilibrado, a efetividade dessas garantias encontra-se frequentemente
ameacada. O desmonte de politicas ambientais, o enfraquecimento de érgéos de fis-
calizacdo e a flexibilizacdo de legislacbes expressam o que diversos estudiosos de-
nominam de “boiadas” liberadas em nome do crescimento econémico.

Nesse contexto, Paulo Freire contribui ao destacar que a educacao deve ser
um ato politico e libertador, pautado na leitura critica da realidade. A Educacdo Ambi-
ental, portanto, ndo pode restringir-se a um discurso normativo, mas deve problema-
tizar os interesses econdmicos e politicos que ameacam a sustentabilidade. Como
observa Freire (1996), ensinar exige compreender que a neutralidade ndo existe,
sendo imprescindivel assumir um compromisso ético com a transformacdo social.
Essa perspectiva reforca que a EA deve denunciar a exploragéo predatoéria e anunciar
possibilidades emancipatorias.

Ao analisar os ultimos dez anos, nota-se uma forte tenséo entre politicas de
conservacao e praticas de desmonte institucional. A reducdo de areas protegidas, a
flexibilizacdo do licenciamento ambiental e o incentivo a atividades extrativas sem a
devida regulacédo sdo exemplos de como os interesses de mercado sobrepdem-se a
defesa da vida. Demo (2011) ressalta que uma educacao critica precisa combater a
“pobreza politica”, isto é, a incapacidade de intervir conscientemente nas estruturas
gue perpetuam desigualdades e injusticas ambientais.

Em nivel internacional, a crise climatica também tem revelado contradigdes.
Embora conferéncias e tratados reforcem compromissos globais, muitos paises, in-
cluindo o Brasil, ainda privilegiam modelos de desenvolvimento baseados em com-
bustiveis fésseis e na expansdo do agronegdécio sem critérios sustentaveis. Essa rea-
lidade escancara a distancia entre o discurso e a pratica, evidenciando o que autores
como Sachs (2015) apontam como o dilema da sustentabilidade: conciliar crescimento
econdbmico com preservacdo ambiental em uma sociedade marcada pelo consu-
mismo.

A metafora das “boiadas” simboliza a postura de governos que, sob a justifica-

tiva de desburocratizar ou acelerar o progresso, fragilizam conquistas socioambientais
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histéricas. E nesse ponto que a critica & Educacio Ambiental proposta pela BNCC se
faz ainda mais necessaria: ao trata-la de maneira genérica, o documento falha em
oferecer instrumentos criticos para que os estudantes compreendam a dimenséao po-
litica e estrutural das questfes ambientais. Ao contrario, como lembraria Freire, formar
para a cidadania planetaria exige conscientizacao ativa e dialogo problematizador.

O desmonte de politicas ambientais também pode ser analisado como um aten-
tado & democracia. A Constituicdo de 1988 instituiu a participacdo social como princi-
pio, inclusive na gestdao ambiental. Entretanto, a exclusdo de comunidades tradicio-
nais, povos indigenas e movimentos sociais das instancias decisorias reforca praticas
autoritarias e antidemocraticas. Demo (2007) enfatiza que ndo ha cidadania sem par-
ticipagao, e isso implica garantir voz aos sujeitos historicamente silenciados nos pro-
cessos politicos que impactam a sustentabilidade.

Do ponto de vista educacional, a Educacdo Ambiental deve assumir uma pos-
tura critica frente a esses retrocessos. Nao basta reproduzir informacées sobre reci-
clagem ou conservagao, mas sim estimular reflexdes sobre os modelos de produgéo
e consumo que geram desigualdades socioambientais. Segundo Guimarées (2004),
a EA precisa ser compreendida como educacéao politica, promovendo a autonomia e
a emancipacao dos sujeitos na luta por justica ambiental. Assim, a escola torna-se
espaco privilegiado para questionar as “boiadas” e resistir a elas.

Nos ultimos anos, a presséo internacional e 0s movimentos sociais internos tém
buscado frear tais retrocessos. Contudo, as conquistas ainda sdo frageis diante de
interesses econdmicos globais e nacionais. A intensificagcdo do desmatamento, 0s in-
céndios florestais e a violéncia contra defensores ambientais demonstram que o Brasil
ainda enfrenta enormes desafios na consolidacéo de politicas publicas efetivas. Nesse
cenario, a EA critica e emancipatéria aparece como ferramenta fundamental para for-
mar sujeitos capazes de enfrentar esses dilemas.

E importante destacar que a critica ndo deve se restringir & denlncia, mas
avancar na construcao de alternativas. Como prop6e Demo (2007), é preciso aliar
rigor cientifico com compromisso politico, promovendo pesquisas e praticas que for-
talecam a participacdo cidada. Da mesma forma, inspirados em Freire (1996), € es-
sencial cultivar a esperanca critica, que ndo nega os obstaculos, mas impulsiona a
luta coletiva por um mundo mais justo. A Educacéo Ambiental, nesse sentido, consti-
tui-se como espaco de resisténcia e reinvencao.

Assim, a trajetoria historica e os processos politicos que envolvem a Educacgéo
Ambiental, especialmente na ultima década, revelam um campo em disputa. Se por

um lado avancam as pressdes por flexibilizacdo e retrocesso, por outro lado
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fortalecem-se também as vozes que denunciam as injusticas socioambientais e de-
fendem a vida em todas as suas formas. Cabe a educacéo, sustentada na critica frei-
reana e na participagdo defendida por Demo, assumir o papel de mediadora desse
conflito, preparando cidad&os para resistir as “boiadas” e construir alternativas de sus-

tentabilidade real.
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CAPIiTULO 2 - EDUCAGAO AMBIENTAL: CONCEITO, LEGISLAGAO E NORMATI-
ZAGAO POLITICO-PEDAGOGICA

A Educacao Ambiental nos oferece esse desafio:
agir coletivamente, justamente o

oposto do ‘ser individual’, tdo arraigado nas prati-
cas diarias de nossa sociedade.

(Sorrentino et.al. 2012, p. 20)

A educacao ambiental torna-se, a cada dia, um processo primordial para a de-
fesa da natureza e da vida humana. O avanco da degradacdo ambiental tem sido
rapido e intenso, colocando em xeque o modo de producdo consolidado no udltimo
século, com base nas relagfes capitalistas. Uma pergunta importante, nesse contexto,
€ sob qual perspectiva politica a educag¢do ambiental tem se posicionado nos diferen-
tes espacos de convivéncia social, com destaque para o espaco escolar formalizado?
E, ainda, quais as tendéncias tedrico-conceituais da educacdo ambiental e como tais
tendéncias tém sido acompanhadas, historicamente, pelos marcos legais, pelos pro-
cessos de regulamentacao?

Buscando refletir sobre tais questdes, este capitulo apresenta 3 (trés) itens que
discutem as principais tendéncias teorico-conceituais da educacdo ambiental e apre-
sentam elementos sobre a legislacdo e normatizacdo politico-pedagdgica de sua in-
sercao no contexto escolar. O primeiro item trata das macrotendéncias da educacao
ambiental passando por seu campo politico-pedagdgico. O segundo item aborda os
planos de educacdo ambiental, discutindo elementos apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No ter-
ceiro e ultimo item afunilamos a discussédo para os elementos direcionadores da edu-
cacao ambiental no ensino escolar, tratando da regulamentacdo do Estado de Goias,

mas também das competéncias e habilidades.

2.1 As macrotendéncias e o campo politico-pedagdgico da educacao ambiental

Na década de 1970, o processo de desenvolvimento brasileiro estava em pleno
vapor, impulsionado pela revolugéo industrial, dando inicio a uma sociedade movida
pelo consumismo e, consequentemente, ocasionando diversos problemas socioambi-
entais. O carvao era o combustivel responséavel pela produgéo industrial, periodo em
gue milhdes de toneladas de residuos toxicos eram jogados na atmosfera, os rejeitos
despejados sem nenhum cuidado nos rios.

O éxodo rural acontecia de forma assustadora impulsionado pela expropriacao

camponesa, causando o aumento demografico nas cidades e a concentracdo da
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populacdo com trabalhadores pobres, os quais eram submetidos a viver amontoados
em corticos ou ambientes insalubres de moradia, sem coleta de lixo, agua potavel e
saneamento basico. Essa condi¢cdo imprépria de sobrevivéncia para o ser humano

gerou altos niveis de epidemias.

Esta situacédo de sofrimento na qual os trabalhadores eram expostos denota
com clareza os dois lados indissociaveis do novo modo de producéo, a vio-
Iéncia social e a degradacao ambiental. Juntando-se a estes graves proble-
mas, cabe ainda acrescentar a grande destruicdo do solo, a extingédo de va-
rias espécies, o aumento da temperatura do planeta, a produgéo de arma-
mentos nucleares, a enorme desigualdade social, ou seja, uma vasta lista de
problemas socioambientais (Silva, Rodrigues e Dérea, 2021, p. 2).

Surgem 0s primeiros movimentos sociais com questionamentos sobre o0 sis-
tema capitalista. Motivados por movimentos que ja se mobilizavam em outros paises,
surge no Brasil o Movimento Hippie, com o lema que cultivava o amor livre, despren-
dimento de bens materiais e ao ritmo convencional de vida da sociedade. Suas mani-
festagcOes culturais levaram a sociedade a refletir sobre a nova forma de pensar e se
relacionar com as pessoas.

Movidos pelas manifestacdes sociais da época, nasce 0 movimento ambienta-
lista, impulsionando o surgimento da Educagéo Ambiental “[...] que é fruto direto desse
debate ecoldgico”, com o objetivo de propagar praticas de conscientizagdo sobre a
utilizacao dos bens naturais e o envolvimento do cidaddo em movimentos socioambi-
entais (Silva, Rodrigues e Doérea, 2021, p. 176).

A Educacdo Ambiental se constitui como um campo de atividade pedagdgica e
politica a partir das décadas de 1970 e 1980, e ja nasce sobe uma pluralidade no
campo politico-pedagdgica recebendo contribuicdes de diferentes disciplinas cientifi-
cas, movimentos sociais, atores e matrizes filoséficas. Como afirmam Layrargues e
Lima (2014, p. 3) “[...] o campo da Educacdo Ambiental ja é atualmente reconhecido
como multifacetado, composto por inumeras correntes politico-pedagogicas, mesmo
gue apresentando fortes interfaces entre algumas delas”.

O despertar da consciéncia ecoldgica consolida-se na década de 1970, apds
um periodo de grande impacto para o meio ambiente que foi o crescimento econémico
acelerado quando o entéo [...] presidente Juscelino Kubitschek o erigiu em ideologia
dominante através da palavra de ordem: ‘avangar 50 anos em 5 (Viola, 2016, p. 8),
tornando assim, o territorio brasileiro livre para a entrada de industrias poluidoras de
outros paises, sendo o governo alvo de duras criticas da oposicéo a partir da ideologia
do crescimento acelerado e predatdrio. “O fato de o Brasil ser um pais continental com

vastas areas populacionalmente vazias criou um ‘sentido de impunidade
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desenvolvimentista’, de custos toleraveis altissimos para o crescimento econédmico”
(Viola, 2016, p. 8).

Diante de um ambiente cada dia mais impréprio para a sobrevivéncia das es-
pécies, 0s paises entenderam que seria necessario discutir e adotar estratégias para
reduzir e/ou eliminar os efeitos da acdo humana no meio ambiente. A partir da grave
crise ambiental, enquanto “[...] os paises desenvolvidos prezavam pelo ‘desenvolvi-
mento zero’, entendendo-se que o desenvolvimento era a causa principal da enorme
degradacdo ambiental, os paises subdesenvolvidos levantavam a bandeira do ‘desen-

volvimento a qualquer custo’™ (Silva, Rodrigues e Dérea, 2021, p. 176), recusando-se
a aceitar qualquer tipo de acordo, pois, tinham a certeza de que a solucdo para o
desenvolvimento econdmico do pais era a industrializacdo, podendo assim oferecer
qualidade de vida para sua populacao.

Diante das Conferéncias ambientais, que foram realizadas ao longo de déca-
das, a Educacdo Ambiental se torna evidente no Brasil na década de 1980 e, como
afirma Layrargues e Lima (2014, p. 26), “[...] a Educagcdo Ambiental surgiu no contexto
de uma crise ambiental reconhecida no final do século XX, e estruturou-se como fruto
da demanda para que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma pratica
social capazes de minimizar os impactos ambientais”.

No entanto, constatou-se que a EA passou a integrar o universo pedagdgico,
sendo este relacionado como marco legal na Carta Magna de 1988 (Silva, Rodrigues

e Dorea, 2021).

[...] especificamente, nos artigos 23, 24 e 225, diretamente relacionados a
EA, Brasil (1988) “institui que o Poder Publico tem o dever de promover a
Educacédo Ambiental em todos os niveis de ensino [...]” (inciso VI do § 1° do
artigo 225 do Capitulo VI dedicado ao Meio Ambiente), imprescindivel para

que se tenha assegurado a qualidade de vida no planeta (Silva, Rodrigues e
Dérea, 2021, p. 176).

Contudo, observa-se que diante de uma conceituagao universal para a Educa-
cdo Ambiental constata-se uma diversidade de visbes em torno da sua definicao, e
percepc¢des variadas, tendo a EA uma multiplicidade no seu campo, deixando de ser
uma pratica pedagdgica monolitica, conduzindo a novos esfor¢os de diferenciagédo
desse universo de “[...] conhecimentos, praticas e posi¢des pedagdgicas, epistemolo-
gicas e politicas que interpretavam as relagdes entre educacéo, sociedade, ambiente
natural e construido e sustentabilidade” (Layrargues e Lima, 2014, p. 26), deixando
clara a sua hegemonia interpretativa e politica desse universo socioeducativo.

Nesse contexto, devemos compreender as definicbes da Educagcao Ambiental

a partir do quadro a seguir.



Quadro 1 — Macrotendéncias politico-pedagégicas da Educacdo Ambiental

no ensino de

cas de preser-

Macroten- Caracteristi- | Fundamen- | Préticas pe- | Criticas / Li-

déncia cas princi- | tos tedricos | dagdgicas mitacdes
pais associadas

Conservacio- | Visdo tecni- | Baseada na | Atividades Abordagem

nista cista e natura- | ciéncia ecolo- | “verdes”™: tri- | romantizada e
lista da Edu- | gicaenaideia | Inas ecolégi- | ingénua, indi-
cacdo Ambi- | de “conhecer | cas, esco- | vidualista e
ental; foco na | para  amar, | tismo, acdes | moralista;
preservacao | amar para | de refloresta- | despolitiza os
da natureza e | preservar’. mento e prati- | problemas

ambientais e

dimensao so-
ciocultural e
politica, bus-
cando com-
preender as
relacdes soci-
edade-natu-

reza e promo-
ver a transfor-
macao social.

tada na teoria
critica da edu-
cacdo e na
praxis refle-
xiva; defende
a emancipa-
¢ao e a cida-
dania ativa.

cativas

articulam
meio  ambi-
ente, socie-
dade e poli-
tica; formacao
de sujeitos
criticos e co-
letivos; acdes
comunitarias
e reflexivas.

que

ecologia. vacdo ambi- | ndo promove
ental. transforma-
cao social.
Pragmatica Enfatiza mu- | Vinculada ao | AcBes educa- | Ajusta-se ao
dancas com- | desenvolvi- tivas voltadas | capitalismo
portamentais | mento susten- | a coleta sele- | sem promo-
e o consumo | thvel e ao |tiva, recicla- | ver transfor-
sustentavel; ecologismo gem, reducdo | macdo estru-
ajusta-se ao | de mercado; | do consumo e | tural; mudan-
contexto neo- | ajustamento | economia de | cas superfici-
liberal, esti-|ao contexto | energia e | ais, tecnolégi-
mulando o | de reducao do | 4gua. cas e compor-
discurso do | Estado e esti- tamentais.
‘cada um fa- | mulo do livre
zer a sua | mercado.
parte”.
Critica Envolve uma | Fundamen- Praticas edu- | Desafia a 16-

gica neolibe-
ral e propde
mudanca es-
trutural; exige
engajamento
coletivo e re-
flexdo perma-
nente; carac-
teriza-se

como campo
em movi-
mento.

Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2014); Silva, Rodrigues e Dorea, 2021.
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Acreditava-se que a degradacao ambiental era algo inevitavel para o desenvol-

vimento econémico do pais e, pela falta de amadurecimento das ciéncias ambientais

sobre os enredamentos da relagdo homem e natureza, pautavam-se em agdes “ver-

des”, destacando a preservacao dos bens naturais, da fauna, flora e os recursos hi-

dricos, ou seja, considerando as dinamicas agroecoldgicas, trilhas ecoldgicas e
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atividades de escoteiros que possuem a caracteristica do ser humano como destruidor

da natureza, ndo sendo ele membro pertencente da relacdo sociedade natureza.

Do ponto de vista pedagdgico, a EA conservacionista se expressa de maneira
individualista e comportamentalista por compreender que a génese dos pro-
blemas ambientais esta mais relacionada a esfera individual, moral e privada
do que a esfera coletiva, publica e politica e, nesse sentido, voluntaria ou
involuntariamente, se associa a uma interpretacao liberal ou mesmo neolibe-
ral da crise ambiental (Lima, 2009, p. 155).

Compreende-se que a macrotendéncia conservacionista priva a sociedade de
qualquer responsabilidade para com os danos ambientais. No entanto, ressalva-se
que as praticas “verdes” devem acontecer, devido a sua importancia para a sensibili-
zac&o do contato com a natureza. E importante, no entanto, como entendemos aqui,
reforgar que esta macrotendéncia “[...] € insuficiente como pratica de transformacgao
social, com poucos resultados em termos da mudanca da relacao sociedade-natureza,
apesar de ainda estar muito presente em praticas ditas de EA nas escolas” (Silva,
Rodrigues e Dorea, 2021, p. 180).

No decorrer do processo, diversos autores propunham incluir no debate as
guestdes ambientais e 0s mecanismos da relacdo entre o ser humano e a natureza.
Sem essa perspectiva seria impossivel compreender uma crise ambiental que nao
expressava problemas da natureza, mas problemas que se manifestavam na natu-
reza. A partir de atividades em Educacdo Ambiental, surge o discurso de que as ques-

tdes ambientais sdo resultado de acdes individuais.

[...] fruto da logica do “cada um fazer a sua parte” como contribuicéo cidada
ao enfrentamento da crise ambiental. E isso resultou no estimulo & mudanga
comportamental nos habitos de consumo, dando um vigoroso impulso a ma-
crotendéncia pragmatica, que ganha forte adesdo dos educadores ambien-
tais. Assim, a atencéo antes focada exclusivamente na questéo do lixo, coleta
seletiva e reciclagem dos residuos, se amplia para o Consumo Sustentavel
(Layrargues e Lima, 2014, p. 29).

A perspectiva da macrotendéncia pragmatica tem a pratica voltada para as
mudanc¢as comportamentais, “[...] sendo uma adaptagao ao contexto neoliberal de re-
ducéo do Estado, que visa o livre mercado, sem se preocupar com a exploracdo da
natureza, dos recursos e dos seres humanos”, ou seja, “ndo visa a transformacao
social e, sim, a manutengao do status quo” (Silva, Rodrigues e Dorea, 2021, p. 180).

Sua prética pedagogica € muito utilizada nas escolas a partir de metodologias
que reforcam a necessidade da coleta seletiva do lixo, da importancia dos trés "R”

(reduzir, reutilizar e reciclar). No entanto, percebe-se que h& preocupacédo pela
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geracao de residuos a partir do modelo econdémico e social de exploracéo, encobrindo
gue a real situacao vivenciada é fruto de um consumo exacerbado, desenfreado.
Parte-se de uma visao totalmente antropocéntrica quando valorizamos certas
espécies e afirmamos que elas estdo a servico de outras espécies, Como a espéecie
humana o diz, valorizando a natureza somente como recurso para atender seus ca-
prichos e ndo enquanto parte da vida. Portanto, fica claro que essa macrotendéncia
esta diretamente ligada ao estilo de producédo e consumo advindos do pos-guerra,
portanto, corrige as imperfeigcdes do sistema produtivo e de consumo e, na descarta-

bilidade dos bens de consumo (Layrargues e Lima, 2014).

Dessa forma, essa macrotendéncia que responde a “pauta marrom” por ser
essencialmente urbano-industrial, acaba convergindo com a no¢éo do Con-
sumo Sustentavel, qgue também se relaciona com a economia de energia ou
de agua, o mercado de carbono, as eco-tecnologias, a diminuicdo da “pegada
ecoldgica” e demais expressdes do conservadorismo dindmico que operam
mudancas superficiais, tecnoldgicas, comportamentais. Essa perspectiva
percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos, como uma
mera cole¢do de recursos naturais em processo de esgotamento, aludindo-
se entdo ao combate, ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que
passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no
metabolismo industrial (Layrargues e Lima, 2014, p. 31).

Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 31), a macrotendéncia pragmatica de
Educacdo Ambiental “[...] representa uma forma de ajustamento ao contexto neoliberal
de reducado do Estado, que afeta o conjunto das politicas publicas, entre as quais fi-
guram as politicas ambientais”. Nessa perspectiva, a educagdo ambiental “[...] sera a
expressdo do mercado, na medida em que ela apela ao bom senso dos individuos
para que sacrifiquem um pouco do seu padrédo de conforto e convoca a responsabili-
dade das empresas para que renunciem a uma fracdo de seus beneficios em nome
da governancga geral”. Contudo, reforga-se que essa macrotendéncia é definida pelo
capitalismo de mercado e que suas mudancas irdo girar em torno dos limites desse
proprio sistema, ndo avancando além dele.

Para Silva, Rodrigues e Dorea (2021, p. 181), a “[...] macrotendéncia pragma-
tica € uma derivacao do pensamento conservacionista, com auséncia de reflexao cri-
tica e posicionamento politico”. Sendo seus pensamentos alinhados aos poucos, se
ajustando as injusticas econdémicas, politicas e ambientais até chegar a versao mo-
dernizada que hoje se apresenta.

A macrotendéncia critica, por sua vez, incorpora uma dimensao sociocultural
gue busca compreender a relacdo sociedade-natureza, fundamentando-se na teoria
critica da educacéo. Amparada por legislacdes vigentes, essa perspectiva reforca que

a Educacdo Ambiental deve ser critica, articulando meio ambiente e sociedade. Um
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de seus principais objetivos, como defendem Silva, Rodrigues e Doérea (2021, p. 181),
€ “[...] a transformagéao social, considerando que nao é possivel melhorar a relagao
sociedade-natureza sem transformar as relagdes sociais”.

A partir da ideologia de transformacé&o social, a EA critica objetiva compreender
as raizes dos problemas ambientais e a evolucao da relacdo do homem com a natu-
reza. Para Guimaraes (2004, p. 29) “[...] a Educacdo Ambiental Critica se propde, em
primeiro lugar, a desvelar esses embates presentes, para que numa compreensao
(complexa) do real se instrumentalize os atores sociais para intervir nessa realidade”.

Portanto, € necessaria a praxis, para uma reflexdo de praticas criativas que
deem elementos para a reflexdo de uma nova constru¢cao de mundo, onde o individual
ndo tem sentido, e que o exercicio de cidadania se da a partir do coletivo, na busca
de transformacao da realidade socioambiental.

A Educacdo Ambiental critica objetiva mobilizar processos de intervencgéo so-
bre a realidade e os processos socioambientais a partir dos ambientes educativos,
formando educadores e educandos para contribuir para o exercicio de uma cidadania
ativa, capaz de transformar as graves crises socioambientais que vivenciamos. Nesse
sentido, Carvalho (2004, p. 18) afirma que: “A educacéo critica tem suas raizes nos
ideais democraticos e emancipatérios do pensamento critico aplicado a educacéao”,
portanto, cabe ressaltar que os ideais constitutivos da educacdo rompem com uma
visao tecnicista, difusora e assume a mediacdo na construcao social de conhecimen-
tos na vida dos sujeitos.

Lima (2009) apresenta a reflexdo de que essa concepcao critica de Educacéo
Ambiental cresceu e amadureceu, tornando-se hoje uma expressdo dominante. Isso
ocorreu porque ela contribuiu significativamente para inserir no debate educacional
questdes referentes ao meio ambiente, ao desenvolvimento e as dimensdes éticas
gue envolvem a crise socioambiental, promovendo reflexdes indispensaveis e com-

plexas no campo da ética socioambiental.

O pensamento critico € sempre renovador e inquieto. Aciona o questiona-
mento, o didlogo e a abertura ao novo. E pedra que rola, movimento e vida.
Creio que o caso da EA critica ndo é diferente: ela procura em sua expressao
mais generosa a vida renovada, a integracdo inclusiva e a emancipacao de
todas as prises (Lima, 2009, p. 161).

Seria injusto uniformizar os pensamentos e as acdes criticas, diante da pers-
pectiva da educagao e de criticas pois ambos estdo sempre se deslocando, “de ca
para la, de la pra ca”, a procura de didlogos que causam inquietude, renovagéo e

liberdade a partir do movimento que movimenta a vida. Neste trabalho, portanto, é
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com esta macrotendéncia critica que buscamos compreender a educacao ambiental

enquanto possibilidade de transformacéo social a partir dos espacos escolares.

2.2 Politicas publicas e regulamentacdo da educacdo ambiental

As demandas da questdo ambiental e da educagao ganharam impulso a partir
da criagdo das politicas ambientais. Os grandes encontros e conferéncias internacio-
nais dos quais o Brasil foi signatario passaram a pressionar as autoridades a repen-
sarem o modelo de desenvolvimento predatorio no qual o pais se encontrava inserido.
Esses eventos contribuiram para a construcao de possibilidades voltadas a um de-
senvolvimento socialmente mais justo e ambientalmente mais sustentavel.

A trajetéria do debate ambiental no Brasil foi impulsionada a partir da aprovacgao
do decreto n° 73.030 de outubro de 1973, que cria a Secretaria Especial do Meio Am-
biente (SEMA), tendo “[...] entre suas atribuicdes, a promocao do esclarecimento e
educacdo do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em
vista a conservagao do meio ambiente” (Lipai, Layrargues e Pedro, 2007, p. 25). No
entanto, é nas décadas de 1980 e 1990 que a Educacdo Ambiental se organiza a
partir da criacdo de bases Legais entre educacédo e meio ambiente, com a aprovagao
de politicas publicas, levando ao “[...] casamento oficial entre a educacao e a defesa
do meio ambiente” (Czapski, 1998, p. 40), sendo a tematica inserida, progressiva-
mente, nos espacos formal e ndo formal de ensino.

Considerando que a educacao constitui um fator primordial e recorrente nas
principais conferéncias nacionais e internacionais sobre meio ambiente, ela tem sido
apontada como elemento decisivo na formacédo de cidadaos capazes de desenvolver
uma compreensao critica e consciente das questdes ambientais. No entanto, as pro-
postas educacionais relacionadas ao tema chegaram de forma timida e, ainda hoje,
sao frequentemente colocadas em segundo plano, em desacordo com o que defen-
dem estudiosos e especialistas sobre a importancia de sua abordagem no processo
de ensino-aprendizagem.

A Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n°® 6.938/1981) € a mais importante
lei ambiental do Brasil. Propfe que a Educacdo Ambiental seja ofertada em todos os
niveis de ensino, com a finalidade de criar instrumentos que possam ser revertidos
para solucionar problemas ambientais (Czapski, 1998).

Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira, no seu capitulo VI dedicado ao
meio ambiente, no artigo 225, afirma que “[...] todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado”. O inciso VI deixa bem claro que compete ao Poder Pu-

blico “[...] promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizacao publica para a preservagao do meio ambiente”, tornando-a obrigato-
ria em todos os niveis de ensino, sem, no entanto, tratd-la como uma disciplina (Gran-
disoli, Curvelo e Neiman, 2021, p. 331).

Na sequéncia da missao do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRO-
NEA), o Orgdo Gestor ganha vida pela Lei n° 9.795/1999, estabelecendo a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), regulamentada pelo Decreto n® 4.281/
2002, implementado em junho de 2003. O Orgdo Gestor, formado pela jun¢éo dos
ministérios da Educacéo (MEC) e do Meio Ambiente (MMA), com o propdésito de dar
“[...] um passo a mais na bonita historia da EA no pais e representa a obrigatoriedade
dos sistemas de educacdo, meio ambiente, recursos hidricos, saude e outros, incor-
porarem a EA dentro do espirito de transversalidade que a anima” (Sorrentino, 2009,
p. 2). Ou seja, surge como um ponto de luz no fim do tanel, transmitindo a sensagao
de uma sociedade que acredita numa mudanca de comportamento partindo de acdes
comprometidas.

A criagéo do Orgéo Gestor tem como objetivo central atuar junto & sociedade
na formulacdo e implementacdo de politicas publicas, entre elas a fundacao do Sis-

tema Nacional de Educacdo Ambiental (SISNEA), que estabelece como meta:

[...] Construir um sistema articulado, formador, integrado e integrador, capaz
de atender a formagdo permanente e continuada de educadores ambientais
populares nas redes de ensino e nas comunidades, para além da gestao po-
litico-administrativa. Um sistema organico que contém também a dimenséao
formadora (Brasil, 2007, p. 15).

A partir de analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
n°® 9.394/1996 constatou-se que poucas sao as mencgdes sobre a questao ambiental.
Conforme referéncia no artigo 32, inciso Il, as atribuicdes para o ensino fundamental
apontam a “[...] compreensao ambiental natural e social do sistema politico, da tecno-
logia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”, e no artigo 26, §
1°, propde para os curriculos do ensino fundamental e médio “[...] abranger obrigato-
riamente, [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil” (Brasil, 1996, p. 11).

Na sequéncia, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) define que a Educacéao
Ambiental deve ser implementada no ensino fundamental e médio com a observancia
dos preceitos da Lei n° 9.795/1999, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) que consta no artigo 2° do Capitulo |, que possibilitou a inclusdo da EA em
carater global, dentro e fora da escola. “A educacdo ambiental € um componente es-

sencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
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articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater for-
mal e ndo-formal” (Brasil, 1999, p. 1).

Aprovados em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram ela-
borados para orientar os educadores e buscar subsidios em projetos ligados aos te-
mas transversais, para 0s quatro primeiros anos do ensino fundamental, apresentado
como material de apoio incluindo seis temas transversais, entre eles Meio Ambiente,
“[...] que permeiam todas as disciplinas para ajudar a escola a cumprir seu papel cons-
titucional de fortalecimento da cidadania” (Czapski, 1998, p. 147).

O termo Meio Ambiente foi incluido como um dos temas transversais, com a
finalidade de “[...] tratar de processos que estdo sendo intensamente vividos pela so-
ciedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu coti-
diano” (PCNs, 1998, p. 26).

S&o debatidos em diferentes espacgos sociais, em busca de solugbes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relagao a in-
tervengdo no ambito social mais amplo quanto a atuacgdo pessoal. Sao ques-
tdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que
esta sendo construida e que demandam transformacdes macrossociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos a essas duas dimensfes (PCNs, 1998, p. 26).

Segue a figura 1, contendo os seis Temas Transversais dos Parametros Curri-
culares Nacionais que, durante 20 anos, acompanharam a reestruturacdo do sistema

de ensino.

SAUDE ETICA

TRABALHO Temas A
. ORIENTACAO
E Transversais
CONSUMO SERUNL
nos PCNs
MEIO PLURALIDADE
AMBIENTE CULTURAL

Figura 1 — Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacionais

Fonte: Ministério da Educacéao, 2019.

Os Temas Transversais mantiveram-se como recomendagdes a serem abor-

dadas pela educacgédo béasica, no entanto, ndo sendo uma disciplina de area especifica.
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Continua importante por perpassar por outras areas de modo interdisciplinar, como
temas flexivos a realidade social e cidada de cada regiao.

Logo no inicio dos anos 2000 os Parametros Curriculares Nacionais ganharam
novos elementos que visam orientar o processo de revisdo curricular a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo de “[...] acrescentar, integrar e
trazer novos aspectos e praticas que pretendem ampliar a abordagem dos temas na
escola” (Brasil, 2019, p. 14).

Com a inclusédo de um novo documento orientador, a BNCC que se destaca por
ser um documento “[...] de carater normativo e que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2007, p. 9). Deste
modo, para consolidar uma educacéo voltada para a cidadania, a partir da aprendiza-
gem de guestdes sociais e de carater unificado entre todas as redes de ensino, Gran-

disoli, Curvelo e Neiman (2021, p. 333) destacam:

A BNCC, que teve 3 versfes preliminares divulgadas para consulta publica,
antes da homologacéo da verséo final, devera nortear os curriculos das es-
colas de todo o Brasil, desde as da rede publica de ensino até as da rede
particular, contendo os conhecimentos essenciais, as competéncias e as
aprendizagens pretendidas para todos os alunos da Educacéo Béasica do Bra-
sil, desde a educacao infantil até o ensino médio.

Para tanto, a partir da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais (DCNs) para a Educacéo Bésica faz referéncia a trans-
versalidade como parte da organizacdo diversificada do curriculo, deixando claro o
compromisso da educacéo escolar para a formacgao do sujeito enquanto parte da so-
ciedade e ser critico, democrético e consciente do mundo que o rodeia. (Brasil, 2019).

As Leis educacionais estdo sempre em movimento e a resolucao n® 7, de 14 de
dezembro de 2010, surge para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o En-
sino Fundamental de Nove Anos. Deste modo, mediante os desafios contemporaneos
gue afligem a vida humana, foi estabelecida pelo CNE diretrizes de incluséo de temas
importantes a seres trabalhados juntos as disciplinas especificas de forma interdisci-
plinar e transdisciplinar, denominados “Temas Contemporéneos Transversais”

(BNCC, 2019), conduzindo-os a analises da vida cotidiana.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Reso-
lugdo CNE/CP N° 1/2004;

Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos - Resolugéo
CNE/CP N° 1/2012;

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental — Resolucéo
CNE/CP N° 2/2012. (Brasil, 2019, p. 10).



50

A abordagem contemporanea dos temas transversais faz-se presente nas dis-
cussdes sobre a politica, a ética e o social, contribuindo para a formacéo do sujeito,
passando a ser parte obrigatéria dos curriculos e propostas pedagogicas na parte di-
versificada, ampliados como Temas Contemporaneos Transversais, pois estes temas
“[...] s@o considerados como um conjunto de aprendizagens essenciais e indispensa-
veis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos tém direito”, definindo assim

a nomenclatura adotada (Brasil, 2019, p. 11).

A inclusdo do termo ‘contemporaneo’ para complementar o ‘transversal’ evi-
dencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a Educa-
¢do Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo
na condicdo de ndo serem exclusivos de uma area do conhecimento, mas de
serem abordados por todas elas de forma integrada e complementar (Brasil,
2019, p. 12).

Como citado, os Temas Transversais abordavam seis tematicas e, a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), passam a apontar seis microareas temati-
cas, englobando 15 Temas Contemporéaneos (figura 2) que afetam diretamente a vida
global, regional e local. Estes sdo temas que “[...] tratam de processos que estdo
sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu cotidiano” (Czapski, 1998, p. 26), demonstrando que a

educacao esta comprometida com a construcao da cidadania.

MEIO AMBIENTE
Educacdo Amblental
Educagio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Gibncia e Texnologia Trabalho
T G - Educacio Financeira
emas Contemporaneos Educag3o Fiscal
Transversai
MULTICULTURALISMO e
Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educacio para valorizaglo do -
multiculturalismo nas Sacde
matrizes histéricas e culturais Educagdo Alimentar e
Brasileicas Nutricional
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educaclio para o Trinsito

Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagio do Idoso

Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais.
Fonte: Ministério da Educacéao, 2019.
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A relevancia dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTS) permite a evo-
lucdo da educacéo para a vida em sociedade, para a aplicacdo desses temas propde-
se uma abordagem transversal, que, “[...] no contexto educacional, séo aqueles as-
suntos que nao pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que atra-
vessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do estudante”
(Brasil, 2019, p. 7).

A partir de andlise documental, constatou-se que a questdo ambiental foi lesada
frente a pontos que deveriam ser abordados na BNCC, sendo a Educacdo Ambiental
citada superficialmente na versao inicial. No entanto, nas versdes finais referentes ao
ensino fundamental, em 2017, e em 2018, para o ensino médio foi consolidada a au-
séncia do tema, sendo descrita uma Unica vez em todo o documento, deixando a cargo
estadual, municipal e as préprias escolas abordar a tematica (Grandisoli, Curvelo e
Neiman, 2021). Demonstrando, assim, a falta de sensibilidade para com a educacéo
ambiental e outros temas considerados importantes para a formagao socioambiental
do individuo.

Uma acao do Governo Federal chama atencéo, a partir da alteracdo da Lei n°
9.795/1999, sob a sancéo do Projeto de Lei n°® 6.230/2023, que assegura a insercao
de temas relacionados as questdes das mudancas do clima, a protecao e preservacao
da biodiversidade, aos riscos e as emergéncias socioambientais no contexto atual
brasileiro. Um reforco sobre os principais fatores que estdo em risco e consequente-
mente toda a humanidade.

As atividades a serem desenvolvidas sobre as tematicas ficam a cargo das ins-
tituicbes escolares que, a partir de pesquisas, visitas de campo e experimentos, so-
mam como a¢des metodoldgicas que possam mitigar e prevenir danos ao meio ambi-
ente, e por meio de atividades educativas o individuo se sinta preparado individual ou

coletivamente a viver a sustentabilidade, em todas as etapas de ensino.

2.3 Educacao ambiental na BNCC: criticas recentes e limites de implementacao

Nos ultimos dez anos, multiplicaram-se analises que mostram como a BNCC
reconhece a Educacao Ambiental (EA) como tema transversal, mas a traduz em dire-
trizes genéricas, com pouca densidade politico-pedagogica e fragil operacionalizacéo.
Estudos apontam “generalizagcao” e até “invisibilizacdo” de dimensbes socioambien-
tais e formativas nos documentos correlatos (como a BNC-Formagéo), o que esvazia

a poténcia critica da EA no cotidiano escolar (Nepomuceno et al., 2021).
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Parte da literatura identifica um descompasso entre o discurso oficial e a pra-
tica: a transversalidade, sem clareza de responsabilidades e mecanismos de garantia
curricular, tende a diluir a EA e empurra-la para projetos pontuais ou datas comemo-
rativas. Analises centradas no Ensino Médio reforcam que a BNCC menciona a tema-
tica, mas nao estrutura percursos que integrem conteudos, avaliacdo e gestdo demo-
cratica do territorio educativo (Aguiar, 2025).

No plano das politicas, entidades e redes de pesquisadores denunciaram, du-
rante a elaboracao e audiéncias da BNCC, riscos de redugédo da EA a um apéndice
normativo. Documentos de critica sistematizaram lacunas (por exemplo, auséncia de
abordagem de conflitos socioambientais, justica ambiental e participacéo social), re-
forcando a necessidade de uma versao verdadeiramente problematizadora (Menezes
e De Miranda, 2021).

Em pesquisas empiricas e revisdes recentes, emergem trés problemas recor-
rentes: (l) superficialidade da transversalidade; (II) enfoque comportamentalista (mu-
dancas individuais sem andlise estrutural); e (Ill) fraca articulagdo com conteldos es-
pecificos e gestao curricular. Em sintese, a EA prevista ndo garante, por si, a formacéo
critica capaz de enfrentar o produtivismo e a mercantilizacdo da natureza (Barbosa e
De Oliveira, 2020).

Mesmo quando o MEC orienta a trabalhar Temas Contemporaneos Transver-
sais (TCTs), o guia pratico carece de dispositivos que assegurem integracao efetiva
nos componentes, tempos e avaliagcdes, o que favorece a implementacao episddica.
A recomendacgao de “modulos” interdisciplinares, sem arranjos institucionais e forma-
tivos robustos, mantém a distancia entre texto e chdo da escola (Sampaio e Silveira,
2025).

Ha, contudo, um bloco de pesquisas que tensiona a BNCC a partir de experi-
éncias de EA critica investigativa, territorializada e com leitura de conflitos. Esses es-
tudos mostram que, onde a escola assume a EA como educagéo politica, com parti-
cipacdo comunitaria e analise das contradi¢cdes locais, os resultados formativos se
ampliam, evidenciando que o gargalo ndo € “falar de meio ambiente”, mas estruturar
condicdes e intencionalidade critica (Sampaio e Silveira, 2025).

Andlises recentes (2024—-2025) reiteram o “silenciamento” ou a abordagem pe-
riférica da EA na BNCC e sugerem revisdes curriculares com enfoque em justica am-
biental, direitos de povos e comunidades tradicionais e participacao estudantil. A cri-
tica converge: sem incorporar conflitos, poder e economia politica, a EA corre o risco

de virar moralismo ecolégico (Oliveira, Dos Santos e De Souza, 2024).
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Do ponto de vista internacional e do campo da comunicag¢do ambiental, autores
tém defendido narrativas situadas no Sul Global, que enfrentem colonialidades e dis-
putas por futuro, horizonte que deveria atravessar a EA escolar brasileira para além
do “consumo responsavel’. Essa perspectiva reforca a necessidade de reescrever
curriculos, processos formativos e governanca escolar (Brianezi e Tate, 2025).

Em suma, a literatura atual é consistente ao afirmar: a BNCC nomeia a EA, mas
ndo a blinda contra a sua captura por préaticas superficiais. Para que a EA cumpra um
papel transformador, é preciso vincula-la a projetos politico-pedagdgicos criticos, ava-
liacdo coerente, participacéo social e defesa ativa de direitos socioambientais previs-
tos na Constituicao, sob pena de seguirmos “passando boiadas” enquanto o curriculo
proclama transversalidade.

O estudo de Oliveira, Dos Santos e De Souza (2024) analisa criticamente como
a Educacdo Ambiental (EA) é tratada tanto nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNEM) quanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os autores identificam
que, embora ambos os documentos reconhecam a relevancia da EA, a abordagem é
frequentemente superficial, limitada a recomendacgdes transversais sem detalhamento
metodoldgico consistente. Isso acarreta lacunas na formacéo critica dos estudantes,
especialmente no Ensino Médio, onde a reflexdo sobre conflitos socioambientais de-
veria ser central.

A pesquisa destaca que a BNCC, publicada em 2018, manteve a EA como tema
transversal, mas nao estabeleceu instrumentos pedagdgicos claros que garantam sua
efetiva implementacdo. Em comparacdo com os PCNEM, h& avancos normativos na
atualizacao do discurso, porém persiste a fragilidade de operacionalizacéo. O risco,
segundo os autores, é que a EA continue sendo aplicada apenas em projetos extra-
curriculares ou em datas comemorativas, sem articulacdo com o curriculo formal das
disciplinas, sobretudo na Geografia.

Outro aspecto relevante apontado pelo artigo é a auséncia de problematizacéo
estrutural nas diretrizes da BNCC. Ao priorizar praticas comportamentais de carater
individual, como “cuidar do meio ambiente” ou “preservar recursos”, a BNCC deixa em
segundo plano questdes mais profundas, como desigualdade social, exploragéao eco-
ndémica e conflitos territoriais. Os autores ressaltam que uma EA critica deve, neces-
sariamente, confrontar tais dimensdes, promovendo o desenvolvimento de conscién-
cia cidada e planetaria.

Por fim, o trabalho sugere a necessidade de ag¢fes didaticas inovadoras que
vinculem teoria e pratica, integrando as Ciéncias Humanas e, especialmente, a Geo-

grafia, como espacos privilegiados para o debate socioambiental. O artigo reforca que
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apenas uma EA critica, ancorada em referenciais tedéricos sélidos e em praticas pe-
dagogicas emancipatérias, podera contribuir para formar estudantes capazes de com-
preender e intervir nos desafios ambientais contemporaneos, superando as limitacdes
impostas pela BNCC.

O artigo de Nepomuceno et al. (2021) problematiza a auséncia de um espaco
efetivo para a Educacdo Ambiental (EA) nos principais documentos normativos da
educacao brasileira: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional
Comum da Formacgéo de Professores (BNC-Formacéo). Os autores identificam que,
embora haja menc¢des a sustentabilidade e a necessidade de tratar questbes ambien-
tais, a EA aparece de forma marginal, difusa e pouco sistematizada, o que caracteriza
um verdadeiro “n&o lugar” no curriculo e na formagao docente.

A andlise evidencia que a BNCC, ao adotar a transversalidade como estratégia,
dilui a EA em diversas areas do conhecimento sem garantir sua presenca efetiva na
pratica pedagdgica. Essa escolha reforca o risco de que a tematica seja reduzida a
eventos pontuais, projetos extracurriculares ou atividades comemorativas, sem assu-
mir o carater critico e estruturante que deveria ter no processo formativo. O texto
aponta que essa fragilidade compromete o papel da escola em formar cidadéos capa-
zes de compreender e enfrentar a crise ambiental contemporanea.

Outro ponto central do estudo € a critica a BNC-Formacéo, que também nao
contempla a EA de forma estruturada na preparagédo de professores. A auséncia de
diretrizes especificas faz com que muitos docentes ingressem no magistério sem a
devida formacao tedrico-préatica para trabalhar as questées ambientais em sala de
aula. Isso gera um circulo vicioso: a escola ndo valoriza a EA porque os professores
nao receberam base soélida, e a formagdo docente ndo a prioriza porque os curriculos
escolares nao a consolidam como eixo fundamental.

Deste modo, os autores defendem a urgéncia de reposicionar a EA no centro
das politicas curriculares e formativas, compreendendo-a como uma dimenséao politica
e emancipatéria da educacédo. Para tanto, sugerem a construcédo de marcos normati-
VOS mais robustos, que articulem o direito constitucional ao meio ambiente equilibrado
com praticas pedagdgicas criticas, territoriais e transformadoras. Nesse sentido, o ar-
tigo reafirma a necessidade de superar a retérica e transformar a EA em um compro-

misso efetivo da educacéo basica e da formacao de professores no Brasil.

2.4 Educacao ambiental escolar: normatizagdo, competéncias e habilidades

A educacdo é a chave para a formacéao coletiva do individuo e ela esta imersa

em nossa vida e no nosso cotidiano. Quando conectamos a educacao com a questao
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ambiental, € importante destacar a necessidade de “[...] compreender as relacdes so-
ciedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais” (Carvalho,
2014, p. 18).

Antes mesmo da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°
6.938/1981, que institui a Politica Nacional do Meio Ambiente, ja estabelecia, no inciso
X do artigo 2°, que a educacao ambiental deveria ser ministrada em todos 0s niveis
de ensino, visando capacitar a sociedade para a participacéo ativa na defesa do meio
ambiente (Brasil, 2012). Essa orientacdo foi reforcada no artigo 225 da Constituicao
Federal, ao determinar que “[...] todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, im-
pondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
o presente e futuras geragdes” (Brasil, 1988, p. 170).

O processo de insercdo da tematica ambiental tem sido gradual, atualmente
discute-se mais, devido aos fortes impactos sentidos pelas mudancas climaticas, que
tem gerado preocupacédo entre cientistas, ambientalistas e autoridades. O tema vem
sendo abordado tanto nos espacos formais de ensino quanto nos nao-formais. A te-
matica conquistou espaco a partir da elaboracéo de “[...] dois documentos norteadores
gue abordam a questdo ambiental no curriculo escolar: as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) de 2012, e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)” (Grandisoli, Curvelo e Neiman, 2021, p. 332).

Os PCNs foram propostos no ensino basico com a perspectiva de Educacgéo
Ambiental a partir da sua aprovacdo em 1998, com a inclusdo do Tema Meio Ambi-

ente, conforme aponta o documento, com a funcéo principal de:

[...] contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso € ne-
cessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formagé&o de valores, com o ensino e aprendiza-
gem de procedimentos. E esse € um grande desafio para a educacédo (PCN
Meio Ambiente, 1997, p.187).

O ensino sobre meio ambiente parte de abordagens da interdisciplinaridade e
transversalidade, tendo como foco a sustentabilidade como principio fundamental. Os
temas transversais “[...] tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos
pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em
seu cotidiano” (Czapski, 1998, p. 26).

A Resolucéo n° 2, de 2012, trouxe muitos beneficios para a Educacdo Ambien-
tal com objetivo prescrito no art. 13, paragrafo Ill: “[...] estimular a mobilizac&o social

e politica e o fortalecimento da consciéncia critica sobre a dimensao socioambiental”,
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reforcando assim a necessidade da coletividade para acfes realmente promissoras
para a preservacdo do meio ambiente. Como proposta para assegurar o desenvolvi-
mento de projetos transdisciplinares da Educagcédo Ambiental nas instituicdes o art. 15
traz como componente da Organizacao Curricular no § 1° suas principais bases cons-

titutivas.

A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e
dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicées de Educacéo Basica,
e dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagdgico (PP)
constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicbes
de Educacéo Superior (Brasil, 2012, p. 5).

A escola e/ou instituicdo, ao introduzir em suas propostas curriculares acdes
socioeducativas, socioculturais e socioambientais como missdo e componentes inte-
grantes do Projeto Politico Pedagodgico, deve abordar a temética Educacédo Ambiental
a partir da promocéao de “[...] debates e discussfes coletivas acerca dos problemas
ambientais da sociedade pés-moderna” (Arraes e Videira, 2019, p. 106), pois estamos
diante de uma enorme catastrofe ambiental, ocasionada pelas transformacgdes téc-
nico-cientificas que geram degradacéao e desiquilibrio ecolégico, como aponta Sorren-
tino (2009).

A EA ndo pode ser limitada aos bancos escolares, como responsabilidade de
professoras, professores e estudantes. A constru¢éo de novos valores, mu-
dancas culturais e a transformagéo do atual modo de producao e consumo €
tarefa de todos nés. Debatermos identidade, alteridade, comunidade, perten-
cimento, poténcia de agédo, dialogo, felicidade e participagdo € uma boa forma
de definirmos a EA que queremos fazer e para onde queremos caminhar
(Sorrentino, 2009, p. 4).

A vivéncia harménica do conhecimento entre a cultura do cotidiano é fator pri-
mordial na rede de ensino formal, no entanto, é responsabilidade de todo cenario in-
formal manter o conhecimento atualizado a partir da perspectiva da formacao do indi-
viduo de forma democratica e consciente.

A elaboracéo e implantagdo do Projeto Politico Pedagdgico é de responsabili-
dade de todos os envolvidos nas atividades educativas da escola, e é a partir dele “[...]
que de fato concretizam o ensino da forma como ele se dara, sendo o espaco possivel
onde lacunas e auséncias existentes nas Diretrizes superiores podem ser supridas”
(Grandisoli, Curvelo e Neiman, 2021, p. 337). Sendo este 0 momento oportuno para
inserir, de acordo com a proposta da lei, a Educacao Ambiental no ensino de modo
transversal e interdisciplinar.

Para reflexdo, neste trabalho, analisamos o Projeto Politico Pedagodgico do

Centro de Ensino em Periodo Integral Professor Alcide Jubé (CEPI). Este Centro foi
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implantado no Estado de Goias pelo Programa Novo Futuro, voltado para estudantes
de ensino fundamental e médio, apresentando como proposta para jovens e adoles-
centes “[...] a formacdo necesséaria ao pleno desenvolvimento de suas potencialida-
des, amplia as perspectivas de autorealizacdo e exercicio de uma cidadania auto-
noma, solidaria e competente” (PPP, 2024, p. 20).

A diretriz especifica que aborda a tematica Educacdo Ambiental, neste caso,
esta inserida no curriculo escolar a partir do desenvolvimento de projetos e ndo como
disciplina. O Documento Curricular para GOIAS (DC-GO) possui uma dimens&o ca-
racterizada por Parte Diversificada, onde € obrigatéria a insercéo de projetos pedago-
gicos complementares com praticas e metodologias integradas na BNCC, conside-
rando a realidade regional e local, permitindo a flexibilidade de temas a partir do an-
seio da comunidade. Conforme Documento Orientador para a insergdo dos compo-

nentes curriculares a Eletiva,

[...] emerge como importante ferramenta para o processo de ampliacéo e de-
senvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais,
previstas no percurso formativo dos estudantes do Ensino Fundamental e
Médio, proporcionando oportunidades de aprendizagem para que os estu-
dantes explorem areas contempladas no Documento Curricular (Goias, 2020,

p. 1).

A aplicacdo do componente Eletiva visa também “[...] cultivar habilidades soci-
oemocionais, como a empatia, a colaboracéo e a resiliéncia, essenciais para a forma-
cdo de individuos, capazes de tomar decisdes e lidar com as complexidades do mundo
moderno” (GOIAS, 2020, p. 1). E como objetivo visa discutir temas atuais sobre as
ameacas e acodes preventivas de preservacdo do Cerrado, desenvolver habilidades e
estimular a criatividade, valores e atitudes de conscientizacdo, fortalecendo o apren-
dizado a partir da dimensé&o pessoal, cultural e social.

No Documento Curricular para Goias, a Educacdo Ambiental é contemplada
como eixo integrador das areas de conhecimento, especialmente em Geografia e Ci-
éncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A seguir, destacam-se as competén-

cias e habilidades que evidenciam essa perspectiva.
Competéncias - Geografia
e Ultilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/na-

tureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas.


https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
https://goias.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/40/documentos/PEDAGOGICO/Vol%20II%20Anos%20Iniciais.pdf
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e Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico, re-
conhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das for-
mas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da
historia.

e Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defen-
der ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socio-

ambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qual-

quer natureza.

e Agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade, fle-
xibilidade, resiliéncia e determinacédo, propondo a¢des sobre as questdes soci-
oambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e so-

lidarios.

Habilidades

e (EFO6GEO05) Relacionar padrbes climaticos, tipos de solo, relevo e formacdes

vegetais.

e (EFO6GEOQ6) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuéria e do processo
de industrializagao.

e (EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na interacdo humana com a natureza a par-

tir do surgimento das cidades.

e (EFO06GEL11) Analisar distintas interacfes das sociedades com a natureza, com
base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transforma-

cOes da biodiversidade local e do mundo.

e (EFO07GEO06) Discutir em que medida a producéo, a circulagdo e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na distribui-

cao de riquezas, em diferentes lugares.

e (EF07GE12) Comparar unidades de conservagdo existentes no municipio de
residéncia e em outras localidades brasileiras, com base na organizacdo do

Sistema Nacional de Unidades de Conservacgéo (SNUC).
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e (EF09GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacgdes da pro-
ducdo agropecuaria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel cres-
cente do capital financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

e (EF09GEL13) Analisar a importancia da producédo agropecuaria na sociedade
urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos re-

cursos alimentares e a matéria-prima.

e (EF09GEL18) Ildentificar e analisar as cadeias industriais e de inovacao e as
consequéncias do uso de recursos naturais e das diferentes fontes de energia

(tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

As competéncias propostas em Geografia no Documento Curricular para Goias
revelam uma preocupacdo em integrar o estudo da relagéo sociedade-natureza com
a formacao critica e cidada dos estudantes. A primeira competéncia, utilizar os conhe-
cimentos geograficos para entender a interacao sociedade/natureza e exercitar o in-
teresse e o espirito de investigacao, demonstra o esforco em alinhar o ensino da Ge-
ografia a Educacado Ambiental critica, estimulando a compreenséo de processos soci-
oambientais e a busca por solucdes. Esse enfoque dialoga com Freire (1996), ao pro-
por uma pedagogia que instigue a curiosidade, a problematizacdo e o0 compromisso
com a transformacéo da realidade.

O mesmo ocorre na competéncia que orienta os estudantes a estabelecer co-
nexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a impor-
tancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos bens da natureza. Essa habilidade € essencial, pois evidencia a histo-
ricidade das praticas produtivas e de consumo, ressaltando que os impactos ambien-
tais ndo sdo fendmenos naturais, mas resultam de escolhas politicas, econémicas e
tecnoldgicas. Como lembra Demo (2011), o conhecimento critico deve articular ciéncia
e compromisso politico, permitindo ao estudante compreender os usos da técnica
como parte de um processo social e ndo como algo neutro.

A competéncia que orienta a construgdo de argumentos com base em informa-
cOes geograficas para debater e defender ideias que respeitem a consciéncia socio-
ambiental insere-se em um horizonte democratico de formacao. Ela amplia o papel da
escola como espaco de argumentacao fundamentada e respeito a diversidade, indo
além da transmissdo de conteudo para possibilitar a formacéo ética. Nesse sentido,
as habilidades como (EFO7GEO06), ao discutir os impactos ambientais da produgéo e
consumo de mercadorias, ou (EFO9GE18), ao analisar cadeias industriais e energéti-

cas, sao exemplos de como o curriculo pode incentivar a compreensdo das
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contradicdes globais e estimular uma consciéncia critica diante das desigualdades
socioambientais.

Outro aspecto relevante é a competéncia que convoca 0s estudantes a agir,
pessoal e coletivamente, com responsabilidade e sustentabilidade diante das ques-
tdes socioambientais. Essa orientacdo conecta-se a perspectiva constitucional de que
0 meio ambiente ecologicamente equilibrado é direito de todos (art. 225 da CF/1988),
mas também dever de preservacao para as presentes e futuras geracdes. Habilidades
como a (EFO6GE11), que propBe a andlise das interacdes entre sociedades e natu-
reza, e a (EFO7GE12), que orienta a comparacéo entre unidades de conservacao no
ambito local e nacional, fortalecem o vinculo entre conhecimento geografico, legisla-
¢céo ambiental — como o Sistema Nacional de Unidades de Conservacéo (SNUC) —
e cidadania ativa.

Por fim, o conjunto de competéncias e habilidades relacionadas a Geografia no
curriculo goiano evidencia que a Educacdo Ambiental, quando assumida de forma
critica, pode superar uma visdo meramente comportamental. Ao analisar padrées cli-
méaticos (EFO6GEOQ5), transformacfes do espaco urbano (EFO6GEO07 e EFO9GE12)
ou desigualdades no acesso a recursos alimentares (EFO9GE13), o estudante é con-
vocado a compreender que os problemas ambientais estdo diretamente associados a
modelos de desenvolvimento econdémico e a estruturas de poder. Dessa forma, o cur-
riculo possibilita ndo apenas a leitura do espaco, mas também a acéo transformadora,

em consonancia com o0s pressupostos de uma educa¢do emancipatoria.

Competéncias - Ciéncias

e Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagfes confia-
veis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a conscién-
cia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando
a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer

natureza.

Habilidades

e (EFO07CI13) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel funda-
mental para o desenvolvimento da vida na Terra, discutir as a¢cdes humanas

responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis fosseis,
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desmatamento, queimadas etc.), e selecionar e implementar propostas para a

reversao ou controle desse quadro.

e (EFO07CIO7-A) Identificar as caracteristicas do Cerrado, destacando seu predo-

minio em Goias e seu potencial hidrico.

e (EFO07CI08) Avaliar como os impactos provocados por catéstrofes naturais ou
mudancgas nos componentes fisicos, bioldégicos ou sociais de um ecossistema
afetam suas populagbes, podendo ameacar ou provocar a extingdo de espé-

cies, alteracdo de habitos, migracao.

e (EF07CI09-A) Identificar e interpretar as condi¢cdes de salude da comunidade
local com base na andlise e na comparacéo de indicadores de saude, como
taxa de mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de
doencas de veiculagdo hidrica, atmosférica, entre outras, bem como nos resul-

tados de politicas publicas destinadas a saude.

e (EF07CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimensodes da vida humana, considerando indicadores ambientais e

de qualidade de vida.

e (EF08CI06) Discutir e avaliar usinas de geracdo de energia elétrica (termelétri-
cas, hidrelétricas, edlicas etc.), suas semelhancas e diferencas, seus impactos
socioambientais, e como essa energia chega e é usada em sua cidade, comu-

nidade, casa ou escola.

e (EF08CI06-A) Identificar as formas de geracdo de energia, reconhecendo as

fontes limpas e viaveis para Goias.

A competéncia proposta em Ciéncias, construir argumentos com base em da-
dos e evidéncias para defender ideias que promovam a consciéncia socioambiental,
reforca o papel do ensino cientifico como espago de formagéo cidada critica. Essa
orientacao contribui para que os estudantes desenvolvam nao apenas saberes con-
ceituais, mas também praticas argumentativas fundamentadas na ética e no respeito
a diversidade. Nessa perspectiva, a ciéncia escolar deixa de ser neutra e passa a
assumir compromisso politico e social, em consonancia com os principios defendidos
por Freire (1996), que compreende a educacdo como prética de liberdade.

As habilidades como (EF07CI13) e (EF08CI06) sao exemplares nesse sentido,
pois convocam 0s alunos a compreender tanto 0s mecanismos naturais da Terra

(como o efeito estufa) quanto os impactos das acdes humanas na intensificacdo do
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aguecimento global. Além de discutir causas, esses objetivos orientam para a propo-
sicao de alternativas, como o uso de fontes de energia limpas e sustentaveis. Ao tratar
de hidrelétricas, termelétricas ou edlicas, a andlise deve ir além da dimensd&o técnica,
incorporando também os impactos socioambientais e as desigualdades que marcam
0 acesso a energia, aproximando-se de uma perspectiva critica da Educacdo Ambi-
ental.

Outro ponto relevante é a valorizacdo do Cerrado, bioma predominante em
Goiés, destacada pela habilidade (EFO7CI07-A). Essa énfase é fundamental para con-
textualizar o curriculo as especificidades regionais e estimular a consciéncia sobre 0
patrimdnio natural local. Ao discutir o Cerrado, seus recursos hidricos e sua biodiver-
sidade, os estudantes tém a oportunidade de perceber como esse bioma esta amea-
cado pelo avanco do agronegécio, do desmatamento e da urbanizacédo desordenada.
Esse enfoque, quando trabalhado criticamente, fortalece a identidade socioambiental
dos alunos e reforca a dimensao politica da Educacdo Ambiental.

As habilidades (EF07CI08) e (EF07CI09-A) trazem um componente social es-
sencial: relacionam saude, ecossistemas e qualidade de vida. Ao avaliar impactos de
catastrofes naturais, mudancas ambientais e indicadores de saude publica, os estu-
dantes podem compreender que as questdes ambientais ndo estéo isoladas da vida
cotidiana, mas afetam diretamente populacfes humanas. A articulagdo com politicas
publicas de saneamento e salde, por exemplo, permite que a EA seja abordada de
forma interdisciplinar, revelando sua dimensao de justica ambiental e cidadania.

Por fim, ao analisar historicamente o uso da tecnologia (EF07CI11) e identificar
fontes de energia limpas para Goias (EFO8CI06-A), o curriculo de Ciéncias propde um
debate crucial: como aliar desenvolvimento tecnoldgico, qualidade de vida e preser-
vacao ambiental. Essa discusséo deve ser conduzida sob a ética critica, evitando vi-
sbes tecnicistas que colocam a tecnologia como solucdo automatica para os proble-
mas socioambientais. Inspirados por Demo (2011), é preciso que os estudantes de-
senvolvam competéncia politica para avaliar e intervir nesses processos, tornando-se
sujeitos capazes de atuar frente aos desafios da crise ambiental contemporanea.

A partir da analise dos Projetos de Atividades Educacionais Complementares
(PRAECSs) de Educagédo Ambiental em escolas estaduais de Goias, percebe-se que,
embora haja normativas e instrumentos legais vigentes — como a Lei Estadual n°
16.586/2009, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental — sua operacio-
nalizacdo apresenta fragilidades significativas. Estudos mostram que a EA esta pre-
sente em um numero consideravel de escolas, porém com grande variacdo em quali-

dade, profundidade e regularidade. As diferencas observadas sugerem que a
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implementacédo nao € uniforme, permanecendo fortemente dependente de fatores lo-
cais, tais como o compromisso da gestdo escolar, a disponibilidade de recursos, a
formacao docente e a articulagdo com as subsecretarias regionais de educacao (Al-
meida, 2011).

Essa variabilidade implica que, em muitas unidades escolares, a Educacdo Am-
biental mantém-se periférica, descontinua e frequentemente sobreposta por outras
prioridades curriculares, quando néo restrita a atividades comemorativas ou pontuais.
O estudo revela que diversos professores identificam limitagdes estruturais, como au-
séncia de formacéo especifica para EA, caréncia de materiais didaticos e metodolo-
gias adequadas, insuficiéncia de tempo escolar para projetos interdisciplinares e falta
de monitoramento ou avaliacdo sistematica das aces desenvolvidas. Tais aspectos
evidenciam um descolamento entre as previsdes legais da politica estadual e as pra-
ticas efetivamente realizadas no cotidiano escolar (Tacarambi, 2023).

Entretanto, nota-se também que existe lacuna quanto ao acompanhamento ins-
titucional desses projetos. Pouco se encontra em termos de relatorios sistematicos
realizados pela Secretaria da Educagéo estadual ou municipal que avaliem iniciativas
de EA em Goias. Falta também integracao formal com avaliacédo de aprendizagem ou
com avaliacdo dos impactos socioambientais locais. Sem ferramentas de avaliacao e
monitoramento robustos, corre-se o risco de que as politicas figuem no plano da boa
intencdo, sem capacidade de correcdo ou ampliacdo quando necessario. Esse ponto
critico esta alinhado as criticas feitas a BNCC: a previsdao normativa existe, mas nao
ha garantias de efetiva implementacédo com profundidade critica (Almeida, 2011; Ta-
carambi, 2023).

Assim, ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico do CEPI Alcide Jubé, nota-se
que a Educacdo Ambiental é mencionada apenas como prioridade na execucao de
projetos. Esses projetos, integrados a parte diversificada dos Documentos Curricula-
res da Rede Publica Estadual, utilizam a Eletiva como ferramenta voltada ao desen-
volvimento de competéncias e habilidades socioemocionais, tendo como foco “[...] pri-
mordial, auxiliar os estudantes no desenvolvimento de pensamentos criticos, adapta-
veis e colaborativos” (GOIAS, 2020, p. 1).

Durante o percurso de observacgao participante realizado nos anos de 2024 e
2025, foi possivel acompanhar a execugao dos projetos “Semeando o Futuro”, “Cer-
rado e Suas Vidas” e “Educacgao Verde: Transformando o Futuro na Escola Sustenta-
vel”. O projeto apresenta uma abordagem inter e transdisciplinar entre as disciplinas,
buscando que os estudantes desenvolvam uma compreensdao holistica da relacao ser

humano—meio ambiente, por meio de atividades praticas, pesquisas e aulas de
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campo. Nesse sentido, buscamos refletir sobre as praticas de Educacdo Ambiental na
escola, articulando-as as competéncias e habilidades previstas nos documentos cur-
riculares. Esse dialogo sera aprofundado no capitulo seguinte.

O artigo de Junior, Alencar e Machado (2024) mostra que, embora existam nor-
mativas que preveem a Educacdo Ambiental como tema essencial, permanente e
transversal — como a Resolucdo SED n° 3.322/2017 —, na préatica os Projetos Poli-
tico-Pedagdgicos (PPP) das escolas estaduais investigadas indicam que a EA perma-
nece confinada majoritariamente as disciplinas de Geografia, Ciéncias ou Biologia.
Esse confinamento € problematico, pois reforca um modelo de especializacdo e com-
partimentacdo curricular que inviabiliza a transversalidade real, prevista ndo apenas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Ambiental (DCNEA), mas também
em outras politicas estaduais e nacionais de Educacdo Ambiental.

A DCNEA orienta que a Educacdo Ambiental deve permear todos 0s compo-
nentes curriculares, niveis e modalidades de ensino, tanto formais quanto ndo formais,
ndo devendo permanecer restrita as areas cujo contelddo parega “mais proximo” da
natureza. Quando a EA é tratada como assunto especializado do Professor de Geo-
grafia ou do Professor de Ciéncias, perde-se seu potencial politico de intervir critica-
mente na forma como todas as areas do conhecimento se relacionam com as ques-
tbes socioambientais.

O estudo mostra que esse confinamento as disciplinas especificas também pro-
duz invisibilidade de responsabilidades coletivas da escola: quando se entende que
apenas alguns professores cuidam da EA, a dire¢do, os gestores pedagogicos, 0s
professores de outras areas (Matematica, Linguas, Artes etc.), acabam por nao incor-
porar 0 tema em suas praticas. O PPP, como documento coletivo, deixa de articular
as competéncias e habilidades de forma ampla; a participagédo da comunidade escolar
e a interdisciplinaridade ficam fragilizadas.

Além disso, essa delimitagdo por areas especificas refor¢ca um viés instrumental
ou pratico limitado a “natureza”, como conservagao, uso de residuos ou jardinagem,
sem problematizar aspectos estruturais do mundo contemporéaneo: producéo, con-
sumo, desigualdade, poder, tecnologia, mudancga climética, politica ambiental. Por-
tanto, conclui-se que ha uma EA de carater conservador e pragmatico, quando pre-
sente, em vez de critico e transformador.

Para tanto, observa-se que o lugar da Educacdo Ambiental na nova Base Na-
cional Comum Curricular para o Ensino Médio coloca em evidéncia um debate crucial:
ndo basta que a BNCC mencione a Educacdo Ambiental, o ponto central é como essa

mencdo se traduz em responsabilidades concretas, articulagbes curriculares e
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formacéo docente especifica. Ha uma continuidade com as criticas feitas a outros es-
tudos: que a EA é tratada como tema transversal, mas sem mecanismos claros para
assegurar sua integracao curricular em todas as disciplinas, nem instrumentos de ava-
liacdo dimensionados para sua efetiva implementacéo.

Uma forte linha de critica que emerge desse tipo de andlise refere-se a ambi-
guidade nos dispositivos normativos da BNCC quanto a EA. A nova BNCC para o
Ensino Médio pode estar repetindo velhos padrdes: enfatiza competéncias atitudinais
ou comportamentais, “cuidar”, “preservar”, “ter consciéncia ambiental”, mas deixa em
segundo plano a dimenséao estruturante das causas socioambientais, dos conflitos de
uso da terra, da desigualdade no acesso a recursos naturais, da justica ambiental, da
tecnologia e do poder politico.

Além disso, o artigo parece dialogar com a ideia de que a BNCC, embora pre-
visivel em reivindicar transversalidade, muitas vezes carece de clareza sobre quem é
responsavel por implementar a Educacdo Ambiental nas escolas, também porque néao
prop&e apoio sistematico para formacéo de professores em todas as areas, tampouco
oferece indicadores de avaliacdo claros para que se possa acompanhar se a EA esta
sendo de fato levada para o ensino, além de Geografia e Ciéncias. Isso reforca o que
foi mencionado sobre a limitacdo de que s6 os professores de Geografia ou de Cién-
cias sejam vistos como responsaveis, o que contraria DCNEA e outras diretrizes que
defendem que EA seja componente de toda politica curricular e de todo Projeto Poli-
tico-Pedagdgico da escola.

Outro ponto critico provavel é a discrepancia entre o discurso da BNCC e a
realidade das escolas, sobretudo em contextos de desigualdade socioecondmica ou
de precariedade institucional. Mesmo que a BNCC estipule que os estudantes do En-
sino Basico devem desenvolver competéncias que incluam consciéncia socioambien-
tal, percepc¢éo dos desafios climaticos e entendimento de impactos ambientais de pro-
ducbes e consumos, nas escolas com menor infraestrutura, sem apoio politico ou fi-
nanceiro adequado, essa proposta corre o risco de ficar no papel. Esse contraste entre
ideal normativo e execucao concreta aparece em muitos dos estudos que discutem
EA, e esse artigo provavelmente incide nessa problemaética, sugerindo que as politicas
publicas devem prever suporte real: formacéo continuada, recursos didaticos, espa-
cos de aprendizagem, e avaliagéo participativa.

Por fim, essa producé&o académica reforca a necessidade de que a BNCC seja
constantemente monitorada, criticada e reavaliada a luz de evidéncias empiricas,
tanto em nivel nacional quanto regional. O “lugar” da Educagdo Ambiental deve ser
assegurado ndo s6 nas politicas oficiais, mas nos PPPs, nas préticas escolares, nas
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avaliacdes e em como as escolas dialogam com os desafios contemporaneos (mu-
dancas climaticas, desigualdade ambiental, escassez hidrica etc.). Enfim, isso signi-
fica que a andlise critica se fortalece se for possivel investigar até que ponto as esco-
las do Ensino Fundamental e Médio em Goiés, nas suas diferentes realidades, estéo
vivendo esse ideal, ou ainda reproduzindo as mesmas lacunas - EA restrita a algumas
disciplinas; falta de suporte; superficialidade da transversalidade.

Portanto, ao analisar o lugar da Educacéo Ambiental na BNCC, bem como nos
documentos curriculares estaduais e nos Projetos Politico Pedagdgicos, evidencia-se
gue o desafio ndo estad apenas em reconhecer a sua relevancia, mas em assegurar
condi¢cBes concretas para sua efetiva implementacédo. A transversalidade anunciada,
embora necesséria, mostra-se insuficiente quando ndo acompanhada de mecanismos
claros de responsabilizacéo, de formacdo docente ampla e de apoio institucional.
Desse modo, reafirma-se que a Educacdo Ambiental s6 ocupara de fato seu lugar no
curriculo quando for compreendida como dimenséo politica, critica e emancipatoria
da educacéo, atravessando todas as areas do conhecimento e contribuindo para a
formacao de sujeitos capazes de enfrentar os dilemas socioambientais do século XXI.
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CAPi:I'ULO 3 - A EDUCACAO AMBIENTAL NO COTIDANO ESCOLAR: UMA EX-
PERIENCIA INTERDISCIPLINAR A PARTIR DO CEPI ALCIDE JUBE - GOIAS/GO

Educar é ser mediador, tradutor de mundos.
(Carvalho, 2014, p. 77)

A Educacdo Ambiental se efetiva ha materialidade vivenciada pelos sujeitos em
seu cotidiano, nos locais de trabalho, nas moradias, nos espacos de uso coletivo, na
escola. A escola, em especial, em fungéo de ser local destinado a construgéo do co-
nhecimento, torna-se um espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades
de Educacdo Ambiental. Por outro lado, muitas vezes, os dialogos formativos levados
a cabo na escola acabam permanecendo alheios a realidade concreta vivenciada nos
territorios, nos lugares de vida de seus estudantes. Nesse sentido, como lembra
Souza (2013, p. 55), o lugar é o espaco de vivéncia, de relacdes sociais, culturais e
afetivas, onde se constréi a identidade e o sentimento de pertencimento. Assim, a
Educacdo Ambiental, para ser efetiva, deve dialogar com o lugar vivido pelos sujeitos,
integrando as experiéncias cotidianas e territoriais as praticas pedagogicas escolares.

Ao mesmo tempo, hdo podemos esquecer que vivenciamos uma era conectada
fortemente a comunicacéo, ao fluxo rapido e continuo de informacdes, para o bem ou
para o mal. E, como vimos, a questdo ambiental ndo tem assumido um lugar de des-
taque no curriculo escolar, desde que acaba sendo discutida nos projetos dos com-
ponentes curriculares - eletivas ou em momentos nédo formalizados de ensino. Como,
entdo, promover a educacdo ambiental no espaco escolar de forma conectada, tanto
com a profusao de informacgdes acessadas nas midias sociais quanto com a materia-
lidade dos territérios de vida dos estudantes? E como a educacao ambiental no &mbito
escolar pode contribuir com a atenuacao da degradacdo ambiental global?

Na tentativa de refletir sobre estas questfes, este capitulo apresenta experién-
cias vividas pela autora, em primeiro lugar como educadora nos ultimos 20 anos e,
em segundo lugar, a partir do acompanhamento investigativo de acdo de extensao
desenvolvida no Centro de Ensino em Tempo Integral Professor Alcide Jubé (CEPI
Alcide Jubé), no municipio de Goias, entre 2024 e 2025. No primeiro item sdo apre-
sentadas algumas reflexdes gerais da autora, enquanto professora de escolas publi-
cas ha mais de 20 anos. O segundo item dispde algumas informacdes sobre a pratica
da educacao ambiental no CEPI Alcide Jubé e no terceiro item apresentamos os re-

sultados e reflexdes a partir da experiéncia vivenciada a partir do referido projeto.

3.1 Reflexdes a partir da experiéncia como educadora
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Diante de uma perspectiva ndo muito ampla de oportunidades de trabalho, me
vejo preparando para concorrer a uma vaga de professora na rede estadual. Vaga
muito cobicada naquela época, porque ser professora era ter um certo status na soci-
edade. Movida pelo desejo, embarquei nesta viagem e, em 1999, fuiempossada como
professora do Ensino Fundamental anos iniciais pela Secretaria Estadual de Educa-
céo do Estado de Goias. Disposta, cheia de energia e pronta para um novo mundo de
sonhos e surpresas.

Nos ultimos 24 anos vivi diferentes fases e tentativas de sucesso na educacao.
Logo que iniciei o trabalho como professora do 2° ano do EF, me vi convidada a par-
ticipar da formacéo continuada para a implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais nas cidades pertencentes a Regional da Cidade de Goias. O ano era 2000,
e o0 Programa de Formacgédo Continuada de Professores (PCN em Ac¢do), possuia uma
carga horéaria de 200 horas, tempo dividido com grupos de estudos com foco na ori-
entacao, na coeréncia, na socializacdo de experiéncias e nas novas praticas de en-
sino.

As metodologias discutidas nos PCN’s abarcavam o Ensino Fundamental |l
com amplitude para todo o territério brasileiro, com propostas flexiveis atendendo as
demandas regionais e locais, transferindo total responsabilidade e autonomia de pro-
fessores e equipe pedagdgica a planejar correspondendo a diversidade sociocultural
das diferentes regides do pais. A proposta dos PCN’s despertava na professora a
capacidade de organizar e coordenar situacdes de aprendizagens a partir do senso
de regionalismo e do compromisso de formar individuos criticos para desbravar o
mundo.

O adaptar da nova fase mostrou que o processo educacional esta em constante
movimento e, infelizmente, a cada troca de governo via-se uma nova possibilidade de
ajuste na busca por uma educacao de qualidade. Mas o0 que seria uma educacéao de
qgualidade? Onde tanto ja se prop6s, e ainda tanto se discute. A ideia que transcende
sobre o ensino é que ele caminha do lado oposto da formac&o do individuo critico.
Essa é a sensacéo que temos atualmente. Anos atras uma educacao tradicional, ri-
gida, que tinha degraus na sala de aula como simbolo de imponéncia do professor (a),
gue a qualquer sinal de desobediéncia do aluno, ele seria submetido a palmatéria e/ou
castigado frente aos seus colegas como forma de exemplo.

Os anos se passaram, as leis e normativas ja sdo outras e sera que houve
mudanca no real sentido da educacdo? Atualmente, a educacao € orientada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi implantada como documento de carater

normativo com politicas educacionais que visa o fortalecimento da qualidade da
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educacao, tendo como bases essenciais Dez Competéncias Gerais que, na esfera
pedagogica, sao direitos de aprendizagem para o desenvolvimento.

A BNCC foi concluida apés encontros e debate com a sociedade e educado-
res. Ao longo dos anos foram realizadas Conferéncias estaduais e regionais, conforme
as subdivisdes da secretaria, permitindo a construcéo de um curriculo com sua regio-
nalidade. No entanto, vemos que a sua politica educacional vigente e os curriculos
escolares foram totalmente adaptados a ela, incumbindo aos que atuam na e pela
educacao se adaptarem aos novos desafios.

A discussdo em torno das politicas educacionais da BNCC é ampla. Especia-
listas em educacdo veem como ponto negativo as suas propostas, pois observa-se
um esvaziamento por parte dos contetdos, deixando a cargo das competéncias e ha-
bilidades. Ao serem analisadas as competéncias e habilidades da BNCC, vemos cur-
riculos direcionados ao “esvaziamento dos conteudos cientificos, artisticos e filosofi-
cos”, como assevera Zucchini e Costa (2024, p. 15).

Contudo, Pereira, Alencar e Machado (2025) trazem a tona uma critica incisiva
ao papel que a BNCC tem exercido sobre a Educagdo Ambiental: embora se apre-
sente como documento balizador para o Ensino Fundamental, Médio e para as licen-
ciaturas, ele opera também como instrumento de “silenciamento” de politicas ambi-
entais no curriculo. Segundo os autores, a forma como a EA é referida no texto nor-
mativo muitas vezes ndo se traduz em orientagdes claras sobre sua implementagéo
pratica nem em garantias de espaco curricular. Isso reflete uma continuidade das cri-
ticas anteriores, como as de Zucchini e Costa, que ja apontavam para o0 esvaziamento
dos conteudos cientificos e filoséficos quando o curriculo se apoia excessivamente
em competéncias e habilidades.

Essa lacuna normativo-pratica destacada por Pereira et al. confirma que as
competéncias e habilidades da BNCC, embora essenciais, ndo bastam para assegu-
rar uma Educacdo Ambiental critica e transformadora. As autoras alertam que o silén-
cio das politicas ambientais no documento pode ser interpretado como recuo ou neu-
tralizacdo de conteudos que tratem de conflitos socioambientais, justica ambiental,
desigualdade no acesso aos recursos naturais e responsabilidade social. Em outras
palavras, ha risco de que a BNCC imprima uma verséao “suavizada” da Educagao Am-
biental, mais compativel com discursos de preservacgao técnica ou ambientalismo su-
perficial e menos com os desafios estruturais como ja vém sendo destacados.

O estudo também aponta que a influéncia da BNCC se estende a formulacéo
dos curriculos estaduais e escolares, bem como as praticas docentes: autoras identi-

ficam que publicacbes académicas, orientacdes pedagdgicas e PPPs (Projetos
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Politico Pedagdgicos), entram num regime de conformidade com o documento nacio-
nal, mas sem dispositivos que permitam questiona-lo ou adaptacao critica. Isso re-
forca a critica de que as competéncias e habilidades, quando ndo acompanhadas de
conteudo cientifico filosofico sélido, formacgéo docente e espaco para o debate, resul-
tam numa Educacdo Ambiental simbdlica, fragmentada ou marginal.

Por fim, torna-se evidente que para superar o silenciamento da EA na BNCC é
necessario mais do que revisdo normativa. E imperativo que politicas pablicas garan-
tam formagé&o continuada de professores, ferramentas de avaliacdo que considerem
aspectos ambientais, orcamentos adequados, participacdo comunitaria e articulacéo
territorial.

Ao analisar as Competéncias Gerais nos levam a questionar sobre as formas
fragilizadas com que a Educagao Ambiental vem sendo inserida na escola. A auséncia
explicita da sua terminologia como Competéncia nos causa preocupacao, mesmo es-
tando diante de resolucdes que incluem os direitos ambientais ao sujeito como urgén-
cia para o planeta e para a nossa prépria existéncia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica estabele-
cem bases comuns nacionais em trés etapas sequentes do nivel da escolarizacao,
assegurando a integracéo curricular sob orientacées formuladas a partir das compe-
téncias das esferas federal, estaduais e municipais. Proporciona ao Estado e Munici-
pio maior flexibilidade na composigéo, esta ferramenta acompanha e fiscaliza o de-
sempenho do educador quanto a execucdo das atividades de seus componentes,
atendendo a demanda regional e local e respeitando o meio em que o estudante esta
inserido.

Entretanto, cabe uma critica: muitas dessas ferramentas acabam se tornando
excessivamente normativas e avaliativas, funcionando mais como instrumentos de
controle burocratico do trabalho docente do que como dispositivos de apoio pedago6-
gico. Ao priorizarem indicadores de desempenho e padronizagdes, frequentemente
deixam em segundo plano a valorizacdo da autonomia do professor e a adaptacao
das praticas educativas as realidades socioambientais locais, o que limita a efetivi-
dade das Diretrizes em sua dimensao critica e emancipatoria.

Portanto, as Diretrizes Curricular para Goias (DC-GO) que orienta a rede edu-
cacional do estado, é estruturada de forma sincronizada as competéncias e habilida-
des a serem aplicadas na sala de aula. Os professores planejam suas atividades a
partir do sistema SIAP, que é uma ferramenta utilizada em diversas instituicdes. Na
educacao, devendo esta estar em consonancia com as propostas do Documento Cur-

ricular.
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A Netescola € uma plataforma com ferramentas de suporte para os professo-
res, contendo blocos de atividades atendendo os componentes conforme DC-GO. Ela
disponibiliza uma gama de sugestdes, como videoaulas e uma grande diversidade de
atividades que atendem a expectativa da turma, seja ela ensino fundamental e ou
ensino médio. A servico dos professores sédo oferecidas as plataformas como Ser
Goiéas, Crescer Goias e outras de acordo com a necessidade e realidade de cada
turma, como para aqueles que estédo se preparando para o ENEM, com uma enorme
sugestdo de atividades para complementar na pratica educativa dos alunos.

Ao analisar a demanda de ferramentas ofertadas a docentes e discentes, pode
parecer que essas tecnologias facilitam o trabalho do professor. No entanto, ndo é
bem assim: as exigéncias relacionadas ao controle de acesso as plataformas, as ava-
liaches externas e internas e aos planejamentos tém gerado uma sobrecarga de de-
mandas para todo o corpo docente, causando desgaste fisico e emocional nos profis-
sionais, levando a um disturbio de informacdes diante de tantas orientaces. Como
afirma Grandisoli, Cruvelo e Neiman (2021, p. 324), “O respeito a hierarquia pode
parecer que melhora a coordenagéo, mas existem disfuncdes”.

No transcorrer do processo, observa-se o enrijecimento dos conteudos, que
tém sido uma preocupacdo dos especialistas e pesquisadores, pois 0 contetdo ja
chega pronto pela plataforma. Cabe ao professor somente aplicar, sem se preocupar
se o conteudo foi realmente assimilado por toda a turma. Ou seja, hd uma cobranca
maior das competéncias/habilidades a serem desenvolvidas por questbes externas,
tornando quase impossivel a execucao de projetos que deveriam envolver a comuni-
dade escolar. Vemos uma educacao baseada nos “padrdes burocraticos” e indices,
ou seja, “O conceito de eficiéncia e eficacia se concentra nos papéis e funcdes das
estruturas rigidas” (Grandisoli, Cruvelo e Neiman, 2021, p. 325).

Ser profissional da educacdo no século XXI € um grande desafio e é encarado
por muitos como umas das piores profissdes. Isso devido a falta incentivo salarial,
formacao de professores, péssimas instalacdes, salas de aula lotada, falta de material
e apoio pedagodgico e uma sobrecarga de demandas burocraticas. Causando naque-
les que estdo na geréncia de sala um sufocamento pela quantidade de demandas,
levando uma grande maioria a tratamentos psiquiatricos, alteragcéo arterial, sindromes
e outros danos a saude.

Diante desse quadro desesperador dos profissionais, assistimos o esvazia-
mento dos cursos de licenciatura. Como motivar 0s jovens a se submeterem a esse

tipo de profissao? E, enquanto isso, o futuro das criangas atravessa um momento de
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incertezas, qual sera o perfil do profissional daqui ha 20 anos? Questionamentos que
causam inquietude.

A sociedade vive um momento de constante transformagao social, cultural e
intelectual. Saber lidar com essa diversidade alinhados ao uso excessivo das midias,
jovens com pensamentos e objetivos em formacdao, torna a misséo de ser educadora
um verdadeiro desafio, um momento arriscado, diante de tamanha diversidade.

Contudo, aqueles que resistem e que sonham com um mundo onde os direitos
e deveres seréo respeitados, se propdem a pesquisar, estudar, “lutar todos os dias”
na busca de direcionamentos melhores, para formar o seu aluno. Preparando-o para
enfrentar as artimanhas da sociedade que nao cochila, que ndo descansa e que esta

sempre pronta para mais um dia de desafio.

3.2 A Educacao Ambiental na escola: normativas e pratica de ensino

A Lei Estadual n° 16.586/2009, institui a Politica Estadual de Educagdo Ambi-
ental de Goias, alinhada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei Federal n®
9.795/1999). Essa legislacéo reconhece a Educacdo Ambiental como um componente
essencial e permanente em todos o0s niveis e modalidades de ensino, tanto na educa-
cdo formal quanto na nao formal. Seu texto enfatiza principios como participacao de-
mocrdatica, responsabilidade socioambiental e integracéo entre sociedade e poder pu-
blico. Ao mesmo tempo, estabelece objetivos claros, como a promoc¢ao da consciéncia
ecologica, o fortalecimento da cidadania e o estimulo a praticas sustentaveis, pre-
vendo a articulacéo entre érgaos estaduais, municipios, escolas e sociedade civil.

Complementando a lei, o Decreto n° 7.821/2013, regulamenta e cria o Pro-
grama Estadual de Educacdo Ambiental (ProEEA-GO), detalhando mecanismos de
implementacéao da politica. Esse programa busca integrar acdes pedagdgicas, de ges-
tdo e de participacdo comunitaria, articulando diferentes secretarias e setores da so-
ciedade para garantir a efetividade da EA no estado. Entre suas diretrizes, destacam-
se a transversalidade nos curriculos escolares, a valorizacdo dos saberes locais, 0
incentivo a praticas de gestdo ambiental publica e privada, e a formagéo continuada
de professores. O decreto, portanto, € o instrumento que operacionaliza as intencdes
da lei de 2009, transformando principios em a¢cdes mais concretas.

De forma mais ampla, tanto a Lei n° 16.586/2009 quanto o Decreto n°
7.821/2013 inserem Goias em um movimento nacional de consolidacdo da Educacgéo
Ambiental como politica publica, reforcando o direito constitucional ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado (art. 225 da CF/1988). No entanto, apesar de avancos

normativos, ainda persistem desafios quanto a implementacdo efetiva: falta de
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monitoramento sistematico, escassez de recursos e dificuldades de integrar a EA nos
Projetos Politico Pedagodgicos das escolas. Assim, tais instrumentos representam
marcos legais relevantes, mas seu éxito depende da capacidade de transformar dire-
trizes em préticas pedagogicas criticas, emancipatorias e socialmente enraizadas nos
territérios goianos.

A relacao entre educacéao e questao ambiental ganhou maior visibilidade a par-
tir da década de 1980, com a criacdo de Leis de Base que passaram a assegurar o
estudo sobre os problemas ambientais. Este passou a ser considerado um direito do
cidaddo, sendo responsabilidade do poder publico promover a Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino, com o objetivo de conscientizar as pessoas e preservar
0 meio ambiente.

Contudo, cabe uma critica: ao reduzir a Educacdo Ambiental a um processo de
“conscientizacao”, muitas dessas politicas acabaram priorizando um viés comporta-
mentalista, centrado em mudancas individuais de atitudes, como reciclar ou economi-
zar agua, em detrimento da analise estrutural dos problemas socioambientais. Essa
abordagem, embora importante, ndo é suficiente para enfrentar as causas mais pro-
fundas da degradacdo ambiental, como os modelos de desenvolvimento baseados no
consumismo, na exploracao predatdria dos recursos naturais e nas desigualdades so-
ciais. Assim, a Educacdo Ambiental corre o risco de se tornar superficial, esvaziada
de sua dimenséo critica e politica.

Além disso, embora a Constituicdo Federal de 1988 e a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) tenham avan¢ado no reconhecimento desse
direito, a pratica revela uma distancia significativa entre o marco legal e a realidade
das escolas. Muitas vezes, os contetdos de Educag¢do Ambiental permanecem confi-
nados a projetos pontuais ou a datas comemorativas, sem se consolidarem como eixo
estruturante do curriculo. Esse descompasso reforca a necessidade de repensar po-
liticas publicas e préticas pedagodgicas, de modo a promover uma Educagdo Ambiental
critica, emancipatéria e integrada ao cotidiano dos estudantes, articulando saberes
locais, participacdo comunitaria e justica socioambiental.

O pilar para a insercao da Educacdo Ambiental na base curricular foi a aprova-
cdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implementados pelo Ministério da
Educacao a partir de 1997, atingindo seu apice em 2002. A insercdo do Tema Trans-
versal Meio Ambiente trouxe a “[...] garantia de uma abordagem interdisciplinar no
ambito escolar que cumpria a necessidade do debate extremamente importante para
os tempos atuais, tendo a sustentabilidade como principio fundamental” (Grandisoli,
Curvelo e Neiman, 2021, p. 13).
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No entanto, mesmo diante da sua abordagem, constatou-se que os PCNs e
DCNs tiveram pouca significancia diante das normas vigentes, transformando-se em
meros papéis, como observado, “Preencheram uma lacuna de modo equivocado e
pouco dialégico, definindo as concep¢des metodoldgicas a serem seguidas e o co-

nhecimento a ser trabalhado no Ensino Fundamental e no Médio” (Brasil, 2013, p. 14).

A qualidade da educacéo para todos exige compromisso e responsabilidade
de todos os envolvidos no processo politico, que o Projeto de Nacao tracou,
por meio da Constituicdo Federal e da LDB, cujos principios e finalidades
educacionais sao desafiadores: em sintese, assegurando o direito inalienavel
de cada brasileiro conquistar uma formacao sustentada na continuidade de
estudos, ou seja, como temporalizacéo de aprendizagens que complexifique
a experiéncia de comungar sentidos que dao significado a convivéncia (Brasil,
2013, p.14).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96) € a mais
importante Lei Brasileira que se refere a educacao e tem como proposta amparar a
“[...] necessidade de uma base comum no curriculo escolar para possibilitar uma mo-
dificacdo na qualidade de ensino, principalmente da rede publica”. Além disso, man-
tém-se obrigatorio o ensino médio como parte integrante e ampliada da educacao ba-
sica no Brasil (Arraes e Videira, 2019, p. 112).

Todas as orientacfes para o desenvolvimento de um trabalho sob a Base Co-
mum Curricular se deram a partir de 1999, ap6s a aprovacado dos Parametros Curri-
culares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). As reformas propostas na Lei de Dire-
trizes e Bases (LDB) incorporaram quatro eixos importantes para a reestruturacédo do
ensino escolar, sendo estes “[...] eixos estruturados da educagcdo em uma nova soci-
edade contemporanea, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver,
aprender a ser” (Brasil, 1999, p. 112).

Diante de tais reestruturacdes e ampliacdes das propostas educativas, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) se destacou como marco normativo orientando e
contribuindo para o desenvolvimento dos curriculos escolares no Brasil, com aplica-
cdo de diretrizes e competéncias essenciais para todas as etapas da educacéo ba-
sica. Na intengao de garantir a formagéo integral dos alunos, a “[...] BNCC busca as-
segurar que todos os estudantes, independentemente da regido ou contexto social,
tenham acesso a um curriculo que promova uma educacao de qualidade, pautada por
valores democréticos, éticos e inclusivos” (Junior et al., 2024, p. 142).

Entretanto, como alertam Zucchini e Costa (2020), a BNCC incorre em um es-
vaziamento de conteudos cientificos, artisticos e filoséficos, deslocando a centralidade
da formacé&o para o dominio de competéncias e habilidades muitas vezes abstratas e

de dificil materializacdo no cotidiano escolar. Tal escolha curricular reflete uma
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concepcao tecnicista de educacéo, alinhada a demandas avaliativas e de produtivi-
dade, mas que fragiliza a constru¢cdo de um pensamento critico, emancipatorio e con-
textualizado.

Nesse mesmo sentido, Tozoni-Reis (2024) ressalta que a BNCC, ao adotar
uma transversalidade genérica para a Educacdo Ambiental, dilui responsabilidades e
limita a efetividade da pratica educativa critica. O documento tende a reduzir a EA a
um conjunto de praticas comportamentais ou a sensibilizacdo pontual, deixando em
segundo plano os debates estruturais sobre desigualdade socioambiental, justica so-
cial e modelos de desenvolvimento. Assim, longe de ser isenta de problemas, a BNCC
precisa ser analisada criticamente como parte de uma politica educacional que, ao
mesmo tempo em que normatiza, também impde restricdes e siléncios nos curriculos.

Apesar de a BNCC se apresentar como marco normativo que “integra e alinha
politicas e agdes” entre as esferas federativa, estadual e municipal, a literatura aponta
gue a énfase em competéncias e habilidades, quando desacompanhada de orienta-
cOes pedagdgicas densas e de responsabilizacao institucional, tende a esvaziar con-
teudos e a diluir a Educacdo Ambiental (EA) na prética cotidiana. Estudos evidenciam
generalizacdo da teméatica na BNCC e invisibilizacdo na BNC-Formacéo, o que fragi-
liza a formacao docente e o lugar da EA no curriculo (Nepomuceno et al., 2021). Em
outras palavras, o discurso integrador convive com lacunas de implementacdo e com
o0 risco de uma transversalidade apenas nominal.

No caso de Goias, o Documento Curricular para Goias (DC-GO) declara flexi-
bilidade e “tradugao local” da BNCC, com promessas de contextualizagcao as realida-
des do territério (v. 2020 e versao Ampliada). Contudo, a propria arquitetura prescri-
tiva, com matrizes, bimestralizacdes e reescritas de habilidades para todos os anos,
pode reduzir a autonomia escolar e padronizar percursos, tensionando a pretendida
contextualizacao.

Além disso, andlises criticas recentes sobre EA na BNCC (com recorte para o
Ensino Médio) indicam que o documento reconhece a tematica, mas nédo assegura
mecanismos claros de integracao curricular, avaliacédo e responsabilizacdo comparti-
Ihada entre areas, o que ajuda a explicar por que a EA permanece concentrada em
Geografia/Ciéncias, contrariando diretrizes nacionais que defendem carater interdis-
ciplinar e politico da formacao. Esse diagnostico, quando projetado sobre o DC-GO,
sugere que o curriculo goiano herda os limites do documento nacional: forte depen-
déncia da iniciativa local da escola e do professor para que a EA se torne critica,

investigativa e territorializada (Oliveira, Dos Santos e De Souza, 2024).
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Em sintese, reconhecer o papel organizador da BNCC/DC-GO é importante,
mas uma leitura critica exige explicitar: (I) a distancia entre texto normativo e pratica
escolar; (ll) o risco de padronizagdo que esvazia a prometida flexibilidade; e (lll) a
necessidade de formacdo docente, avaliagdo coerente e participacdo comunitaria
para que a EA, no contexto goiano, va além da sensibilizacéo e enfrente determinan-
tes socioambientais do territorio. Sem esses pilares, a promessa de “aprendizagens
essenciais” pode converter-se em transversalidade fragil, incapaz de sustentar a cida-
dania socioambiental que os préprios documentos anunciam (Oliveira, Dos Santos e
De Souza, 2024).

Atendendo as orientacdes da LDB, de 1996, a BNCC torna-se apoio para a
implementacdo do documento curricular, considerando a realidade de cada regi&o. E
importante ressaltar, também, que a BNCC integrou e alinhou politicas e ac6es em
ambito federal, estadual e municipal, com foco no desenvolvimento da educagcédo. Em
Goias, a implantacdo da BNCC ocorreu com o Documento Curricular para Goias (DC-
GO), que é fruto de pesquisas e a¢les para que fosse possivel trabalhar com os es-
tudantes a sua vivéncia, o seu cotidiano. Para isso, 0 documento proporciona essa
flexibilidade e “[...] agora orienta e define as aprendizagens essenciais que as criancas
da Educacéo Infantil e os estudantes do Ensino Fundamental do territério goiano de-

vem desenvolver ao longo da Educacéao Basica” (DC-GO, 2020, p. 40).

O DC-GO se caracteriza como um plano de trabalho que rege processos de
etapas de ensino a serem seguidas pelas escolas de ensino goianas, man-
tendo os seus 246 municipios em uma base voltada para a sua regido, o que,
segundo o documento, contribui para o conhecimento acerca da diversidade
biolégica e cultural em que estéa localizada (Rosario e Moraes, 2023, p. 6)

A partir de entdo, a Secretaria Estadual da Educacéo de Goias (SEDUC), em
sua Matriz Curricular, passou a incluir a Parte Diversificada, composta por um conjunto
de componentes voltados para a interdisciplinaridade, de modo que envolva as dife-
rentes areas do conhecimento. Nessa perspectiva, 0os alunos podem, embora nem
sempre tenham livre escolha para optarem qual projeto querem participar, alinharem
eles aos seus interesses e sua realidade. Tendo como objetivo enriquecer o conheci-
mento dos estudantes com experiéncias e metodologias ndo convencionais, assegu-
rando maior nivel de reflexdo, escolha, participacdo, engajamento e preparacao para
gue eles possam planejar e alcancar seus objetivos presentes e futuros.

A Secretaria de Educacéo do Estado de Goias (SEDUC) propde inovacdes em
suas metodologias, partindo supostamente de um cenario que busca ir além dos mé-
todos tradicionais de ensino. Como componente curricular e uma das areas que com-

pde a Parte Diversificada, a Eletiva emerge a partir dos Temas Contemporaneos
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Transversais, presentes na BNCC, situando-se como ferramenta importante no de-
senvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais para es-
tudantes do Ensino Fundamental e Médio, apostando em descobertas que irdo além
do ambiente escolar.

No entanto, € preciso problematizar: reduzir a finalidade da educacéo a forma-
cdo de competéncias e habilidades significa restringir o sentido mais amplo e eman-
cipador da pratica educativa. Como adverte Paulo Freire (1996), a educacgdo ndo pode
ser confundida com mero adestramento técnico, pois seu papel é formar sujeitos cri-
ticos, capazes de interpretar e transformar a realidade. Ao enfatizar demasiadamente
o desenvolvimento de competéncias, corre-se o risco de atender a demandas imedi-
atas do mercado de trabalho e da sociedade de consumo, deixando em segundo plano
dimensdes essenciais como a ética, a criticidade, a criatividade, a solidariedade e a
consciéncia socioambiental.

Dessa forma, embora as Eletivas tragam potencial para inovagédo pedagdgica
e didlogo com temas contemporéaneos, sua vinculagéo estrita a légica de competén-
cias e habilidades imposta pela BNCC pode limitar sua poténcia formativa. A educa-
cdo ndo pode ser vista apenas como meio de instrumentalizar jovens para tarefas
especificas, mas deve ser compreendida como processo de formacao integral, em
gue conhecimento cientifico, artistico, filoséfico e politico se articulem para promover

autonomia, emancipacao e cidadania plena.

Desse modo, as Eletivas sdo um veiculo eficaz para cultivar habilidades so-
cioemocionais, como a empatia, a colaboracdo e a resiliéncia, essenciais
para a formacgdo de individuos, capazes de tomar decisdes e lidar com as
complexidades do mundo moderno (SEDUC-GO, 2024, p. 1)

Nesse sentido, fortalecer a autonomia, a autoestima, ser um ambiente educa-
tivo e motivador € a proposta das Eletivas, pois, a medida que a sociedade evolui,
torna-se necessario formar individuos preparados para agir diante das complexidades
do mundo moderno. A proposta € de uma aula semanal, com duracdo de 50 minutos,
oferecidas as turmas do 6° ao 9° ano, incentivando a convivéncia, troca de experién-
cias, e a elaboragéo do seu “projeto de vida pessoal” dos estudantes, considerando
elementos presentes em seu cotidiano. Ou seja, essa modalidade tem como proposta
0 incentivo & convivéncia e a troca de experiéncias, com principio a integracdo de
estudantes dos diversos anos/séries.

Todavia, aqui se coloca uma contradicdo importante: como esperar que uma
aula semanal de 50 minutos seja suficiente para abarcar toda a complexidade da Edu-

cacdo Ambiental critica e emancipatéria? Reduzida a um espaco curricular periférico,
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a EA corre o risco de ser tratada como atividade secundaria ou complementar, quando
deveria atravessar todas as disciplinas e praticas escolares. Como aponta Guimaraes
(2004), a Educacdo Ambiental s se efetiva quando compreendida como pratica poli-
tica permanente, conectada as experiéncias territoriais e as vivéncias cotidianas dos
estudantes, ndo como momento isolado ou episédico.

Assim, embora as Eletivas representem um avanco na tentativa de promover
interdisciplinaridade e dialogo com os projetos de vida dos estudantes, sua limitagdo
temporal e curricular expressa os desafios de efetivar a transversalidade prevista em
documentos como a BNCC e o0 DC-GO. Para que a Educacdo Ambiental cumpra seu
papel transformador, € necessario superar a légica de “espaco reservado” e garantir
que ela permeie todas as dimensdes do processo educativo, envolvendo diferentes
componentes curriculares, tempos pedagoégicos e praticas comunitarias.

Como a partir da estrutura pré-estabelecida para a insercdo da educacéao am-
biental na escola, esta tematica pode efetivamente ser tratada, envolvendo estudantes
a partir de seus territérios? Que metodologias e a¢cdes concretas podem permitir essa
transformacao tanto dos estudantes enquanto sujeitos quanto da realidade ambiental?
O item seguinte busca, a partir de experiéncia vivenciada na parceria entre projetos
da Eletiva do CEPI Alcide Jubé do municipio de Goias/GO e projeto de extensdo da
Universidade Estadual de Goias (UEG), refletir sobre possiveis respostas para estas

guestodes.

3.3 A Educacao Ambiental no CEPI Alcide Jubé: reflexdes iniciais

A Eletiva de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade desenvolveu-se ao longo
dos anos de 2024 e 2025, por meio dos projetos Semeando o Futuro, Cerrado e Suas
Vidas e Educacéao Verde: Transformando o Futuro na Escola Sustentavel. As iniciati-
vas buscaram explorar a dimenséo educativa de praticas culturais e da comunicacéo
como suporte para acdes pedagogicas ambientais, promovendo a conexao entre Edu-
cacao Ambiental, Sustentabilidade, Cerrado e Cidadania.

A partir da pesquisa-acao e da observacao participante, foi possivel acompa-
nhar de perto o percurso da turma — sua evolucéo, desafios, medos e frustracdes ao
longo da jornada. N&o se pode deixar de mencionar, contudo, 0s momentos de alegria,
superacdo e conquista diante de cada nova provocacao, na busca por aquilo que &
essencial para a vida.

Durante todas as fases de execucao dos projetos, a turma da Eletiva contou
com o acompanhamento de colaboradores e integrantes de grupos de estudo da Uni-

versidade Estadual de Goias, especialmente do Nucleo de Agroecologia e Educacgéo
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do Campo (GWATA), do Programa de Extens&o Escola do Cerrado, de estudantes da
Graduacéao e do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia (PPGEO), além de estu-
dantes e professores da Graduagdo em Agronomia do Instituto Federal de Goias
(IFG), entre outros parceiros. Todos engajados com o propésito de promover uma
formacdo critica, participativa e socioambiental junto aos estudantes.

Com a equipe formada e o planejamento estruturado, deu-se inicio as ativida-
des, com o objetivo de proporcionar experiéncias instigantes aos alunos por meio de
dindmicas préticas, visando a obtencdo de resultados significativos para a escola e
para a comunidade.

O primeiro encontro foi marcado por surpresa e curiosidade. Ao chegar a uni-
dade escolar, a equipe foi recebida por olhares atentos e, por vezes, apreensivos —
e nao era para menos. De repente, um grupo de colaboradores adentra a sala de aula
com propostas inovadoras, atividades de campo e aulas pensadas a partir do cotidi-
ano local. No decorrer de varios momentos e encontros, observou-se que havia sem-
pre um grupo de estudantes que ignorava as aulas e a dinamica proposta, ndo contri-
buia com as explicacfes do professor, demonstrava desinteresse, envolvidos em con-
versas paralelas e no uso constante do celular. Em varias ocasifes, foi necessaria a
intervencao da professora. Esse tipo de comportamento ja era esperado, pois o estu-
dante estava diante de uma modalidade nova, sala cheia, espaco reduzido e turma
composta por alunos de diferentes idades, séries e atitudes.

No entanto, algo que ficou muito claro e perceptivel foi o impacto da proposta
de sair da sala de aula, quebrando a rotina escolar. Nesses momentos, 0s estudantes
se transformam: revelam curiosidade, envolvimento, mostram-se participativos e sur-
preendem a equipe com habilidades e conhecimentos do cotidiano.

Portanto, concluimos que, ao final de cada projeto, carregamos o desejo de que
os alunos despertem para a importancia da Educacdo Ambiental por meio da consci-
entizacdo das suas agbes. Que compreendam que o Cerrado € 0 nosso bem maior,
tendo sempre a clareza de que o bem-estar da humanidade depende, em grande me-
dida, da formacao critica, individual e coletiva, sobre a sociedade em que estamos
inseridos.

Como a educacéo esta sempre em movimento, um novo desafio surge com o
retorno das aulas em 2025, causando divergéncias de opinido acerca da restricdo do
uso de aparelhos celulares em sala de aula. A Lei n°® 15.100/2025 busca equilibrar o
uso das tecnologias digitais na educagéo basica, com o objetivo de “proteger as nos-

sas criangas e contribuir para que a escola seja, cada vez mais, espaco também de
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interacdo, tdo importante para a aprendizagem”, conforme afirmou o ministro da Edu-
cacao, Camilo Santana (MEC, 2025).

Do ponto de vista didatico-pedagodgico, a medida representa certo alivio, uma
vez que os educadores se viam em uma posi¢cao desajustada diante do uso descon-
trolado dos dispositivos pelos alunos. As opinides divergem, mas a nova lei pretende
justamente resgatar a conexao do estudante consigo mesmo e com 0s outros, situ-
ando-o no mundo real e no cotidiano, onde possa interagir e socializar diante dos
desafios do dia a dia.

Como toda nova diretriz, essa decisdo representa um grande desafio tanto para
estudantes quanto para educadores. Antes, reclamava-se que o0s alunos ndo desgru-
davam do celular, e agora? Caberd aos professores desenvolver estratégias para
manter a atengao dos alunos por meio de atividades que dialoguem com a linguagem
da juventude atual, dentro de uma perspectiva inovadora, com o objetivo de promover
um ensino sem barreiras, que ultrapasse os limites formais da organizacao escolar,
buscando resultados que vao além dos indices ao final de cada ciclo.

A proposta da Eletiva de Educagdo Ambiental demonstra ousadia ao se basear
em praticas educativas que exigem envolvimento direto e ativo dos estudantes em
cada aula. Durante a execucao do projeto, observou-se que, mesmo diante da possi-
bilidade de optar por outras eletivas, muitos alunos permaneceram engajados desde
a sua primeira versao. Isso demonstra que a proposta vem se fortalecendo a cada
semestre, com maior empenho e diversidade de atividades didatico-pedagdgicas, con-
tribuindo para o despertar de habilidades essenciais ao desenvolvimento de acdes
gue favorecam a manutencéo da vida.

Dessa forma, reafirma-se que o ato de educar é continuo. Os desafios sao di-
arios: salas cheias, estudantes de idades e séries variadas, com histérias de vida
completamente distintas. Essa realidade nos leva a reflexdo de que muitas exigéncias
burocraticas priorizam numeros, enquanto pouco se investe na construgdo de uma
educacéao de qualidade. Como afirmam Zucchini e Costa (2024, p. 15), “[...] a adapta-
céo dos curriculos brasileiros a BNCC que, ao centrar em competéncias e habilidades,
os direciona ao esvaziamento dos conteudos cientificos, artisticos e filosoficos.” As-
sim, a Educacdo Ambiental busca justamente contribuir para a transformagao do
modo de vida do individuo, a fim de promover atitudes que colaborem com uma mu-
danca socioambiental significativa na sociedade.

Acreditando no cumprimento dessa proposta, permanece a certeza de que a
sementinha esta sendo plantada na vida escolar dos alunos. Agora, € preciso aguar-

dar o despertar para as causas ambientais, tarefa que ndo €, nem sera facil. Criar
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habitos conscientes no decorrer do dia a dia € um passo importante, pois nos faz
perceber que estamos cumprindo nosso papel como cidaddos e assumindo o dever
de preservar, cuidar e garantir um meio ambiente saudavel para as atuais e futuras

geracoes.

3.4 Experimentacdes transdisciplinares em Educacdao Ambiental

A categoria territorio tem muito a contribuir para a construcéo do conhecimento
dos alunos, desde a formacao do territério da Cidade de Goias e sua territorialidade.
Na compreensao da formacgéo do espaco vivido que representa a efetividade de um
povo que valoriza suas crencgas e suas especificidades em cada parte.

A analise do territério é feita a partir do seu uso e ocupacéao, todo espaco geo-
gréafico habitado € parte de um territério que vem sendo construido ao longo dos anos
de acordo com a evolugcdo dos humanos e seus interesses econémicos, politicos e
culturais. O territdrio € o nosso abrigo (SANTOS, 1995), sua transformacgéo acontece
a partir da evolugao dos seres que o ocupa, como afirma Porto, “Territorio apresenta
multiplos sentidos, dentre os quais esta o ‘espago de producao e de reproducao”,
(PORTO, 2013, p. 119).

Para Santos (1999), a relacdo sociedade/natureza é vista como uma dialética
valorada: o territério somente se faz disputado a partir de uma cobica, do valor que é
dado aquele pedaco de natureza — valor atual ou valor futuro. A territorializacao é fruto
da reproducéao de relacdes sociais e por dificuldades apresentadas ao longo dos anos
nas forcas produtivas (insercdo das maquinas), ultrapassando as relagdes de poder
politico, econdmico e social.

A territorialidade nos mostra sua face como sendo materialidade e imateriali-
dade, ou seja, reconstruimos nossas histérias mesmo sendo em um territério novo.
Temos como exemplo, familias que sairam de outros paises no inicio da colonizacao
do Brasil em busca de oportunidades. No entanto, trouxeram consigo a sua territoria-
lidade a partir das suas crencas, plantagdes, costumes de forma imaterial, o desejo
de estar no seu territorio de nacionalidade comecam a dar formas nas construcdes e
objetos mantendo a materialidade para a preservacao da sua territorialidade e repro-
duzindo sua historia.

O territorio significa identidade, entendida como produto de interacdes recipro-
cas, de territorialidades, no ambito das relacdes que acontecem entre a sociedade e
a natureza. (SAQUET, 2007, p. 71). Ou seja, “O Territério sera sempre territério, e
estara presente em todo espago, enquanto o homem também estiver”. (SOUZA,

2020). Nada neste mundo vive sozinho, se reproduz sozinho ou morre sem ser
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percebido, porque somos um emaranhado, ligados em tudo, parte desse todo, so-

mente a morte pode nos desligar dessa teia que se chama vida.

3.4.1 Qual o meu territério: atividades de localizagdo na natureza

No ambito da acdo de extensdo, em didlogo com o componente Eletiva, o pri-
meiro momento proposto buscou atender & necessidade de os estudantes se locali-
zarem no territorio, no mundo e na natureza. Essa etapa esteve relacionada a ativida-
des sobre o conceito de territério e com aplicativos de localizac&o e direcionamento,
como o Google Earth e 0 Google Maps. A utilizacdo de ferramentas cartograficas que
auxiliam o estudante na compreensdo do territdério e espaco estiveram presentes
como pratica pedagodgica na Eletiva.

A primeira atividade foi iniciada com um dialogo geral com os estudantes, no
sentido de saber em quais bairros da cidade ou regido do campo moravam. Na se-
guéncia, foi demonstrado o funcionamento geral do aplicativo Google Maps, mos-
trando sua precisdo como ferramenta de localizagéo.

Mesmo estando na sala, foi possivel um passeio pelo Google Maps de reco-
nhecimento da area da escola, a localizacdo dos principais morros e vegetacado que
cerca a area urbana do municipio de Goias. Alguns estudantes conseguiram j& locali-
zar suas casas 0s principais pontos turisticos da cidade. Considerando a presenca de
estudantes indigenas do Povo Xavante, utilizamos a ferramenta também para visitar
virtualmente a Aldeia Sdo Marcos, no municipio de General Carneiro-MT, territério de
origens de alguns dos estudantes.

A continuidade do didlogo pautado na localizacéo e territorio ocorreu no Lab-
Cerrado, da Universidade Estadual de Goias (UEG). Utilizamos, neste momento, o
cinema enquanto instrumento metodolégico, com a exibi¢do do filme Nunca € noite no
mapal. Este documentario permitiu, de forma critica, a visualizag&o politica do mapa
pelos estudantes, destacando a relacdo entre classe social, territério e as dinamicas
de poder nele inscritas. Em seguida, um dos estudantes foi convidado a localizar sua
casa e demarcar, virtualmente, o trajeto que percorre até chegar na escola. De forma
geral, a aula dialogada partiu de pontos importantes da contradi¢cdo entre imagem do
mapa e ambiente real.

Foi uma pratica importante e causou uma enorme expectativa, quando os alu-
nos puderam utilizar o computador e viajar a partir da ferramenta Google Maps, pro-

porcionando a experiéncia de conhecer e reconhecer-se em lugares. A conexao com

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dkVfRne-eMI Acesso em: 21/05/2025



https://www.youtube.com/watch?v=dkVfRne-eMI

83

o territorio, considerando imagens novas e antigas, possibilitou viajarem em sua pro-
pria histéria, reconhecendo nas imagens pessoas que ja ndo vivem em seus territorios
(Figura 3).

Figura 3 - Atividade com o aplicativo Google Maps, 2024.
Fonte: Marli Cardoso e Elissa Mattos, 2024.

Houve também uma atividade com drone. Com a utilizacdo deste equipamento,
foi realizado um sobrevoo na area da escola. Os estudantes puderam visualizar o
espaco da escola e o territério do entorno. O objetivo central, com estas ferramentas,
foi contribuir com uma reflexdo dos estudantes sobre serem parte do territorio e da
natureza onde vivem, aprendendo ao mesmo tempo o funcionamento de tecnologias
de posicionamento e localizacao.

Ainda no contexto de localizag&o e pertencimento ao territorio, foi realizada ati-
vidade com a metodologia dos Fanzines (Figuras 4 e 5). Em uma folha com a impres-
sdo do mapa da area urbana do municipio de Goias, os estudantes marcaram seus
locais de moradia no mapa e escreveram um pouco de sua histdria ou sobre o que
mais gostam nos locais onde vivem. Essa metodologia contribuiu para que os estu-

dantes conectassem a natureza, o territdrio também como local de afetividade.
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Figura 4 - Fanzine produzido a partir de mapa urbano, Goias/GO, 2025.

Fonte: Escola do Cerrado, 2025. Responsavel pela Atividade: Nay Gongalves.

A atividade com os Fanzines ajudou também na reflexdo com os estudantes
sobre racismo ambiental e segregacéo socioespacial, a partir da analise da disponibi-
lidade de servicos para as areas centrais e periféricas. O municipio de Goias, histori-
camente controlado por uma elite politica e econémica, foi construido com base em
uma forte segregacdao territorial, marcada pela arquitetura central da cidade, segre-

gando a populacédo mais pobre nas periferias da area urbana.
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Figura 5 - Fanzine produzido a partir de mapa urbano, Goias/GO, 2025.

Fonte: Escola do Cerrado, 2025. Responsavel pela Atividade: Nay Gongalves.

De forma geral, tendo o territério e o lugar enquanto categorias importantes
para o entendimento da localizagcéo e para a compreenséao do sentido de natureza, as
metodologias utilizadas permitiram que os estudantes prestassem mais atencéo ao
seu entorno natural e social, visualizando o cerrado ndo s6 em suas caracteristicas
fisicas, mas também em suas construcdes sociais e politicas. As atividades desta pri-
meira abordagem facilitaram o didlogo posterior sobre o Cerrado enquanto territério,

com suas contradi¢des e conflitos.

3.4.2 O cerrado como territdrio vivo e instrumento pedagdgico

O Cerrado foi, historicamente, visualizado como um espago para servir com
bens naturais a sociedade que ai se territorializou. Principalmente a partir de meados
do século XX, este dominio foi ocupado “produtivamente”, tornando-se a area priori-
taria para a producao de gréos de exportacéo. E, posteriormente, também na produ-
cao de cana-de-acucar, com foco em acgucar e alcool. Em uma abordagem territorial
do Cerrado (Chaveiro, 2020), é possivel entender a violéncia, a partir da qual, este
territorio foi ocupado, com a desterritorializacdo forcada de povos indigenas, quilom-

bolas e camponeses que ja haviam avancado sobre essas areas.
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Nesse contexto, ainda que a Amazonia tenha ganhado mais visibilidade nacio-
nal e internacional quando falamos de preservacdo ambiental, o Cerrado vem sendo
devastado em uma velocidade e intensidade sem precedentes. Para discutirmos e
agirmos pedagogicamente sobre esta questdo, considerando o processo de ensino
no ambito escolar, foram propostas algumas atividades para que os estudantes reco-
nhecessem o Cerrado e os elementos que o compdem. Com este objetivo, foram re-
alizadas as seguintes atividades: caminhada no entorno da escola; visita ao Largo da
Carioca, para discussdo sobre a questdo da &gua; trilha no Morro das Lajes, para
reconhecimento do cerrado como territorio; e visita ao Mirante, para visualizacao geral
da Serra Dourada e outras paisagens.

A primeira atividade, conectada com o dialogo sobre a localiza¢ao no territorio,
foi uma caminhada nos quarteirdes do entorno da escola (Figura 6). O objetivo foi que
0s estudantes reconhecessem a paisagem, vegetacao, arvores frutiferas, além dos
possiveis problemas ambientais, como a disposicao do lixo, entre outros. Lembrando
que este é o territorio dos estudantes, na caminhada realizada eles reconheceram a

vegetacao, explicando suas principais caracteristicas.

Figura 6 — Caminhada no entorno da escola, CEPI Alcide Jubé, Goias/GO, 2024.
Fonte: Elissa Mattos, 2024.

A discussao sobre a agua, muito importante no contexto atual, foi realizada a
partir de um didlogo com a Universidade Estadual de Goias (UEG), quando foi apre-
sentado mapa hidrico da cidade de Goias e a estacdo meteorologica, que capta infor-

macoes climatologicas de precipitacdo para o municipio (Figura 7).
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Figura 7 - Discussao sobre questao hidrica, UEG, Goias/GO, 2024.

Fonte: Marli Cardoso e Sara Foggia, 2024.

Em seguida, foi realizada uma visita ao Largo da Carioca, espaco privilegiado
para observagédo do Rio Vermelho. Esta foi uma das aulas mais aguardadas, todos
estavam na expectativa. Em dialogo com a turma, foi trabalhado inicialmente sobre a
questdo da agua, os cuidados, sua importancia na nossa vida e da sobrevivéncia da
vida no planeta. Contamos com a participacdo e levantamento de dados do senhor
Alexandre, cuidador do local, que descreveu como era 0 espaco antes da reforma do
local, sua localizac&o entre serras e as demandas em manter preservada sua mata, o
cerrado, onde passa o Rio Vermelho que corta a cidade.

Atualmente, o Largo se encontra quase totalmente construido, e segundo rela-
tos, as modificagcbes tiveram a finalidade de proporcionar ao visitante comodidade e
seguranca, 0 que nao foi agradavel aos olhos preservacionista, porque foi retirada
parte da mata ciliar, que protegia o curso do rio. Foi pontuado também pelo guardido
a estada da familia real portuguesa na Cidade de Goias, sobre o chafariz do Largo
que hoje estd desativado e sobre a importancia deste lugar para os moradores
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mantendo vivo lacos afetivos a partir da sua historicidade e de fatos ocorridos as mar-
gens do Rio Vermelho.

A aula de campo permite a observacéo e o reconhecimento do espaco, do ter-
ritrio, e margeando o rio foram capturadas imagens espetaculares, desde os detalhes
de preservacéao e ou de acdes antropicas ao meio ambiente. Durante caminhada, avis-
tou-se um indigena (intérprete) a meditar as margens do rio, 0 que chamou a atencao,
porque ele se encontrava totalmente inerte ao olhar para o rio, parecia conversar com
a natureza, num momento de intimidade com a paisagem, deixando todos 0s que o

avistara impressionados com a cena (Figura 8).

Figura 8 - Atividade de Campo no Largo da Carioca, Goias/GO, 2024.

Fonte: Marli Cardoso e Camila Batista, 2024.

Ao final da aula no Largo e aproveitando sua area de sombra, buscamos inte-
ragir Educacdo Ambiental no cotidiano dos alunos. Propds-se a elaboracdo de um
cartaz Manifesto, para que os estudantes a partir de todo trajeto e discussao, refletis-
sem e espontaneamente deixasse sua mensagem de preservacao e conservagao do
Cerrado. Durante a atividade a mensagem da aluna indigena Maria Rita chamou a
atencao do grupo ao expor seu pensamento que dizia “Cuidar da agua é cuidar da
vida” (Figura 9). E sobre isso! Buscamos desenvolver habilidades e a partir das des-
cobertas, despertar encantos nos alunos. E sobre essa transversalidade, que a
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Educacdo Ambiental propde projetos que ultrapasse os muros da escola e que o su-

jeito a partir da pratica se sinta seguro das teorias estudadas.

Figura 9 - Atividade Manifesto sobre a 4gua, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.

Uma outra experiéncia muito importante foi a aula de campo no “Morro das
Lajes”, que se concretizou para a alegria dos estudantes e satisfacdo dos idealizado-
res. Essa atividade era muito aguardada por toda a turma, e mesmo diante dos con-
tratempos com o deslocamento dos estudantes e equipe, chegamos ao pé do morro.
Os alunos tiveram um tempinho de distragédo, podendo se fartar de frutas como jabu-
ticaba, acerola, cagaita que havia em um quintal a beira do caminho, na parte baixa

do morro.

Figura 10 - Trilha no Morro das Lajes, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.
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Ao “pé do morro”, como guardido, esta localizado o Quilombo Alto Santana,
reconhecido pela Fundacdo Palmares. Passar por este espaco ancestral e dialogar
com os estudantes foi importante para que compreendessem que o cerrado ndo esta
composto somente de arvores, mas que 0s povos e populagdes tradicionais que sao
parte deste territorio e sdo responsaveis por sua conservacao. O fato de alguns estu-
dantes serem moradores deste espaco facilitou o dialogo e estabeleceu uma maior
empatia entre a turma.

O horério para realizar o percurso era a nossa maior preocupacao, no entanto,
o tempo colaborou e proporcionou uma tarde agradavel, com sol entre nuvens, possi-
bilitando, com apoio pedagdgico e monitores, executar a atividade. Mesmo alguns
alunos ndo estando trajados corretamente, a caminhada foi agradavel, e de encanta-
mento a cada parada.

Os alunos aproveitaram cada momento de explicacdo sobre a paisagem, a ve-
getacdao, plantas, frutos, animais, solo e estacdes da nossa regido. A chegada no topo
do morro, surpreendeu os estudantes que se viram impressionados com a vista, e
puderam observar a cidade do alto, reconhecendo bairros e pontos importantes que

fazem parte de seu cotidiano.

Figura 11 - Trilha no Morro das Lajes, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.
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Todos os alunos da turma s&o moradores da cidade, no entanto, muitos ainda
nao conheciam o local, um lugar de facil acesso, com uma vista exuberante e trilha
que preserva a paisagem natural do Cerrado que cerca a cidade. Apds contemplacao
e registro da paisagem, retornamos revigorados e cheios de novidades, depois de
uma atividade de campo que tinha como objetivo transcender o ensino de Educacéao
Ambiental no Cerrado, partindo do concreto, e assim ter seguranca daquilo que nos é

passado na teoria.

Figura 12 — Mirante do Morro das Lajes, Goias/GO, 2024.
Fonte: Sara Foggia, 2024.

A atividade posterior envolveu uma visita ao Mirante, na regido de Areias, onde
€ possivel visualizar uma ampla paisagem, incluindo a Serra Dourada, a area urbana
do municipio de Goias, algumas bacias hidrograficas e uma ampla area de cerrado
preservado. Antes de subir até o Mirante, tivemos um momento de conversa sobre a
regido de Areias e sobre a importancia da igreja de Nossa Senhora Aparecida para o
turismo na cidade, atraindo devotos de varias regides para os festejos de acontecem
em outubro. Consequentemente, muitos visitantes também conhecem o Mirante, com
sua paisagem exuberante do Cerrado.

Durante o tempo em que os alunos permaneceram no alto do Mirante (Figura
13), um instrutor descrevia a paisagem do lugar, 0 espaco e o territorio, causando
ainda mais fascinacgdao pela vista observada, sempre com muitos registros fotograficos.
O que chamou a atencéo foi saber que professores, moradores da cidade ainda nao

haviam visitado essa maravilha. Como é contraditéria a vida! Turistas saem de lugares
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longinquos para conhecer a histéria material e imaterial da cidade, enquanto os pro-

prios moradores desconhecem sua propria historia.

Figura 13 — Visita ao Mirante de Areias, Goias/GO, 2025.
Fonte: Sara Foggia e Nay Gongalves, 2025.

Conhecer o Cerrado é conseguir voltar o olhar para todos seus aspectos, en-
tendendo-o como um territério contraditorio, com riquezas naturais importantes, mas
também, com conflitos e desigualdades. Esse entendimento é essencial para contri-
buir com os processos de Educacdo Ambiental, com a mudanca na relacéo sociedade
e natureza, construindo outra forma de se conectar e produzir a vida. Essa nova forma
de vida envolve discutir também o padrdo de consumo estabelecido, o que fazemos

no item seguinte.

3.4.3 Padrao de consumo e residuos sélidos

Quando se fala em Educacdo Ambiental, logo vem a cabeca a importancia de
se reciclar, desapegar, reutilizar e/ou reinventar-se. Ao descartar o seu lixo, vocé acre-
dita ter resolvido o seu problema? N&o diga que sim. Pelo contrario, o caminho é
longo. E foi pensando nestes longos anos para deterioracdo dos residuos que partiu
a necessidade e o desejo de dar sentido ao “meu” e ao “seu” lixo (residuo). Mas, como
podemos tratar da questao dos residuos soélidos de forma conectada com o padréo de
consumo, fugindo da superficialidade a partir da qual muitas vezes essa tematica é
tratada no ambiente escolar.

Nesse sentido, vivenciamos com os alunos uma aula de campo na Cooperativa
de reciclagem Recicla Tudo, na cidade de Goias, entendendo que o contato com a
realidade concreta poderia contribuir na formacdo mais sélida dos estudantes, uma
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vez que puderam observar, a partir da pratica, o passo a passo da reciclagem, inclu-
indo também as questdes sociais envolvidas. Na aula contamos com a presenca dos
catadores/associados, que dialogaram com a turma sobre a coleta seletiva, a separa-
cdo do material no galpdo, como é o processo de distribuicdo para a empresa respon-
savel. Reforcou sobre a importancia do material reciclavel para a vida dos trabalhado-
res, como matéria e garantia de renda.

Em uma roda de conversa, foi socializada a rotina daqueles que eram catado-
res de residuos no “lixao” antes da criagdo da cooperativa. O trabalho era feito em
meio ao mau cheiro, animais mortos e o risco iminente de contrair doencas e de aci-
dentes. Os trabalhadores relataram, de forma unanime, que a Cooperativa trouxe dig-
nidade as condi¢8es de trabalho, oferecendo um ambiente salubres por manusearem
residuos secos. Atualmente, os associados/trabalhadores sdo valorizados, exercem
uma atividade digna e importante, mantendo a cidade limpa, organizada com a ajuda
e colaboracdo da comunidade separando os residuos, para que sejam adequada-

mente transportados para o centro de coleta Recicla Tudo (Figura 14 e 15).

Figura 14 — Roda de conversa, Cooperativa Recicla Tudo, Goias/GO, 2024.

Fonte: Sara Foggia, 2024.

Com decorrer da exposi¢ao da aula foi possivel observar tantas expressdes de
espanto, de curiosidade ou surpresa, coisa de adolescente, que expressa sentimento
em cada ensinamento e aprendizado. A atividade de campo proporciona emocao,
sensacao, reconhecimento a partir do momento em que nos sentimos parte do meio
e, neste caso, como parte importante na protecéo e conservacao do meio ambiente.
Importante, ainda, ressaltar que alguns dos estudantes sdo moradores da regido onde

esta localizada a Cooperativa Recicla Tudo, sendo alguns parentes de catadores e
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catadoras, 0 que cria um contexto de pertencimento, facilitando a sensibilizacao

guanto aos problemas socioambientais.

Figura 15 — Materiais reciclaveis, Cooperativa Recicla Tudo, Goias/GO, 2024.

Fonte: Elissa Mattos, 2024.

As tematicas sobre residuos sélidos e reciclagem, para além da visita a Coo-
perativa de Catadores, foram tratadas também a partir de outras metodologias e ativi-
dades. De forma continuada, estas tematicas vieram a tona em visitas de campo rea-
lizadas também em outros momentos, com observacao da disposi¢éao de residuos em

espacos publicos (Figura 16), entre outras observacoes.
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Figura 16 — Estudantes observando e discutindo sobre a destinacao do lixo em es-

pacos publicos, Largo da Carioca, Goias/GO, 2024.
Fonte: Elissa Mattos, 2024.

No mesmo sentido, pensando a escola como territorio que deve ser apropriado
pelos estudantes, também foi tratado o tema reciclagem. Com este intuito foi, inicial-
mente, exibido o filme O que nunca te contaram sobre o lixo, como processo de aco-
Ihida, com posterior momento de discussdo. Na sequéncia, sob a orientacdo de uma
monitora, foi apresentado residuos reciclaveis (Figura 17 e 18), destacando sobre a
importancia do seu descarte de forma correta e consciente, separando-os adequada-
mente para a coleta seletiva. Foi proposto e ensinado passo a passo sobre o descarte
correto dos residuos organicos, e quais devem ser utilizados na compostagem e rea-

proveitados como adubo em jardins e hortas.

Figura 17— Atividade com producdo de materiais sobre coleta seletiva e residuos s6-

lidos, CEPI Alcide Jubé, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.
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Esta atividade, especificamente, para além de promover um dialogo formativo
com os estudantes, permitiu para producao de recipientes para acondicionamento dos
residuos sdlidos reciclaveis para as salas de aula da escola (Figura 18). Estes foram

distribuidos em todas as salas de aula da escola.

Figura 18 — Atividade com producdo de materiais sobre coleta seletiva e residuos

solidos, CEPI Alcide Jubé, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso e Nubia Costa, 2024.

A ideia geral sobre reciclagem tornou-se, nas Ultimas décadas, uma pauta re-
corrente na educacdo ambiental conservadora, desde que, via de regra, ndo vai a
fundo nas raizes causadoras dos impactos socioambientais. Porém, quando discutida
a partir do questionamento ao padrdo de consumo, a coleta seletiva e a reciclagem
passam a representar tematicas importantes no didlogo em educacdo ambiental, pois

trata de um problema direto e concreto, vivenciado por todos os estudantes.

3.4.4 Horta escolar: a agroecologia presente na escola

A agroecologia vem se consolidando, nas ultimas décadas, como instrumento
muito importante para a proposicdo de um novo modelo produtivo de alimentos. Sua
consolidacdo enquanto paradigma produtivo, contudo, depende, entre outras ques-

tbes, de um intenso processo pedagdgico nos diversos espacos da vida em
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sociedade, entre eles o espaco escolar. Assim, a escola €, por exceléncia, um espaco
de construcdo da agroecologia.

A agroecologia propde uma mudanca na compreenséo do campo e da agricul-
tura, buscando conectar os conhecimentos cientificos com aqueles construidos soci-
almente pelas populacdes tradicionais ao longo da histéria. As interfaces entre Edu-
cacao e Agroecologia sao, portanto, primordiais para a transformacéo social da pro-
ducéo de alimentos no Brasil (Costa e Souza, 2018).

Portanto, a insercédo do debate agroecologico, a partir da horta escolar, torna-
se um elemento a mais na construcdo da educacéo ambiental critica no ambito esco-
lar. A experiéncia acompanhada de instalacdo da Horta Escolar, no Centro de Ensino
em Tempo Integral Alcide Jubé (CEPI Alcide Jubé), no municipio de Goiés, represen-
tou uma fonte para reflexdo sobre a préatica pedagogica de formacdo em Educacao
Ambiental.

As préticas educativas, desenvolvidas na instalacdo da horta escolar, foram
importantes na formacéo de consciéncia sobre a necessidade de produc¢ao de alimen-
tos saudaveis e da construcdo de uma agricultura ambientalmente sustentavel. O es-
paco destinado para a formacéo da Horta no CEPI Alcide Jubé se encontrava em total
abandono e cuidar da sua revitalizacdo tornou-se um dos objetivos da acao em torno
do componente curricular eletiva.

Nesse sentido, o primeiro passo foi entender a dindmica escolar com relacéo
aos cuidados com o espac¢o da Horta. Para isso, na primeira atividade coletiva com os
estudantes foi realizado um didlogo com um servidor que ja havia sido cuidador da
horta. Ele partilhou sua vivéncia e experiéncia tornando possivel a compreenséao sobre
as dificuldades encontradas na manutengédo da mesma. Compreender que o conheci-
mento é produzido também na pratica cotidiana, na relacdo sociedade-natureza, é
essencial para uma educag¢do ambiental critica, pois ensina a ndo colocar o saber
cientifico em um pedestal, acima das diversas outras formas de producéo de conhe-
cimento.

Na sequéncia, como contraponto dialético, estabelecemos uma parceria com
estudantes e educadoras do Curso de Agronomia (com énfase em Agroecologia) do
Instituto Federal de Goias (IFG) para realizarmos um processo de formagdo com o0s
estudantes da Eletiva, tendo a Horta como materialidade. A participacdo deste grupo
foi crucial para realizar praticas de conservacéo de solo, medicdo do espaco, a obser-
vacao da melhor posicdo dos canteiros, elementos relacionados a radiacdo solar no

local da horta, entre outras questdes (Figura 19).
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O diadlogo sobre manejo e conservacéo de solo foi um dos elementos centrais
na formacdo com os estudantes. Conhecer a estrutura fisica e quimica do solo repre-
senta um passo importante para a construcédo da agroecologia. As aulas ministradas
em sala por educadores da area de agronomia apresentaram aos estudantes o ciclo
de composicao dos nutrientes do solo e as espécies de hortalicas que melhor atende-
ria a demanda da unidade. Partindo para a acao pratica, colaboradores e estudantes
foram responsaveis pelo preparo do solo, como a mistura de esterco organico e co-
brindo-os com palha para o plantio.

Figura 19 — Formacao tedrica e pratica sobre praticas agroecoldgicas para producao

de hortalicas. CEPI Alcide Jubé, 2024.
Fonte: Marli Cardoso e Nubia Costa, 2024.

Sobre o solo, destacamos que também foram realizadas outras atividades, com
metodologias diferentes, por exemplo, a pintura utilizando tinta produzida a partir do

solo (Figura 20).



99

- -
“ ‘ll m .---..-nﬁ ‘. ‘

:ﬂ---------- EEnEE -

Figura 20 — Atividade de pintura com solos, UEG, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.

A atividade pintura com solo, além de permitir trabalhar elementos da arte, con-
tribuiu também para o entendimento das principais caracteristicas do solo, se mais
argiloso ou mais arenoso. Tal atividade colaborou nas atividades de preparacdo e
produgdo com a horta.

O dia de plantar as mudas chegou, sendo plantadas no primeiro momento al-
face, couve, rdcula e cebolinha (Figuras 21 e 22). Os estudantes ficaram vislumbrados
com o colorido das espécies e da possibilidade de ter o contato direto com o plantio.
Ao final da plantacdo das mudas, foi reforgado para os alunos a necessidade de cuidar

dos canteiros e mudas, regando diariamente e retirando as “tiriricas” (capim).

Figura 21 — Preparacéo do solo e canteiros para plantio de hortalicas, CEPI Alcide
Jubé, Goias-GO, 2024.
Fonte: Elissa Mattos, 2024



100

Figura 22 — Preparacédo do solo e canteiros para plantio de hortalicas, CEPI Alcide
Jubé, Goias-GO, 2024.
Fonte: Elissa Mattos, 2024.

Ao longo dos dias e dos cuidados, as hortalicas desenvolveram-se, a colheita
foi feita, preparada e servida juntamente com o lanche dos alunos. Para o momento,
ressaltamos que, a horta € um ciclo que se desenvolve conforme o tempo, necessi-
tando de manutencdo diaria, estando ela sempre preparada para a proxima estacao.
No entanto, é possivel afirmar que sem o comprometimento da gestao escolar para
colaborar no cuidado da mesma, sera impossivel a producdo frequente de hortalicas

neste ambiente.

Figura 23 — Plantio de hortalicas, CEPI Alcide Jubé, Goias-GO, 2024.
Fonte: Elissa Mattos e Sara Foggia, 2024.
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A producdo, por sua vez, deve ser realizada a partir de um didlogo constante
com o contexto pedagogico e com o territério dos estudantes. E somente pensando
um processo mais amplo e organico de desenvolvimento da agroecologia, conectado
com o territorio, pode promover uma transformacao mais ampla na alimentacéo e no

modelo de producao de alimentos.

3.4.5 Arte e cultura na Educac&o Ambiental

A arte e a cultura sdo elementos essenciais para a continuidade da vida hu-
mana, mas também sao instrumentos poderosos para garantir os processos de ensino
formais e informais. No contexto da insercdo no CEPI Alcide Jubé, a cultura foi a base
para uma série de atividades. Destacamos aqui a visita a museus e espacos culturais
da cidade de Goias, o desenho e pintura, a utilizacdo da literatura e do teatro como
metodologias de aprendizagem.

A visita a museus e espacos culturais teve como objetivo principal apresentar
elementos para a discussao sobre o processo colonial de ocupacéo deste territorio.
Refletindo junto com os estudantes sobre 0s processos de escravizacdo e as desi-
gualdades geradas a partir deles, e que influenciam na vida concreta e na apropriagao
sobre a natureza. Um destes momentos foi a visita ao Museu das Bandeiras (antiga
prisdo) e a Praca do Chafariz (Figura 24).

Figura 24 — Visita ao Museu das Bandeiras, Goias/GO, 2025.
Fonte: Elissa Mattos, 2025.
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A observacao das pecas e do espaco do Museu é um convite a memoria cole-
tiva, agucando a reflexdo sobre a histéria colonial da cidade e que influencia concre-
tamente na vida da maioria destes estudantes. Uma das estudantes da turma, repre-
sentante do Povo Indigena Iny-Karaja, pode observar objetos de arte de seu povo,
como as bonecas tradicionais, expostas ao publico, mas um elemento cotidiano de
sua vida, que pode ser compartilhada com os demais estudantes.

As atividades de pintura e desenho foram realizadas com o uso de Tablets e
da plataforma Sketchbook, com apoio de uma instrutora, tendo como tematica o Cer-
rado, possibilitando a interacdo e dando asas a imaginacao, surpreendendo pela inti-
midade com o programa e a criatividade (Figuras 25 e 26), permitindo-os criar perso-

nagens e paisagens a partir de sua vivéncia e cotidiano.

Figura 25— Desenhos livres realizados com Tablets, Goias/GO, 2025.
Fonte: Escola do Cerrado, 2025.

Figura 26 — Atividade de desenho com Tablets, UEG, Goias/GO, 2025.
Fonte: Sara Foggia, 2025.
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O uso desta metodologia permitiu, de forma ludica, trabalharmos questdes so-
cioambientais do cotidiano dos estudantes. Os desenhos, juntamente com fotografias
capturadas pelos estudantes, foram expostos em alguns espacos e eventos, tanto na
propria escola, como na UEG e em outros municipios. Além dos desenhos, houve
ainda atividades com literatura (leitura e escrita) e com teatro, tendo como metodolo-
gia o Teatro do Oprimido.

A atividade com literatura (Figura 27) passou pela sele¢éo dos livros a serem
utilizados, assim como da tematica central a ser tratada, o Cerrado. Tanto a leitura
guanto a escrita foram acdes utilizadas, contribuindo com o desenvolvimento dos es-

tudantes e o contato com tematicas socioambientais.

Figura 27 — Atividade com literatura, UEG, Goias/GO, 2025.
Fonte: Sara Foggia, 2025.

A aula de teatro (Figura 28) foi algo inovador e que arrancou muitos risos na-
gueles que estavam presentes na sua execucao. O espaco escolhido para a realiza-
cdo dessa atividade foi o refeitério da UEG. Em circulo os alunos foram conduzidos
pela monitora, que explicou o passo a passo do Teatro, solicitou os alunos que iriam

encenar e descreveu seus personagens.
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Figura 28 — Atividade de teatro do Oprimido, Goias/GO, 2025.
Fonte: Eduardo Alves, 2025.

O momento da apresentacao surpreendeu, pela atuacéo dos estudantes diante
dos seus personagens, o decorrer do processo foi de muitas risadas. O centro da
atividade teatral foi o territério. Todos os estudantes faziam cenas teatrais e falavam

guem eram e de qual territorio vinham.

3.4.6 Educomunicacao socioambiental

A comunicacdo de massa e, principalmente, as novas midias sociais estao in-
trinsecamente ligadas a educacao. Impossivel pensar em novas praticas educativas
sem levar em conta 0s meios que fazem parte do dia a dia da sociedade, com ferra-
mentas, equipamentos e programas que estao ao alcance da maioria. Portanto, cabe
aos educadores utiliza-los na promocéo de novas didaticas em sala de aula. Seria,
entdo, impossivel ndo destacar como proposta inovadora na educacao.

Porém, antes de pensarmos em como inserir instrumentos da comunica¢do no
cotidiano escolar, € importante entendermos quais mudancgas devem ser feitas no pro-

prio modelo de ensino.

O modelo predominante é vertical, autoritario na relacao professor-aluno e
linearmente sequencial no aprendizado. Introduzir nesse modelo meios e tec-
nologias modernizantes é reforcar ainda mais os obstaculos que a escola tem
para se inserir na complexa e desconcertante realidade de nossa sociedade.
[Além disso, persiste] [...] a obstinada crenca de que os problemas da escola
podem ser solucionados sem que se transforme o seu modelo comunicativo-
pedagogico, isto €, com uma simples ajuda de tipo tecnoldgico (Martin-Bar-
bero, 2000, p. 52).

Nesse contexto, € necessario revermos 0s processos de comunicacao estabe-
lecidos nos espacos escolares, destacadamente nos processos de educagao ambien-
tal. O mundo da comunicacéo instantanea faz muito mais parte da vida dos estudantes

do que do cotidiano dos educadores.
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Eles tém maior empatia cognitiva e expressiva com as tecnologias e com os
novos modos de perceber o espaco e o tempo, a velocidade e a lentidao, o
proximo e o distante. Trata-se de uma experiéncia cultural nova [...] (Martin-
Barbero, 2000, p. 54).

Assim, esta consolidado um novo ecossistema comunicativo, como apresenta
Martin-Barbero, que

[...] se concretiza com o surgimento de um ambiente educacional difuso e

descentrado, no qual estamos imersos. Um ambiente de informagéo e de co-

nhecimentos multiplos, ndo centrado em relagcdo ao sistema educativo que

ainda nos rege e que tem muito claros seus dois centros: a escola e o livro
(Martin-Barbero, 2000, p. 54).

Portanto, é necessaria uma mudanca no sistema educacional de forma geral, assu-
mindo essa hova perspectiva de educacéo, incluida ai a Educacdo Ambiental.

A partir dessa compreensao é gque a comunicacao e, mais especificamente, a
Educomunicacdo, foi inserida como uma das ac¢des prioritarias e transversal na inter-
vencdo no CEPI Alcide Jubé. Com objetivo de inserir no cotidiano dos estudantes
elementos da Educomunicac¢éo, uma diversidade de atividades foi realizada. Desde o
inicio das atividades, em fevereiro de 2024, os estudantes da eletiva Educacdo Ambi-
ental e Sustentabilidade tém tido contato permanente com equipamentos de comuni-
cacdo, como cameras fotograficas, flmadoras, entre outros.

Em uma das primeiras aulas com equipamentos houve, inicialmente, um mo-
mento de discussao sobre a utilizacdo das ferramentas de filmagem, de como os alu-
nos iriam manusear a camera, microfone e som. Proposto a atividade sobre o cerrado,
e no momento de timidez da turma, optou-se pela dindmica do “fuxico divertido” (relato
de causos divertidos da sua vida cotidiana), que logo apds o primeiro relato, todos
gueriam contar sua histéria, sua versao divertida e assim, a aula se tornou um grande
palco de diversao, descontracdo e dialogos entrelacando a teméatica do cerrado.

A partir deste primeiro contato dos estudantes com 0s equipamentos e com a
visualizacdo de informagdes disponiveis nas redes sociais, realizamos uma aula para
dialogar sobre as novas midias sociais, muito utilizada por todos eles, como: TikTok,
Instagram, WhatsApp. Como apoio de parceiros da comunicagao, que atuam com a
gestao de redes sociais, realizamos um processo de formacéao, tentando analisar de

forma critica informacdes sobre a questdo ambiental dispostas nestes meios.
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Figura 29 — Atividade de formacdo em novas midias sociais, Goias/GO, 2024.
Fonte: Marli Cardoso, 2024.

Uma outra atividade realizada foi a producdo de contetdo e transmissdo ao
vivo de pautas ambientais. Foram realizadas duas atividades com debates partindo
de questdes ambientais como agua e mudancas climaticas, que foram transmitidas

ao vivo, tendo como realizadores os préprios estudantes (Figura 30).
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Figura 30 — Debate sobre questdo da agua com transmisséo ao vivo, UEG,

Goias/GO, 2024.
Fonte: Ana Cecilia e Marli Cardoso, 2024.
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A exibicdo e debate de filmes, para que pudessem entender o processo de
montagem de filmes também foi uma atividade realizada com bons resultados. Esta
atividade parte da visao conservacionista e de cuidado para com o Cerrado, com a
exibicdo de documentarios como Acola, um Sertdo e Sertdo Serrado, que buscam
despertar no estudante a conscientizacdo de que a acdo humana desenfreada tem
provocado feridas na natureza, principalmente no Cerrado, dificeis de serem cicatri-
zadas. Apés exibicdo do documentario, foi proposta uma acdo educativa a partir de
desenhos livres e utilizagdo de muitas cores, em que o estudante esbanjou sua habi-
lidade e imaginacéo a servico da conservacdo do Cerrado.

Entre as principais atividades baseadas na Educomunicac¢éo contudo, destaca-
mos a producéo de um Video-Carta pela turma a ser enviado para estudantes de uma
escola do municipio de Candeléria, na regido do Vale do Cauca, na Colémbia. Com o
objetivo de realizar o intercambio entre os alunos, e para que haja essa transversali-
dade, foi proposta a construcéo desta acéo para alunos colombianos, relatando sobre
a rotina do dia a dia e a execugéo das aulas sobre Educagdo Ambiental, ou seja, do
“ser estudante” do Centro de Ensino de Tempo Integral Professor Alcide Jubé (CEPI).

E nesta perspectiva, a equipe de filmagem, juntamente com os estudantes, per-
correram ambientes e atividades executadas na escola e pontos turisticos da cidade,
suas belezas, encantos e monumentos historicos como a Praca do Coreto, Casa de
Cora Coralina, Largo da Carioca e Museus, gravando trechos da histéria da rotina dos
alunos de uma escola de tempo integral e apresentando a parte historica da cidade.
O primeiro destes momentos foi focado na gravacgéo e relato dos estudantes sobre

seu cotidiano escolar (Figura 31).
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Figura 31 — Gravacao de Video-Carta, Goias/GO, 2025.
Fonte: Marli Cardoso, 2025.
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Foram momentos de euforia a questao do gravar, errar a fala e ter que comecar
tudo de novo, momentos que preencheu e mudou a rotina da aula, e mais, foram os
proprios alunos os responsaveis pela filmagem. Eles contaram na gravagéo sobre seu
dia a dia na escola, a histéria da cidade e sua importancia material e afetiva para a
sociedade. A conexao especial da Video-Carta com as questdes ambientais da cidade
foi constante no processo de gravacgao, em especial a relagdo com o Rio Vermelho.

A tentativa foi de constru¢do de novas linguagens para falar dos territorios de
vida, da natureza, da cultura que cerca cada um dos estudantes envolvidos na eletiva
acompanhada. A Video-Carta estd em processo de edicdo, para que seja enviada aos

estudantes da escola colombiana.

Figura 32 - Gravacéo de Video-Carta, Goias/GO, 2025.

Fonte: Camila Batista e Dedel Souza, 2025.



109

Figura 33 - Gravacao de Video-Carta, Goias/GO, 2025.

Fonte: Camila Batista e Dedel Souza, 2025.

De uma forma geral, as atividades relacionadas a comunicacéo foram realiza-
das transversalmente durante todo o periodo de desenvolvimento do projeto, durante
a execucdo da eletiva Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Acreditamos que o
entendimento da existéncia de um novo ecossistema comunicativo, que torna a infor-
macao instantdnea deve ser levado em considerag&o, no sentido de construir uma
aproximagéo entre educadores e estudantes. A Educomunicacdo, nesse sentido,
torna-se um instrumento muito importante para a educagcdo ambiental, permitindo o

debate mais conectado dos problemas e solugdes relacionadas a questdo ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiu compreender, com base em observacao partici-
pante e pesquisa-acao, a distancia entre o discurso normativo sobre a Educacdo Am-
biental (EA) e sua materializa¢é@o no cotidiano escolar do CEPI Professor Alcide Jubé,
em Goids. A questao que orientou este trabalho, como a EA se efetiva enquanto eixo
transversal no ensino basico, encontra resposta clara: apesar de um arcabouco legal
que reforca a transversalidade (PNEA, DCNEA, BNCC), na pratica a EA permanece
restrita a projetos pontuais e a um unico componente curricular eletivo, com pouca
integracdo as demais areas do conhecimento.

O uso combinado de Observacdo Participante e Pesquisa-A¢do mostrou-se
fundamental para aproximar a teoria da realidade vivida na escola. Essa escolha me-
todolégica possibilitou registrar e problematizar situacdes concretas, desde o planeja-
mento de atividades, a interacdo com docentes e estudantes, até a execuc¢ao de pro-
jetos como Semeando o Futuro e O Cerrado e suas Vidas. Tais praticas revelaram
caminhos possiveis para uma EA contextualizada e critica, ancorada nos territorios e
nas experiéncias de vida dos estudantes.

Ao mesmo tempo, a experiéncia profissional da pesquisadora, atuante ha dé-
cadas na rede estadual, foi decisiva para identificar um retrocesso silencioso na poli-
tica educacional goiana. Embora o discurso oficial enfatize sustentabilidade e cidada-
nia planetaria, as condi¢cdes reais nas escolas, carga horaria reduzida, excesso de
burocracias, escassez de formacdo docente especifica e fragilidade no apoio institu-
cional, inviabilizam uma pratica de EA continua e transformadora.

Entre os desafios enfrentados no desenvolvimento do projeto destacam-se: a
limitacdo de tempo (uma aula semanal de 50 minutos para a eletiva), a auséncia de
integracdo com outras disciplinas, a dificuldade de engajamento de toda a equipe pe-
dagogica e a caréncia de recursos para atividades de campo e producéo de materiais.
Essas barreiras expdem a fragilidade de se apoiar a EA em um Unico espaco curricular
periférico, contrariando o principio de transversalidade defendido pela PNEA e refor-
cando a necessidade de politicas que garantam sua insergcéo organica e continua em
todo o curriculo.

O estudo evidencia, ainda, que o Estado de Goias, ao reduzir a EA a agdes
fragmentadas e eletivas isoladas, enfraquece a poténcia critica da tematica e perpetua
um distanciamento entre os documentos orientadores e a pratica pedagodgica. Para
avancar, é preciso que as diretrizes estaduais e a gestédo escolar reconhecam a EA
como elemento estruturante do projeto pedagdgico, invistam em formacédo docente

critica e criem condi¢gBes de tempo, recursos e integragao curricular.
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Assim, a pesquisa reafirma que a Educacdo Ambiental critica e emancipatoria
S0 se realiza quando deixa de ser episddica e periférica. A vivéncia no CEPI demons-
trou tanto a forca de iniciativas engajadas quanto a fragilidade de politicas que, em-
bora usem um discurso atualizado, ndo sustentam as praticas no chao da escola. O
trabalho, portanto, contribui ao revelar essa contradicéo e oferecer subsidios para for-
talecer a EA como eixo transversal real, capaz de formar sujeitos criticos e compro-

metidos com a sustentabilidade e a justica socioambiental.
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