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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado, na Linha de Educac&o, Escola e Tecnologias - Eixo: Formagéo de
professores(as) e préticas pedagogicas, teve como objetivo andisar a pratica pedagogica
desenvolvida por professores(as) de uma escola publica municipal de Goiénia a partir da
seguinte questdo orientadora: como o(a) professor(a) da escola publica desenvolve sua prética
pedagdgica em face da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia? A discussdo proposta
aborda questdes relacionadas ao percurso historico da educacéo especial e seus reflexos nas
politicas publicas, na formacdo do(a) professor(a) para atuar na educacao especial e na pratica
pedagdgica na perspectiva inclusiva. O referencial tedrico teve como base, dentre outros,
Bueno (2016), Orra (2021), Sassaki (2006), Saviani (2014) e Vigotski (2022). Neste estudo,
adotou-se como opcdo metodologica a pesquisa qualitativa exploratoria. As etapas
complementares foram a revisdo bibliogréfica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo,
que permitiram a coleta de dados por meio de observaches e entrevistas com cinco
professoras da escola selecionada. A andlise interpretativa e critica dos dados coletados
buscou entrelacar os conhecimentos tedricos com os dados empiricos obtidos com as
entrevistas e possibilitou a composi¢céo de quatro categorias de percepcdes das participantes
acerca das seguintes tematicas. percepcdo de deficiéncia, percepcdo de educacdo inclusiva,
formagdo inicial e continuada para o ensino de pessoas com deficiéncia, organizagdo do
ensino e pratica pedagogica, e desafios para a construcéo de praticas inclusivas. Os dados
apontaram que, mesmo durante a vigéncia de politicas publicas de carédter inclusivista, as
préticas pedagogicas desenvolvidas pelas cinco participantes entrevistadas ainda sdo
influenciadas pelo modelo médico de concepcdo da deficiéncia e ndo atendem as
especificidades de natureza sensorial, cognitiva e/ou motora desse publico. Contudo, as
participantes, ao desenvolverem sua prética pedagdgica, mostraram-se favoravels a inclusdo
escolar por perceberem o0 desenvolvimento cognitivo apresentado pelos estudantes com
deficiéncia. Entre os desafios para a redizacdo de uma prética pedagogica na perspectiva
inclusiva, esta a auséncia de acessibilidade fisica e digital, formac&o precéria e inadequada de
profissionais da educacdo. Constatou-se a necessidade urgente de se repensar a formagao
inicial e continuada de professores(as), a fim de viabilizar o cumprimento do que esta
disposto na legislacdo, uma vez que a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva para a
educacdo de pessoas com deficiéncia descrita na literatura ainda é uma meta a ser a cangada.

Palavras-chave: Escola publica. Inclusdo escolar. Pratica pedagdgica. Pessoas com
deficiéncia. Formacdo de professores (as).



ABSTRACT

This master's research, in the Education, School, and Technologies Line - Axis. Teacher
Training and Pedagogical Practices, amed to analyze the pedagogical practice developed by
teachers in a municipal public school in Goiania based on the following guiding question:
how do public school teachers develop their pedagogica practice in the face of the school
inclusion of people with disabilities? The proposed discussion addresses issues related to the
historical trajectory of specia education and its impacts on public policies, teacher training to
work in specia education, and pedagogical practice from an inclusive perspective. The
theoretical framework was based, among others, on Bueno (2016), Orra (2021), Sassaki
(2006), Saviani (2014), and Vygotsky (2022). In this study, exploratory qualitative research
was chosen as the methodological option. The complementary stages included literature
review, documentary research, and field research, which allowed data collection through
observations and interviews with five teachers from the selected school. The interpretative
and critical analysis of the collected data sought to intertwine theoretica knowledge with
empirical data obtained from interviews and enabled the composition of four categories of
participants perceptions on the following topics: perception of disability, perception of
inclusive education, initial and continuing education for teaching people with disabilities,
organization of teaching and pedagogical practice, and challenges for the construction of
inclusive practices. The data indicated that, even during the implementation of inclusive
policies, the pedagogical practices developed by the five interviewed participants are still
influenced by the medical model of disability conception and do not meet the specific
sensory, cognitive, and/or motor nature of this public. However, the participants, in
developing their pedagogical practice, showed themselves favorable to school inclusion by
perceiving the cognitive development exhibited by students with disabilities. Among the
challenges for carrying out pedagogical practice from an inclusive perspective are the absence
of physica and digital accessibility, precarious and inadequate training of education
professionals. There is an urgent need to rethink the initial and continuing training of teachers
in order to enable the fulfillment of what is provided for in legislation, since pedagogical
practice from an inclusive perspective for the education of people with disabilities described
inthe literature is still agoal to be achieved.

Keywords. Public school. School inclusion. Pedagogica practice. People with disabilities.
Teacher training.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa resulta do entrelagcamento entre minha vida e a de muitas criancas com
deficiéncia, em meio a incontaveis vivéncias pedagogicas e clinicas ao longo dos ultimos
vinte e cinco anos. Formei-me em Fonoaudiologia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (PUC Goias) no fim da década de 1990 e de imediato comecei minha caminhada na
educacdo especial na primeira escola especializada de Goiés: 0 Instituto Pestalozzi de
Goiania, em um momento histérico de transicéo para a perspectiva inclusiva no estado. As
demandas profissionais do contexto em gque me encontrava inserida e minha aproximagao
com essas criangas dentro de uma instituicdo especializada instigaram-me a aprofundar na
temética da educacé@o especial, razéo pela qual iniciei o curso de Pedagogia em 2005 na
Universidade Estadual de Goias (UEG).

Essa ultima formag&o foi um divisor de &guas em minha carreira, pois materializou um
desgjo adiado de ser professora e aproximou-me pessoamente da érea da Educacdo. Cabe
destacar que nasci e cresci em um lar de professores, logo, discussdes relativas a educacéo
atravessaram minha existéncia. Meus pais, um matematico e uma pedagoga, foram exemplos
diarios da “luta’ por uma educacdo publica, emancipadora, gratuita e de qualidade.
Expressdes como escola, ensino, aprendizagem, pratica pedagdgica, po de giz, di&rio, plano
de aula, greve, passeata e tantas outras fizeram parte da minha histéria desde a infancia e
acabaram por influenciar de agum modo minhas escolhas na area profissional.

Durante esse percurso, acompanhei de perto e participei ativamente das
transformacdes ocorridas durante a implementacéo do Programa Estadual de Educacéo para a
Diversidade na Perspectiva Inclusiva (PEEDPI) pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Goias (Seduc Goias) no inicio dos anos 2000. Para aém da realizagéo pessoa de cursar 0
mestrado, houve, portanto, um sincero desgo de contribuir para a construcdo de
conhecimento por meio de pesguisa cientifica, com vistas a uma transformacéo social que
verdadei ramente respeitasse e val orizasse as diferengas.

Em raz&o de minha atuacdo profissional em duas instituicdes de Educacéo Especial —
na Associacdo Pestalozzi de Goiania e posteriormente na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Goiédnia, onde em periodos distintos exerci as funcbes de
fonoaudidloga, coordenadora pedagdgica, diretora clinica e professora de atendimento
educacional especiadlizado (AEE) —, fui gradativamente me familiarizando e me

comprometendo cada dia mais com as questdes relacionadas a temética abordada nesta

pesqui sa.
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Outros motivos ndo menos importantes, para além de ser uma profissiona da érea da
educacdo especial, sou filha de um pai com deficiéncia motora adquirida em 2011 pés-lesdo
medular e mé&e de uma crianga com superdotacdo/altas habilidades. Cotidianamente vivencio
situacOes comuns aqueles que estdo junto de pessoas que experimentam a condicdo de “ser
diferente”. Olhares curiosos, cheios de duvidas e incertezas, expectativas inalcancaveis,
capacitismo e outras atitudes sdo presenciadas rotineiramente por quem concilia esses papéis
sociais.

Como visto, meu encontro com o objeto desta pesquisa é resultado da minha atuagdo
diaria com essas pessoas, no ambito pessoal e profissiona. A esperanca que me encorgja é de
construirmos col etivamente uma sociedade mais justa e igualitaria, por meio de uma educagéo
transformadora em escolas que estdo em processo para se tornarem inclusivas, de forma a ndo
existir mais a necessidade dessa adj etivacéo.

A compreensdo de prética pedagdgica adotada nesta pesquisa esta alicercada em uma
perspectiva que considera os aspectos multidimensionais da realidade local e especifica, as
subjetividades e a construcdo histérica dos sujeitos em sua dimensdo individua e coletiva
Nessa perspectiva, préticas pedagogicas inclusivas séo aquelas mediadas por profissionais
capacitados que atendam as especificidades e a diversidade de seu publico, em um ambiente
acessivel a todos. Contudo, ndo raro, muitos sdo os obstaculos que impedem a efetivacéo
dessas préticas em um espago escolar realmente plural e diverso.

O que caracteriza uma escola como inclusiva? Qua o perfil formativo e quais os
principais desafios enfrentados pelos(as) professores(as) de escolas publicas no trabalho
docente em uma perspectiva inclusiva? Como deveria ser a préatica pedagogica desenvolvida
nesse espaco? Essas sdo algumas das inlmeras perguntas que podem orientar a curiosidade de
qualquer pesquisador(a) que busgue entender como ocorrem as praticas desenvolvidas nesse
contexto, e que compreenda a escola inclusiva como aguela que considera a singularidade do
sujeito no exercicio de sua prética como atividade de mediacéo de conceitos, a partir de um
ensino organizado e intencional. Como se pode notar, no universo macro, ainda muito se tem
aresponder.

Muitos(as) pesquisadores(as), em seus trabalhos catalogados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) — por exemplo, Alonso (2016), Lima (2019),
Morais (2016), Monteiro (2015) e Nantes (2019) —, ocuparam-se em compreender a inclusdo
de pessoas com deficiéncia em espaco escolar. Esses estudos analisam as politicas publicas e,
no campo da formacdo de professores(as), a pratica pedagogica, dentre outras atividades

relacionadas a teméatica.
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Para compreender o contexto politico da implementacéo da perspectiva da incluséo
escolar no Brasil, inicio pelo que dispde a Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 5%
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais ainviolabilidade do direito avida, aliberdade,
aiguadade, & seguranca e a propriedade”’. O Art. 6° assegura que “[...] sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia socia, a protegdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados’. Por sua vez, o Art. 208 da Carta
Magna garante as pessoas com deficiéncia o pleno direito a educacéo, preferencialmente na
rede regular de ensino, com acesso a todas as etapas e niveis educacionais, cabendo ao poder
publico encontrar formas e meios para a cancar tais perspectivas (Brasil, 1988).

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN), ao detalhar o texto constitucional, define no Art. 58 a educagédo especial
como uma “[...] modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais’ (Brasil 1996).
Documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, elaborada pela
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, readlizada em 1990 em Jomtien, Tailandia
(Unesco, 1990), sdo textos que orientam, em Ultima andlise, uma série de leis e politicas
publicas que garantem e promovem o direito a educacéo escolar.

A Declaragdo de Salamanca (1994), importante marco conceitual na perspectiva
inclusiva, pontua em seu texto a necessidade de mudancas nos sistemas educacionais ao redor
do mundo, no sentido de atingir o objetivo de uma educacdo para “todos’, garantindo a
oportunidade de se alcancar um nivel aceitédvel de aprendizagem dos estudantes, de acordo com
as caracteristicas, interesses, necessidades e capacidades que lhes sdo préprias. O vocabulo
“todos’ utilizado nesse documento lega abrange as mais plurais facetas da diversdade e
assume, entdo, caracteristicas de uma proposta de educacdo inclusiva (Unesco, 1994).

No enquadramento de diversos e intensos movimentos internacionais e locais de luta
por direitos, a entdo Secretaria de Educacdo Especia e Desporto do Ministério da Educacéo
ingtituiu em 1994 a primeira politica de educacdo especia que orientou a perspectiva
integradoraem ambito nacional. De acordo com o documento, a educacdo especial seria
transversal e permearia todos os niveis e modalidades de educacdo, da infantil ao ensino
superior.

Em 1999, o Decreto n.° 3.298 regulamentou a Lel n.° 7.853/1989 e digpbs sobre a Palitica
Naciona para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, confirmando a educagéo especia
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como uma modalidade transversal a todos os nivels e moddidades de ensino. O documento
enfatizou também a atuacdo complementar da educacdo especial a0 ensino regular, assm
especificado: “Art. 1° A Politica Naciona para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende 0 conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos
direitosindividuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia’ (Brasil, 1999).

O texto propds um avanco da ampliacdo do publico-alvo da educacéo especial, mas
ndo foi suficiente para a superacao de praticas excludentes e ndo garantiu a participacéo
efetiva e a qualidade de ensino para os estudantes com deficiéncia, ainda que houvesse a
previsdo de preferéncia pela escolarizagéo narede regular.

E fato que politica, por muitas razdes, ndo conseguiu atender as expectativas dos
segmentos envolvidos com a causa dos estudantes com deficiéncia, por pressupor uma
espécie de participacdo tutelada desses e promover poucos avancos nos rumos das politicas
publicas para a educacdo em vigéncia no periodo.

Em 2008, o MEC lancou a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008a), que definiu como publico da educacéo
especial os estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacéo, e orientou os sistemas de ensino a promoverem respostas as
necessi dades educacionai s especificas que esses estudantes apresentassem. No que se refere a

formacado dos(as) professores(as), foi assim definido pelo MEC:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formagdo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagcdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o cardter interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nlcleos de acessibilidade
das instituicdes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especia (Brasil,
20083a).

O texto em destaque afirma a importancia da formacdo dos(as) professores(as) para
atuarem na educacdo especial; evidencia a especificidade dos(as) profissionais de apoio,
dentre os(as) quais o(a) professor(a), o(a) professor(a) de AEE, com especializacdo necessaria
para area de educacdo especial/inclusdo escolar, bem como o(a) professor(a) da sala comum
do ensino regular, com demanda de formacdo inicia e continuada. Enfatiza também a
necessidade de uma base solida de conhecimentos gerais e especificos para o exercicio da
docéncia, de modo a possibilitar a atuacdo do(a) professor(a) em diferentes ambientes e
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contextos, desde as salas comuns do ensino regular até ambientes domiciliares, para garantir a
oferta de servicos e recursos de educacdo especial.

Desse modo, é factual que a formagdo sgja interativa e interdisciplinar, permitindo
uma atuacdo mais qualificada e efetiva do(a) professor(a) para 0 ensino a estudantes com
necessidades especiais. Portanto, a formagdo inicial e/ou continuada do(a) professor(a) tem
sido basilar para o desenvolvimento da prética pedagogica.

Levantamento bibliografico realizado na plataforma CAPES mostrou que a questéo da
inclusdo escolar estd presente na agenda de debates da &rea educacional em 7.654 trabalhos
cientificos que apresentam no titulo a expressdo “inclusdo escolar”. Entre essas pesquisas,
1.631 apresentaram os termos “inclusdo escolar” e “prética pedagogica’. Ao refinar a busca,
acrescentando os termos “escola publica” e “Goiania’, foram localizados 55 trabalhos.
Contudo, a0 andlisar os resumos, ndo foram encontrados estudos que tratassem
especificamente de préticas pedagdgicas para pessoas com deficiéncia em escolas de Goiania,
0 que aponta para uma demanda de publicacdo de pesquisas sobre o assunto, depois de mais
de uma década do langcamento da referida Politica Educacional no Brasil.

Assim, entre outros fatores, como 0 ndo esgotamento de pesqguisas acerca da tematica,
torna-se relevante o desenvolvimento desta pesquisa, que teve o deferimento do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Goias (CEP/UEG),
formalizado no Parecer consubstanciado n.° 5.993.348/23, de 10 de abril de 2023 (Anexo A),
para a analise de como se tem materializado nas escolas publicas 0 que esta estabelecido nos
documentos legais e na literatura especializada como premissa para o desenvolvimento de
préticas pedagdgicas inclusivas.

A legislac@o em vigor influencia e orienta as acfes pedagdgicas realizadasno espaco
escolar, mas ndo determina de fato os acontecimentos em cada instituicéo, razéo pelaqua o
modo e as condigdes da formagdo docente continuada acerca da tematica, no recorte histérico
pos-implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especia e na perspectiva inclusiva de
2008, tém influenciado a forma como os(as) professores(as) desenvolvem suas préticas.
Portanto, a escuta dos(as) professores(as), sujeitos do processo de inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia matriculadas em contextos educacionais, € uma oportunidade importante
para estabel ecer uma relagdo com o que estd delineado nos documentos legais e nas diretrizes
nacionais para a area da educacdo especia, de modo a evidenciar possiveis contradicdes ou
conformidades com o que se espera de uma escolainclusiva.

Diante do exposto, questiona-se: como o(a) professor(a) da escola comum publica

desenvolve sua prética pedagdgica em face da incluséo escolar das pessoas com deficiéncia?
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Com afinalidade de refletir sobre essa questéo, foi tragado o seguinte objetivo geral: analisar
a préatica pedagogica de professores(as) no processo de inclusdo escolar de estudantes com
deficiencia em uma escola publicaa Como objetivos especificos, destacam-se: (i)
contextualizar o processo histérico relativo a educacdo especiadl no mundo e seus
desdobramentos em politicas publicas implementadas no Brasil em ambito nacional, regional
e local; (ii) compreender como a prética pedagogica desenvolvida com pessoas com
deficiéncia esta estreitamente relacionada com o processo de formag&o inicial e continuada
vivido pelos(as) professores(as); (iii) analisar as percepcdes dos(as) professores (as) sobre a
temética em questao.

E importante ressdtar que os fundamentos da problemética anunciada estdo
alicercados em autores como: Mantoan (2015) e Orru (2021), para discutir inclusdo escolar;
Michels (2017), que contribui com estudos sobre a formacéo de professores para a educacéo
especia; e Saviani (2014) e Vigotski (2010), para compreender algumas questbes sobre
prética pedagogica e desenvol vimento cognitivo de pessoas com deficiéncia, dentre outros.

Nesta pesguisa de abordagem qudlitativa, propde-se discutir questdes relacionadas ao
processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, sob a premissa da existéncia de uma
relacéo dindmica entre a realidade e o sujeito. Conforme Appolinério (2011), os dados da
pesquisa qualitativa sdo coletados nas interagOes sociais e analisados subjetivamente pelo(a)
pesquisador(a), uma vez que nessa modalidade a preocupagdo é com o fendmeno observado. O
objetivo exploratdrio deste estudo foi contribuir para o enriquecimento das discussies a respeito
das probleméticas dainclusdo no ambiente escolar.

A prética pedagdgica desenvolvida por professores(as) de uma escola comum publica
da rede municipal de Goiania foi o objeto de estudo, por meio da opcdo metodoldgica de
pesquisa de campo realizada em quinze visitas a instituicio em periodos intercalados,
compreendidos entre os meses de maio e setembro de 2023. A pesquisa sobre trabalhos
anteriores referentes a temética foi realizada em plataformas como o Catalogo de Teses e
Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
BDTD, enquanto a pesquisa documental foi realizada em outras fontes, tais como documentos
legais e ordenamentos oficiais em nivel nacional e local. Outros dados foram colhidos por
meio da andlise de documentos legais e pedagbgicos da escola, como o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), e mediante entrevistas semiestruturadas.

Entre os documentos escolhidos para pesquisa documental, podem ser destacados: a
Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN n.° 9.394/1996, as Diretrizes Nacionais para a

Educacéo Especial (2001), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
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Professore da Educacdo Bésica (2002), a Politica Nacional de Educacdo Especia na
Pergpectiva da Educacdo Inclusiva (2008), as Diretrizes Estaduais e Municipals para a
Educacéo Especia e o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar, dentre outros.

Os procedimentos técnicos adotados tiveram como objetivo o levantamento de dados
para compreender como 0s(as) professores(as) organizam o ensino e realizam a mediagdo de
conceitos cientificos no processo de inclusio escolar de estudantes com deficiéncia. Portanto,
0s recursos utilizados foram relevantes por disponibilizarem contetido origina referente as
percepcoes acerca da deficiéncia e da pratica pedagogica.

Em razdo de considerar a pratica pedagdgica dos(as) professores(as) como um fator de
fundamental importancia para o éxito no processo de inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, despontou 0 meu genuino interesse de compreender essas questfes presentes no
“chéo daescola’.

Esse interesse foi considerado na organizagdo e execucdo das etapas de redizagdo
desta pesguisa, que esta estruturada em trés capitulos, acrescidos desta Introducéo e das
Consideracdes Finais. No Capitulo 1, denominado “Educacéo especial — Percurso historico e
desafios da transicdo da educagdo especial para uma perspectiva inclusiva’, sdo discutidos
aspectos histéricos relativos a educacdo especial no mundo e seus desdobramentos em
politicas publicas implementadas no Brasil desde a fase de exclusdo até a publicagdo da
Politica Nacional de Educacéo Especia na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) em
2008 e das diretrizes estadua e municipal dela derivadas, a fim de compreender como tem
se efetivado a prética pedagogica desenvolvida dentro de uma escola da rede publica do
municipio de Goiania.

No Capitulo 2, intitulado “Formacdo docente e prética pedagogica — A interlocucéo
necessdria a0 contexto da educacdo especia na perspectiva inclusiva’, é desenvolvida a
discussdo sobre como as préticas pedagogicas em sala de aula com pessoas com deficiéncia
estdo relacionadas com o processo de formacdo inicia e continuada vivido pelos(as)
professores(as) e 0 quanto a compreensdo por parte desses(as) de aspectos conceituais sobre
aprendizagem e desenvolvimento, a partir da teoria histérico-cultural, sdo fundamentais paraa
garantia de uma educagéo verdadeiramente inclusiva.

No Capitulo 3, denominado “Pratica Pedagdgica Inclusiva — entre 0 proposto e o
realizado em uma escola publica de Goiénia’, esta descrito o delineamento metodol 6gico
detalhado da pesguisa. Também é feita a andlise dos dados levantados, a partir da selegdo de
fragmentos das entrevistas realizadas com as professoras da escola sede da pesquisa, com o

intuito de evidenciar as suas “percepcdes’ sobre as categorias que emergiram dos dados.
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Essas foram colocadas em articulagcdo com as contribui¢cdes dos tedricos que orientam esta
dissertacdo, para permitir as reflexdes pretendidas e necessérias sobre a tematica em questdo.
Nesta pesquisa, considero como meta alcancavel a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia, contudo, ressalto aimportancia da organizagéo do ensino e da prética pedagodgica
como meio de organizar, potencializar e interpretar as intengdes de um projeto educativo, em
uma perspectiva dialética e como apoio a prética docente e em um didlogo continuo entre os
sujeitos e suas circunstancias, a fim de atender as necessidades especificas daqueles que
experimentam condi¢des diversas de corporeidade. Espero evidenciar como ainclusdo escolar
vem sendo desenvolvida em uma escola publica de Goiénia, contribuindo assim para o avango

do conhecimento sobre o tema em foco.
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1 EDUCACAO ESPECIAL - PERCURSO HISTORICO E DESAFIOS DA
TRANSICAO DA EDUCACAO ESPECIAL PARA UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Contextualizar o processo histérico da educagdo especia e andisar as préticas
estabelecidas com as pessoas que vivenciam condicbes de deficiéncias sdo tarefas
elementares para qualquer pesquisador(a) que desge compreender os reflexos das recentes
politicas publicas nas propostas pedagdgicas implementadas em ambito nacional e regional,
decorrentes das mudancas vividas em diferentes recortes temporais.

Neste capitulo, propde-se a discussdo do percurso historico relativo a educagdo
especial no mundo e seus desdobramentos em politicas publicas implementadas no Brasil
desde afase de exclusdo até a publicagéo em 2008 da Politica Naciona de Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) e das diretrizes estadual e municipal dela derivados, a
fim de compreender como essa perspectiva tem se efetivado na prética pedagdgica
desenvolvida em uma escola publica do municipio de Goiéania.

A intencdo é evidenciar como a percepcdo’ de deficiéncia em diferentes periodos
historicos guarda estreita relacdo com a base material vigente e influencia o0 modo com que
cada sociedade lidou e tem lidado com as questbes sociais, culturais e educacionais que
envolvem as pessoas que experimentam diversas condi¢Oes corporais, motoras, sensorias e
cognitivas. O texto pretende promover uma reflexéo sobre os desdobramentos da PNEEPEI,
gue se constituiu em oportunidade de construcdo de politicas regionais e diretrizes locais que
amejem a efetivacdo de praticas pedagogicas alinhadas com a perspectivainclusiva

1.1 EDUCACAOESPECIAL - CONCEPCOESE PRATICASEM CONSTANTE TRANSFORMACAO

A concepgdo da deficiéncia e 0 modo como cada sociedade lida com as questOes
relacionadas ao tema € atravessado pelas influéncias proprias do contexto histérico-cultural de
cada recorte temporal. Assim, as préaticas atuais com as pessoas com deficiéncia ndo podem
ser compreendidas sendo como resultado de um processo historico.

Sassaki (1997) afirma que os fendmenos historicos ndo acontecem em uma linearidade
de acontecimentos. Todavia, para que a caracteristica processual das praticas desenvolvidas

com pessoas com deficiéncia em cada periodo sgja compreensivel, o autor delimita a histériada

! Nesta pesquisa, “percepcdo” é entendida como “[...] processo de organizar e interpretar os dados sensoriais
recebidos para desenvolver a consciénciade s mesmo e do ambiente” (Davidoff, 1983).
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educacdo especial no Brasl e no mundo em quatro fases distintas: a de exclusdo, a de
segregacao, ade integracéo e, naatualidade, a de inclusdo.

Belther (2017) explica que ainda que ndo existam muitos registros ou vestigios sobre a
vida das pessoas com deficiéncia no periodo compreendido entre a pré-Histéria (periodo
Paleolitico - 4 milhdes a.C.) e a Histéria Antiga (476 a.C.), é possivel que essas pessoas
ndo recebiam qualquer tipo de atencdo ou cuidado dentro de seu grupo social. 1sso ocorria,
conforme a autora, porque a sobrevivéncia estava diretamente dependente de aptides
sensoriais e motoras para o desenvolvimento das tarefas de caca e pesca.

De acordo com Belther (2017), nas civilizagbes da Grécia e da Roma Antiga, na
Antiguidade Cléassica, as criancas que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram
abandonadas a propria sorte ou sacrificadas por seus corpos ndo atenderem ao padréo estético
vigente a época, que valorizava a beleza e a forca fisica. Em Esparta, as criangas com
deficiéncias fisicas ou mentais eram consideradas "sub-humanas’ e, por isso, eram eliminadas
ou abandonadas, enquanto em Atenas eram expostas como atracdo em praga publica. Tais
condutas eram compreensivels dentro daguele contexto historico, em razéo da valorizacéo do
“perfeito” edo “belo” naguela sociedade.

Em fase posterior, durante a Idade Média, com a ascensdo do cristianismo e em razéo
da influéncia exacerbada da religido na vida dos individuos, o nascimento de uma crianca
com algum tipo de deficiéncia era considerado um castigo aos pais por préticas consideradas
pecaminosas. As pessoas com “deformidades’ eram associadas a0 demonio, e, por isso,
deveriam ser afastadas do convivio social e por vezes eram mortas nas fogueiras da
Inquisicdo. Esse periodo € caracterizado pelas préticas de segregacao.

Fernandes (2006) afirma gque sdo dois os modos para explicar como a deficiéncia
influenciou as praticas naguele periodo historico: uma que interpretava a deficiéncia como um
“castigo” e outra que conferia uma caracteristica de divindade as pessoas com deficiéncia, que
seriam, portanto, atribuidas de poderes sobrenaturais.

No século XIII, surgiu a primeira instituicdo para abrigar pessoas com deficiéncia
intelectual: uma colbnia agricola na Bélgica, que possivelmente marcou o inicio da fase de
atendimento segregado, ou fase de segregacdo. Durante esse periodo, as pessoas com
deficiéncia passaram a ser vistas como dotadas de ama, mas “carentes’ da expiacdo dos
pecados, de modo que areligido assumiu um caréter redentor para os pecadores, e as praticas
de sacrificio cederam lugar para outras de isolamento das demais pessoas da sociedade, na
crenca de que, “se todos sdo filhos de Deus’, todos merecem cuidados. Era prética comum o

acolhimento em conventos e igrgas, em troca de pequenos Servigos que essas pessoas
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realizariam. Dessa perspectiva segregatOria, originaram-se as préticas assistenciaistas e
caridosas (Pessoti, 1984).

Para Belther (2017, p. 6), essas agdes condiziam com ainfluénciareligiosa

Importante destacar, porém, que, com o poder do clero, a filantropia e o
assistencialismo ganharam forcga, ja que tais atos levavam a salvagao da alma. Nesse
sentido, no inicio do século XVI surgem as primeiras iniciativas de protecdo, que
consistiram na abertura de asilos e abrigos para prestar assisténcias as pessoas com
deficiéncia.

As praticas realizadas durante esse periodo coincidiam com a percepcdo de
deficiéncia entdo vigente e ainda eram marcadamente excludentes.

Com o advento das revolucdes burguesas dos seculos XVII e XVIII, a religido
comecgou a perder forca e influéncia na sociedade, em consequéncia das profundas
transformacdes introduzidas, por exemplo, pelo Renascimento Cultura e as entdo recentes
producbes cientificas. As perspectivas humanistas passaram a prevalecer sobre a visdo
teocéntrica, e se refletiram em uma nova percepcao de deficiéncia, notadamente influenciada
pela 6tica biomédica.

De acordo com Belther (2017), com a Revolugéo Francesa em 1789 — que decretou o
fim dos privilégios da nobreza e foi desencadeada pela insatisfacdo do povo e da burguesia
em ascensdo com a extrema desigualdade social — ocorreu ndo apenas o fim do
absolutismo monérquico, mas também a extensdo de direitos elementares a todas as pessoas.
Na esteira desse movimento revoluciondrio, 0 acesso aos direitos fundamentais, tal como a
educacdo, estendeu-se também as pessoas com deficiéncia. Porém, o acesso a educacédo
formal néo foi extensivo de formaigualitéria atodas as pessoas.

As deficiéncias passaram a ser reconhecidas como decorrentes de causas naturais, e ndo
mais como fendmenos espirituais. Esse quadro comegou a mudar no fim do século XIX einicio
do século XX, quando se iniciou o periodo demarcado como cientifico, no qual séo
identificadas outras duas fases na educacéo especial: a segregacao e aintegragao.

As pessoas com deficiéncia no Brasil tiveram disponivels 0s primeiros servigos com a
fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854, no Rio de Janeiro, e poucos anos depois,
em 1857, com a fundac&o do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos nessa mesma cidade. Essas
iniciativas representaram o inicio dos atendimentos oficiais as pessoas “excepcionals’,
denominagdo utilizada naquele periodo (Pletsh, 2009).

Ainda durante o Segundo Império, foram registradas aces similares, por exemplo, a

inauguracdo do Hospital Estadual de Salvador, voltado para a assisténcia de pessoas com
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deficiéncia intelectual. Todavia, ndo ha dados suficientes para identificAlo como um
atendimento de caréter educacional.

Durante essa fase caracterizada por uma escassa ou mesmo nenhuma politica de
Estado que orientasse a organizacdo dessas instituigdes, a criagcdo delas ficava a cargo de
acOes de filantropia. Mazzotta (2011, p. 27) explica:

[...] aguns brasileiros influenciados por experiéncias internacionai s europeias e norte-
americanas iniciaram ainda no século XIX a organizacdo de atendimentos a pessoas
com deficiéncia no pais. Durante um século tais providéncias eram caracterizadas
como inciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse de alguns
educadores pelo atendimento educacionais das pessoas portadoras de deficiéncia.

Pode-se dizer que a partir desse periodo timidas agdes em prol das pessoas com
deficiéncia comecaram a ser propostas, porém, ainda com um carater assistencialista
Mazzotta (2011) também afirma que o interesse socia pelas questdes referentes a educacdo
de pessoas com deficiéncia comegou a despontar no inicio do seculo XX, com a publicacéo de
trabalhos cientificos, como o livro Infancia retardataria, de Norberto de Souza Pinto, em
1920.

A partir das décadas iniciais do século XX, conforme determinado no Art. 150, §
anico, ainea “€” da Constituicdo Federal de 1934, a matricula em unidades escolares era
limitada a capacidade didatica do estabelecimento. Ja a selecdo deveria ser feita por meio de
“provas de inteligéncia e aproveitamento” ou de processos objetivos apropriados a finalidade
de cada curso. As denominadas “provas de inteligéncia’ eram os testes adotados para
“apontar” os sujeitos que poderiam ou ndo frequentar escolas ou instituicdes especiaizadas, e
cujos niveis de inteligéncia eram medidos por meio de “escalas’, como explica Teixeira
(2019, p. 7):

As escalas assumiam poder deterministico na sociedade, ou seja, dém da
classificacdo dos individuos (sgja com ou sem deficiéncia) apresentavam a sua
capacidade mental e intelectual com indicacdo de profissdes — denominados por
Binet e Simon (1907) de orientacdo profissional — e tratamento para os mensurados
como estado inferior de inteligéncia.

O texto em destague expde a influéncia das escalas de avaliagdo no processo de
rotulacéo e estigmatizacdo ao indicar escolas e profissdes apropriadas para cada individuo.
Alegagbes como “tratamento para 0os mensurados com estado inferior de inteligéncia’

ilustram a maneira como essas avaliagOes foram utilizadas para justificar a discriminagéo a

gue os individuos eram submetidos e os tratamentos diferenciados para cada um deles.
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Ainda sobre questdo, Bueno (1993, p. 27) informa que a tendéncia vigente

naguele momento era a de homogeneizacdo da organizagao dos agrupamentos:

A histéria nos mostra que a educacdo especial ndo nasceu para dar oportunidade a
criangas que, por anormalidades especificas, apresentavam dificuldades na escola
regular. A educacdo especial nasceu voltada para a oferta de escolarizagdo de
criangas cujas anormalidades foram aprioristicamente determinadas como
prejudiciais ou impeditivas para sua inser¢cdo em processos regulares de ensino. E
esta ndo € uma mera diferenga de énfase na andlise do percurso histérico da
educacdo especial, mas uma diferenca de fundo, demonstrativa do cardter de
segregacdo do individuo anormal e dos processos exigidos pelas novas formas de
organizagdo social.

A partir da década de 1960, o ideario de universalizacéo e democratizagdo do acesso a
escolarizagdo materializou-se com a publicacdo da Le n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (LDBN), que visava atender a demanda
de escolarizagdo de pessoas que desgjavam conseguir postos de trabalho abertos com o
processo de ascensdo da industrializagdo e da crescente urbanizagdo em curso no pais.
Destaca-se 0 seguinte trecho da LDBN: “Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema gera da educacdo, a fim de integréalos na
comunidade” (Brasil, 1961).

Do ponto de vista histérico, esse documento despontou como o pioneiro na legislacéo
especifica para pessoas com deficiéncia. A previsdo legal nessa lel ndo implicava na
obrigatoriedade do poder publico de criar instituigdes escolares voltadas ao ensino para esse
publico, contudo, garantia o0 apoio financeiro as iniciativas privadas, motivo pelo qual, em
muitos casos, instituicoes de caréter filantropico e assistenciaista assumiram a tarefa.

Entre as institui ¢gdes que ganharam destaque, estéo o Instituto Pestalozzi de Canoas, Rio
Grande do Sul, fundado em 1926 e que deu origem a0 “movimento Pestalozziano’, e a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954 no Rio de Janeiro, e
que iniciou 0 “movimento Apaeano”. As instituicdes educacionais que ofertavam servicos a
esse publico estavam em franca expansdo nagquele periodo e, assm como outras, desenvolviam
suas agbes em uma perspectiva alicergada no modelo médico de compreensdo da deficiéncia
Esse modelo estava fundado na ideia de que a deficiéncia € uma condico individua que pode
ser diagnosticada e tratada por profissionais da salide. Nessa visdo, a pessoa com deficiéncia é
considerada como alguém que precisa ser adaptado aum “tipo normal”.

O modelo médico teve origem na racionalidade cientifica da era moderna, em
contraposicao a visao espiritualista de outros periodos; contudo, superestimava a atuacéo de

profissionais da area da salde na tarefa de proporcionar 0 apoio necessario para que as
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pessoas com deficiéncia pudessem participar das atividades sociais. Ao considerar os aspectos
individuais, a reabilitaco e a superacdo do déficit assumiam centralidade na relacdo com a
pessoa com deficiéncia. Esse modelo “legitimou” a percepcdo de limitacdo da pessoa com
deficiéncia e influenciou a organizagdo dos servicos educacionais, como informa Teixeira
(2019, p. 2014):

A partir do diagnostico, as turmas eram organizadas conforme os niveis que 0s
alunos acancavam no teste. Aqueles classificados como anormais eram
encaminhados, a depender do nivel acangado, para diferentes instituicbes ou
servigos disponiveis. Em casos de deficiéncias intelectuais mais acentuadas, como
os oligofrénicos, os testes eram aplicados em ingtituicbes manicomiais ou
especializadas em doenca mental .

A l6gica concretizada por esse modelo de compreensdo foi responsavel pela conduta
de marginalizacdo socia das pessoas com deficiéncia, o que resultou no capacitismo?,
percepcao que trata esses individuos como ndo iguais, menos aptos ou Ndo capazes para gerir
suas proprias vidas.

O termo capacitismo deriva do conceito de ableism, que se refere ao preconceito e a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia e que esta relacionado a ideia de que as pessoas

com deficiéncia sdo menos “valiosas’ do que as pessoas sem deficiéncia (Heir, 2002).

Crengas profundamente enraizadas sobre a salide, a produtividade, a beleza e o valor
da vida humana, perpetuadas pela midia publica e privada combinam-se para criar
muitas vezes um ambiente hostil aqueles cujas capacidades fisicas, sensoriais e
cognitivas ndo se enquadram ao que é definido como aceitavel (Heir, 2002, p. 3.)

A prética de institucionalizacdo foi decorrente dessa percepcéo de que as pessoas com
deficiéncia precisavam de um local para“corregdo” dos desvios e de “preparagdo” paraavida
social, como explica Bueno (1993 p. 123-124):

[..] analisam as possibilidades dos excepcionais somente pelas vias de suas
dificuldades especificas; por fim a Educacéo especia que nasce sob a bandeira da
ampliacdo de oportunidades educacionais para os que fogem da normalidade, na
medida em que ndo desvela as determinantes socioecondmico-culturais que
subjazem as dificuldades de integracdo do aluno diferente, na escola e na
sociedade, serve de instrumento para legitimacdo de sua segregacéo.

2 Na lingua inglesa, as palavras ableism e disablism surgiram ha muitas décadas, no tempo em que as
terminologias designavam pessoas com deficiéncia como “os deficientes’. As palavras ableism e disablism
foram construidas com os seguintes componentes. able (o0 capaz) ou disabled (o incapaz) e o sufixo ism
(doutrina, sistema, teoria, tendéncia, corrente etc., com sentido peorativo). Portanto, a traducéo dessas duas
palavras para a lingua portuguesa deveria seguir as terminologias da época, resultando em: ableism =
capacitismo; disablism = deficientismo (Mello, 2014, p. 53).
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Ta perspectiva paradigmatica influenciou e ainda permeia préticas institucionalizantes
das pessoas com deficiéncia e confirma a compreensao de que o déficit cognitivo, sensoria ou
motor experimentado pelo sujeito € ago a ser superado por meio de servicos de reabilitacdo.

Dados do Censo Escolar de 2010 mostram que o numero total de matriculas na
educacdo especial era de 702.603, das quais 218.271 foram feitas em escolas especializadas
exclusivas e/ou classes especiais (Brasil, 2011). Levantamento realizado em 2023 pela
Secretaria Municipal de Goiania (SME) confirmou gque a escolarizacdo em instituices
especializadas atualmente ainda € uma realidade para muitos estudantes com deficiéncia,
mesmo depois de quinze anos de implementacdo e vigéncia de uma politica publica com base
inclusivista. E 0 que demonstraa Tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Estudantes com NEE matriculados em escolas especializadas em 2023

N° de estudantes matriculados em Escolas

N° de estudantes matriculadosna Eegcoll s e COlie
RME de Goiania APAE PESTALOZZI CORAE
11.089 125 91 83

Fonte: Sistema Eletrénico SISGE (Sistemade Gestdo Educaciona) (Goiania, 2023).

Na década de 1970, teve inicio uma mudanca filosdfica em direcdo a ideia de
educacdo integradora, levada a efeito pelos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia e
seus aliados. A luta era por uma educacdo mais acessivel a todos, marcada pela tentativa de
insercdo dessas pessoas em escolas regulares, e ndo nas denominadas “classes especials’,
formadas exclusivamente por estudantes com deficiéncia.

Se até a primeira década do século XX a deficiéncia era vista como um problema do
individuo, exigindo que ele se adaptasse a sociedade ou se submetesse a reabilitacdo ou cura
imposta pelos profissionais, nessa nova fase a proposta passou a ser a de investir na
possibilidade de essas pessoas aprenderem a acompanhar o curriculo regular, utilizando os
métodos pedagdgicos utilizados com os demais estudantes. Essa seria uma forma de a
comunidade escolar “aceitar” que individuos com deficiéncia poderiam aprender por meio de
estratégias semelhantes, utilizando os mesmos materiais pedagdgicos. A esse respeito, Selau
(2010, p. 23) pontua:

A ideia de integracdo surgiu para derrubar a prética da exclusdo social a que foram
submetidas as pessoas deficientes por varios séculos. Isto se deu principamente a
partir do final de 1950, sendo que este movimento comecou a tentar inserir as

pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais gerais, como a educacdo, o trabalho e o
lazer, tentando fazer com que tivessem uma vida “mais normal possivel”.
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E possivel afirmar que transicdo enfrentou muitas resisténcias, e um dos
principais desafios estava relacionado a falta de preparo das escolas regulares e dos(as)
professores(as) para lidar com a diversidade e as necessidades especificas das pessoas
com deficiéncia. Por vezes, a integracéo foi feita de forma inadequada e insuficiente, sem as
acOes necessarias para a garantia da igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento
das potenciaidades dos estudantes com deficiéncia. Além disso, a transicéo para a fase de
integracdo desnudou a persisténcia de preconceitos e estigmas em relacdo as pessoas com
deficiéncia, que eram vistas como um fardo ou uma ameaga para a escola.

Ha nessa integracdo um aspecto politico que merece ser discutido: o de que néo foi
exigida nenhuma modificagdo da sociedade, que passou entédo a aceitar portadores de
deficiéncia (termo utilizado no periodo) em todos os lugares, dentre eles, a escola. Todavia,
integracdo veio acompanhada de um sendo: que as pessoas com deficiéncia se
adaptassem aos model 0s vigentes, isto €, a énfase estava na logica da “ superacdo” e na busca
por padrdes de conformidade, ainda por meio de reabilitagdo, para atender as suas
especificidades. Para Ferreira e Guimaraes (2009), a ideia em curso ndo era a de transformar
0s aspectos biologicos desviantes, e sim a de “ oferecer-lhes [as pessoas com deficiéncial os
servicos e as condicdes necessarias para que possam desenvolver, segundo uma
perspectiva denominada ‘normalizacéo’”.

Essa percepcao que passou a sulear® o atendimento das pessoas com deficiéncia surgiu
no sistema escolar publico estadunidense e tinha em vista colocar o individuo no “controle”
de sua vida em seus varios niveis, aspectos e demandas. Foi definido como o processo pelo
qual se tentava superar a inadaptacdo a um sistema escolar 0 mais proximo possivel do
sistema estabel ecido para criancas “ditas normais’. Contudo, Sassaki (1998, p. 36) afirma que
esse ideario ndo se concretizou de fato, umavez que “[...] SO se considerava integrados apenas
aqueles estudantes com deficiéncia que conseguissem adaptar-se a classe comum como essa
se apresentavam, portanto, sem modificagdes no sistema’.

Na fase historica de integracdo, um novo modelo de compreensdo de deficiéncia
assumiu relevancia. o modelo socia de deficiéncia, caracterizado pela busca da transformacéo
do meio socia para que as pessoas com deficiéncia pudessem exercer seus direitos como
cidaddos de forma plena e autbnoma. Essa politica incluiu a eliminagdo de barreiras fisicas, a
promocdo da acessibilidade, o combate a discriminagéo e o reconhecimento da diversidade
humana como uma riqueza para a sociedade. Nessa perspectiva, a deficiéncia ndo € vista
como uma caracteristica individual que precisava ser tratada ou curada, € Ssim como uma parte
natural da diversidade humana, que deveria ser valorizada e respeitada.

% Sulear é termo equivalente a nortear, mas em uma perspectiva decolonial.
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E relevante ressaltar que o modelo social de deficiéncia nd0 nega as necessidades de
apoio e assisténcia que as pessoas com deficiéncia possam ter em determinadas situacfes, mas
coloca essas necessidades em um contexto social mais amplo, que busca a incluséo e a
participacdo plena de todas as pessoas na sociedade. Carvalho (2012, p. 26) esclarece que
“[...] no modelo social, a deficiéncia ndo € um atributo do individuo e sm um resultado da
interac8o entre suas caracteristicas pessoais e as condicdes da sociedade em que vive’. Em
sintese, 0 modelo social de deficiéncia representou uma mudanca paradigmatica na forma
como a sociedade lidava com a deficiéncia, buscando avancar na superacéo da viséo
patol ogizante e medicalizada para abracar a diversidade humana e promover ainclusdo socia
e a igualdade de oportunidades para todas as pessoas, independentemente de sua condicéo
fisica, sensorial ou intelectual.

A partir da década de 1980, teve inicio um movimento mundia em defesa da incluséo,
gue passou a ser vista como uma alternativa mais justa e democratica de atendimento as pessoas
com deficiéncia. Em 1988, apds um extenso periodo em que o pais padeceu sob o regime
ditatorial, e como resultado de muita luta e resisténcia popular, foi aprovada a Congtituicéo da
Republica Federativa do Brasil, marco da redemocratizacéo, que estabel ece em seu Art. 5° que
“[...] todos sdo iguais perante a lel, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais ainviolabilidade do direito avida, aliberdade, &
igualdade, & seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988). Reafirmatambém o Art. 5° que todas as
pessoas, sem ou com deficiéncia, tém o pleno direito & educacdo, preferencia mente na rede
regular de ensino, com acesso a todas as etapas e niveis educacionais, cabendo ao poder publico
encontrar formas e meios para al cancar tais perspectivas.

Na Carta Magna de 1988, foi dedicada uma secéo especifica para atratar dos direitos e

deveres do Estado brasileiro quanto a garantia de educacdo para todos.

Art. 205 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

No Art. 208 do mesmo documento, um inciso garante que € dever do Estado oferecer
o “aendimento especializado para portadores de deficiéncia’, preferencialmente na rede
comum de ensino. Desse modo, fica explicito o compromisso com a defesa do direito a
educacdo extensivo a esse publico.

Em 1990 foi realizada em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educagédo

para Todos, que teve por objetivo estabelecer um compromisso internaciona para a expansao
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da educacédo béasica e para melhorar a qualidade e a acessibilidade da educacdo em todo o
mundo. O legado do referido documento pode ser sintetizado no trecho a seguir:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulta — tem o direito humano fundamental a
educacdo, sem discriminacdo de qualquer tipo, tal como previsto pelos instrumentos
de direitos humanos relevantes. [...]. A educagdo é um direito humano fundamental e
essencial, e 0 acesso a ela deve ser garantido a todas as pessoas, sem discriminacéo
alguma. A educagdo basica € um elemento essencial para enfrentar a pobreza e as
desigualdades, bem como para alcancar o desenvolvimento humano sustentavel. E
um direito e, portanto, uma responsabilidade dos governos garantir a educacdo
basica para todos, especiadmente para as criancas, de maneira a reduzir as
disparidades sociais e econdmicas e garantir que todos os membros da sociedade
possam participar plenamente na vida nacional e internacional (Unesco, 1990).

Ainda que os objetivos ndo tenham sido completamente alcangados, a conferéncia
representou um importante ponto de virada na histéria da educacdo global, por promover um
maior reconhecimento da importancia da educagcdo para o desenvolvimento humano, a
reducdo da pobreza e a cooperagao internacional em direcéo a esse objetivo.

Em atencdo a essa orientagcdo, a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, com
o0 tema “Principios, Politicas e Préticas na Area das Necessidades Educacionais Especiais’,
resultou na Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994). Belther (2017) pontua que a relevancia
desse documento influenciou a elaboracédo de politicas publicas na &rea da educagéo especial
nas Ultimas décadas no Brasil e no mundo. A autora destaca que o documento abrangeu trés
importantes eixos. 1. Refor¢o do direito de todas as pessoas a educacdo; 2. Reafirmacéo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 3. Defesa da garantia de direitos a todos,
independentemente das diferencas individuais.

O texto é considerado um importante marco na luta por uma educacéo de qualidade
para todos, uma vez que explicita a necessidade de comprometimento dos Estados com

investimentos em seus sistemas educacionais, ao proclamar:

Todas as criancas tém direito fundamental a educacdo e deve ser dada a oportunidade
de obter e manter um nivel adequado de conhecimentos. Cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que Ihe sdo
préprias. Os sistemas educativos devem ser projetados e 0os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades. As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso a
escola regular que dever&o integra-las numa pedagogia centrada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades. As escolas regulares, com orientagdo integradora,
representam os meios mais eficazes de combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade integradora e acangando
educacdo para todos, além de proporcionar uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e mel horar tanto a eficiéncia como arelagéo custo-beneficio de todo o sistema
educativo (Unesco, 1994).
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Questdes tratadas no excerto acima foram alicerce para os desdobramentos seguintes
gue culminaram em inser¢Oes especificas significativas em aguns documentos importantes,
por exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Le n.°
9.394/1996), que dedicou o Capitulo V para expor as garantias edeveres referentes a educacéo
especial. No Art. 58, a LDBEN define a educacéo especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferenciamente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial (Brasil, 1996).

A norma referida estabeleceu o conceito e o papel da educacdo especial no sistema
educacional brasileiro e a definiu como uma modalidade de educagdo escolar que deveria ser
oferecida preferenciamente na rede regular de ensino, ou sga em escolas comuns.
Portanto, a partir daquela data, o atendimento as pessoas com deficiéncia deveria ser
priorizado em escolas regulares, com o suporte de servigos de apoio especiaizado quando
necessario, o que de certo modo contribuiu para o reforco da ideia de que hatipos “distintos”
de sujeitos aptos aingressarem no sistemade ensino regular.

Em 1999, o Decreto n.° 3.298, que regulamentou a Lei n.° 7.853/1989, contemplou
questdes tratadas no documento de Salamanca e dispds sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (PNIPPD). Ta medida confirmou a educagdo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a sua atuacdo complementar no ensino regular, assim especificado: “Art. 1° A
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia compreende o
conjunto de orientacBes normativas que objetivam assegurar 0 pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia’ (Brasil, 1999, p. 1).

Estudos histéricos indicam que as politicas nacionais relativas a educacéo especia se
estabel eceram de forma gradativa ao longo do tempo e que as sociedades tém se relacionado
de maneira diferente com as pessoas com deficiéncia, ou sgja, conforme cada periodo
histérico foram implementadas préaticas e concepgdes diferentes sobre o tema. Em razéo da
perspectiva inclusiva emergente nas décadas finais do seculo passado, novas formas de
relacionamento com esse publico e de ofertar-lhe servigos ganharam espaco no cen&rio
educacional brasileiro. Contudo, de todo o exposto até aqui, € possivel constatar que as
mudancas discursivas ao longo da historia, no que diz respeito a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, se devem as condic¢bes de possibilidade de cada época, que sdo legitimadas por
saberes cujos principios guardam intimarelacdo com aideiade “privilegiado”.
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A transicdo da fase de integracdo para a de inclusdo é resultado de um processo
histérico que envolveu mudancas significativas na forma como a sociedade entendia e lidava
com a deficiéncia. Se na era da integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, 0 mote
era a remocao de barreiras fisicas e a adaptacdo do ambiente para torna-1o acessivel, na fase
de inclusdo, o foco passou a ser a mudancga na sociedade como um todo, com a eliminacéo das
barreiras sociais, culturais e politicas que impediam a participagcdo plena das pessoas com

deficiéncianavida social.

A inclusdo envolve uma mudanga de atitude em relacdo a diversidade. Significa
reconhecer e valorizar a diversidade como algo natural e enriquecedor para a vida
social, cultural e politica de uma sociedade. 1sso exige a eliminagéo de barreiras,
preconceitos e discriminactes, bem como o respeito as diferencas e a promogdo do
acesso a oportunidades iguais para todas as pessoas (Brasil, 2008b, p. 24).

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especia na Educacdo Basica
orientaram que os sistemas de ensino deveriam se reestruturar para garantir 0 acesso aos
contelidos basicos a todos os individuos, inclusive agueles com necessidades educacionais
especiais, particularmente estudantes com atas habilidades, precocidade, superdotagcdo; com
condutas tipicas de sindromes/quadros psicologicos, neurologicos ou psiquiatricos;, e
portadores de deficiéncias. Ou sgja, teriam direito a integracdo escolar os estudantes que
apresentassem significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais decorrentes de
fatores genéticos, inatos ou ambientais, de carater tempor&rio ou permanente e que, em
interacdo dindmica com fatores socioambientais, resultassem em necessidades muito

diferenciadas da maioria das pessoas.

Os sistemas publicos de ensino poderdo estabelecer convénios ou parcerias com
escolas ou servicos publicos ou privados, de modo a garantir o atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, responsabilizando-se pela
identificacdo, andlise, avaliacdo da qualidade e da idoneidade, bem como pelo
credenciamento das ingtituicfes que venham arealizar esse atendimento, observados
os principios da educacdo inclusiva (Brasil, 20014, p. 12).

Essas diretrizes constituiram um terreno fértil para a elaboracéo futura de uma politica
nacional alicercada nos principios da perspectiva inclusiva ao orientar a efetivagdo do
direito publico subjetivo a educacdo garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e que deve
ser assegurado pela sociedade e pelas autoridades brasileiras.

Nessa direcéo, o texto constitucional propds a preservacéo da dignidade humana como
principio fundamental e destacou que a busca da identidade de cada individuo € essencia

para a construcao de sua personalidade e para a verdadeira inclusdo na sociedade, baseada em
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valores de respeito mutuo, igualdade e solidariedade. Além disso, reconheceu a necessidade
de oferecer condicbes diferenciadas no processo educaciona para atender as singularidades
de cada estudante; defendeu aideia de que 0 acesso ao curriculo escolar deve ser garantido a
todos, independentemente de suas diferencas; e estabeleceu que a forma de acesso poderia
variar de acordo com as necessidades individuais.

A perspectiva inclusiva foi oficiamente estabelecida no Brasil em 2008, com a
publicacgo da Politica Naciona de Educagdo Especiad na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), que determinou as diretrizes para a educacéo de pessoas com deficiéncia,
transtorno globa do desenvolvimento e atas habilidades/superdotacdo em todos os niveis e
modalidades de ensino. Essa politica substituiu a perspectiva integracionista que predominava
na educacao especial do pais até entdo, e propds uma mudanca para um modelo educacional
mais inclusivo e participativo, que valorizasse a diversidade e promovesse a iguadade de
oportunidades. Essa politica foi regulamentada pelo Decreto n.° 6.571/2008, substituido
posteriormente pelo Decreto n.° 7.611/2011 (Brasil, 2008, 2011).

O Decreto n.° 6.571/2008 estabeleceu diretrizes e orientagcbes para a promogdo da
inclusdo educaciona de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Visou garantir 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
desses estudantes no contexto da educagdo inclusiva, buscando a superagcdo de praticas
segregadoras e promovendo a igualdade de oportunidades educacionais. A PNEEPEI teve
como objetivo:

o [garantir] o acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo:

o transversdlidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacdo superior;

o atendimento educacional especializado;

o continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

o formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo paraainclusdo escolar;

o participacéo dafamilia e da comunidade;

¢ acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nostransportes, na comunicacdo e informagéo; e

e articulacdo intersetorial naimplementagéo das politicas pablicas.

(Brasil, 20084a).

E elementar que uma escola inclusiva sgja capaz de atender as necessidades
educacionais de todos os estudantes, sem excegdo, promovendo o respeito as diferencas
individuais e aigualdade de oportunidades para todos. Essa perspectiva parte do principio de
gue a diversidade humana deve ser vaorizada e respeitada, e que a escola tem o papel

fundamental de promover ainclusio social.
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Nessa mesma linha de pensamento, Mantoan (2015) afirma que a inclusdo escolar se
contrapde a exclusdo escolar e se pauta na capacidade de entender e reconhecer o outro em
suas especificidades, além de oportunizar aos estudantes a experiéncia de conviverem e
compartilharem com pessoas diferentes.

No ambito pedagdgico, a perspectiva inclusiva remete ap pensar sobre as questées do
acesso e da qualidade na educagdo, adequando os sistemas de ensino para uma nova
organizacdo dos espacos educacionais, a partir de uma visdo abrangente do curriculo, com
vistas a eliminacdo das barreiras atitudinais, arquitetonicas ou pedagogicas que dificultem ou
impecam a participacdo e a aprendizagem de todos na escola.

E o0 que destaca Sassaki (2006, p. 8):

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas
para propiciar um ensino de qualidade a todos os estudantes independentemente de
seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades
comuns ou especiais. A inclusdo escolar € uma forma de insercdo em que a escola
comum tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer auno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacéo de qualidade. Na inclusdo, as
pessoas com deficiéncia estudam na escola que frequentariam se ndo fossem
deficientes.

Ainda nessa direcdo, Mantoan (2015) pontua que a inclusdo escolar se contrapde a
exclusdo escolar e exige uma mudanca do paradigma escolar de uma proposta integradora
para outra inclusiva. As escolas que se pretendam inclusivas devem atender a todos os
estudantes, sem excluir ou discriminar. Conforme esse raciocinio, a educacdo inclusiva
propbe atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer estudante no sistema
educacional e assegurar aqueles que apresentem alguma deficiéncia os mesmos direitos que
os demais, ou sgja, que todos, sem excecdo, participem plenamente da vida académica e
socia da comunidade escolar.

Tendo em vista que uma escolainclusiva € aguela que considera a singularidade do sujeito
no exercicio de sua prética, ateoria historico-cultura da aprendizagem € o amparo desta pesquisa
para a compreensdo de uma prética pedagogica ndo excludente. Nessa perspectiva, 0 bom ensino
€ aguele organizado para antecipar 0 desenvolvimento do estudante mediante estratégias
desafiadoras. Para tanto, uma escola inclusiva adota uma prética pedagogica reflexiva, por meio
da construcdo de um curriculo que promova a compreensao da diversidade. Contudo, no contexto
educacionad atual, sdo recorrentes os relatos de préticas homogenei zantes que ndo consideram as

diferencas, como aponta Orru (2021, p. 40):
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Pela diferenca homogeneizam o processo de aprendizagem de todos os alunos por
meio de préticas pedagdgicas dominantes, tradicionais, impositivas que tratam todos
de forma geral. Em outras palavras, as politicas vigentes acabam por sempre
reproduzir e perpetuar uma escola que produz diferencas, o que € bem ao contrario
de se constituir nas diferencas os que se diferenciam em sua multiplicidade por meio
da enunciacdo do (s) outro (9).

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) publicou a Resolugdo CNE/CEB
n.° 04, que ingtituiu as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educaciona Especializado
(AEE) na educacdo basica. O objetivo foi o de orientar a organizacdo dos sistemas
educacionais inclusivos, ratificando essa perspectiva no territério nacional, 0 que demanda a

abordagem privilegiada dessa temética na préxima subsecao.

1.2 A IMPLEMENTACAO DA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA EDUCACAO ESPECIAL
EM GOIAS

A implementagdo de politicas de educacdo especid em ambito naciond e regiond €
determinada pelas circunsténcias “forjadas’ na atuac@o de diferentes atores, tais como o0 Ministério
da Educacdo, o Minigério Pdblico Federd, as indtituiches especidizadas, os pesquisadores do
campo da educaco especid e 0s grupos de pessoas com deficiéncia e seus familiares.

A inauguracdo do Ingtituto Pestalozzi de Goidnia em 1955, durante o periodo de
vigéncia da perspectiva segregatoria orientadora das politicas de educacdo especid no pais,
representou 0 marco inicia de atendimento sistematizado a pessoas com deficiéncia em Goiés.
A ingtituicdo, criada pela Secretaria Estadual de Educacdo em razdo da “pressao” socia para
um loca que atendesse a esse publico, estd em funcionamento com o nome de Centro de
Atendimento Educacional Especiadizado Pestalozzi. Atuamente oferta escolarizacéo especia
em carater substitutivo do ensino comum e atendimento educaciona especiaizado (AEE) para
pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. Durante décadas, a entidade foi considerada
como referéncia estadual na area educacional para esse publico.

Anos depois, em 1973 e sob a égide da perspectiva integradora no Brasil, foi criada a
Secdo de Educagédo Especial, vinculada ao Departamento de Ensino Supletivo e, em seguida,
ao Departamento de Ensino de 1° Grau, 0rgéo pertencente a Secretaria Estadual de Educacéo
de Goiés. Essa secdo mudou posteriormente de denominacdo, passando a ser chamada
Divisdo de Ensino Especial, cuja atribuicdo era articular as agles e implementar as politicas
publicas relacionadas a0 atendimento escolar das pessoas com deficiéncia, além de regular e
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acompanhar o funcionamento dos estabel ecimentosde educagéo especid integrantes do sistema
educacional de Goias.

Conforme destaca Almeida (2003), em 1982 a Secretaria Estadual de Educagao criou a
Unidade de Educacdo Especia (UEE), 6rgéo responsavel por coordenar o processo de
ampliacdo de classes especiais dentro de escolas de ensino regular (publicas e privadas) e de
formacéo de profissionais docentes e técnicos da pasta para 0 atendimento de pessoas com

deficiéncia. Suas agdes foram pautadas pel 0s seguintes principios e conceitos:

Integrac8o — caracterizada como um processo dindmico e orgénico, envolvendo
esforgcos dos diferentes setores da sociedade, para o estabelecimento de condicGes
gue possibilitassem as pessoas com necessidades educativas especiais tornarem-se
integrantes da comunidade.

Normalizacdo — visando a proporcionar as pessoas com hecessidades educativas
especiais as mesmas condicdes e oportunidades sociais, educacionais que tém as
outras pessoas, para que pudessem desenvolver suas potencialidades ao maximo.
Individualizac8o — valorizagdo das diferencas individuais, dando-se as pessoas com
necessidades educativas especias 0 que e€las precisassem para 0 Seu
desenvolvimento pleno e levando-se em conta as potencialidades de cada um.
Interiorizagdo — expansdo do atendimento ao interior do Estado, as periferias
urbanas e zonas rurais, onde, enfim, existisse clientela, estimulando a implantacdo
de novos servigos e valorizando as iniciativas comunitarias que surgissem (Almeida,
2003, p. 20-21).

Com a publicagdo da Lei Estadual n.° 10.160/1987, a UEE assumiu destague no
organograma da Secretaria Estadual de Educacéo, sendo alcada a Superintendéncia Estadual
de Educacdo Especia (SUPEE). Ao 6rgéo coube a tarefa de implementar a proposta
inclusivista em solo goiano, conforme apontou a busca em registros oficiais nacionas e
estaduais. Em 9 de outubro de 1999, foi entdo lancado o Programa Estadual de Educacéo
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDPI).

O PEEDPI teve por objetivo geral

[...] implementar uma poalitica publica de ambito estadual na area da educacéo especid
a partir da reestruturagéo fisica, mas prioritariamente das politicas pedagdgicas e
educacionais, além de fomentar e promover formacao continuada de profissionais para
o0 atendimento das pessoas com deficiéncia (Goias, 1999, p. 15).

O programa elaborado pela SUPEE teve como base a legislagdo internaciona e
nacional sobre o tema, e propds uma extensa modificacdo nas politicas educacionais goianas,

conforme destacado no texto a seguir.

Reconhecendo a necessidade de mudanca na filosofia do sistema estadual de
educacdo, reafirmando a necessidade de que hagja um espago aberto e inclusivo para
todos os estudantes, independentes de suas necessidades especificas, a SUEE/SEE
aponta para a revisao dos paradigmas que regiam o sistema educacional de Goiés a0
longo da histéria. Por forca dessa tendéncia [inclusiva] foram reformuladas propostas,
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mudados paradigmas e revistos principios, no momento histérico em que nosso
governo e a sociedade assumem juntos o compromisso nacional de “assegurar a todos,
sem discriminac@o, com ética e eqliidade, uma educagdo bésica de qualidade”. Isto
também significa colocarmos em prética uma politica de respeito as diferencas
individuais, garantindo a todos as mesmas condic¢des de participacéo e contribuicdo de
suas eficiéncias na construgdo socia do saber, independentemente de suas diferencas
(Goiés, 1999, p. 7-8).

Essa fase inicia de implementagdo do PEEDPI foi plangada estrategicamente em
etapas interligadas e sucessivas e durou quatro anos, compreendidos entre o fim de 1999 e o
fim de 2002.

A primeira delas foi destinada a conscientizacdo dos gestores da Secretaria de
Educagéo acerca das bases de sustentagcdo epistemol 6gica da proposta e o remanegjamento em
larga escala de estudantes oriundos das escolas especiais para escolas regulares, com vistas a
garantir a permanéncia nesse espago e a aprendizagem de todos, considerando suas
especificidades.

A etapa seguinte foi destinada a formac&o de profissionais para o atendimento
educacional na perspectiva inclusiva. Durante essa fase, foi realizada a primeira capacitagcéo
dos agentes multiplicadores, que consistiu na oferta de dois modul os de curso com a tematica
“Educagdo Inclusiva’, com carga horaria de 40 horas cada, destinada a profissionais oriundos
das 37 regionais (subsecretarias) em que era dividida a Secretaria Estadual de Educacéo
aquela época. Na prética, cada regiona (subsecretaria) encaminhou para cursar os médulos
dois ou trés profissionais com perfis para atuarem como formadores de outros(as) docentes,
replicando-os em suas cidades de origem. Configurava-se, assim, uma extensa formacéo em
rede, com o intuito de fornecer conhecimento e “ferramentas’ necessarias para uma nova
préticainclusiva

Outra agdo formativa dessa segunda etapa de capacitagdo profissional consistiu nos
denominados laboratdrios itinerantes, compostos por equipes de profissionais da SUPEE. A
equipe deslocava-se pelas regionais a fim de analisar os “entraves’ para a implementacéo do
PEEDPI nagquela localidade e propor solucdes emergenciais para os possiveis problemas.

A terceira etapa dafase inicial de implementagdo do programa consistiu na adequagéo
da estrutura fisica para a acessibilidade arquitetonica das instituices escolares pioneiras na
recepcdo dos estudantes com deficiéncia. Paralelamente houve a criagdo de “bancos de
dados’ de registros em textos e videos de experiéncias exitosas em escolas que foram
denominadas “inclusivas de referéncia’, com vistas a estimular praticas semelhantes e

avaliacdo do processo como um todo.
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Em 2003, o PEEDPI foi reformulado como Plano Estadual de Educacdo para a
Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI), com a posse de um novo governo estadual,
que também reorganizou a SUPEE, passando a denomin&la Superintendéncia de Educacéo
Especia (SUEE), em um novo organograma estrutura. O novo plano assentava-se
prioritariamente no trabalho da Rede Estadua de Apoio a Inclusdo, da qual fazia parte, entre
outros profissionais, a Equipe Multiprofissona de Apoio a Inclusdo, que tinha como acéo
primordial realizar um trabalho interdisciplinar e itinerante nas unidades escolares. Tas
equipes, presentes em todas as regionais do estado, eram compostas — quando em sua
completude, em razé de agumas regionais ndo disporem de aguns profissonais — por
assistentes sociais, fonoaudiologos, pedagogos e psicologos, e estavam encarregadas do
desenvolvimento de agdes que viabilizassem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia

Conforme o exposto no documento norteador para as agfes em Goias em 2003, o
objetivo do PEEDI era instituir Escolas Inclusivas de Referéncia, entre outras nove acbes
também consideradas prioritarias para a implementacdo da educagéo inclusiva no estado. Em
seu texto, foi explicitada a preocupacdo com a ressignificacdo das praticas pedagdgicas a
partir da capacitacéo dos profissionais lotados nas unidades escolares envolvidas no processo

para o uso de metodologias diferenciadas.

Além do conhecimento e dominio das metodologias pedagdgicas gerais, 0 professor
deverd também conhecer e dominar as metodologias e recursos especiais. Estes sao
conhecimentos gerais e especificos a serem ministrados a todos os profissionais da
escola objetivando facilitar a interagdo professor/aluno e possibilitando o estimulo
das inteligéncias multiplas e das caracteristicas da diversidade. Os professores das
ecolas inclusivas necessitam estabelecer um bom nivel de interacdo com seus
estudantes, bem como incentivar entre 0s mesmos o desenvolvimento de habilidades
para os rel acionamentos interpessoais; precisam ter planos para cada contingéncia de
sua classe; precisam modificar as atividades em que um determinado aluno participa
ou a maneira como ele atinge 0s objetivos, pois ndo se pode esperar que um
conjunto de objetivos padronizados possa satisfazer a capacidade de aprendizagem
singular de cada aluno nas classes inclusivas (Goiés, 2003, p. 14).

Entende-se que, desde aquele periodo e ainda na atuadidade, a formacdo dos
profissionais para 0 uso de metodologias e recursos especiais € relevante para o
desenvolvimento de agBes inclusivas por meio da estimulacdo das multiplas inteligéncias e do
respeito a diversidade.

O professor de uma turma com estudantes que apresentem diferentes formas de aprender
precisaria organizar estratégias e planos de ensino que contemplassem diferentes formas de
ensinar. Assim, em 2004, a partir do delineamento das atribui¢des dos profissionais envolvidos

com a efetivacdo do PEEDI, a Secretaria de Educacdo formulou as OrientagOes Gerals para a



40

Organizacdo da Rede Estadual Educaciona de Goiéds, a fim de estabelecer as atribuicles
técnicas de cada profissiona dentro do espago escolar. A andlise do documento referente a essa
organizacao explicita a énfase dada a atuacdo dos profissionais da area administrativa para a
gestdo da escola e do professor para a sustentacéo do trabalho pedagogico.

Em dezembro de 2006, o Conselho Estadual de Educacéo (CEE) estabeleceu normas e
parémetros para a educacdo inclusiva e a educagdo especia no sistema educativo de Goiés,

por meio da Resolucéo n.° 07, de 15 de dezembro, ao definir:

[...] a educagdo inclusiva é o processo social, pedagogico, cultural, filosofico,
estético e politico de agdes educativas, pedagdgicas e administrativas voltadas paraa
inclusdo, o acesso, a permanéncia, 0 sucesso e a terminalidade de todos os
estudantes na rede de ensino, especialmente agueles com deficiéncia, com
transtornos globais de desenvolvimento e com altas habili dades/superdotacéo.

§ 1° As escolas devem incluir todas as pessoas independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emacionais, linglisticas, econdmicas,
culturais ou outras e, ainda, as pessoas com deficiéncias, com transtornos globais de
desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacdo, em situacéo de risco e de rua,
gue trabalhem, de origem remota ou de populacdo ndmade, pessoas pertencentes a
minorias linguisticas, étnico-raciais ou culturais, e pessoas empobrecidas,
discriminadas ou marginalizadas.

§ 2° A inclusdo escolar é um direito humano fundamental, que tem por objetivo
mobilizar esforgos financeiros, administrativos, educacionais e pedagogicos para
capacitar todas as escolas ao atendimento de seus estudantes em sua comunidade,
especialmente, os excluidos das oportunidades educacionais.

8 3° A educagdo especial se insere no &mbito da educacdo inclusiva. A educacdo
inclusiva reflete entdo um conjunto de agdes e medidas necessarias para que hajaa
igualdade de direitos de todos os estudantes nos sistemas educacionais (Goiés,
2006).

As atividades relacionadas ao ensino especial passaram a ser responsabilidade da
Superintendéncia de Educacdo Bésica a partir de 2008, como resultado de uma reforma
administrativa promovida pelo Governo do Estado de Goias e que teve como objetivo definir
a estrutura organizacional da Secretaria Estadual de Educacdo. Foi entdo criada no
organograma dessa pasta a Coordenacdo de Ensino Especial (CAEE), érgéo responsavel pelos
programas, pesquisas, projetos, acles e atividades relacionadas a diversidade e inclusdo na
rede estadual de ensino.

A atuacdo dos CAEE ocorreu em conformidade com a Politica Nacional de Educagdo
Especia na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, por meio da regulamentacdo das agGes dos
Centros de Atendimento Educacional Especializados em Goiés, que passaram a oferecer
recursos e servicos de complementacéo e suplementacdo aos estudantes com deficiéncia, a

fim de promover ainclusdo educacional.
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Em 2009, a Secretaria Estadual de Educagdo langou as Diretrizes Operacionais da
Rede Publica Estadual de Ensino de Goias, com o objetivo de otimizar a organizacdo e o
funcionamento das instituicbes de ensino estadual, mediante orientacbes aos gestores das
escolas e o0 detalhamento dos projetos em desenvolvimento. Na parte referente a érea da
educacdo especial, as diretrizes especificaram 0S Servigos e recursos especializados para
complementar e suplementar o processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
matriculados no sistema de ensino regular do estado de Goiés e ratificou o que estava disposto
na Resolucéo n.° 07/2006 do CEE:

A Coordenacdo de Ensino Especial, por meio do Programa de Educacdo para a
Diversidade, numa perspectiva inclusiva, objetiva coordenar o trabalho com os
estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e atas
habilidades/superdotacdo, da rede regular publica estadual de ensino e das escolas
especiais, de acordo com a Resolugdo CEE n.° 7, de 15 de dezembro de 2006, que
estabelece a educagdo especial como uma das modalidades da Educacdo Nacional
gue perpassam o sistema educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino. E oferecida como um conjunto de servicos e recursos especializados para
complementar e suplementar o processo de ensino aprendizagem aos estudantes com
necessi dades educacionais especiais, permanentes ou transitérias, de modo a garantir
o desenvolvimento de suas potencialidades sociais, politicas, psicoldgicas, criativas
e produtivas para a formagdo cidada (Goias, 2009, p. 57).

E possivel congtatar que a legisaco educaciond em Goids objetivou 0 progresso em
direcéo a uma educacdo inclusva e iguditaria e foi inciSva quanto aos recursos e Servigos
necessarios para o atendimento de todos os estudantes nas classes de ensino comum, demonstrando
um movimento em prol da superacdo do mode o excludente de escol as especidizadas.

Contudo, € valido ressdtar que, embora as diretrizes tenham sido explicitas quanto a
defesa dainclusdo, depois de mais de duas décadas ainda persistem em Goias inimeros desafios a
serem enfrentados para a plena efetivacdo da perspectiva inclusva no sstema educacional. A
implementacdo efetiva das politicas inclusivas requer investimentos continuos e revisao constante
das préticas pedagogicas dicercadas em uma formagdo continuada, conforme previsto nas
orientacOes para 0 sistema educacional de Goias desde 2009.

A formacdo de professores para a educacdo especial em nivel superior dar-se-a: em
cursos de licenciatura em Educagdo especial; em curso de pos-graduacéo, especifico
para educacdo especial; em programas especiais de complementacdo pedagdgica,
nos termos da legislacdo vigente. A formacdo de professores das classes regulares
para a educacdo inclusiva e para o atendimento educacional especializado pode ser

feita de forma continuada, integrada e concomitante com o trabalho docente (Goias,
2009, p. 124).

Diante do exposto, 0 esperado era que as medidas fossem efetivamente implementadas

e acompanhadas de investimentos e formacéo continuada dos profissionais docentes, para
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alavancar uma transformagao significativa na educagdo, pautada no respeito as diferencas e na

busca por uma sociedade maisjustaeinclusiva

1.3 PROPOSTAS E ACOES PARA A TRANSFORMACAO DE PRATICAS
EXCLUDENTES EM GOIANIA — A TRANSICAO PARA A PERSPECTIVA INCLUSIVA

A transformacao das praticas excludentes de educagéo especial em préticas inclusivas
SO serd possivel mediante aimplementacdo continua de agdes rel acionadas com aformagéo de
professores(as) e areformulacéo das politicas municipais para as pessoas com deficiéncia.

Para compreender a proposta em vigor de educacdo especial na perspectiva inclusiva
em Goiadnia, é importante relembrar aguelas que a antecederam. As acdes especificas da
educacdo especial no ambito da Secretaria Municipa de Educagéo de Goianiaforam iniciadas
com a criacdo do Projeto Apoio Pedagogico Especifico ainda na primeira metade da década
de 1990. Esse projeto foi financiado pelo MEC, com o objetivo de minimizar o ato indice de
distorcdo entre idade e série dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, sem
deficiéncia ou condutas tipicas matriculados na rede de ensino, a fim de evitar o
encaminhamento para as escolas especiais. Contudo, nesse periodo, 0s estudantes com
deficiéncia eram invariavel mente encaminhados a institui ¢des como o Centro de Orientacéo e
Atendimento a0 Encefalopata (CORAE), Unidade Pirilampo, Associacdo de Servico a
Crianca Especial de Goiania (Ascep), Associacdo Pestalozzi de Goidnia e APAE, todas
conveniadas com a SME (Goiania, 2020).

Na segunda metade da década de 1990, o Decreto n.° 3.014/1996 criou o Setor de
Ensino Especia na SME, que incluia as seguintes atribui¢des: encaminhamento de estudantes
as escolas especiais, acompanhamento e avaliacdo desses atendimentos, promocdo de
capacitacdo e aperfeicoamento profissional para atuacdo especifica na area da educacéo
especial e nas escolas de ensino regular que apresentassem matricula de estudantes com
severas dificuldades de aprendizagem. Esse documento permitiu também a criagdo do setor de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos, sob a coordenagdo da professora Dulce Barros,
profissiona da pasta naguele periodo.

Em 2001, teve inicio na SME a implementacdo da proposta dos trés Ciclos de
Formagdo e Desenvolvimento Humano, que organizavam o ensino regular. Essa perspectiva
de formagdo humana possibilitou uma expansdo do debate acerca dos diferentes ritmos de
aquisicdo das habilidades e aprendizagens de todos os estudantes (Goiania, 2001).

Posteriormente, em 2006, a SME criou os Centros Municipais de Apoio a Inclusdo Maria
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Thomé Neto e Brasil Di Ramos Caiado, que foram regulamentados pela Lei Municipa n.°
8.803/2009 (Goiania, 2009). Entre os objetivos iniciais dessas instituicdes educacionais,
estava a oferta de atendimento especializado para os estudantes com dificuldades de
aprendizagem e orientacGes as ingtituicdes de ensino regular com vistas a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.

Posteriormente & implementacdo da PNEEPEI (Brasil, 2008a), a SME passou a
implantar salas de recursos multifuncionais (SRM), conforme a regulamentacéo das Diretrizes
Organizacionais da pasta, que definiu critérios para amodul agdo de profissionais desses espacos
paraaofertado Atendimento Educaciona Especiaizado (AEE).

Em 2012, a SME prop0s agdes articuladas e intersetoriais com a criacdo da “Rede de
Inclusdo”, que buscou redimensionar a oferta de servicos na area da educacdo especial na
perspectiva inclusiva para os estudantes com algum tipo de necessidade educaciona

especifica (NEE®) matriculados nas escolas, conforme consta na proposta da SME:

Compunha a Rede de Inclusdo as duas unidades de Centros Municipais de Apoio a
InclusBo (CMAI) e as Ingtituicbes Conveniadas com a SME: APAE, ASCEP,
CEAD, CEBRAV, CORAE e PESTALOZZI, bem como os Profissionais da
Educacdo, com especializacdo em Psicopedagogia Institucional, modulados nas
Unidades Regionais de Educacdo. Com a finalidade de coordenar as acOes
inclusivas voltadas ao publico da Educagéo especial, foi criado, em 2012, pelos
Centros Municipais Apoio a Inclusdo, o Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI), com o
objetivo de organizar as acBes e servicos no ambito da educacdo especial:
Profissional Cuidador; Professor Intérprete de Libras; Atendimento Educacional
Especializado: Salas de Recursos Multifuncionais e Centros de Atendimento
Educacional Especidizado (CAEE); Carteiras e Cadeiras Adaptadas, o0s
profissionais da Educacdo com especializacdo em Psicopedagogia Institucional
modulados nas Unidades Regionais de Educacdo e a organizagdo da formacdo
referente as tematicas (Goiania, 2020, p. 17).

Na sequéncia de acles para a efetivacdo da proposta de educacdo especid na
perspectiva inclusiva, a SME criou em 2014 a Coordenacgdo de Inclusdo, Diversidade e
Cidadania (CIDC), que tinha como atribuicdo a promocéo e articulagdo de acbes em rede
nessa area. Os servicos oferecidos pelos Centros Municipais de Apoio a Inclusdo (CMALIS)
representavam, nesse contexto, a principal agdo da SME voltada ao desenvolvimento das
pessoas com NEE.

Durante a reorganizagdo administrativa do Governo Municipal, em 3 de junho de 2015

foi criada, por meio da Lel Municipa n.° 2.766, a Geréncia de Inclusdo, Diversidade e

* Denominaggo adotada pela pasta para designar os individuos pertencentes ao grupo composto por pessoas
com deficiéncia, transtornos especificos de aprendizagem ou qualquer outra alteragdo de desenvolvimento
gue comprometesse a aprendizagem escolar ou o desenvolvimento global. Esse termo advém da Declaragdo
de Salamanca e foi absorvido pelo Decreto n.° 3.298/1999.



Cidadania (GERINC), subordinada a Diretoria Pedagdgica (DIRPED) da SME. Entre as
atribuicbes da recém-criada geréncia, estdo incluidas a implementagdo, assessoria,
acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas afirmativas relacionadas a educacéo
especial, a educacao para a diversidade e cidadania e a operacionalizagéo das acdes inclusivas
dentro da pasta, conforme disposto no Art. 33 do Decreto n.° 1.981/2016:

Compete a Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania, unidade integrante da
estrutura da Diretoria Pedagogica, e ao seu Gerente: | - elaborar, implementar e
avaliar a politica de inclusdo da SME, propondo diretrizes, planos e projetos
voltados para ainclusgo, diversidade e cidadania, com o objetivo de garantir a todos
0s educandos a igualdade de direitos, a aprendizagem, 0 acesso e a permanéncia nas
instituicdes educacionais, considerando suas necessidades e especificidades; 11 -
orientar os diretores das instituicbes educacionais e demais unidades técnico
administrativas e pedagogicas da SME para a implementacdo da legislacdo referente
a inclusdo, diversidade, meio ambiente, juventude, mulheres, idosos e direitos da
crianca e do adolescente (Goiania, 2016).

Essa geréncia vem desde entdo atuando no redimensionamento do trabalho dos
profissionais que executam a proposta de educagdo especial na SME. Em 2019, a GERINC
promoveu uma reorganizacdo dos servicos ofertados e orientou a composicdo de cinco
equipes multiprofissionais (com quatro membros cada uma), cujos integrantes tinham
especializagdo na area da educacdo especial (psicopedagogia ou atendimento educacional
especializado) e uma segunda formagdo na &rea da salde (psicologia, psicomotricidade ou
fonoaudiologia). Todos deveriam estar lotados nas Coordenagdes Regionais de Educacéo,
0rgaos que compdem a estrutura regionalizada da SME. °

As equipes multiprofissionais tém por atribuicdo avaliar os estudantes da rede
municipa de ensino de Goiania para o encaminhamento ao AEE nas escolas regulares ou para
a escolarizacdo especial nas escolas especiais conveniadas, solicitar Auxiliar de Atividades
Educativas (AAE) para o acompanhamento do estudante dentro da escola; reivindicar
professor(a) intérprete de Libras para estudantes com surdez, dentre outras agoes.

Em 2020, foi adotada na SME a proposta pedagégica de educacdo especia

denominada Politica de Educacéo Inclusiva, que propde

[...] a ressignificacdo do papel educaciona e social da escola, garantindo aos
educandos o desenvolvimento de competéncias e habilidades que Ihe assegurem o
direito de aprender. Nesse sentido, visa contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria que
respeite e promova a diversidade e os direitos humanos, sem preconceito de
qualquer natureza (Goiania, 2020, p. 7).

Essa proposta da rede municipa de ensino (RME) de Goiania esta articulada com a

Base Naciona Comum Curricular (BNCC), que define os conhecimentos e habilidades que
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todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educacdo bésica e reafirma o direito de
todas as pessoas a educacao e a convivéncia, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
intelectuais, emocionais, socias, tristes, culturais e de raga, etnia, cor, religido, sexo, idade,
dentre outras.

O documento explicita os fundamentos legais e historicos que evidenciam a urgéncia
da transformagéo da educacéo formal atual, permeada e caracterizada por préticas excludentes
e segregadoras, para uma proposta de ensino que atenda a todos os individuos, por meio de
metodol ogias diferenciadas, recursos e conhecimentos especificos que acolham e valorizem a
diversidade. Essa mudanca de paradigma, segundo a proposta da RME, representa um
processo de transformagao das concepcdes tedricas e das préticas da educagéo especial em
direcdo a perspectiva da educacdo inclusiva, ainda ndo a cangada em sua plenitude.

A proposta politico-pedagogica da SME também estabelece principios para a
implementagdo da educacdo inclusiva na RME, com base no direito universal a educacéo
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 e na democratizagcdo do ensino, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Béasica de 2013.

A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a
socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens,
exercidas por pessoas de diferentes condi¢Bes fisicas, sensoriais, intelectuais e
emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, € preciso fazer da escola
a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois € uma opcdo “transgressora’, porque
rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de
crise deidentidade ingtitucional (Brasil, 2013).

Nessa proposta da SME ha também a previséo de apoio técnico (ndo pedagdogico) aos
estudantes/criangas e servigos integrados, de acordo com a PNEEPEI e a definicdo de metas
para a implementacéo e consolidacdo da educacdo inclusiva em Goiania, visando atender a
demanda crescente dos estudantes matriculados na sua rede de ensino.

Como demonstram os documentos, a RME de Goiania adotou uma organizacéo
estrutural proxima da que foi instituida na rede estadual de educagdo de Goiés. Tal fato pode
ser atribuido a escolha muito parecida dos caminhos a serem seguidos, feita pelos
profissionais que foram gestores nas duas esferas, ou ainda em razdo da demanda de
cumprimento da legislagdo que orienta as politicas serem comuns a ambas. O que se sabe €
que nos dois contextos os desafios para a efetivagdo de propostas inclusivistas sdo inimeros e
nao foram ainda superados.

Essa proximidade entre as propostas municipal e estadual de educacéo inclusiva pode

ser observada durante a implementagdo do PEEDI em 2003, cujas diretrizes foram quase
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completamente assumidas pela SME, a excegdo do(a) professor(a) de apoio, que ndo foi
previsto(a). Na proposta da SME, houve a instituicdo das “equipes multiprofissionais

itinerantes’, as quais cabem as atribuic¢des de “ disseminacdo da proposta’, “delineamento” do
perfil do estudante com NEE a ser atendido nos servicos oferecidos pela pasta e “indicagéo”
de modulag&o de profissionais Auxiliares de Atividades Educativas e Intérpretes de Libras.

E possivel notar que a proposta pedagdgica da SME representa um instrumento
importante para a implementacéo das acfes politico-pedagdgicas ao propor uma educacéo
inclusiva que atende as necessidades de todos os estudantes; contudo, essa tem se mostrado
aindaincipiente em face das demandas e da realidade vivenciada nas unidades escolares, onde

de fato a proposta se materializa. Essas s80 questfes a serem tratadas no capitul o seguinte.
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2 FORMACAO DOCENTE E PRATICA PEDAGOGICA — A INTERLOCUCAO
NECESSARIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

A efetivacdo dainclusdo educacional dos estudantes com deficiénciavai aém do acesso
aescola e da presencafisica na sala de aula, umavez que ensgja outros aspectos, por exemplo, a
organizacéo do ensino e a oferta de suporte necessario as especificidades de suas demandas
educacionais. Ha um intenso movimento de professores(as), pesquisadores(as) e de familias
para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a escola comum e que sua escolarizacéo
ocorra prioritariamente nesse espago destinado a educacéo de todos.

Ao que tudo indica, o ingresso do estudante com deficiéncia no espago escolar
promove a superacdo do isolamento e o insere em um contexto privilegiado de interacéo
socia e aprendizagem. Contudo, para que a escola cumpra sua fungdo primeira, a de construir
conhecimento, é fundamental a oferta de condi¢Oes necessarias para que esse estudante
participe concretamente das atividades escolares, e, para isso, a pratica pedagogica do(a)
professor(a) assume relevancia quando se pensa em incluséo.

Para a construcéo de uma escola inclusiva, ha de se considerar a pratica pedagdgica
organizada para o atendimento das necessidades educacionais especificas de todos os
estudantes, dentre os quais, agueles com deficiéncia. O exercicio da pratica pedagdgica
demanda do(a) professor(a) uma base tedrica sdlida, que contribua efetivamente para que
pense e plange as atividades do dia a dia E essencia que o(a) docente disponha de
conhecimentos para além do contelido curricular que leciona, o que implica em uma visao
ampla, qgue compreenda o papel da educacéo.

A legisacdo em vigor influencia e orienta as agOes pedagogicas desenvolvidas no
espaco escolar, mas ndo determina de fato os acontecimentos em cada instituicdo. Em face do
modo de vida social, a escola assume forma indeclinavel de cenario para as apropriactes do
conhecimento elaborado pelos seres humanos. Assim, as transformagdes em busca de uma
escola inclusiva perpassam por mudancas na formagdo de professores(as) e pela pratica
pedagdgica, fatores importantes paratal empreitada. Em razdo do exposto até aqui, passa-se a
abordar tais questoes.

A discussdo em torno dos processos educativos das pessoas com deficiéncia assume
relevancia com o ingresso dessas na escola comum, depois de terem sido hi storicamente excluidas

ou frequentado, em sua maioria, escolas especializadas. Diversos tedricos dedicaram esforgos
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para analisar a formacdo de professores(as) para 0 ensino de pessoas com deficiéncia, dentre os
guais Bueno (2002, 2016), Jannuzzi (2004), Mazzotta (2011) e Michels (2017), que fomentaram
importantes debates sobre ainclusdo escolar de pessoas com deficiéncia

Para discutir as questdes acerca das praticas pedagdgicas que se pretendam inclusivas,
ndo ha caminho possivel sendo o da reflexédo sobre 0 processo de formagédo de professores(as)
para a educacdo especia no Brasil, que teve inicio na década de 1970 como uma habilitacéo
do curso de Pedagogia. E objetivo deste capitulo, portanto, abordar as préticas pedagogicas
destinadas a pessoas com deficiéncia desenvolvidas em sala de aula e como essas estéo
relacionadas ao processo de formacdo inicial e continuada vivido pelos(as) professores(as).
Esses(as) profissionais sdo fundamentais para a garantia de uma educacéo verdadeiramente

inclusiva, e por isso constitui 0 objeto da proxima subsecao.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) PARA A EDUCACAO ESPECIAL NO
BRASIL — A PERMANENTE DUALIDADE DE PERCURSOS FORMATIVOS

A busca por uma educagao especial em uma perspectiva inclusiva ndo nasce da noite
para o dia, pois € fruto de um processo socio-histérico que conjuga interesses e contingéncias
de diferentes atores. A temética sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia assume
relativa importancia nos debates da area educacional a partir da década de 1990, e, portanto,
pensar sobre a formagdo de professores(as), tanto inicia quanto continuada, constitui um
desafio a ser enfrentado pelas institui ¢cdes académicas.

A prética da institucionalizacéo das pessoas com deficiénciafoi resultante da exclusdo
socioeducaciona a que foram submetidas durante extensos periodos da historia, conforme ja
tratado neste estudo. O fundamento ideoldgico e filosofico da educacdo especia na
perspectiva da segregacdo ingtitucional que prevaleceu durante os seculos XIX e XX
influenciou a concepgdo organicista de compreensdo da deficiéncia, de desenvolvimento e
aprendizagem, embasada na ideia de homogeneizagdo das diferencas, e orientou a formagéo
de professores(as) para a educacdo desses sujeitos.

De acordo com Michels (2017, p. 24),

A formagdo de professores ara a Educagao Especia no Brasil, em nivel superior, se
iniciou em 1972 como habilitagdo especifica do curso de Pedagogia. Essa
possibilidade de formagéo teve inicio por meio do Parecer do Conselho Federal de
Educacdo n° 252/69, cujo relator foi Valnir Chagas, e que instituiu a formagdo
docente e de especiaistas em educagdo, regulamentando as habilitacBes de
Magistério, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e
Inspecéo escolar, dentro do curso de Pedagogia.
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O parecer citado pela autora estd relacionado com as mudangas propostas pela
Reforma Universitaria implementada pela Lei n.° 5.540/1968, que buscou atender a demanda
de forga de trabalho e de formag&o de estudantes decorrente da expanséo do desenvolvimento
econdmico do pais durante aquele periodo. A organizagdo social, em sua totalidade, e
orientada entéo por demanda, repercutiu na formulagcdo dos curriculos de formacéo de
professores(as), que passaram a incluir a disciplina Economia da Educacdo em alguns cursos
de Pedagogia.

As primeiras propostas de formagéo de professores(as) para atuarem na educacdo
especia se deram no bojo das mudancas desencadeadas por essa discutivel reforma. Nasceu
dai a concepcao de especiaizacdo requerida para o ensino dos diferentes, verificada na énfase
dada a técnicas e recursos muito especificos.

Bueno (2002) explica que a Lel n.° 5.692/1971 corroborou essa dualidade formativa,
na medida em que esse documento legal definiu a formacdo de professores(as) e de
especialistas para o ensino dos entdo denominados 1° e 2° graus. No documento original, o
Art. 29 determina

A formacdo de professires e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera feita
em niveis que se elevem progressivamente, gjustando-se as diferencas culturais de
cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada
grau, as caracteristicas das disciplinas, éreas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos (Brasil, 1971, p. 06).

Essa regulamentacdo confirmou uma diferenciacdo formativa entre professores(as)
para a docéncia no 1° grau (etapa correspondente na atualidade ao ensino fundamental) e no
2° grau (equivalente ao atual ensino médio), sendo que dos primeiros era exigida a
qualificagdo minima de magistério (2° grau técnico) ou superior. A graduacdo profissional em
nivel superior poderia ser licenciatura plena ou curta, o que implicava em formagdes distintas
para a mesma funcéo.

O curso de Pedagogia poderia ser ofertado com longa ou curta duracéo, e o curriculo
era estruturado em habilitacbes especificas, a depender das especiaidades escolhidas:
formacdo de profissionais para 0 magistério, e supervisdo, orientacdo ou inspecdo escolar.
Para essa Ultima especialidade, o curso era de carater mais técnico.

Ainda na década de 1970, a publicacéo do Parecer n.° 252 pelo MEC corroborou esse
entendimento de dualidade ao criar o Centro Nacional de Educagcdo Especia (Cenesp),
primeiro 6rgédo de politica para o setor. Reforcaram-se, assim, a exclusdo dos estudantes com

deficiéncia, mediante a segmentacdo dos sistemas de ensino entre “comum” e “especid”,
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incluindo ai a ideia de uma formagéo diferenciada de professores(as) especifica para cada
sistema

Bueno (1993) explica que, a contar desse momento, a formagao de profissionais para
atuarem na educacgéo especia ficou a cargo do Cenesp, bem como seus respectivos planos de
acao e programas. Foram também definidas metas para a qualificacdo dos(as) profissionais,
abrangendo os diferentes niveis de pés-graduacdo: doutorado, mestrado, especializagéo.
Também houve a criacdo de cursos de licenciatura para a educacéo especial, dentre outras
iniciativas.

A tendéncia pedagdgica tecnicista dessa fase acangou também a érea da educacdo
especia e orientou a perspectiva crescente de lidar com as questdes relativas a aprendizagem
das pessoas com deficiéncia. A 10gica agora era a “correcao” das divergéncias sensoriais,
cognitivas e motoras, por meio da especificacdo de técnicas e recursos de aprendizagem,
confirmando a intencdo de segregar os ditos anormais. O principio de normalizacdo
estabeleceu entdo os “critérios de pertencimento” ao ensino regular, ou de segregacdo, e
forcosamente delineou um perfil de profissional “especialista’, em oposicdo a outro
“generalista’, para o0 ensino dos estudantes sem deficiéncia, gerando uma dualidade de
percursos formativos.

A formagdo em nivel superior dos(as) professores(as) especiadistas em educacdo
especia foi proposta como habilitagdo do curso de Pedagogia. Assim explica Michels (2017
p. 30):

Com este encaminhamento se propds a formacdo, em um mesmo curso, de dois
profissionais; o professor do ensino basico e os especidlistas. Os primeiros teriam
como base a formagdo docente, 0 “ser professor”; ja os especialistas teriam como
maxima na sua formagado as especificidades de cada uma de suas &reas. Enquanto os
primeiros teriam sua formagdo centrada na acdo pedagdgica redizada em sala de
aula, os segundos teriam pouco preparo como professor, tendo como centralidade na
sua formacao as especificidades da habilitacdo.

Essa formacdo profissional estava assentada na compreensdo de deficiéncia
influenciada pelo modelo médico vigente, que buscava a normalizacdo do déficit e a
aproximagdo de um padréo estabelecido de corporeidade, de modo que agueles que néo
estivessem “aptos’ ndo poderiam ser incorporados ao sistema regular de ensino. Conforme
Jannuzzi (2012), a teoria da “normalizac@o” nasceu na Dinamarca, onde foi incorporada na
legislagdo em 1959, e tinha como objetivo “[...] criar condigcbes de vida para a pessoa
retardada mental semelhantes, tanto quanto possivel, as condi¢fes normais da sociedade em

quevive’.
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A énfase dada a esse ponto nesta andlise estéa na importancia de se compreender que a
especializacdo a que se refere o trecho citado anteriormente esta rel acionada com a formacéo
desses profissionais em uma perspectiva compensatoria e reabilitadora, centrada no ensino
para a “superacéo” das diferencas individuais. 1sso terminou por reforcar a exclusdo desses
estudantes do ensino regular, em detrimento dos beneficios do processo de escolarizagdo, em
seu sentido amplo.

A partir da década de 1980 e até o fim da década de 1990, os sistemas de ensino
viveram os reflexos da transicdo para a perspectiva integradora da educacdo especial. De

acordo com Jannuzzi (2004, p. 11),

[...] a teoria da integracdo pregava a ndo-extincdo dos servicos existentes nas
instituicdes, mas procurava colocar a pessoa com deficiéncia na rede regular, com
acompanhamento e criagdo de condi¢Bes de atendimento. Havia a necessidade da
implantagéo dos servicos necessarios complementares na educacdo regular, salas de
recursos, salas de apoio pedagdgico para esse atendimento a fim de garantir-lhes a
permanéncia.

Ao tomar por base o exposto, fica demonstrado que, a0 se considerarem as
caracteristicas individuais de natureza sensorial, cognitiva e motora das pessoas com
deficiéncia, o papel dos sistemas de ensino para garantir as condi¢des de aprendizagem desses
sujeitos como estudantes foi minimizado, isto €, os aspectos individuais foram sobrepostos
aos econdmicos, sociais e politicos quando foram pensadas as questdes do ensino. Nesse
contexto, a formagdo do(a) professor(a) especialista em educacdo especia acompanhou a
orientacdo da politica de “integrar” o(a) estudante com deficiéncia no ensino regular, caso

houvesse o0 desenvolvimento dos requisitos necessarios a esse model 0.

Durante os anos de 1980, no Brasil, a integracdo foi a base da formacdo de
professores de Educacdo Especial. Neste periodo, a formagdo do chamado
“especialista’, ou melhor, do habilitado em educacdo especia nos cursos de
Pedagogia, centrava-se na possibilidade de insercdo dos estudantes considerados
deficientes na rede regular de ensino. Ta insercdo, porém, estava sujeita ao
desenvolvimento apresentado pelos estudantes, suas condices fisicas, emocionais e
intelectuais (Michels, 2017, p. 39).

Fica demonstrado que a duaidade de atuagbes permaneceu nessas duas décadas
quanto a orientagdo das préticas realizadas nos contextos das escolas especia e comum, e
confirmou a necessidade crescente de revisdo desse maniqueismo formativo. Contudo,
conveém lembrar que essa perspectiva integradora ndo alcancou o éxito esperado. Em razéo do
insucesso da politica de educacdo especial na perspectiva de integrago, ou Sgja, integrar 0s

estudantes com deficiéncia nas salas regulares, a culpabilizacdo pelo fracasso, como de
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costume, recaiu sobre 0 preparo inadequado dos(as) professores(as) para receber esses
sujeitos na escola comum e suscitou um intenso debate sobre a urgéncia de alteragcbes na
formagéo profissional.

N&o restam dlvidas de que a formacdo de professores(as) € relevante para o
desenvolvimento académico das pessoas com deficiéncia; todavia, € preciso considerar que, com
a organizacéo do ensino especializado em bases organicistas, houve um descuido com o fazer
pedagogico propriamente dito. Conclui-se, assm, que a responsabilizacd pelo fracasso da
proposta integradora ndo pode ser creditada unicamente as préticas desses(as) profissonais.

Na década de 1990, as discussdes internacionais sobre a perspectiva inclusiva
ganharam corpo também no Brasil. Temas como “preparacdo da escola’, flexibilizacdo
curricular, dentre outros, passaram a fazer parte dos debates, de modo que a formacdo de
professores(as) para esse novo modelo assumiu uma nova centralidade no eixo académico e
politico. Se durante a vigéncia da concepcdo integradora da educagdo especial a escola ficou
isenta da atribuicdo de promover a aprendizagem de todos os sujeitos, em tempos de
perspectiva inclusiva, a instituicdo foi chamada a repensar suas préticas e a promover
mudancas estruturais e pedagogicas por meio da adaptacdo da aprendizagem as necessidades
dos estudantes em toda a sua diversidade.

E oportuno lembrar que na Declaracio de Salamanca (1994), endossada pelo Brasil, a
inclusdo é apresentada como um avanco em relacdo a integragdo, aém de ensgar a
reestruturacdo dos sistemas de ensino, e ndo apenas a “superacdo” dos déficits individuais, e
indicar que a formagdo de professores(as) compunha a estrutura de acéo para a inclusdo. A
diferenciacdo entre as duas perspectivas esta relacionada com a énfase dada ao papel da
escola e da sociedade para o desenvol vimento de todos.

A perspectiva da inclusdo e da integracdo adotou como principio agregar as pessoas
com deficiéncia ao sistema educacional, mas divergiu em dois aspectos fundamentais, na
visdo de Bueno (1999, p. 2):

[...] aintegracdo tinha por pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das
criangas excepcionais, na medida que centrava toda sua argumentacdo na
perspectiva da deteccdio mais precisa dessas caracteristicas e no estabelecimento de
critérios baseados nessa deteccdo para a incorporagdo ou ndo pelo ensino regular,
expresso pela afirmagéo “ sempre que suas condigdes permitirem”. A inclusdo coloca
a questdo da incorporagdo dessas criangas pelo ensino regular sob outra Gtica,
reconhecendo a existéncia das mais variadas diferencas.

Carvalho (2012) reforca que a proposta de inclusdo é muito mais abrangente e

significativa do que o simples fazer parte da escola, e que perspectiva ndo cumpre seu
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papel sem assegurar e garantir a ativa participacdo de todos os estudantes em todas as
atividades dos processos de ensino-aprendizagem, principa mente em sala de aula.

A perspectiva inclusiva da educacdo especial conferiu visibilidade a diversos
problemas histéricos e estruturais que as escolas ja vinham enfrentando, dos quais podem-se
destacar: as condicOes precérias de ensino, a pobreza, a caréncia de recursos humanos e
materials, dentre tantos outros. No bojo de tantas demandas, a formagdo de professores(as)
como agentes centrais do processo de inclusdo compde o cenario de discussoes.

Nesse contexto, vale recorrer a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDBEN) de 1996, que estabelece em seu Art. 62

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e institutos superiores de
educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996, p. 48).

A ambiguidade formativa € mantida na LDBEN quanto ao nivel de formacéo exigida
para professores(as) da educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental,
permanecendo a possibilidade de exercicio da docéncia a profissionais com nivel médio
(magistério) ou superior (pedagogia ou normal superior). Em relacdo ao local de formacao

dos(as) profissionais, 0 Art. 63 damesmale estabelece:

Os ingtitutos superiores de educacdo manterdo: | — cursos formadores de
profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; 1l — programas de formac&o pedagdgica para portadores de diplomas
de educacdo superior que queiram se dedicar a educacdo bésica; 111 — programas de
educacdo continuada para os profissionais de educacédo dos diversos niveis (Brasil,
1996, p. 49).

A LDBEN normatizou que a formagdo poderia ocorrer tanto em universidades, em
cursos de licenciatura plena, como nos institutos de educagdo superior, em Cursos
denominados normal superior.

Outras medidas legais foram tomadas pelo Governo Federal em relagdo a formagéo de
professores(as) para a educacdo especial. A Resolugdo CNE n.° 02/2001, que instituiu as
“Diretrizes nacionais para a educacdo de estudantes que apresentem necessidades
educacionais especiais na Educacdo Baéasica’, classificou os(as) professores(as) que

trabalhavam com estudantes portadores de necessidades educacionais especiais em dois tipos
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distintos: os capacitados e os especializados. A diferenciagdo entre ambos esta discriminada

no Art. 18 da Resolucéo:

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com

estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que

comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contelidos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias
evaores para

I- perceber as necessidades educacionais especiais dos estudantes e valorizar a
educacdo inclusiva;

I1- flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem; A formacdo de
professores de Educacdo Especial no Brasil.

[1l- avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

V- atuar em equipe, inclusive com professores (as) especializados em educacdo
especial.

§ 2° S&o0 considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias paraidentificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e préticas
alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas préticas que S8o necessarias para
promover ainclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial dever&o comprovar:

I- formagdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
aeducacdo infantil ou para os anosiniciais do ensino fundamental;

[1-  complementacdo de estudos ou poOs-graduagdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes &reas de
conhecimento, para atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio;

8§ 4° Aos professores que ja estéio exercendo o magistério devem ser oferecidas

oportunidades de formagéo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas

instancias educacionais da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

(Brasil, 2001b, p. 13).

O texto destacado informa que a formagdo de professores(as) capacitados(as) e
especializados(as) poderia ocorrer em dois niveiss médio ou superior para 0s(as)
professores(as) capacitados(as), e em nivel superior ou de pés-graduacdo para os(as)
especiaizados(as).

Para os(as) professores(as) capacitados(as), houve uma indicacéo de que disciplinas ou
topicos relacionados a educacdo de estudantes com deficiéncia fossem incluidos no curriculo,
enquanto os(as) professores(as) especializados(as) seriam responsaveis pela orientacdo das
acOes pedagogicas dos(as) professores(as) capacitados(as). Isto € a formacdo em nivel
superior foi enfatizada, seja mediante cursos de licenciatura, especialmente no campo da
pedagogia com énfase na educagéo especial, seja por meio de cursos de especializaco.

Assim, a Resolugdo CNE n.° 02/2001 despontou como uma pega centra nesse
panorama, redefinindo e delineando a variedade de niveis e os tipos de formacdo possivels
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para professores (as) da educagdo especia. O texto aponta que a formagéo de professores(as)
para a educacdo especial, no ambito do curso de pedagogia, formalizou uma mudanga em
razdo da necessidade de abordagens mais especializadas e aprofundadas para lidar com as
demandas especificas dos estudantes a serem atendidos.

A ambiguidade formativa quanto ao nivel, classificando os(as) professores(as) em
capacitados(as) e especializados(os), e quanto ao locus sdo apenas adlgumas das
complexidades enfrentadas nesse novo cenario e parecem inerentes a essa questdo. Como
consequéncia, houve uma complexa intersecéo entre a pedagogia tradiciona e as abordagens
personalizadas.

A coexisténcia desses dois grupos de profissionais levanta questbes sobre a
profundidade e a abrangéncia da formagcdo oferecida. Enquanto a formagdo dos(as)
professores(as) capacitados(as) requeria uma compreensdo bésica das necessidades
educacionais especiais e estratégias de inclusdo, a dos(as) professores(as) especializados(as)
deveria ser mais intensiva e focada. Esse fato suscitou a preocupacdo de que a qualidade
formativa poderia ficar comprometida sob certas circunstancias, devido a falta de recursos ou
de capacidade das institui¢oes.

O Art. 5° Resolugdo CNE n.° 02/2001 considerou como estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE), aqueles que,

[...] durante o processo educacional, apresentarem: |- dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos. a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica especifica; b) aquelas relacionadas a
condicdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; 11- dificuldades de comunicagéo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais estudantes, demandando a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis; Ill- atas habilidades/superdotagdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (Brasil, 2001b).

A tendéncia inclusivista alcangou mais espaco com a publicagdo em 2006 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia pelo Ministério da Educacéo,
gue marcaram um ponto de virada significativo na formacéo de professores(as) no Brasil,
particularmente na &rea da educacdo especial. Essas diretrizes vieram acompanhadas de
transformagdes cruciais na politica de educacdo especial, que indicaram a aproximagdo com
uma abordagem mais inclusiva, como ficou evidenciado posteriormente no documento
"Politica Naciona de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva' (Brasil,
20084). Essas mudancas sinalizaram uma guinada em direcdo a inclusdo dos sujeitos da

educacdo especia nas escolas comuns, que até entdo eram frequentemente escolarizados nas
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instituicOes especializadas, e demonstraram como as transformagfes politicas e curriculares
caminhavam de ma&os dadas.

Como visto anteriormente, a reformulacdo mais incisiva dessa tendéncia na politica
educacional foi ratificada pelo documento "Politica Nacional de Educacdo Especia na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva' (PNEEPEI), de 2008, que delineou uma nova abordagem
para a formacao de professores(as) para a educagdo especial. O enfoque agora volta-se para
a inclusdo dos sujeitos da educacdo especial nas escolas comuns, e a intencdo implicita
passou a ser a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas inclusivos. Comegou-
se também a adotar o conceito de Atendimento Educacional Especializado (AEE), em
conformidade com a Resolucéo n.° 02/2001 do CNE (Brasil, 2001b).

A abordagem que até entdo dividia os cursos de especializacdo por éreas de
deficiéncia foi substituida pela possibilidade de centrar o foco no AEE como um todo. A
ambiguidade das opcbes e a evolugdo das estratégias de formagdo apontam que uma
abordagem mais coordenada e direcionada foi e continua sendo necessaria para prover
aos(as) professores(as) capacitados(as) ou especializados(as) as habilidades e os
conhecimentos necessarios para enfrentar os desafios educacionais que estdo em constante
mudanca.

A formagéo dos(as) profissionais que atuariam no AEE foi deslocada para os cursos
de licenciatura em educagéo especial e/ou cursos de aperfeicoamento, mas essa nova
politica também reforcou a ambiguidade, ja que professores(as) formados(as) em diferentes
licenciaturas trabalhariam com os mesmos estudantes em ambientes regul ares.

A crescente chegada de pessoas com deficiéncia nas salas de aula demandou a
necessidade de adequar a formagdo de professores(as) para lidar com uma variedade de

desafios de aprendizado, conforme expresso na PNEEPEI.

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da sua formagéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da &rea|...] aformagdo deve contemplar conhecimentos de
gestéo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos
em parcerias com outras &reas [ ...] (Brasil, 20083, p. 17).

Essa reorganizacdo também envolveu a criagdo de cursos de licenciatura em educacéo
especial e/ou cursos de aperfeicoamento para os profissionais que desegjassem atuar no AEE.
A mudanca ndo apenas redefiniu o local de formacdo, como também introduziu a
possibilidade de cursos mais especiaizados e focados no desenvolvimento de habilidades

especificas necessarias para 0 sucesso da inclusdo na educacgéo regular.
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No que diz respeito a formagdo dos(as) professores(as) que se destinavam ao AEE, as
OrientacOes Gerais para a organizacdo da Rede Publica Estadua de Ensino de Goiés 2011-

2012, acompanhando as diretrizes nacionais, dispunham que:

A formagdo de professores para a educagdo especial em nivel superior dar-se-a: em
cursos de licenciatura, em Educacdo Especia; em curso de pos-graduacso,
especifico para educacdo especial; em programas especiais de complementacéo
pedagdgica, nos termos da legislacdo vigente. A formagdo de professores das classes
regulares para a educacdo inclusiva e para o atendimento educacional especializado
pode ser feita de forma continuada, integrada e concomitante com o trabalho
docente, sem prejuizo do disposto no Art. 62 daLel Federal N. 9.394/96 € 84, daLei
Complementar Estadual N. 26/98. S80 considerados professores capacitados para
atuarem em classes comuns com estudantes que apresentem necessidades
educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua formagdo superior,
foram incluidos temas e conhecimentos sobre Educacdo Especia e diversidade,
adequados a0 desenvolvimento de competéncias e valores para: perceber as
necessidades educacionais especiais dos estudantes, respeitar a diversidade e
valorizar a educacdo inclusiva. (Goiéas, 2011, p. 189).

No @mbito da educagdo especial, uma ambiguidade persistente relacionada a formagéo
de professores(as) emergiu novamente nesse novo contexto. Se, por um lado, os responsavels
por ministrarem aulas aos estudantes publicos-alvo da educacdo especia concluiam seus
cursos de pedagogia obtendo uma capacitacéo destinada a atendé-los de maneira adequada,
por outro lado, os(as) profissionais que iriam desempenhar fungdes ligadas a esses estudantes
no chamado AEE poderiam obter formagdo em outras areas da licenciatura, frequentando
cursos de aperfeicoamento.

Curiosamente, esses dois grupos de profissionais com percursos formativos diferentes
acabaram atuando com os mesmos estudantes dentro do ambiente da escola. Esse cenario
criou um paradoxo: embora pudessem ter origens formativas distintas, os dois grupos se
deparavam com a mesma tarefa: atender as necessidades educacionais dos estudantes com
deficiéncias, transtornos ou outras particularidades.

E possivel afirmar que o papel do(a) professor(a) de educacdo especial foi eclipsado
pelo(a) professor(a) de AEE, que se tornou central no novo discurso politico. No caso
especifico da SME Goiania, pode ser indicado para a crianca/estudante com deficiéncia o
profissional AAE (exigéncia de formacéo de nivel médio) para 0 acompanhamento de acbes
educativas na sala de aula e demais espagos escolares, em havendo indicagéo por parte da
equipe multiprofissional e disponibilidade de modulagéo.

A mudanca é exemplificada pelo foco nos cursos de formagao continuada, que podem
ser oferecidos pelo Ministério da Educag@o ou pelas secretarias de Educacdo estaduais e
municipais, e representou um esforco para alinhar a formacéo dos(as) professores(as) com a
nova abordagem inclusiva, centradano AEE.
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Vaz (2017, p. 72) confirma a afirmacao ao destacar:

E nitido que os documentos da politica que endossam a perspectiva inclusiva, ao
privilegiar 0 espagco do AEE como o servico da Educacdo Especial no ensino
regular, privilegia esse modelo de professor especifico, 0 que nos leva a questionar:
onde esta o professor de EE na politica analisada? Esse profissiona, que
historicamente era tido como o detentor do conhecimento especializado sobre os
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, deixou de ser referenciado.

Em Goias, afigurado(a) professor(a) especialista ainda coexiste paral elamente a do(a)
professor(a) de AEE, como se pode observar nos trechos extraidos das Diretrizes

Operacionais da Seduc Goias, aindaem vigéncia:

Do Professor de Atendimento Educacional Especializado — AEE
Do Perfil:
» Ter habilitacdo em Pedagogia ou Licenciatura em éareas ndo criticas no
municipio;
* Prioritariamente ser servidor efetivo da SEDUC, que tenha concluido curso de
P6s-Graduagdo na area da Educagdo Especial, com carga horaria minima de
360 (trezentos e sessenta) horas. Caso 0 professor ndo possua 0 pré-requisito
de curso de P6s-Graduagdo na area da Educagéo Especial com carga horéria
minima de 360 (trezentos e sessenta) horas, devera apresentar comprovante de
matricula em curso especifico, com conclusdo do mesmo em até dezoito meses
apos a efetiva modulagdo nesta fungéo (Goias, 2022, p. 130).

No mesmo documento, h& a especificacdo do perfil exigido para a modulagdo como
professor especialista da classe especial:

Do professor especialista da classe especial:
Do perfil:

* Ser professor efetivo darede estadual de educacéo;

» Graduado em Pedagogia. Em casos excepcionais, graduado nas Licenciaturas
de &reas especificas, desde que ndo seja em &rea critica do municipio sede da
unidade educacional;

» Especializacdo em Educacdo Especial e/ou em formacdo profissional
continuada, por meio da oferta de cursos que contemplem contetidos referentes
aarea de Educacdo Especial.

» Ter experiéncia comprovada no Ensino Fundamental |1, principalmente,
alfabetizacdo (Goiés, 2022, p. 131).

Na rede municipal de ensino de Goiania, como destacado anteriormente, ndo ha um
delineamento do perfil profissional para atuar em uma classe especial. Todavia, € possivel
verificar uma similaridade com as orientagdes da Seduc Goias no que respeita ao perfil e a
formagéo exigidos para a funcdo de professor(a) de AEE, conforme mostra o texto destacado
das Diretrizes das A¢des Inclusivas da SME:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) sera efetivado por Profissionais

de Educacdo |l, de qualquer area do conhecimento (Pedagogia, Educacdo Fisica,
Arte, Matemdtica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Ciéncias Bioldgicas,
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Geografia ou Historia) com especializacdo em Educagdo Especia/Atendimento
Educacional Especializado, com carga horaria minima comprovada de 360 horas,
conforme orientacdo do Art. 12 da Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 04/09 (Goiénia,
2023, p. 59).

A ambiguidade historica e permanente na formacé dos educadores e na atuacdo
profissional suscita 0 debate de questbes como a concepcdo de educagdo especiad como
subsistema a parte, 0 que invariavelmente promove a “separacdo entre os profissonals’ que
ensinam/trabalham com pessoas com deficiéncia e os(as) demais professores(as). Na prética, 0
gue se tem observado € a pouca articulacdo entre os profissionais. professor de referéncia ou de
area, profissiona de apoio (Seduc Goias) ou AAE, familia, escola e demais servigos disponivels
(SME) que atendem a esse estudante, contrariando o que prevé a PNEEDI.

Essa formagdo heterogénea dos(as) profissionais envolvidos(as) na educacéo especial
levanta questionamentos sobre a adequacdo e a uniformidade das abordagens pedagdgicas
empregadas no exercicio das praticas de ensino. A diferenca entre os percursos formativos de
professores(as) especializados(as) ou professores(as) capacitados(as) de escolas comuns
evidencia, portanto, a fragilidade desse segundo grupo para o exercicio da docéncia com esse
publico em particular, a de pessoas com deficiéncia.

A concepcao de inclusdo escolar emerge como uma contribuicdo fundamental para a
transformac&o social, uma vez que esse paradigma exata o papel da escola e da educagédo
como agentes de mudanca. Contudo, a inclusdo € frequentemente confundida com acesso
universal a esse espaco, 0 que nem sempre € garantia de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os individuos.

Para corresponder as demandas desse enfoque de universaizacdo educaciona vigente,
despontam estudos com base na teoria historico-cultura que compreendem a educacd como
atividade de mediacdo. Nessa concepcdo, a educagcdo € vista como uma parte integrante da
organizacdo socid, atuando como um percurso intermediério para a transformacéo da sociedade e
favorecendo o processo de incluséo dos sujeitos com deficiéncia

Nessa diregdo, a educacdo especia ndo € percebida como algo apartado, ou um
subsistema ao contrario, e Sim como parte integrante da educacdo basica e superior. Por isso,
deve ser pensada como um componente de um conjunto de politicas publicas que busquem a
gualidade do ensino para os sujeitos com deficiéncia, tornando-os conscientes das ferramentas
e dos conhecimentos necessarios para a vida e para a transformagdo social.

Assim, é fundamental considerar o papel do(a) professor(a) para o ensino das pessoas

com deficiéncia e, mais importante ainda, a abordagem de formacdo destinada a esse grupo
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para a efetivagdo de uma proposta pedagdgica que considere a importancia da sua interacéo
socia. Essa € a razdo pela qual esta dissertacdo se debruca sobre a pratica pedagdgica

assentada na perspectiva historico-cultural .

2.2 PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

A inclusdo escolar propde modificagdes na escola para que esta seja capaz de acolher
qualquer estudante, incondicionalmente, e ofertar uma educacéo de qualidade para todos, sem
distingdo.

A acetacéo das diferencas de todos os estudantes e o0 reconhecimento de que cada
individuo € capaz de aprender € fundamental para se criar um ambiente escolar verdadeiramente
inclusivo. Logo, faz-se necessario sdientar que o0 processo de aprendizagem de conceitos
cientificos que sdo negociados ou ensinados na escola, em 0posicdo aos conhecimentos
espontaneos adquiridos fora dela, pode demandar tempo e percursos cognitivos diferenciados para
cada sujeito em razéo de suas especificidades e experiéncias socias.

Glat (2018 p.09) afirma:

As politicas piblicas de inclusdo e suas respectivas agfes acarretaram, nas Ultimas
décadas, uma transformacdo radical nas propostas educacionais, terapéuticas e
ocupacionais voltadas as pessoas com deficiéncia. Nessa trgjetéria, a Educacéo
Especial vem gradativamente deslocando a concepcao sobre seu publico-alvo — e,
conseguentemente, sua esfera de atuacdo — da fragilidade (modelo médico-
assistencialista) e dificuldade (modelo educacional) para o desenvolvimento,
autonomia, competéncia e inclusdo (que eu estou chamando de modelo
psicossocia de autogestdo).

Uma escola inclusiva esta além de ser um espago para convivéncia, para ser um
ambiente onde o estudante aprenda os contelidos sociamente valorizados para todos de seu
grupo social. O objetivo dessa perspectiva € a reorganizacdo do ensino para uma mudanca
significativa no fazer pedagdgico com vistas ao reconhecimento e valorizagcdo da diversidade
e das diferencas, fato que se dard a partir da atencéo as peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento de cada sujeito, refletidas no planegjamento educacional e no acolhimento.

Vygotski et al. (2010 p. 197) argumentaram que os fundamentos do psiquismo e dos
processos mentais superiores se desenvolvem gradualmente na interacdo do homem com um
mundo concreto, historico e essencialmente social. O autor enfatizou a importancia dos

aspectos socioculturais na formacéo da personalidade, identidade e nas interagdes humanas e
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propds uma dimensdo socio-historica do psiquismo, afirmando que as fungdes psicoldgicas
superiores sdo caracteristicas especificamente humanas, emergindo da vida em sociedade ao
longo da histéria. Essas fungdes sdo fundamentais para a compreensdo de aprendizagem,
desenvolvimento, praxis, afetividade e cultura.

Baseando-se em fundamentos marxistas e dia éticos, Vygotski (2022, p. 296) aspirou a
construcdo de uma nova psicologia aplicada, centrando-se no estudo dos processos de
formagdo da consciéncia e na influéncia dos aspectos socioculturais e histéricos na
subjetividade humana. Esse autor também dedicou atencdo ao desenvolvimento atipico do
psiquismo, causado pela presenca de deficiéncias fisicas, motoras, sensoriais e cognitivas nas
pessoas. Em relacdo ao desenvolvimento socio-historico e cultural, bem como a sua
percepcao da deficiéncia como resultado da interacdo entre os processos individuais de
desenvolvimento das pessoas com deficiéncias e suas relacbes desfavoraveis com 0 meio,
Vygotski se opbs a abordagem médica que buscava padronizar tipos biol6gicos, o que muitas
vezes resultava na patologizacdo das diferencas observadas nas pessoas que ndo se
encaixavam em um padréo estabelecido de desenvolvimento, como ja visto neste estudo. O
autor contestou vigorosamente as ideologias predominantes até entdo, optando por uma
perspectiva que valorizava a diversidade e reconheceu a influéncia do ambiente socia e
histérico no desenvolvimento humano, como €é possivel observar no trecho seguinte de
Vigotski (2022, p. 296):

Sua auséncia do coletivo ou a dificuldade do desenvolvimento social, por sua vez,
condiciona o desenvolvimento insuficiente das fungdes psiquicas superiores, que, no
caso de um desenvolvimento normal, surgem diretamente devido ao
desenvolvimento da atividade coletiva da crianca.

Essa abordagem do autor foi fundamental para questionar conceitos preconcebidos e
dicercar a visdo mais inclusiva e contextudizada das diferengas individuais na
contemporaneidade a0 sugerir que a auséncia de interagcdo socia pode afetar negativamente o
desenvolvimento dessas fungdes, que frequentemente se desenvolvem de forma direta e
natural por meio da participagdo em atividades coletivas. 1sso ressata na influéncia
significativa que as interagbes sociais tém no desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas, enfatizando a importancia do ambiente social e das relagfes interpessoais como as
vivenciadas na escola que serdo determinantes para a formagdo dos processos cognitivos
superiores.

Ao refutar as teorias que se concentram exclusivamente em aspectos biologicos e
hereditarios que negligenciam a influéncia do ambiente social e cultural no aprendizado e
desenvolvimento humano, Vigotiski argumenta que subordinar as potenciaidades de
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aprendizagem e desenvolvimento apenas a maturidade orgéanica limita a compreensdo do
verdadeiro potencial das pessoas com deficiéncia e traz para o debate a existéncia de um
conceito fundamental, o de “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP).

Ela [a ZDP] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacBo de um adulto o em colaboragdo com companheiros mais capazes
(Vigotski, 2007, p. 97).

Se forem tomadas como base as consideracBes do autor em relacdo as avaliagdes
puramente quantitativas, como os testes padronizados que medem apenas a capacidade
intelectual das pessoas com deficiéncia na resolucdo de problemas, h& de se deduzir que esses
instrumentos sdo inadequados e limitados para capturar a complexidade do desenvolvimento
cognitivo e podem acarretar repercussoes extremamente negativas para as pessoas com
deficiéncias, que muitas vezes apresentam resultados insatisfatorios nesses testes. Vigotski
argumenta gque a abordagem quantitativa ndo considera adequadamente o contexto social e
histérico em que ocorre o desenvolvimento humano, e negligencia fatores importantes como a
interaco social, a cultura e as experiéncias de vida desses sujeitos. Essa critica destaca a
necessidade de avaliagbes mais holisticas e qualitativas, que considerem uma gama mais
ampla de habilidades e competéncias, aém de levar em conta o contexto socio-histérico
especifico de cada pessoa.

Para compreender algumas das questdes relacionadas aos processos de
desenvolvimento e a aprendizagem (de sujeitos tipicos e com deficiéncia) e a influéncia do
processo de escolarizacdo e mediagcdo por meio do ensino para esse segundo grupo, recorre-se
a diversos outros autores, dentre os quais Leontiev (2010 p. 59), para explicar que um ponto
inicial a ser estabelecido:

[...] durante o desenvolvimento da crianga tipica, sob ainfluéncia das circunsténcias
concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das relactes
humanas se altera. Para o autor o desenvolvimento do ser humano deriva de um
processo permanente de interagdes compartilhadas concebido a luz das inter-
relagdes e das circunstancias culturais, sociais e historicas que o sujeito experimenta.
Esse sujeito essencialmente social e histérico tem seu desenvolvimento determinado
pelas experiéncias vivenciadas em seu contexto, e que estdo relacionadas as suas
oportunidades de aprendizagem.

Ainda nessa diregdo, cita-se outro trecho de Vigostski (2010 p. 114) para destacar a
importancia das experiéncias sociais para o desenvolvimento das fung¢des psi cointelectuais em

sujeitos com desenvol vimento tipico:
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Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou sgja, como fungdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianca, ou sgja, como funcdes
intrapsiquicos.

Como visto, ha uma distincdo entre as etapas do desenvolvimento das funcdes
psicointelectuais superiores das criangas em relagdo aos contextos. Na primeira etapa, tais
fungbes se manifestam em atividades coletivas e sociais, 0 que é chamado de fungdes
interpsiquicas. Isso significa que as habilidades cognitivas e intelectuais da crianca sdo
influenciadas e desenvolvidas por meio de interagbes com outras pessoas e em contextos
sociais. Na segunda etapa, essas funcdes se manifestam em atividades individuais, quando se
tornam propriedades internas do pensamento da crianga, conhecidas como fungdes
intrapsiquicas. 1sso sugere que as habilidades cognitivas adquiridas nas interacdes sociais sdo
internalizadas pela crianca em seu arcabouco psiquico e se tornam parte de seu pensamento
independente. Estd dada a importancia do ambiente social e das interagbes sociais no
desenvolvimento cognitivo e intelectual das criangas, bem como a transicdo gradual para a
internalizag&@o dessas habilidades a medida que amadurecem.

Vigotski (2022, p. 53) ainda ensina sobre o desenvolvimento de “criangas com

defeito” ou contemporaneamente denominadas com deficiéncia

A histéria do desenvolvimento cultural da crianga com defeito (termo do autor)
congtitui o0 problema maior e incisivo da defectologia. O enraizamento da crianca
normal na civilizagdo representa geralmente uma relagdo Uinica com 0s processos de
sua maturagcdo organica. Ambos os planos do desenvolvimento, o natura e o
cultural, coincidem e fundem-se um com o outro. Ambas as séries de variagoes
convergem, penetram-se reciprocamente e formam, na esséncia, uma série Unica da
formacdo sociobiolégica da personalidade, ja que o desenvolvimento organico
realiza-se no meio cultural e converte-se em um processo biologico historicamente
condicionado. O desenvolvimento da linguagem na crianca pode servir como um
bom exemplo da fusdo dos planos do desenvolvimento, o natural e o cultural. Na
crianca com defeito, ndo se observa esse tipo de fusdo; ambos os planos do
desenvolvimento divergem geralmente de modo mais ou menos ostensivo. A
deficiéncia organica serve de causa da divergéncia. A cultura da humanidade criou-
se em condicdes de certa estabilidade e constancia do tipo biolégico humano. Na
verdade, a cultura esta adaptada ao homem tipico, normal, adaptada a sua
congtituicdo, e o desenvolvimento atipico condicionado pelo defeito ndo pode
inserir-se na cultura de um modo diferente e indireto, como acontece para a crianga
normal.

Como demonstra o autor, a fusdo dos planos de desenvolvimento, natural e cultura, é
essencia paraa*“crianca normal”, pois ambos coincidem e se entrelagcam, formando uma série

unica de formacdo sociobiologica da personaidade. No entanto, para a pessoa com

deficiéncia, observa-se uma divergéncia entre esses planos, principamente devido ao déficit
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organico. Fica destacado que a cultura da humanidade foi construida sob a premissa da
estabilidade do tipo biolégico humano, o que influencia a organizacdo psicofisiolégica
“considerada tipica’, enquanto o déficit organico na pessoa com deficiéncia resulta em
divergéncia e torna crucial compreender como os planos de desenvolvimento interagem ou se
separam nesses contextos especificos.

Ainda sobre o assunto, Vigostki (2022, p. 38) afirma:

A peculiaridade positiva da crianca com deficiéncia também se origina, em primeiro
lugar, ndo porque nela desaparecem umas ou outras funcfes observadas em uma
crianca normal, mas porque esse desaparecimento das fungbes faz surgir novas
formagBes que representam, em sua unidade, uma reacdo da personalidade diante da
deficiéncia, a compensacdo no processo de desenvolvimento. Se uma crianga cega ou
surda acanga, no desenvolvimento, 0 mesmo gque uma crianga norma, entéo, as
criancas com deficiéncia o acangam de um modo diferente, por outro caminho, com
outros meios, e para 0 pedagogo é muito importante conhecer a peculiaridade da via
pelaqual ele deve conduzir acrianca. A lei datransformacéo do menos da deficiéncia
no mais da compensacao proporciona a chave para chegar a essa peculiaridade.

E possivel verificar no fragmento que o autor destaca a complexidade e a
singularidade no desenvolvimento de criancas com deficiéncia e enfatiza a influéncia do
equilibrio alterado pela deficiéncia. A ideia de adaptacdo, que leva a um novo equilibrio,
ressalta a capacidade de compensacdo da personalidade diante das limitagGes impostas pela
deficiéncia. Vigotsky reconhece que as limitagdes fisicas, motoras, cognitivas ou sensoriais
podem criar obstéculos significativos para a participacdo eficaz e a interagdo social dessas
pessoas. Ele argumenta gque as dificuldades de origem organica exigem uma reorganizagéo do
ambiente e do processo como um todo, a fim possibilitar 0 desenvolvimento desses
individuos. A observacdo ressalta a importancia de adaptar 0 ambiente socid e as interagdes
para atender as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia.

Outro fragmento do estudo de Vigotski (2022) que merece ser citado é que afirma
gue o defeito ndo é somente debilidade, mas também forca. Nessa afirmacdo, encontra-se a
esséncia da educacéo social das pessoas com deficiéncia na visao desse teorico.

O fator fundamental com o qual nos deparamos no desenvolvimento complicado pelo
defeito é o duplo papd da insuficiéncia organica no processo desse desenvolvimento e
da formacdo da personaidade da crianca. De um lado, o defeito é a limitagdo, a
debilidade, a diminuicdo do desenvolvimento; de outro, precisamente porque origina
dificuldades, ele estimula o movimento eevado e intensificado para o desenvolvimento.
O postulado central da defectol ogia contemporanea € o seguinte: qualquer defeito origina
estimulos para a formagdo da compensacdo. Por isso, o estudo dindmico da crianca que
gpresenta deficiéncias ndo pode limitar-se & determinacdo do grau e da gravidade da
insuficiéncia, mas inclui indispensavelmente o controle dos processos de compensagéo,
de subgtituicdo, processos formadores e equilibradores no desenvolvimento e na conduta
da crianca Assm como para a medicina contemporanea € importante ndo a
enfermidade, mas o enfermo, para a defectologia, 0 objeto de estudo ndo é a
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insuficiéncia por § mesma, mas a crianga atingida pela insuficiéncia. Desse modo, a
rescdo do organismo e da persondidade da crianca diante do defeito é o fato
fundamental central, a realidade Unica com a qual tem a ver a defectologia (Vigotski,
2022, p. 34).

Para Vigotski, a lesdo organica de cardter biologico, quer sga de natureza motora
(motriz), quer sgja cognitiva ou sensorial, implica em déficit na apreensdo dos estimulos do
ambiente pelo sujeito, 0 que o autor conceituou como um defeito primario. Esse déficit
acarretaria, na visao do autor, um “defeito secundario” que decorreria das consequéncias do
nao desenvolvimento completo e adequado de suas habilidades.

O autor destaca a complexidade do desenvolvimento em pessoas com deficiéncia, ao
enfatizar o papel duplo dainsuficiéncia organica. Por um lado, o defeito € apresentado como
uma limitacdo que prejudica o desenvolvimento; por outro lado, € percebido como um
estimulo para um movimento intensificado em direcdo ao desenvolvimento. E necessério
evidenciar a importancia de entender ndo apenas a deficiéncia, mas também a reagdo do
organismo e da personalidade de cada sujeito diante do déficit, o que implica no estudo
dindmico dos processos de compensacao e substituicdo que este empenha para superar as
dificuldades impostas pela condic¢éo bioldgica.

A respeito do tema, ele acrescenta:

Se uma crianga cega ou surda alcanga, no desenvolvimento, 0 mesmo que uma
crianga normal, entdo, as criancas com deficiéncia o alcancam de um modo
diferente, por outro caminho, com outros meios, e para 0 pedagogo € muito
importante conhecer a peculiaridade da via pela qual ele deve conduzir a crianga. A
lel da transformacdo do menos da deficiéncia no mais da compensac&o proporciona
a chave para chegar a essa peculiaridade (Vigotski, 2022, p. 38).

E pertinente reconhecer e compreender as especificidades do desenvolvimento das
criancas com deficiéncia. Ainda que essas possam atingir oS mesmos marcos de
desenvolvimento que criancas sem deficiéncia, elas o fazem “por meio de caminhos
diferentes e com diferentes meios’. Fica demonstrado que os(as) pedagogos(as) ou
professores(as) precisam estar cientes das necessidades e caracteristicas individuais de seus
estudantes para orienta-los e, por meio de suas mediacOes pedagdgicas, proporcionar 0s
subsidios necessarios para efetivacdo das aprendizagens de maneira eficaz.

Ainda nesta compreensdo do desenvolvimento humano como processo dialético que
ocorre mediante a interacdo entre o individuo e o ambiente, a "atividade" do ser humano no
mundo concreto € vista como um elemento central, implicando que o desenvolvimento ndo é
apenas determinado pelas caracteristicas individuais do sujeito, mas também pelas

experiéncias e interacdes sociais que vivencia, como afirmaainda o autor:
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N&o é porque o defeito impeca diretamente isso ou torne impossivel seu
surgimento. Pelo contrério, a pesquisa experimental demonstrou agora, de forma
acertada, que, em principio, € possivel desenvolver, inclusive na crianca com
atraso mental, os tipos de atividade que constituem a base das fun¢des superiores
(Vigotski, 2022, p. 296).

hY

Indo além, a mencdo a “lei da transformacdo do menos da deficiéncia no mais da
compensacao” destaca aideia de que as criangas/pessoas com deficiéncia tém a capacidade de
compensar suas limitagdes mediante outras habilidades e recursos e ressalta a importancia de
adotar uma abordagem inclusiva na educagdo, fornecendo apoio e recursos adequados para
garantir que todos possam alcancar seu potencial maximo, independentemente de suas
diferencas individuais. O estudo das particul aridades motrizes, cognitivas ou sensoriais das
criancas/pessoas com deficiéncia € essencia para orientar as intervencdes educacionais, o que
implica reconhecer as diferencas individuais ndo apenas entre criangas/pessoas com
deficiéncia e aquel as sem, mas também entre as proprias criangcas/pessoas com deficiéncia

No entanto, é importante observar que, embora seja basilar considerar as necessidades
individuais e adaptar as estratégias pedagdgicas, isso ndo deve levar a segregacdo ou
estigmatizacio das pessoas com deficiéncia. E necessario promover um ambiente inclusivo
gue reconheca e valorize a diversidade, a0 mesmo tempo gue oferece suporte e recursos
necessarios para garantir que todos tenham oportunidades equitativas de aprendizado e
desenvolvimento.

E inegével aimportancia dessa teoriano processo educaciona das criangas/pessoas com
deficiéncia e a necessidade de os(as) professores(as) estarem atentos a essas diferencas para que
possam oferecer 0 suporte necessario e promover o desenvolvimento de cada sujeito no espaco
escolar.

Vigotski (2022, p. 78) ainda acrescenta:

A educacdo de criancas com diferentes defeitos (termo do autor) deve basear-se no
fato de que, simultaneamente ao defeito, estdo dadas também as tendéncias
psicoldgicas de orientacdo oposta; estdo dadas as possibilidades de compensacdo
para superar o defeito e de que precisamente essas possibilidades apresentam-se em
primeiro plano no desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo
educacional como sua forgca motriz.

Estruturar todo o processo educativo seguindo a linha das tendéncias naturais a
supercompensacao significa ndo atenuar as dificuldades que surgem do defeito, mas
tensionar todas as forgas para sua compensagdo, apresentar somente tarefas, e em
ordem que respondam ao cardter gradual do processo de formacdo de toda a
personalidade sob novo ponto de vista.

Esta € uma verdade libertadora para o pedagogo: o cego desenvolve uma
superestrutura psiquica sobre a fungéo perdida com uma Unica tarefa, que é
substituir a visdo; o surdo, por todas as vias, cria 0s meios para vencer o isolamento
e a separacdo causada pela mudez!
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Nessa passagem, 0 mesmo autor explica o papel fundamental da educacéo no processo
de desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia e demonstra que um ensino eficaz
impulsiona o0 desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores do estudante e do papel
relevante do(a) pedagogo(a) ou, por anaogia, do(a) professor(a), de modo que se pode
depreender que a escola, com sua organizacdo de ensino e abordagem cientifica do curriculo,
proporciona um ambiente social propicio para que os estudantes alcancem niveis de

pensamento mais sofisticados do que aqueles oferecidos em seu cotidiano.
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3 PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA — ENTRE O PROPOSTO E O
REALIZADO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE GOIANIA

“ Precisamos de outra escola, de outra educacdo, que se baseie na
diferenca, que sgja atravessada pelas diferencas culturais nos
fundamentos epistemoldgicos, nos contelidos curriculares, nas
praticas didatico-pedagogicas|...]” (Sant’anna et al., 2019).

As discussbes sobre a perspectiva da educagcdo inclusiva permeiam o debate de
profissionais da area em todas as esferas politicas. Muito se tem falado sobre inclusdo escolar,
préticas inclusivas e tantas outras questdes. As observacoes e os dados coletados em uma escola
publica municipal de Goiania estdo inseridos no campo dessas discussdes em prol de uma
educacéo especial na perspectivainclusiva, mais delimitadamente naesferalocal.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, buscou-se a compreensdo do processo
historico da educacéo especial e da concepcdo de deficiéncia e suas implicacfes nas préticas e
no modo como a sociedade tem lidado com tais questdes até os dias atuais. O intuito foi
explicitar como a percepcdo acerca da deficiéncia orienta as préticas sociais, culturais e
educacionais em cada periodo. Esse percurso historico, como ficou demonstrado, resultou na
implementacdo de uma politica publica nacional na area da educacéo especial que pretende
alcancar a perspectiva inclusiva no pais e € orientadora de um conjunto de dispositivos legais
que tratam do assunto no contexto estadual e municipal.

No segundo capitulo, desenvolveu-se uma reflex@o sobre o processo de formagéo de
professores(as) para atuarem na educacdo especial. Adotou-se como pressuposto que a
formacdo profissional guarda estreita relacdo com os saberes produzidos, adquiridos e
alcancados pelos(as) professores(as) e orienta a organizagdo do ensino e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no espago escolar.

A contextualizagdo historica da educagdo especial no mundo e em ambito regional e
local, a reflexdo sobre as diferentes concepgdes de deficiéncia ao longo do tempo e as
implicagbes na implementacdo de servicos para as pessoas com deficiéncia na esfera
educacional criaram o cenario para a discussdo acerca da formagdo de professores(as) e suas
préticas. A anaise promoveu o entrelacamento dos dados obtidos no processo de coleta, na
descricgo das contingéncias do campo e no contexto de atuagdo das cinco participantes’, afim
de trazer aluz alguns aspectos do fendmeno analisado nesta pesquisa.

® O projeto de pesquisa aprovado pelo CEP da UEG apresentava como participantes professores e pais (que
responderam ao questiondrio - Anexo B). Os dados parciais da pesquisa, coletados com esse segundo grupo,
foram descritos em artigo denominado “Concepgdes de Escola Inclusiva- Um olhar dos pais’, submetido a
publicacdo em revista cientifica.



69

Neste terceiro capitulo, algumas questdes emergiram da andlise interpretativa critica
do que esté proposto em termos de politicas piblicas no &mbito macropolitico® voltadas paraa
educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, em articulagdo com o que esta sendo
“executado” no ambito mesopolitico da escola e micropolitico da salade aula.

3.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

“ A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que Nos
toca. Ndo o que se passa, ndo O que acontece, ou 0 que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece” (Bondia, 2002, p. 21).

As pesquisas sociais sdo utilizadas para explorar questdes e fendmenos, of erecer dados
para o desenvolvimento e aplicagdo de umateoria por proporcionar conhecimento alicercado
em uma base empirica para a tomada de decisdes politicas, administrativas e préticas. O
intuito é desenvolver solugdes para os problemas sociais, dentre os quais os relativos a &rea da
educacdo, como aponta Flick (2009).

Nesta dissertacdo, considera-se a educagdo como prética social resultante das
determinacbes econdmicas, sociais e politicas, e que pode, ou ndo, reproduzir contradicdes e
ideologias. Contudo, em razdo desse seu carater, também possibilita mudangas e novas
formages sociais. Por ser esta uma pesquisa de abordagem qualitativa, foi relevante o estudo
das relacbes sociais e a andlise de situagbes concretas em suas peculiaridades locais e
temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais.

Em pesquisas com essa abordagem, o pesquisador é constantemente confrontado com
escolhas, desde a formulagdo das questdes até a andlise dos dados e a apresentacdo dos
resultados. Por isso, ha a necessidade de adaptabilidade e reflexdo continua ao longo do
processo de pesquisa.

O processo de pesquisa qualitativa enfatiza a interacdo dinamica entre teoria e texto e
delineia dois caminhos interligados. um que vai da teoria ao texto e outro que retorna do texto
ateoria. Essa dinamicareflete um ciclo continuo, no qual ateoriainspira acoletade dados e a
interpretacdo, enquanto os resultados obtidos geram novas elaborages que retroalimentam a
teoria. A énfase & sequéncia de decisoes ressalta a flexibilidade inerente a essa abordagem. O
didlogo constante entre teoria e dados, como demonstrado, € essencial para uma pesquisa

qualitativa robusta e contextual mente sensivel.

® Carvalho (2010), ao discutir ainclusdo escolar, adota em sua andlise o que denomina trés dimensdes nas quais
ocorrem os fatos relacionados a educacdo: nivel macropolitico, nivel mesopolitico e nivel micropolitico.
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Esta pesquisa teve objetivo exploratorio e buscou contribuir para o enriquecimento das
discussdes a respeito das problematicas sobre a inclusdo no ambiente escolar, mediante a
opcao metodol 6gica de estudo de campo.

A pesquisa de campo tem como principa finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisavels para estudos posteriores. De todos os tipos de
pesquisa, estas sG0 as que apresentam menor rigidez no plangjamento. Pesquisas
exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. O estudo de caso vem sendo utilizado
com freguéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais, Visto servir a pesquisas
com diferentes propésitos, tais como: a) explorar situagdes da vidarea cujos limites
ndo estdo claramente definidos; b) descrever a situagcdo do contexto em que esta
sendo feita determinada investigacdo; e c) explicar as variaveis causais de
determinado fendmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos (Gil, 2008, p. 27).

Para este estudo foi realizado um levantamento bibliogréfico para a obtencdo de
dispositivos legais e tedricos para a imersdo na tematica proposta, momento em que foram
escol hidos os termos: “incluséo escolar”, “prética pedagégica’, “escola publica’ e “Goiania’.
Foi constatado que no banco de teses e dissertacfes da BDTD ainclusdo escolar esta presente
na agenda de debates na area educacional nos Ultimos cinco anos, aparecendo em 7.654
trabalhos cientificos que apresentam no titulo os termos “inclusdo escolar”. Entre essas
pesquisas, 1.631 apresentaram os termos “inclusdo escolar” e “pratica pedagogica’. Para
refinar a busca, foram acrescentados os termos “escola publica’ e “Goiénia’, o que resultou
na localizagdo de 55 trabalhos, que foram sistematizados e catalogados. Contudo, ao analisar
0s resumos desses estudos, constatou-se que ndo abordavam especificamente as praticas
pedagdgicas para pessoas com deficiéncia em escola publica de Goiénia, 0 que aponta para
uma demanda de publicac&o de pesquisas sobre o tema.

Foi realizado também um levantamento sobre a quantidade de escolas que ofertam o
ensino fundamental. De acordo com o Censo da Educacéo Bésica de 2022 (Censo Escolar/
INEP/MEC/2022) foram registradas 47,4 milhSes de matriculas nas 178,3 mil escolas de
educacdo basica no Brasil. Ha preval éncia numérica da rede municipal, que detém 49,0% das
matriculas na educac&o bésica

A rede estadual foi responsavel por 31,2% das matriculas na educagdo bésica; a rede
privada contabilizou 19,0%; enquanto a rede federal registrou a menor participagdo, com
porcentagem inferior a 1% do total de matriculas. Esses dados do Censo e outros referentes a

questdo estdo apresentados no Gréfico 1 enas Tabelas 2, 3, 4 e 5, a seguir.



Gréfico 1 - Demonstrativo de matriculas na educagéo bésica no pais

Percentual de Matriculas na Educagao Bascia no Brasil por
rede de ensino

= Rede Municipal

= Rede Estadual

= Rede Privada

m Rede Federal

Fonte: Censo da Educagéo Basica de 2022 (Brasil, 2022).

Tabela 2 - Nimero de unidades escolares no Brasil distribuidas pelas diferentes redes
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Tipo de Rede/Dependéncia
Administrativa

NUmer o de Escolas

NUmero de M atriculas

M unicipal 107.099 23.266.300
Estadual 29.536 14.779.200
Privada 41.011 9.006.000
Federal 700 349.500

Fonte: Censo da Educagdo Basica de 2022 (Brasil, 2022).

Tabela 3 - Distribui¢cdo do nimero de matriculas por unidades escolares em Goias

Tipo de Rede/Dependéncia
Administrativa

NUmer o de Escolas

NUmero de M atriculas

M unicipal 2.500 2.155.500
Estadual 963 4.639.956
Privada 1.125 1.710.000
Federal 27 53.544

Fonte: Censo da Educagdo Basica de 2022 (Brasil, 2022).

Tabela 4 - Distribuicdo de unidades escolares em Goiénia

Tipo de Rede/Dependéncia
Administrativa

NUmer o de Escolas

Municipal 315
Estadual 104
Privada 374
Federal 03

Fonte: Censo da Educagdo Basica de 2022 (Brasil, 2022).
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Tabela 5 - Numero de professores(as) atuantes nas unidades escolares de Goiania

Tipo de Rede/Dependéncia
Administrativa

Rede Publica Federal 339

NuUmer o de Professor es(as)

Rede Publica Estadual 2.410
Rede Publica Municipal 5.268
Total da Rede Publica 7.779
Total da Rede Privada 5.489
Total Geral 12.840’

Fonte: Censo da Educagdo Basica de 2022 (Brasil, 2022)..

Na rede municipal de educacdo de Goiania, ha estudantes que compdem o publico da
educacdo especial na perspectiva inclusiva matriculados em diferentes nivels de ensino.
Durante a trgjetoria da pesquisa, foi realizado o levantamento do nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia em escolas da capital na GERINC da Secretaria de Educagédo de
Goiania. No ano letivo de 2022, um total de 2.338 estudantes com “ necessidades educacionais
especiais’, terminologia adotada pela pasta, foi matriculado na rede municipal de ensino
(Goiania, 2022).

A Tabela 6 a seguir mostra a distribuicdo dos estudantes com necessidades especiais
narede municipa de ensino da capital goiana.

Tabea 6 - Estudantes com NEE matriculados em 2023

N° de Unidades N° de Unidades
N° de estudantes EscolaresdaRME Escolaresda RME N° de estudantes com
matriculados na de Goiania de Goiania com NEE matriculados na
RME de Goiania (CMElse matriculas de RME de Goiania
Escolas) estudantes com NEE
11.089 379 253 3251

*Distribui¢o de estudantes/criangas com NEE matriculados na Rede Municipal de Ensino (RME) de Goiania
Fonte: Goiéania/SISGE (2023).

A Escola Municipal Infancia Feliz® assumiu o status privilegiado de interesse para

ser campo de coleta de dados por apresentar matriculas de estudantes com laudo médico de

algum tipo de deficiéncia ou NEE no ano letivo de 2023 em todas as séries do ensino

fundamental anos iniciais (EFAI), o que permitiu uma amplitude para a observacdo dos

aspectos de interesse da pesquisa. Outro critério adiciona foi a disponibilidade da gestora da

unidade e dos (as) professores(as) para participarem da pesquisa, manifestada depois do

primeiro contato.

" E necessario informar que a soma de profissionais das redes publica e privada é maior que o total geral em
funcdo de haver professores(as) que atuam em mais de uma rede.
8 O nome oficia daescolafoi substituido para garantir o direito ao sigilo das participantes da pesquisa.
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Com a definicdo da Escola Municipal Infancia Feliz como campo de pesquisa, houve
a busca para compreender como a pratica pedagogica desenvolvida nesse espago guarda
proximidade com o que € esperado de uma escola inclusiva. Para a observacdo no campo de
pesquisa, foi solicitada autorizacdo a SME para a coleta dos dados nessa unidade
jurisdicionada a pasta. A autorizacdo formal foi concedida por meio do Oficio n.° 292/2022
da DIRPED/SME (Diretoria Pedagogica) (Anexo B), e em seguida foi realizada a
submissdo do projeto ao comité de ética em pesquisa da instituicdo. A pesquisa teve
deferimento do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
de Goias (CEP/UEG), expresso no Parecer consubstanciado n.° 5.993.348/23, de 10 de abril
de 2023 (Anexo A).
Depois da apreciacdo favoravel do projeto, foi realizado o primeiro contato, via
ligacdo telefbnica, com a gestora da unidade escolar para a apresentacéo do objetivo da
pesquisa, dos dados e do agendamento de data para a primeiravisitain loco.

Acerca da pesquisa de campo, Silva (2014, p. 95) defende que essa

[...] pressupde que o pesquisador va ao encontro dos sujeitos envolvidos la onde
estdo, isto € em seu ambiente natural de trabalho, ndo sO para registrar eventos
evidentes por S mesmos, mas para captar por meio de suas falas as percepgdes que
tém da realidade em que atuam.

Na data agendada, foram explicitados ao grupo gestor os procedimentos que seriam
adotados e o0 tempo estimado necessario para a realizacdo da coleta dos dados. Na ocasi&o,
foram estipuladas com as coordenadoras pedagdgicas dos turnos matutino e vespertino as
novas datas para a realizagdo das entrevistas com as cinco participantes que preencheram
o perfil pretendido. As coordenadoras pedagogicas da unidade escolar informaram aos (as)
professores (as) sobre a pesquisa da qual alguns seriam participantes.

E importante ressaltar que ndo houve resisténcia dessas profissionais em colaborar
com a pesguisa, contudo, fatores adversos tanto para as participantes quanto para a
pesquisadora — tais como eventos aleatorios, plangados (festividades do calendario
escolar) e ndo plangjados (falta do participante a escola no dia agendado para a entrevista)
— dificultaram o cumprimento do cronograma de visitas.

Os dados seguintes foram replicados a partir da pesquisa documental, tendo como

referéncia o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o regimento da escola.
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3.1.1 Contexto de inser¢éo social e caracterizagdo do campo da pesquisa

A Escola Municipa “Infancia Feliz” € uma unidade educacional jurisdicionada a
Secretaria Municipal de Educag@o e vinculada a Coordenadoria Regional Brasil Di Ramos
Caiado, responsavel pelo acompanhamento das institui¢des localizadas na regido noroeste de
Goiania. Enquanto uma escola que dispde de razoavel autonomia e gestdo democrética, esta
Se organizou para a construcdo de um Projeto Politico Pedagogico (PPP), a fim de delinear
sua identidade e seus propésitos de ensino e de organizagdo de seu fazer pedagdgico, como

forma de instituir-se como espago de didlogo. ParaVeiga (2014, p. 2),

[..] o projeto politico-pedagégico tem a ver com a organizagdo do trabalho
pedagdgico em dois niveis. como organizagdo da escola como um todo e como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto socia imediato,
procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera importante
ressaltar que o projeto politico-pedagdgico busca a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola na sua globalidade.

O PPP da Escola Municipal “Infancia Feliz” foi readequado para o ano letivo de 2023
e contemplou a intencionalidade educativa da unidade educacional, evidenciando sua
identidade e organizacdo, aém de definir objetivos para a aprendizagem das
criangas/estudantes, mostrando como promovera as agdes para atingi-los. Descreve assim 0

documento analisado:

Durante o plangjamento de professores, estudantes/criancas, pais ou responsaveis
0 PPP da escola se efetiva em consondncia com a rotina escolar, pois o
envolvimento de todos garante a representatividade e legitimidade e da
sustentabilidade ao projeto, assegurando uma educacdo de qualidade social para os
estudantes/criancas de cada etapa e modalidade, apresentando objetivos e metas a
cumprir para a efetivacdo do processo de inclusdo social, diversidade e cidadania
(PPP 2023).

O ano letivo escolar de 2023 nesta escola teve inicio com o plangjamento coletivo
presencial nos dias 16 e 17 de janeiro, com o objetivo de acolher os colaboradores da unidade
educaciona e também apresentar as orientagdes para a atualizagdo do PPP, sua organizagdo e
cronograma de acdes, retomando o documento sobre a Nova Documentacéo Pedagdgica, e
socidlizar as orientacOes referentes ao AEE na SME, de acordo com o Oficio n® 016/2023
(Goiania, 2023). Foi redizada a leitura do oficio, esclarecendo que o AEE, conforme o
Decreto n.° 7.611/2008, regulamentou a Politica Nacional da Educacdo Especia na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e que 0 servico compreende o conjunto de
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atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade organizados institucionamente, e

continuamente oferecido para complementar ou

suplementar a formagdo das

criancas/estudantes com deficiéncia, TGDs, atas habilidades e superdotagdo (AH/SD).
O objetivo principal dessa unidade escolar, conforme descrito no PPP atual, &

Proporcionar as criancagestudantes vivéncias que considerem os direitos de
aprendizagens articulando-os com o0s campos de experiéncia e seus respectivos
objetivos no que se refere a Educagdo Infantil, pautados na Documentacdo
Pedagdgica da Educacdo da RME de Goiania, Plangjamento da A¢do Educativa e
Pedagdgica. Sendo que no Ensino Fundamental objetivamos os dominios da leitura,
da escrita e do calculo, dém de auxiliar na compreensdo do ambiente social,
politico, das artes e dos val ores bési cos da sociedade.

A escola oferta ensino fundamental anos iniciais (n&o integral) em 24 turmas

distribuidas em dois turnos, com a seguinte organizagdo: no turno matutino, cinco (5)

turmas de educacao infantil (trés de agrupamento de 4 anos de idade e duas de 5 anos de

idade) e sete (7) turmas de ensino fundamental anos iniciais (quatro de quarto ano e trés de

quinto ano). No turno vespertino, tém-se a seguinte distribuicdo: quatro (4) turmas de

primeiro ano, quatro (4) turmas de segundo ano e quatro (4) turmas de terceiro ano. No ano

letivo de 2023, a escola atendeu 616 criancas/estudantes’ matriculados nos turnos matutino

e vespertino. Dentre eles, 131 criancgas e 485 estudantes (referéncia aquel es matriculados no

ensino fundamental) nos anos iniciais, conforme podera ser verificado nas Tabelas 7 e 8 a

Sseguir.

Tabela 7 - Criangas matriculadas nos turnos matutino e vespertino — Educacao Infantil

TURMA NUMERO DE CRIANCAS IDADE (AGRUPAMENTO)
EIE1 26 04 ANOS
EIE1 25 04 ANOS
EIE1 28 05 ANOS
EIE1 25 05 ANOS
EIE1 27 05 ANOS
TOTAL 131

Fonte: Dados do PPP 2023.

° Criancalestudante refere-se, na RME/Goidnia, aos sujeitos matriculados nas etapas de educacdo

infantil/ensino fundamental anos iniciais e finais, respectivamente.
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Tabda 8 - Estudantes matriculados nos turnos matutino e vespertino — EFAI — Educacdo Infantil

TURMA N° DE ESTUDANTES IDADE (AGRUPAMENTO)
1°ano A 24 6 anos
1°ano B 23 6 anos
1°ano C 21 6 anos
1°ano D 26 6 anos
2°ano A 24 7 anos
2°ano B 25 7 anos
2°ano C 25 7 anos
2°ano D 25 7 anos
3°ano A 25 8 anos
3°anoB 25 8 anos
3Pano C 22 8 anos
3°ano D 26 8 anos
4°ano A 32 9 anos
4°ano B 32 9 anos
4°ano C 31 9 anos
5%ano A 25 10 anos
5°ano B 21 10 anos
5%°ano C 26 10 anos
5%ano D 27 10 anos
TOTAL 485

Fonte: Dados PPP 2023.

Ha dados importantes de caracterizacdo das criangas/estudantes matriculados e de suas
familias demonstrados no Grafico 2 a seguir, e que contribuem para a compreenséo do perfil

social da comunidade onde a unidade escolar esta inserida

Gr afico 2 - Dados socioecondmicos da comunidade escol ar

Renda Familiar

= Sem renda m Até um salario minimo Acima de dois salarios minimos

Fonte: Dados PPP 2023.
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Conforme descrito no PPP, a unidade educacional apresenta um namero significativo
de estudantes e criancas com necessidades educacionais especiais (NEE) matriculados e que
sd0 encaminhados aos Orgdos competentes para que possam receber atendimentos
especializados e, quando necessario, serem acompanhados por profissionais Auxiliares de
Atividades Educativas ou intérpretes.

A unidade educacional possui desde 2013 a Sala de Recursos Multifuncionais, na qual
é ofertado o Atendimento Educacional Especializado a criangas/estudantes publico-alvo da
educacdo especia matriculados na unidade educaciona e em outras da regido. Ha registro de
matriculas de criangas/estudantes com NEE (com laudo ou em processo de avaliacéo
diagnostica), dentre elas. deficiéncias fisica, intelectual, visua e auditiva, transtorno espectro
autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo na escola. Depois da efetivacdo da matricula,
esses sujeitos sdo encaminhados para uma avaliacdo realizada pela Equipe Multiprofissional
da SME. A partir da avaliacdo, caso seja necess&rio, sdo direcionados a0 Atendimento
Educacional Especializado da Sala de Recursos Multifuncionais, Centro Municipal de Apoio
a Inclusdo (CMAI), NAAHS ou ao CAP, dentre outros, ou para instituicdes especializadas
conveniadas com SME, tais como a APAE, a Associagdo Pestalozzi e outras. Também é
recomendada a elaboracdo do Plano de Individualizado de Intervencéo Pedagogica.

A informacdo colhida no PPP guarda conformidade com o que estd4 descrito na
proposta politico-pedagdgica de educacdo inclusiva da Secretaria Municipal de Educacéo e

Esporte de Goiania a respeito da equipe que atua com os sujeitos com deficiéncia.

Estas equipes multiprofissionais tém por atribuicdo a avaliagdo dos estudantes desta
Rede para 0 encaminhamento ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas regulares ou escolarizagdo especial nas escolas especiais conveniadas com a
rede municipal, solicitacdo do Auxiliar de Atividades Educativas (AAE) para
acompanhamento do estudante dentro da escola, solicitagdo do Professor Intérprete
de Libras para estudantes com surdez, dentre outras acGes e outros recursos de
acessibilidade (Goiénia, 2020).

Quanto as criancas/estudantes que apresentam perfil para ser acompanhado por um
AAE, haregistro de duas matriculas no turno matutino, para os quais sdo disponibilizados dois
profissionais lotados para executar tal funcdo. No periodo vespertino, ha matricula de trés
criancas/estudantes com TEA, uma crianca/estudante com Sindrome de Down e uma
crianca/estudante com Deficiéncia Mltipla (deficiéncia intelectual e motora), para 0s quais séo
disponibilizados outros trés AAE, com as mesmas atribui¢des, totalizando cinco profissionais.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica orientam sobre
a necessidade de a escola se organizar para atender com éxito os estudantes que tém

necessi dades educativas especiais.
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E importante que os gestores educacionais e escolares assegurem a acessibilidade
aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo
instalacBes, equipamentos e mobili&rio — e nos transportes escolares, bem como
barreiras nas comunicacdes. Para responder aos desafios que se apresentam, é
necessario que os sistemas de ensino constituam e fagcam funcionar um setor
responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construcdo da
educacdo inclusiva (Brasil, 20013, p. 15).

O documento explicita que a escola cabe a responsabilidade de se adequar e se equipar
para oferecer aos estudantes com NEE as adequacOes necessarias. Mas cabe a divida: os
gestores das unidades escolares conhecem informacdo? A gestio escolar cabe assegurar a
acessibilidade dos estudantes? Em razéo da delimitacéo desta pesquisa para a temética da
prética pedagdgica, ndo se buscaram, da gestora da unidade escolar, as respostas para essas
dividas, mas € presumivel que a orientacdo da diretriz referida ndo encontra amparo na

realidade vivida, mas apenas naidealizada.

3.1.2 CONDICOES FiSICAS E MATERIAIS DO CAMPO DE PESQUISA

Conforme dados coletados do PPP, a Escola Municipal “Infancia Feliz” possui um
terreno de 5.662,21 m?, sendo 2.722,90 m? de &rea total construida, na qual foram edificados
quatro prédios contendo 12 salas de aula, uma biblioteca, uma sala para ambiente
informatizado, uma sala para direcdo, uma sala para a coordenacdo, uma sala para servidores,
uma secretaria, uma cozinha com depésito para alimentos, um banheiro masculino e outro
feminino com divisorias, um banheiro para criangas/estudantes com NEE, um banheiro para
funcionérias e outro para funcionarios, um cémodo para almoxarifado de produtos de limpeza
e um para material de expediente, um pétio coberto, uma quadra poliesportiva coberta e
cimentada, uma tenda, um quiosque, um parquinho coberto com tenda, uma sala modular e
um espaco destinado a horta escolar, ainda ndo utilizado.

Também com relagdo a organizacéo e estrutura, a escola dispde de uma sala para
realizacdo do AEE, denominada por Sala de Recursos Multifuncionais (SEM). O servico
prestado funciona sob a coordenacdo dos Apoios Teécnico-Professores e da Equipe
Multidisciplinar da SME. O AEE é ofertado as criangas/estudantes publicos-alvo da educagdo
especial a partir de sua matricula, feita no ensino regular da prépria escola ou de outra escola
da rede municipa de ensino localizada na regido. Outra exigéncia € que criangas/estudantes

tenham sido encaminhados pelos Apoios Técnico-Professores(as) da Equipe Multidisciplinar.
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A Unidade Educacional dispde de mobiliarios (mesas para professores(as),
criancas/estudantes, coordenadores e para secretaria; armarios, geladeiras, forno micro-ondas,
lousas brancas etc.); e materiais pedagdgicos (jogos educativos, massinhas de modelar, tintas,
papéis de diversas espessuras e cores, caixas de lapis de cor, materiais para atividades
esportivas, caixas de som, notebooks, computadores, TVs, dentre outros) em boas condic¢oes
de uso. Em razéo do quadro pandémico, a unidade educaciona adquiriu em 2020 um totem
para colocar acool em gel, um termdmetro, capotes, mascaras e viseiras. A justificativa para
essas aquisicies foi a necessidade de oferecer seguranca para os servidores e demals
participes da comunidade escolar, de modo que, mesmo apds o controle do quadro
pandémico, o0 uso de vérias medidas protetivas ainda permanecem, com o intuito de estimular
habitos de higiene e protecdo. Todas essas despesas constam da prestagdo de contas da

escola®.

3.1.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS COMO BASE PARA A
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A prética pedagogica desenvolvida por professores(as) de uma escola publica foi o
objeto de estudo durante a inser¢éo no campo da pesquisa realizada em periodos intercal ados,
compreendido entre os meses de maio e setembro de 2023. O objetivo foi verificar como as
politicas publicas para a educacéo especial tem se materializado no espago escolar, a fim de
levantar possiveis contradicbes e/ou convergéncias com 0 que se espera da perspectiva da
educacdo inclusiva na atualidade. Nesse periodo foram realizadas cinco entrevistas, de modo
presencial, nas dependéncias da escola campo de pesquisa, sendo uma com cada participante
diferente. Paratanto, foi utilizado um roteiro semiestruturado.

Como critérios de selec@o dos(as) participantes da pesguisa, foram consideradas a
formacdo em Pedagogia (sem excluir a hipotese de apresentar outra formacdo) e a regéncia
entre o primeiro e quinto do EFAI no periodo da coleta de dados, além de contar com pelo
menos um estudante com deficiéncia na turma sob sua responsabilidade. Outra exigéncia foi
o(a) professor(a) ndo estar ausente em razéo de licenca ou por qualquer outro motivo. No
total, foram selecionadas cinco professoras de cinco turmas distintas, sendo uma de cada ano
escolar do EFAI. A escolha pela etapa do EFAI ocorreu em virtude de os regentes de tais
agrupamentos serem 0s que estdo mais proximos dos estudantes e por maior periodo que os
(as)professores(as) dos anos finais ao desenvolverem suas préticas pedagdgicas.

19 parte da estrutura da unidade escolar foram retratadas em fotografias disponiveis no Anexo E.
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Dados sobre as participantes estdo demonstrados no Quadro 1.

Quadro 1 - Dados sociais e da formagdo das participantes

. Experiéncia na SpElianee con Situacéo
“Nome” For mac&o académica ~ estudantes com Bt
docéncia (em anos) NN Profissional
deficiéncia
N : . 1.~ | Maisde 30 anos (dos
Rosa Graduagdo em Pgdagog|a E§pe0|al|za(;ao guais apenastrés com | Menos de 01 ano Contra}tq
em Psicopedagogia ~ . temporé&rio
formacgado superior)
Graduacdo em L etras Portugués/Inglés,
em Pedagogia e em Letras Contrato
Tulipa Portugués/Libras em andamento — Mais de 10 anos Mais de 05 anos -
A ) temporario
Especializacdo em Libras,
Psicopedagogia e em Neuropedagogia
Graduacdo em Pedagogia Contrato
Ddlia Especializacdo em Alfabetizacdo e Mais de 02 anos Menos de 01 ano o
. ; temporario
Letramento em Psicopedagogia.
) Graduacdo em Pedagogia Contrato
Iris Especializacdo em Psicopedagogia e Mais de 05 anos Mais de 02 anos »
temporé&rio
AEE.
Violeta Grqduagao em Pedagogia pgl a Mais de 10 anos Mais de 05 anos Efetiva
Especializacdo em Neuro-aprendizagem concursada

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa de campo e os demais procedimentos técnicos adotados para o
levantamento de dados voltaram-se para a compreensdo do modo como as professoras
organizam o ensino e realizam a mediacdo de conceitos cientificos no processo de inclusio de
estudantes com deficiéncia. As participantes responderam as perguntas de modo espontaneo e
com vocabulario proprio, 0 que permitiu que discorressem com mais liberdade sobre os
aspectos que lhes pareciam mais importantes dentre as questbes abordadas e sobre seu
contexto. Assim, aanalise dos dados foi realizada de modo interpretativo pela pesquisadora.

Para a coleta de dados, foram elaboradas questdes que tiveram como referéncia o
problema da pesquisa e seus objetivos e pesquisas anteriores de outros pesquisadores sobre a
mesma tematica de incluséo escolar e pratica pedagogica. Dentre essas pesquisas, destacam-
se as de Alonso (2016), Lima (2019), Monteiro (2015), Morais (2016) e Nantes (2019).

Quanto as entrevistas, elas foram consideradas para a andlise dos registros produzidos
durante o periodo de imersdo no campo de pesquisa. Estas foram realizadas na biblioteca

escolar, por ser considerada o espaco adequado quanto as condicOes de acustica para a

! pararesguardar suas identidades, as participantes foram nomeadas com nomes de flores.
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gravagdo e dada a auséncia de interrupgOes indevidas. As entrevistas semipadronizadas
gravadas foram posteriormente transcritas.
Flick (2009, p. 160) esclarece arespeito do tema:

O termo “entrevista semipadronizada’ € também utilizado em relacdo a escolha no
procedimento real da entrevista. E preciso escolher entre tentar mencionar
determinados topicos presentes no guia de entrevista e, a0 mesmo tempo, estar
aberto a0 modo particular do entrevistado de falar sobre tépicos e outros que
€ele considera relevantes. Essas decisdes, que somente podem ser tomadas na prépria

situagdo de entrevista, exigem um alto grau de sensibilidade para o andamento
concreto da entrevista e do entrevistado.

O autor destaca ainda a importancia do uso consistente do roteiro de entrevista para
aumentar a comparabilidade dos dados e estruturalos mais efetivamente. A énfase na
padronizacéo das questGes do guia de entrevista foi vantgjosa por garantir que os dados
coletados fossem comparaveis e analisados de forma sistematica. Neste estudo, as entrevistas
seguiram o que diz Silva (2014), isto &, foram uma fonte de informagdo essencial, por terem
tornado possivel o registro das percepgdes e interpretacbes dos atores investigados sobre as
questdes abordadas.

No roteiro semiestruturado para a redlizacdo das entrevistas, constavam questdes
abertas e geradoras, a partir dos eixos Dados Sociais, Prética PedagOgica e Formacéo
Continuada. O objetivo foi compreender como as professoras participantes organizavam o
ensino no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, e por isso foi sumamente
importante elas terem disponibilizado o conteldo original, referente as suas concepgdes de
deficiéncia e pratica pedagdgica (Apéndice A).

Sobre o0 assunto, explica Flick (2009, p. 92):

As questbes de pesquisa ndo saem do nada. Em muitos casos, originam-se na
biografia pessoal do pesquisador e em seu contexto social. A decisdo sobre uma
questdo especifica depende em grande parte dos interesses préticos do pesquisador e
de seu envolvimento em determinados contextos histéricos e sociais. Tanto 0s
contextos cotidianos como os especificos desempenham aqui um papel. [...]. O
resultado da formulacdo de questdes de pesquisa € que ela gjudara o pesquisador a
circunscrever uma area especifica de um campo mais ou menos complexo que tenha
sido considerado essencial, mesmo que 0 campo permita a0 pesquisador vérias
definicbes de pesguisa deste tipo.

A andlise dos dados coletados foi dialética e buscou entrelacar os conhecimentos
tedricos com os dados empiricos. Sobre o tema, Minayo (2002, p. 238) afirma que o
verdadeiro momento dialético se estabel ece mediante o0 movimento continuo que se eleva do

empirico para o tedrico e vice-versa, que danga entre o concreto e o abstrato, entre o particular



82

e 0 geral, visando o concreto pensado. Para a autora, esse processo 0corre em uma sequéncia,
da qual citam-se alguns dos principais procedimentos. ordenacéo dos dados, classificacéo dos
dados e andlise final.

Para a etapa de ordenacéo dos dados, foi realizada a transcricéo literal das falas das
participantes da pesquisa, de modo a se manter a oralidade parcial e garantir a ética, o respeito
e o rigor do processo cientifico. Finda a etapa de transcricdo, foi realizada a leitura atenta das
informagdes, que foram ordenadas com a finaidade de organizar um quadro gera. Na
sequéncia, ocorreu a etapa de organizagcdo das falas e realizagdo dos recortes necessarios e
proeminentes para ainterpretagao.

Na fase de classificagdo dos dados, a leitura foi intensificada, com a finalidade de
estabel ecer a relagdo entre o objeto de estudo e as tematicas de andlise. Durante a andlise dos
dados, foram sendo identificadas as categorias tematicas que mais emergiram das respostas
das participantes. O entrelacamento entre o referencial tedrico adotado e os dados empiricos
colhidos visaram acancar a materialidade da pesquisa, sendo essa a Ultima etapa de andlise e
interpretacdo dos dados.

A andlise interpretativa dos dados coletados com as entrevistas possibilitou a
composicdo de quatro categorias de percepgdes das participantes acerca das teméticas, a
saber: percepcao de deficiéncia e de educacao inclusiva, formacéo inicial e continuada
para ensino de pessoas com deficiéncia, organizacdo do ensino e pratica pedagdgica, e
desafios para construcéo de préticasinclusivas.

A interpretacéo de dados é a esséncia da pesquisa qualitativa, e sobre essa questdo
Flick (2009, p. 321) pontua:

Nas pesquisas qualitativas 0s textos tornam-se a base do trabalho interpretativo e das
inferéncias feitas a partir do material empirico como um todo. O ponto de partida é a
compreensdo interpretativa do texto, ou sgja, uma entrevista, uma narrativa, uma
observacdo, uma vez que estas podem aparecer tanto na forma transcrita quanto na
forma de outros documentos.

Esta andlise aprofundada e sistematica foi aicercada nos depoimentos das
participantes e fundamentada no referencial tedrico levantado durante o levantamento
bibliogréfico. Ta procedimento permitiu o alcance dos resultados e a apresentacdo das

conclusdes da pesquisa.
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3.2 ANALISE DAS APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NA EDUCACAO ESPECIAL

Estudos mostram a necessidade de modificagdes na formagao de professores(as) como
premissa para a organizagdo de um ensino gque contemple as diferentes formas de aprender.
Autores como Almeida (2003), Pletsch (2009) e Almeida e Ramos (2012) mostram em seus
estudos as fragilidades observadas nesse campo e salientam que os(as) professores(as) néo
receberam formacgdo adequada para ensinar estudantes com deficiéncia. E relevante destacar
gque 0 modo de organizacdo do ensino influencia diretamente o desenvolvimento dos
estudantes, principalmente dagqueles que experimentam diferentes modos de aprender, o que
implicaem diferentes estratégias paraensinar.

Uma escolainclusiva considera as caracteristicas individuai s dos estudantes e organiza
ambientes educacionais genuinamente acessiveis. Isso envolve questdes de infraestrutura,
apoio adequado, além de consideragdes pedagogicas.

A implementagdo das politicas publicas varia consideravelmente em cada regiéo e
pode ser influenciada por propostas pedagdgicas muito especificas. E importante considerar o
contexto nacional e principalmente o local em que as politicas publicas sdo colocadas em
vigéncia. Portanto, é essencia considerar as dificuldades praticas e circunstanciais dos locais
onde tem se materializado a PNEEPEI, motivo pelo qual as percepcdes das participantes desta

pesquisa foram analisadas.

3.2.1 Percepcao de deficiéncia e de educagéo inclusiva

“ Pessoas com deficiéncia sdo, antes de mais nada, pessoas.
Pesspas como quaisquer outras, com protagonismos,
peculiaridades, contradicbes e singularidades’. (ONU/
Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007,
p. 13).

A escolha do conceito para iniciar a etapa de anaise dos dados da pesquisa ndo foi
aleatdria. N@o seria prudente discutir “percepcdes’ de deficiéncia sem resgatar 0 que esta
exposto neste documento que € marco para os militantes da justica e equidade social e para
seu publico destinatario.

Diversos fragmentos das entrevistas foram “pingados’, com o intuito de evidenciar as

percepcoes dos sujeitos sobre as categorias de analise escolhidas, e colocados em articulacéo
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com as contribuic¢des dos tedricos para permitir as reflexdes pretendidas e necessarias sobre a
temética em questao.

A participante Rosa, entrevistada em junho de 2023, por exemplo, fez o seguinte
relato:

"Tem na turma uma crianca deficiente fisica, ela é cadeirante, porém, € uma
estudante bastante ativa, bastante inteligente, que aqui na escola emociona a
todos... uma crianca muito boa da gente trabalhar com ela; assim, ela ndo escreve,
ela ndo escreve por conta da deficiéncia, tem as maozinhas deficientes... porém,
para ela responder as atividades, que é fazendo perguntas [a professora] ... € uma
atividade oral onde ela responde e a gente escreve por ela.”

A percepcdo de Rosa sobre a estudante parece ser positiva quando se refere a sua
inteligéncia e atitude ativa; no entanto, também revela alguns pontos que merecem ser
discutidos: o uso da frase “maozinhas deficientes” denota uma atitude capacitista influenciada
pelo modelo médico de compreensdo da deficiéncia. Ainda sobre a mesma estudante, Rosa
afirmou: "[...] no caso dela, que ndo consegue escrever, eu acredito que com uma fisioterapia
ela consegue digitar... entdo, escrever, ela vai estar digitando, entdo ela vai suprir essa
necessidade..."

As capacidades normativas gque sustentam o capacitismo séo produzidas com base nos
discursos biomédicos que, sustentados pelo binarismo norma/desvio, tém levado a uma busca
por performar 0s corpos como normativamente “capazes’, visando se afastar do que é
considerado abjec&o, como assinalam Gesser, Bock e Mello (2020).

As diversas nomenclaturas utilizadas para se referir a pessoa com deficiéncia séo
reflexo das mudancas no modo de compreender esses sujeitos e suas especificidades e
demarcam os diferentes paradigmas que caracterizam a relacéo entre a eles e a sociedade. A
perspectiva paradigmética alicercada no model o médico de percepcdo da deficiéncia confirma
gue, para Rosa, 0 déficit motor experimentado por sua aluna € algo a ser superado por meio
de servicos de reabilitacdo que a enquadrem ao que se considera “normalidade’. Sua
percepcao reforca a narrativa de superacdo, em vez de reconhecé-la como uma estudante com
habilidades, interesses e desafios proprios.

Apresentadas tais consideragdes, que mostram gue a construgdo capacitista é um efeito
histérico que demanda reconstrucédo e ressignificagéo, outro modo de perceber as dificuldades
da estudante, que ndo a de cura apontada pela professora, pode se dar valendo-se de variadas
acOes, meios e recursos possivels e adequados. Dentre eles, 0 das tecnologias assistivas, que
visam auxiliar pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida a conquistarem autonomia

em suas atividades ou agoes cotidianas.
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Conforme aponta Franca (2013), as pessoas com deficiéncia sofrem diversas restricoes
cotidianamente e se encontram, em grande parte, marginalmente inseridas na sociedade, em

razao de suas caracteristicas.

O modelo médico (ou biomédico) da deficiéncia a compreende como um fenémeno
biolégico. Segundo tal concepcdo, a deficiéncia seria a consequéncia légica e natural
do corpo com lesdo, adquirida inicialmente por meio de uma doenca, sendo uma
consequéncia desta. A deficiéncia seria em s a incapacidade fisica, e tal condicdo
levaria os individuos a uma série de desvantagens sociais (Franga, 2013, p. 2).

Essa compreensdo de deficiéncia classifica a pessoa pela l6gica do corpo ndo
saudével, crenca que tem raizes em processos histéricos de exterminio, isolamento e
segregacd e que desconsidera o relevante papel da &rea educaciona. A énfase ao
desenvolvimento humano é deslocada para a area reabilitativa, como se a pessoa com
deficiéncia necessitasse de cuidados, tratamento, ou mesmo de ser curada de sua
“enfermidade’.

Nessa categoria de andlise que trata da também da percepcéo de educacdo inclusiva os
fragmentos escolhidos alinham-se ao que alguns autores orientam acerca da configuracéo de
uma escola inclusiva, isto &, contribuem para evidenciar pontos de convergéncias e
contradicbes entre o idedlizado e o realizado na unidade educacional pesquisada. Sobre o
tema, Blanco e Glat (2007, p. 24) afirmam:

Na proposta atual inclusiva, esses alunos, independentemente do tipo ou grau de
comprometimento, devem ser absorvidos diretamente nas classes comuns do ensino
regular, cabendo a escola a responsabilidade de se transformar, principalmente no
que diz respeito a flexibilizac8o curricular, para dar a resposta educativa adequada
as suas necessidades.

A participante Rosa mostrou compreender que uma escola inclusiva acolhe todos os
sujeitos com suas diferencas, mas ressaltou que, na prética, suas acbes em determinados

momentos contrapdem-se ao esperado:

"As vezes, ela [a crianca com deficiéncia motora] gosta da biblioteca... trazemos
€la para ca, tem um joguinho, tem o alfabeto mdvel, porque, assm, o que é
trabalhado na sala de aula é trabalhado aqui na biblioteca com da... [...].
Geralmente, todas as atividades em sala de aula eu gosto de incluir... total e junto,
mas as vezes ela cansa de ficar o tempo todo na cadeira... entdo, as vezes ela esta
cansada e ndo quer fazer uma atividade ali, ndo..."

A condicdo motora da estudante impde a demanda de aquisicéo e disponibilidade de
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mobilidrio, preferencialmente com desenho universal’?, para garantir-lhe maior conforto e
comodidade, o que ndo foi observado no espaco escolar. Contudo, a agéo de deslocé-lada sala
de aula para outro espago a exclui de importantes momentos de aprendizado e interagdo, sem
resolver as demandas impostas por sua condi¢do motora.

Outro ponto a ser ressaltado diz respeito a inviabilidade de acesso da estudante com
deficiéncia motora ao andar superior da unidade, so possivel pelas escadas do prédio. Essa
barreirafisica contraria frontalmente o disposto no Decreto n.° 5.296/2004, que dispbe sobre a
garantia de acessibilidade as pessoas portadoras de deficiéncias, e evidencia a lacuna entre a

legislaco e arealidade prética

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condicfes de acesso e utilizacdo de todos os
seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, gindsios e
instal agBes desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios (Brasil, 2004).

Quanto a estratégia de formular perguntas oralmente e transcrever a resposta da
estudante, considera-se uma adaptacéo vdlida, desde que a professora estgja ciente da
importancia de promover a autonomia da educanda. Sobre esse episddio narrado pela
participante Rosa, outra questdo se impde: é fundamental garantir que a estudante tenha a
oportunidade de desenvolver habilidades de comunicagdo escrita por meio de recursos de
tecnologia assistiva ou de outros recursos que possam gjudé-la a superar as barreiras fisicas.

Apesar de a professora demonstrar um desgjo genuino de apoiar a estudante com
deficiéncia, é essencia considerar alinguagem usada e evitar esteredtipos que possam limitar
a percepcao de suas possibilidades e garantir que tenha todas as oportunidades para
desenvolver seu potencial maximo, incluindo a comunicacdo escrita. Esse posicionamento
encontra ressonancia em Heir (2012), quando explica que as suposicdes ou expectativas
negativas sobre as pessoas com deficiéncia reforcam preconceitos prevalecentes que
contribuem para o alcance de niveis baixos de escolarizacdo e empregabilidade das pessoas
com deficiéncia e sdo a causa de (re)producéo de injustica social.

Em contrapartida, a participante Dalia, entrevistada em agosto de 2023, fez o seguinte
relato sobre seu estudante N., portador de TEA: "Ele € colocado dentro, no meio, junto com

0S outros... ndo tem aquela separacdo... convive com as criancas, desce para 0 parque,

12 Desenho universal é um conceito da drea de desenvolvimento arquitetonico e seus produtos. Foi utilizado pela
primeira vez em 1980 por Ronald L. Mace, da Universidade Estadual da Carolina do Norte (EUA). A criagdo
do termo fez parte de um movimento que teve como objetivo criar entornos fisicos e ferramentas que
pudessem ser utilizados pelo maior nimero de pessoas.
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brinca com as criangas... A inclusdo dele é totalmente inclusdo mesmo..." A dindmica de
Ddlialeva a crer que ela promove um ambiente de inclusdo em sua organizagdo de ensino, 0
que faz com todos os estudantes, independentemente de suas necessidades, sejam aceitos e
engajados nas atividades regulares. Segundo Reis, 2006, p. 41) a inclusdo propde um anico
sistema educaciona de qualidade para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia e com ou
sem tipos de condicdo atipica’. Para que uma escola sgja inclusiva, o didlogo entre todos os
membros da comunidade escolar € condicdo elementar: Secretaria de Educacdo, equipe
pedagdgica, funcionarios, estudantes e suas familias. Ha de haver uma participacéo efetiva de
todos em todos os espagos, além de serem utilizadas préticas pedagogicas que considerem as
especificidades dos sujeitos e a disponibilizagdo de recursos que lhes garantam a
acessibilidade ao conhecimento construido. Os dados coletados apontam que a escola adota
algumas agdes para acolhimento e inclusdo dos estudantes com deficiéncia, contudo, ainda
S0 necessarios muitos gjustes para que a unidade sgja de fato inclusiva.

A percepcdo de deficiéncia e a percepcdo de educacdo inclusiva guardam intima inter-
relacdo e reflete em como esses conceitos séo moldados por diferentes paradigmas que
influenciam diretamente as préticas pedagogicas na escola. Ao analisar as percepcdes das
entrevistadas sobre os estudantes com deficiéncia, observa-se uma dualidade de abordagens.
Por um lado, h4 uma visdo que reflete 0 modelo médico de deficiéncia, que enxerga a
condicdo como uma enfermidade a ser corrigida ou superada, ignorando as capacidades
individuais dos estudantes. Por outro lado, ha uma perspectiva mais inclusiva, que reconhece
a diversidade como um valor e busca promover a participacdo plena de todos os aunos,
independentemente de suas diferencas.

Fica destacada a importancia de se reconhecer e questionar as percepgdes e préticas que
perpetuam o capacitismo e em contrapartida promover uma abordagem mais inclusiva e
centrada no estudante. 1sso requer ndo apenas mudancas nas atitudes individuais, mas também
acOes coletivas concretas para eliminar as barreiras sociais, estruturais e pedagogicas que
impedem a participacao plena de todos na escola

3.2.2 Formacdo inicial e continuada para 0 ensino de pessoas com deficiéncia

“E importante [..] que a formac&o inicial dos professores
trate com solidez dos aspectos gerais que permeiam a
educacdo especial permitindo que estes percebam, na sua
pratica de docéncia, as necessidades especiais de seus
alunos, assm como compreendam a educacdo inclusiva a
partir de um olhar inclusivo” . (Pinheiro, 2010).
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A LDBEN n.° 9.394/1996 assegura no Art. 61, que versa sobre a formago inicial dos

professores(as) no ensino superior, que:

[...] A formacdo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

— aassociagdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;
— aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em ingtituicbes de ensino e
outras atividades (Brasil, 1996).

Sobre a mesma questdo, a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores a Educacdo Basica,

expressa o seguinte:

Art. 5° A formagdo dos professores e demais profissionais da Educacdo, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (LDB), para atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educacéo Bésica, tem como fundamentos:

| - a sdlida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabal ho;

Art. 6° A politica de formacdo de professores para a Educacdo Bésica, em
consonancia com os marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como
principios relevantes:

| - aformagéo docente para todas as etapas e modalidades da Educacéo Bésica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma
educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes. (Brasil, 2019, p. 3).

Ainda gque exista uma extensa legislacdo que trate da capacitacéo de professores(as)
para 0 ensino das pessoas com deficiéncia, a leitura de pesguisas realizadas por autores como
Blanco e Glat (2007) e Michels (2017) mostra que aformagao inicial ministrada nos cursos de
graduacdo ndo tem of erecido os subsidios necessarios para uma atuagdo eficiente junto a esse
publico. Isso faz com que, no dia a dia da escola, forcosamente o profissiona produza suas
préprias estratégias de ensino.

O que emergiu das entrevistas com as participantes desta pesquisa, ao serem indagadas
sobre seus percursos formativos iniciais e continuados para 0 ensino de pessoas com
deficiéncia, ndo converge com o disposto na legislagéo e confirma o que constataram 0s
autores citados anteriormente, como é possive verificar nas falas de Rosa, Ddlia e Violeta,

esta entrevistada em setembro:
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“Vim cursar Pedagogia aqui em Goiania em 2020, e desde entdo estou na rede. Me
formel pela Faculdade Anhanguera, que hoje € a Uniderp (EaD). Eu fiz curso de
complementacéo... na graduacdo, foi muito pouco, ndo lembro nem o nome da
disciplina...” (Rosa)

"Na minha formacéo, ndo teve tematica sobre inclusdo. Nao participei. O que eu
tive dentro da faculdade, coisa bem rasa mesmo. Sm, tive uma professora
maravilhosa... nessa época, ela falava muito para a gente, mas foi como eu te fale,
foi muito raso, deveria ter um espaco maior para a gente ter um pouco mais de
conhecimento..." (Dalia)

“ Eu nunca tinha trabalhado antes com escola e quando vocé faz a graduagdo ndo
tem nada a ver com 0 que vocé vai enfrentar na escola... e ai eu aprendi foi aqui
mesmo... aprendi a dominar sala, conversar com 0s meninos e aprendi a ensinar
mesmo... porque |a [na graduacdo], vocé aprende pra vocé... como que eu vou
ensinar isso ai, isso? Al é tudo pesquisa e pratica... vocé tem que ficar lendo e vai
aqui, vai ali, mas como que eu ensino isso? I1sso eu entendi desse jeito, mas como
que eu vou explicar esse contelido para eles entenderem, porque uma coisa € vocé
explicar para um adulto que j& tem uma consciéncia das coisas, que ja tem
amadurecimento, diferente de explicar para a crianca... (Violeta)

As profissionais afirmaram que, em suas formagbes académicas, ndo aprenderam
sobre as peculiaridades das deficiéncias ou sobre a eliminagdo de barreiras atitudinais, o que
implica falta de reconhecimento das potenciaidades desses estudantes e a consequente
organizacdo de préticas pedagogicas distantes das necessidades reais deles, denotando uma
importante lacuna na formagéo de professores (as).

Pinheiro (2010) pontua que as competéncias para 0 ensino desses estudantes
abrangem estratégias voltadas para a aprendizagem, por exemplo, com 0 uso de tecnologias
assistivas e materiais inovadores, adém de exigir do(a) professor(a) competéncias
socioafetivas para o acolhimento da diversidade. Portanto, conforme a autora, a formagéo
inicial dos(as) professores(as) deve contemplar 0s pressupostos epistemolégicos do
conhecer e dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, de modo a subsidiar seu
fazer pedagogico.

“Eu me apaixonei em dar aula para essas criangas e eu pretendo, sim, fazer uma
pos-graduacdo para me qualificar melhor para atendélas.. A pos, eu estou

cursando pela XXXX... é EAD... porém, a faculdade EaD é onde a gente pesquisa
bastante, a gente busca, a gente corra atras...”

Esse coment&rio de Rosa evidencia a lacuna entre o que esta disposto na legislacéo
para a formacéo desse(a) professor(a) capacitado(a) para atuar com estudantes com
deficiéncia, conforme descrito na Resolugdo n°2 (2001) do MEC/CNE:



90

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contetdos sobre educagdo especial adegquados ao desenvolvimento de competéncias
evalores para
V- perceber as necessidades educacionais especiais dos estudantes e valorizar a
educagdo inclusiva;
VI- flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem (Brasil,2001 , p. 5).

O adequado alei, idealmente, seria a formacdo na graduacéo; contudo, o que de fato
tém ocorrido nos processos formativos revela a fragilidade da formagéo inicia com relagdo
aos saberes especificos demandados para uma atuacdo profissional qualificada com esse
publico. Tal constatacéo impde a necessidade de uma busca individual do(a) professor(a), por
especializacdo, em um contexto em que ele/ela ja é historicamente sacrificado(a).

3.2.3 Organizacdo do ensino e da prética pedagogica

“A pratica escolar (ou pedagogica) tem atrds de s
condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepcdes de homem e de sociedade e, consequentemente,
diferentes pressupostos sobre o papd da escola,
aprendizagem, relacbes  professor-aluno, técnicas
pedagdgicas etc.” (Libaneo, 1998, p. 1).

As transformagdes recentes no campo da educagéo especia ocorridas no espago escolar
em razdo do recente acesso de sujeitos com deficiéncia perpassam as questdes pedagdgicas e
estruturais. A construcdo de uma escola inclusiva requer acolhimento, plangamento e préticas
diferenciadas, 0 que significa pensar a organizacdo de um curriculo que atenda as necessidades
de todos os estudantes e | hes propicie autonomia e participacdo plenas.

Para a compreensdo da pratica pedagogica, adota-se a perspectiva histérico-cultural,
gue concede ao(d) professor(a) um papel importante no desenvolvimento do estudante, uma
vez que ele/ela passa a se responsabilizar pela mediaco nas interagdes entre o sujeito que
aprende e o conhecimento. Barroco, Leonardo e Silva (2012, p. 85) contribuem para esta

andlise ao afirmarem:

A prética pedagdgica exige do profissional estudo constante, uma fundamentagéo
tedrica consistente, que realmente contribua para pensar e organizar o cotidiano das
aulas. O conhecimento que o professor deve ter extrapola questes atitudinais, ou
mesmo do contelido especifico do contelido que ministra. Sua visao deve ser muito
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ampla, atrelada a histéria da educacdo, e neste caso do professor da educacdo
especial, uma compreensdo também da histéria desse tipo de educagdo, das
implicacBes de leis que propdem ainclusdo de todos os alunos no ensino regular.

No PPP de 2023 da Escola Municipal “Infancia Feliz’, estd disposto o seguinte:

[...] Tendo em vista a politica da educacéo inclusiva, a escola promove a inclusdo
social buscando acBes para atender as especificidades de cada estudante/crianca.
Tentando ser uma “instituicdo que inclua todos como sujeitos autbnomos, com
oportunidades de aprendizagens efetivas, de modo a considerar a complexa
diversidade humana e estabelecer relacdes motivadas pela cooperacdo”. E, neste
sentido, buscamos a inclusdo garantindo atividades pedagdgicas diferenciadas e
adaptadas aos estudantes/criancas que apresentam necessidades educacionais
especiais proporcionando aos mesmos um ambiente de “aprendizagem escolar”.
[...]. A filosofia desta unidade educacional prima por preparar cidaddos pensantes,
autdnomos, sujeitos criticos. Isso significa que a escola deve ter um movimento
constante em busca da reorganizacdo do conhecimento, da participacdo de todos e
utilizacdo de outros caminhos para o aprendizado, com base no respeito aos
tempos de desenvolvimento humano e incentivando um espirito questionador e
solidario para a construcéo de um futuro repleto de possibilidades, promovendo a
inclusdo detodos|...] (PPP 2023).

Carvalho (2012) ampara 0 que esta referido nos fragmentos extraidos do PPP da
escola ao afirmar que a proposta de inclusdo € muito mais abrangente e significativa do que o
simples fazer parte (qualquer estudante), e ndo se efetiva sem assegurar e garantir sua ativa
participacdo em todas as atividades dos processos de ensino-aprendizagem, principal mente
em sala de aula, local por exceléncia de construcéo de préticas pedagogicas. Ropoli (2010),
por seu turno, explica que o PPP é o instrumento primordial paraum melhor desenvolvimento
do plano de trabalho eleito e definido por um coletivo escolar, aém de refletir a singularidade
do grupo que o produziu, suas escol has e especificidades.

Quanto as adaptacOes das atividades para os estudantes com deficiéncia, consta

também no PPP da escola:

O ensino a ser proporcionado na unidade educacional sera planejado, ministrado e
avaliado cotidianamente para que todos os estudantes/criancas, de acordo com as
suas individualidades, potencialidades e tempo de aprendizagem, possam construir
0 conhecimento por meio da pesquisa, da reflexdo e do didlogo. E assim, possam
aprender de forma significativa, viva, dindmica e interdisciplinar os conte(idos
propostos por meio da mediac&o do professor, da pesquisa, da leitura, da escrita e
do raciocinio légico. [...] (PPP 2023).

As participantes desta pesquisa demonstraram nas entrevistas que tém buscado
contemplar as especificidades de aprendizagem de seus estudantes ao organizar o ensino, mas
de umaforma gue contraria 0 que se espera de uma escolainclusiva.

“Como professora, eu preciso fazer um plano para €ele [estudante autista] € um
plano para os outros.. dentro da capacidade dele.. a nossa coordenadora



92

pedagdgica acompanha todo esse tempo... [...]. Chegou na sala, com todos os
meninos, a gente tem totalmente uma organizagéo, o espaco dentro da sala também,
observo bastante para que ele nao venha a se machucar, nada que possa atrapalhar
eleandar, circular dentro da sala...” (Ddalia)

“Por exemplo, uma atividade que foi elaborada para toda a turma, para eles
[estudantes sem deficiéncia], eu vou ter que adaptar aquela atividade para ela,
[estudante cm deficiéncia] para tornar digamos ndo mais facil, mas mais
acessivel... por exemplo, reduzir questdes tornando-as mais simples, mais faceis,
também até mesmo a duragéo maior, dependendo da necessidade.” (R0sa)

“Eu faco dentro da realidade de cada aluno, porque tem aluno que esta
alfabetizado, tem aluno que ndo. Inclusive, aqui na escola, tem aluno de quarto e
quinto ano que ndo esta alfabetizado... vocé tem que fazer esta adaptacdo... Nao
adianta aplicar o contelido sendo que eles ndo estao alfabetizados... Entdo, faco
atividades de alfabetizacdo para aqueles que ndo estdo alfabetizados, faco as
atividades para aqueles que estdo alfabetizados, faco para aqueles que estédo no

processo da alfabetizagdo e o contetido do quarto ano eles tentam acompanhar do
jeito que eles conseguem.” (Iris, entrevistada em setembro de 2023)

Os dados demonstraram gue o0 colegiado da escola campo considera a necessidade de
respeitar a individualidade de seus estudantes, porém, ha de se considerar que, no que se refere
a questdo das atividades adaptadas, existe uma divergéncia importante entre o que esta descrito

no PPP e nas“falas’ das participantes e o que é recomendado por Ropoli (2010, p. 15):

Ao contréario do que se pensa e se faz, as préticas escolares inclusivas ndo implicam
um ensino adaptado para alguns alunos, mas ssim um ensino diferente para todos, em
gue os aunos tenham condicBes de aprender, segundo suas préprias capacidades,
sem discriminagBes e adaptacdes. A ideia do curriculo adaptado esta associada a
exclusdo na inclusdo dos alunos que ndo conseguem acompanhar o progresso dos
demais colegas na aprendizagem. Curriculos adaptados e ensino adaptado negam a
aprendizagem diferenciada e individualizada.

O texto do PPP e os recortes das fal as das professoras abordam uma questéo crucial na
educacdo inclusiva: a ndo compreensdo da diferenca entre curriculo e ensino adaptados e a
mediacdo da aprendizagem de forma diferenciada e individualizada. A ideia de curriculo
adaptado muitas vezes resulta em uma exclusdo disfarcada dentro do ambiente inclusivo, no
qual os estudantes que ndo acompanham o ritmo dos colegas séo separados e submetidos a
um ensino que muitas vezes ndo atende as suas necessi dades especificas.

Ao focar apenas na adaptacdo do curriculo ou do ensno, ha o risco de serem
negligenciados a verdadeira diversdade de habilidades, os edtilos de agprendizagem e as
necessdades dos estudantes. A idela que se coloca € a adogdo de préaticas que reconhecam e
valorizem os diferentes modos de gprender, e isso significa entender que cada estudante € Unico e

pode precisar de estratégias, recursos e apoio personaizados paraa cancar seu pleno potencial.
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Ao promover aprendizagens diferenciadas e individualizadas, as escolas podem criar
um ambiente inclusivo no qual todos se sintam valorizados e capazes de aprender. 1sso requer
uma mediacdo por parte do(a) professor(a) que considere ndo apenas o curriculo e o ensino,
mas também fatores como ambiente de aprendizagem, apoio emocional e socia, e
colaboracdo entre educadores(as), estudantes e familias. Essas préaticas escolares podem ser
mais inclusivas e eficazes, pois reconhecem e respondem as necessidades individuais de cada
um. Isso implica uma reestruturacdo mais ampla do ambiente educaciona, que inclui
politicas, estratégias pedagdgicas e apoio continuo aos(as) educadores(as).

Outro trecho que emerge dos enunciados da professora Délia € 0 seguinte: “O material
do plano de aula dele é diferenciado, é tudo dentro da capacidade dele... A gente precisa
observar? Precisa, porque tem hora que tem os 'tiques dele, mas é uma criancga tranquila...
nesse ponto, ele € tranquilo e convive muito bem com as outras [criancas]”. A passagem
ressalta uma questdo fundamental na educagéo inclusiva: a necessidade de garantir que os
recursos e as estratégias de mediacdo sejam adaptados para atender as necessidades
individuai s de cada estudante, ai incluidos aqueles com deficiéncia.

Ao refletir sobre essa prética, € importante observar se existe uma abordagem
inclusiva e equitativa sendo adotada na sala de aula. 1sso significa ndo apenas adaptar as
atividades para atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia, mas
também garantir que todos os demais tenham oportunidades justas de aprendizagem e
participacdo. Isso pode envolver o uso de estratégias diferenciadas de ensino, materiais
adaptados e apoio individualizado, conforme necessario.

Sobre 0 mesmo trecho da fala da participante Ddlia, o termo “convive’ merece
atencdo, pois 0 uso da expressdo revela como a concepcao integradora ainda tem raizes no
presente, em “tempos dainclusdo”, e da a dimenséo do tamanho do desafio para transpor esse
paradigma. Uma das idelas da perspectiva integradora € a convivéncia das pessoas com
deficiéncia com os “ditos normais’ dentro da escola, em detrimento da aprendizagem. Na
perspectivainclusiva, aluta é para que a pessoa com deficiéncia tenha garantida sua matricula
e permanéncia, mas, sobretudo, seu aprendizado.

O relato de Dalia, de modo amplo, mostra divergéncia com o que esta disposto no
Art. 28 daLe n.°13.146/2015, também conhecida como Lei Brasileirade Inclusdo (LBI):

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

[..]

VIl — plangjamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva.
(Brasil, 2015, p. 12).
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Essa divergéncia persiste ao se contrapor 0 mesmo relato de Dalia com a Resolucéo
CNE/CEB n.° 2/2001, que dispoe:

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns:

[...]

I11 —flexibilizagdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contelidos bésicos, metodologias de ensino e recursos didéticos
diferenciados e processos de avaliacdo adegquados ao desenvolvimento dos aunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria (Brasil, 2001b, p. 3).

O documento garante adaptacfes no que se refere a metodol ogias e recursos didaticos,
contudo, a escola tem adotado a pratica de adaptacdo de contelidos, em uma espécie de
curriculo adaptado. Merece ainda atencdo o fato de que as adaptacdes das atividades eram
realizadas pelas participantes da pesquisa de forma elementar e pouco sistematizada, uma vez
gue a preocupagao principal estava centrada na alfabetizacéo dos estudantes com deficiénciae
ndo guardavam relacdo com os conteddos ministrados em sala. I1sto €, eram adaptadas para
nivels elementares de aprendizado e sem contemplar os componentes curriculares das séries
em gue os estudantes estavam matriculados. Pode-se inferir que as participantes Dédlia e Rosa
apresentaram uma fragil formac&o quanto as especificidades dos perfis cognitivos, sensoriais
e motrizes presentes nos grupos de estudantes com deficiéncia, para que pudessem readlizar
estratégias de mediacdo com a adogao de recursos de tecnologia assistiva, dentre outras que
fossem eficientes para a aprendizagem real.

E importante mencionar que os relatos confirmam uma orientacdo colhida no PPP e
guardam conformidade com o descrito na proposta politico-pedagdgica de educagdo inclusiva
da Secretaria Municipal de Educagéo e Esporte de Goiania, pela mesma motivacdo anterior.

Um pouco diferente do relato das demais participantes, o de Tulipa, entrevistada em
junho de 2023, demonstrou preocupacdo e conhecimento de que o plano individualizado
necessita ser elaborado em consonancia com o que esta proposto para os demais estudantes
em termos de contetido curricular, ainda que considerando as especificidades, como é possivel
verificar:

“Eu preparo as atividades, eu fiz o plano de intervencdo para os NEE, eu fiz as
atividades e ai eu aplico junto, quando eu vou aplicar as outras atividades... Ah,
sim! Eu sempre preparo [as atividades] de acordo com o que os outros alunos estéo
vendo, porque se 0 aluno com necessidade especial olha no canto e vé que o outro
aluno esta fazendo outra atividade totalmente diferente [ pausd] ... Entdo, eu sempre
procuro alinhar essa atividade... Eu trago as atividades para ele sempre de acordo
com a proposta, mas ha necessidade deles...” (Tulipa)
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Ao ser questionada pela pesguisadora sobre quais gustes ela realizava, Tulipa deu a
seguinte resposta:

“Por exemplo, tem atividades mais complexas que a A. L. [ estudante com TEA] vai
demorar a entender, e ai ela vai desanimar, por isso que atividade para ela tem que
ser mais ludica, no sentido de mais imagens, com uma linguagem mais simples, é
nesse sentido... porque eu estou em contato com eles, eu ja sei qual que vai ser a
linguagem com a A. L. Se eu pegar algumas atividades dos meninos, €la vai
executar, mas a A. L. tem momentos que ndo quer fazer atividade, ela desanima, diz
gue esta dificil, ai €la ndo quer fazer, mas eu se que ela da conta daquela
atividade... Ja o L. E. [estudante com autismo] tem um comprometimento cognitivo
maior que o da A. L. Ele ndo é alfabetizado, €le esta na garatuja, ele assimilou
assim, e em outros momentos €ele faz € rabisco mesmo... Mas ele reconhece quando
eu faco perguntas para ele... Eu falo com €ele, e ai eu pergunto... Deixa eu tentar
lembrar: eu passei uma atividade de matematica que tinha o Pocoyo... Eu procuro
imagens que os meninos gostam, de desenho animado, entdo eu procuro a patrulha
canina, isso que eles gostam e chama a atencao deles para a atividade... Nessa, ele
[0 Pocoyo] estava segurando frutas, e ai eu peguei e falel com ele sobre quantas
frutas: *Olha o tanto de frutas que o Pocoyo esta segurando’. ‘ Conta, quantas frutas
tem?’ Ele contou que estava segurando quatro frutas, dai eu perguntei: ‘Cadé o
nimero 4?° Ai, ele pegou, ja foi direto. Entdo, ele conhece, ele ja reconhece
ndmeros naturais... E ai eu peguei efalei: ‘Marcao x...”

A luz da teoria histérico-cultural, pode-se analisar o que foi dito por Tulipa, uma vez
que ela oferece contribuicbes para a compreensdo da prética pedagdgica que concede ao(ad)
professor(a) um papel relevante no desenvolvimento do estudante. Nessa perspectiva, o(a)
professor(a) é responsavel por organizar 0 ensino e realizar a mediac@o das interagdes entre o
estudante e o conhecimento. Recorre-se, entdo, a definicdo de mediacéo apontada por
Pimentel (2007) ao expor que “[...] numa relacdo de ensino e aprendizagem, mediar significa
fornecer niveis de guda, plangjados de forma intencional e gque se gjustem as necessidades
dos educandos’. Pode-se, portanto, verificar que Tulipa, ainda que n&o tenha verbalizado sua
percepcdo de prética pedagdgica, sugere a adogdo de estratégias vigotiskianas de mediaco.

Essa afirmacao da autora estéd contemplada nesta fala de Violeta:

“ E ele [ estudante com deficiéncia visual] até tenta acompanhar, ele faz leitura, mas
ele tem dificuldade principalmente em ler silaba complexa; silaba simples, ele
consegue fazer a leitura, mas se for complexa, ele ainda tem dificuldade, é o que a
gente mais é trabalha com ele. E matemética também, o nivel dele é mais para o
segundo ano, néo seria nivel de quinto, porque o quinto ja exige muito mais. E ai
tem essa dificuldade de ele trabalhar, de precisar trabalhar com ele com um tipo de
tarefas de primeiro ano dentro de uma sala de quinto. Como eu tenho alunos que ja
estdo bem avancados assm na leitura, que tém autonomia e tudo mais, eles
auxiliam esses outros alunos, me ajudam no auxilio desses outros alunos que nao
sdo alfabetizados e desse que tem baixa visdo.”

A estratégia de agrupamentos em pares utilizada pela professora Violeta, e dos quais

faz parte o estudante com deficiéncia visual, parece ser adequada a0 que se espera de uma



96

sala que se pretenda inclusiva e reflete uma prética semelhante a descrita por Vigotski
(2022, p. 123):

[...] acegueira, que priva apenas 0 “estimulo fisico puro”, ndo fecha hermeticamente
as janelas a0 mundo e ndo priva da “realidade total”. Ela somente obriga a mudar a
interpretacdo social desses estimulos fisicos a outros estimulos e a vincular-se com
eles. A cegueira pode ser compensada, em grande medida, com outros estimulos. E
importante aprender a ler e ndio simplesmente a ver as letras. E importante conhecer
as pessoas e compreender seu estado e ndo olhar em seus olhos. O trabalho dos
olhos, em resumo, desempenha o papel subordinado de instrumento para alguma
atividade e pode ser substituido pelo trabalho de outro instrumento. E totalmente
correta a ideia de Biriliev de que o cego pode utilizar a vista de outra pessoa, da
experiéncia do outro como instrumento da visdo. Aqui, o olho alheio desempenha o
papel de um aparelho ou de um instrumento, como o microscopio ou o telescopio.

Com essa organizagdo do ensino, o estudante com deficiéncia visual pode se
beneficiar da interagdo com seus colegas, compartilhando experiéncias, conhecimentos e
estimulando diferentes formas de percepcao e aprendizagem. Nessa perspectiva, a prética da
professora Violeta ressalta a importancia de reconhecer e vaorizar as habilidades e
potencialidades das pessoas com deficiéncia visual e oferece oportunidades de participacéo
ativa e inclusdo no ambiente escolar e social.

A prética desenvolvida por Violetatambém encontra amparo na teoria histérico-critica
de Saviani (2014), segundo a qual é pela mediacdo dos adultos, em um tempo
surpreendentemente muito curto, que a crianga se apropria das forgas essenciais humanas
objetivadas pela humanidade, tornando-se assim um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas pela sociedade na qual ela nasceu.

Na sequéncia das andlises, passa-se a questdo dos materiais adequados para atender
estudantes com diferentes tipos de deficiéncia. A participante Rosa, que relatou ter em sua
sdla uma estudante com deficiéncia motora, informou que, apesar disso, ndo ha
disponibilizacdo de mobiliario ou recursos pedagdgicos (adaptador para |pis, teclado e
outros) para atendé-la. A escola possui escadas em sua estrutura fisica e ndo dispde de
elevador, o que torna invidvel seu acesso a todos 0s espacos, em razéo dessa barreira
arquitetdnica. Ja a professora Violeta, que atende o estudante com deficiéncia visual, relatou
gue ele tem seu material de leitura adaptado para o Braille, 0 que favorece sua acessibilidade
comunicacional ao conteido ministrado em aula

A instituicdo escola sempre se constituiu como um ambiente que tenta homogeneizar e

agrupar seus estudantes ao maximo, seja por idade ou sexo, sgja por condicdes cognitivas,
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dentre outras, e a chegada de estudantes com deficiéncia provoca um “desarranjo” nessa
|6gica de homogeneizac&o dos sujeitos. Por isso, o dilema atual € que os(as) professores(as),
em razdo de uma frégil capacitacdo, ndo tém redlizado a identificacdo das necessidades
educacionais especificas dos sujeitos e, como consequéncia, ndo estdo promovendo as ages
necessarias para a eliminacdo das barreiras para a aprendizagem, quer sgjam de ordem
comunicacional, quer sejam fisica ou atitudinal, o que dificulta a apropriacéo de saberes pelos
estudantes, em razdo dos déficits apresentados.

Uma prética comum em muitas escolas, que € a divisdo das turmas em grupos com
base no desempenho académico, rotulando-os como “fortes’ ou “fracos’, adém de ser
discriminatoria e estigmatizante, pode contribuir para a perpetuacdo de esteredtipos e
preconceitos entre o0s estudantes. Com essa classificacdo, cria-se uma hierarquia que favorece
aexclusdo e o bullying, comumente manifestado por meio de apelidos pejorativos. Os rétulos
podem afetar negativamente a autoestima e o desenvolvimento académico e social dos
membros do grupo e dificultar a construcéo de relagbes saudaveis entre eles. Por isso, €
essencial promover uma reflex&o sobre pratica e buscar estratégias que valorizem a
diversidade e promovam a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de seu
desempenho académico. 1sso pode incluir a implementacdo de abordagens pedagdgicas mais
inclusivas, a promogdo de uma cultura escolar que valorize a diversidade e o combate ativo ao
bullying e a discriminacéo.

Para além dessa questdo, ao separar 0s estudantes em mais ou menos capazes, a
escola acaba por limitar as oportunidades de aprendizado colaborativo e a interagdo entre
colegas com diferentes niveis de habilidade, prejudicando o trabaho com a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) de que fala Vigotski, que € fundamental para o progresso

educacional de todos.

Com o auxilio daimitacdo na atividade coletiva guiada pelos adultos, a crianca pode
fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensdo de modo
independente. [...] 0 que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera
fazé-lo amanha por si so (Vigotski, 2010, p. 112).

O autor sugere que, ao receber orientagdo e suporte dos adultos durante as atividades
em grupos heterogéneos, as criangas sao capazes de redlizar tarefas que inicialmente estariam
além de sua capacidade independente de compreensdo. Esse apoio dos adultos é crucial,
portanto, para ampliar as habilidades e promover seu desenvolvimento cognitivo, emocional e

social dos sujeitos.
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E o que também afirma Ropoli (2010, p. 17):

A interacdo entre colegas de turma, a aprendizagem colaborativa, a solidariedade
entre alunos e entre estes e 0 professor devem ser estimuladas. Os professores,
guando buscam obter o apoio dos aunos e propdem trabal hos diversificados e em
grupo, desenvolvem formas de compartilhamento e difusdo dos conhecimentos nas
salasde aula.

Nessa direcdo, destaca-se a ideia de que, com 0 que aprende com o auxilio dos
adultos, hoje, a crianca sera capaz de realizar-se por si sO no futuro. Por isso, ressalta-se a
importancia de oferecer oportunidades para que a crianca pratique e internalize as habilidades
e conhecimentos adquiridos por meio da imitagdo, 0 que permitira que se torne mais
independente e autbnoma em seu desenvolvimento. Sobre a temética dessa categoria, é
explicito que a eliminagcdo de algumas das barreiras que se interpdem no processo de inclusdo
ndo depende exclusivamente do(a) professor(a), uma vez que também a organizacdo do
ensino ndo estd sendo realizada a contento. 1sso mostra que ainda existe um longo percurso
para a eliminagdo efetiva de préticas excludentes.

3.2.4 Desafios para a construcao de praticas inclusivas

Ao se pensar em incluso escolar, toma-se como referéncia nesta pesquisa 0 acesso, a
permanéncia e o aprendizado de estudantes com deficiéncia e sua interacdo com toda a
comunidade educacional. Todavia, os desafios para a efetivacdo da perspectiva inclusiva na
educacdo sdo muitos e ndo sdo simples, tendo em vista que ndo se restringem a0 campo
pedagdgico, entranhando-se também nos ambitos politico e técnico-administrativo.

A orientacdo para a educagdo inclusiva preconizada pela Secretaria de Educagdo de
Goiania (SME) consta do Plano Municipal de Educacéo (PME) de 2015, descrito na proposta
politico-pedagdgica de educagdo inclusiva da pasta, que foi regulamentada pela Lei n.°
9.606/2015, que aprovou o Plano Municipa de Educac&o. Neste, a orientagdo para a educagéo

inclusiva consta da Meta 4, que estabel ece:

Universalizar, para a populacdo com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o0 acesso a educacdo e ao
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente, na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, ingtituicbes educacionais ou servicos educacionais
especializados, publicos ou conveniados em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino (Goiénia, 2015 apud Goiénia, 2020, p. 27).
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Conforme consta no documento, foram definidas as estratégias para a implementacéo
das agOes inclusivas nas institui¢des educacionais da SME, dentre as quais ade

* Garantir a ampliacdo das equipes de Profissionais da Educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, viabilizando a
oferta de professores do Atendimento Educacional Especiaizado, profissionais de
apoio, cuidadores, professores, tradutores e intérpretes de Libras, guias intérpretes
para surdos cegos, prioritariamente surdos, e professores bilingties (Goiania, 2020).

Na mesma direcéo, a Politica Nacional de Educacdo Especia na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) aponta:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educagdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo e locomoc&o, entre
outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, 20083, p. 17).

O que é vivenciado na Escola Municipal “Infancia Feliz”’, todavia, ndo corresponde
a0 proposto na legislagdo ou no texto da politica, como é possivel verificar no relato das

participantes Rosa, iris e Tulipa, respectivamente:

"Antes tinha o auxiliar, que foi tirado. Agora colocou esse pessoal que tem ensino
médio para atender essas pessoas, € eu vi no inicio do ano quando era pedagogo
gue estava atendendo como apoio; entdo ela ajudou muito sabe... por que eu tenho
uma turma que tem, o qué?, 26 alunos, s6 um professor estd atendendo todas essas
criancas... Entdo, assm, em vez da educacdo estar avancando, esta regredida.”
(Rosa)

“ Entao, faco atividades de alfabetizacdo para aqueles que ndo esto alfabetizados,
faco as atividades para aqueles que estdo alfabetizados, faco para aqueles que
estdo no processo da alfabetizagdo e o contelido do quarto ano eles tentam
acompanhar do jeito que eles conseguem... E bem complicado... Claro que la na lei,
na legislacao, fala que eles todos tém direito a apoio, um acompanhante, mas isso
ndo € a realidade das escolas... A gente ndo tem esse apoio... Isso é muito dificil,
muito complicado para quem estd na sala de aula e tem que lidar com essas 32
criancas sem nenhum apoio, sem ninguém dentro para ajudar, uma auxiliar que
sgja, entendeu?” (iris)

“ Quando tem uma cuidadora, fica mais facil, porque a gente fica até um pouco mais
tranquila, porque vocé sabe que ela esta |a... Eu vou até eles [ os estudantes] auxilio e
nao deixo sozinho, sb pelo cuidado da cuidadora, so por conta da cuidadora, porque
nao é a fungéo dela, mas quando tem um cuidador fica mais tranquilo para mim,
porque eu sei que eu fui até ele, mas a cuidadora esta 1a préximo. Ai depois eu retorno
até eles para saber como que foi, se houve uma outra dificuldade, e a cuidadora
permanece com eles, que sentem mais seguranca porque a cuidadora esta 1a, tem
alguém proximo deles, porque eu tenho outros alunos em volta. Entéo, ndo é facil
para o professor que tem uma aluna com necessidade especial, requer um cuidado
especial no ensino-aprendizagem, entéo, ndo é facil... (Tulipa)
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A provisdo de monitores ou cuidadores para estudantes que necessitam de apoio nas
atividades di&rias, tais como para higiene, alimentagcdo e locomogéo, € crucia para promover
sua autonomia e garantir que possam participar plenamente das atividades escolares. Tais
medidas refletem o compromisso, ou a falta dele, com a incluséo e a equidade educacional,
reconhecendo a diversidade de necessidades dos estudantes e proporcionando 0S recursos e
apoi 0s necessarios para que todos possam desfrutar de uma educacéo de qualidade.

Outro ponto apontado pelas participantes da pesquisa como um fator de dificuldade
para a efetivacdo de uma proposta inclusiva diz respeito ao nimero de estudantes por sala. A
lel ndo estabelece um limite méximo, portanto, quando o(a) professor(a) tem um estudante
com deficiéncia, a sua preocupagdo parece aumentar, porque, aém de atendé-lo — e este
requer mais suporte — existem 0s outros estudantes da classe e um plano pedagdgico a ser
cumprido. O(a) professor(a) fica entdo dividido, pois ndo dispbe de muito tempo para dedicar-

se as necessidades do estudante com deficiéncia. O relato de Violeta confirma essa afirmacao:

“Amaior dificuldade que a gente tem é salas superlotadas, salas gigantescas com um
monte de menino... A minha tem 26, eu tenho um NEE e tenho outros seis néo
alfabetizados... Entao, € muita crianca ndo alfabetizada, e ai a sala muito cheia, muito
falante, muito participativa, as vezes atrapalha muito... Até eu conseguir explicar uma
atividade para aquele meu aluno ali que ndo consegue acompanhar a turma com as
outras atividades... Entdo, uma sala com menos alunos assm, digamos, daria a
chance de ele ser auxiliado e assistido de uma maneira integral melhor...”

A implementagéo de sistemas educacionais inclusivos em todas as esferas de poder
requer agdes permanentes, que se articulem com a formacéo de professores(as), gestores(as) e
demais sujeitos da comunidade escolar, e impde modificagdes nas percepcoes de deficiéncia,
de prética pedag0gica e de escola que congreguem as diferencas.

Resta evidente que a educacdo inclusiva requer um novo modelo de escola, que leve em
conta as especificidades dos estudantes e priorize préticas pedagogicas mediadas por recursos
de acessibilidade e métodos de ensino apropriados. As escolas precisam estar preparadas para
viabilizar 0s suportes necessarios para esses estudantes, tanto no que diz respeito a
infraestrutura da ingtituicdo (rampas, sinais, elevadores etc.) quanto a disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade, mas principamente na formacao dos profissionais para esse tipo de
ensino. Contudo, o que foi observado ndo condiz com o esperado.

E funcao do(a) professor(a) estar preparado(a) para educar os mais diferentes tipos de
individuos, adaptar as estratégias de ensino para a cancar diferentes niveis de aprendizagem e
formas de aprender. Porém, néo € responsabilidade exclusiva desse(a) profissiona garantir as

condicbes de formacdo inicial ou continuada, apesar de terem sido constatadas
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predominantemente iniciativas pessoais para a capacitacdo das participantes da pesquisa, no
que se refere a qualificagcdo para o ensino de pessoas com deficiéncia. Essa reflex@o encontra

ressonanciaem Silva (2005, p. 71), quando afirma:

Ao mesmo tempo em que esse professor que deve ser capaz de realizar adaptagoes,
assumindo a responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento, cujo perfil requer
gue sgja dotado de habilidades mudiltiplas, este professor circunscreve-se em
determinadas condicfes de trabalho, nas quais a sua prética € reflexo de uma teoria
util que orienta as escolhas que afetam a vida e as oportunidades dos estudantes, sob
implicacBes que nem sempre estdo voltadas a igualdade e a justica social.
Entretanto, o professor ndo é um ser acabado nem tampouco proprietério do saber e
sim um ser em processo, participante de relagBes sociais que expressam as
necessidades e possibilidades de conhecimentos proprios de seu tempo historico de
sua sociedade.

A tematica da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia abrange novas propostas
de politicas, concepcles e préticas, que contribuirdo para a compreensdo dos desafios que
esse novo cendrio impde. Muito jafoi feito e mais ainda ha por fazer, para aém da retorica
entusiasmada sobre 0 assunto. Em termos praticos, um nimero reduzido de agdes tem se
mostrado de fato eficiente ao longo desse percurso de transicdo para uma perspectiva
inclusiva

Os participantes dessa empreitada, de todos os niveis e &reas, devem estar de fato
enggjados com a proposta de inclusdo escolar para que todos os sujeitos, aprendizes em
esséncia e independentemente de sua condicdo fisica, sensoriad ou cognitiva, sintam-se

pertencentes a escola. Esse étalvez, o maior desafio.
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CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a pratica pedagdgica de professores(as) em
uma escola publica da rede municipal de Goidnia e evidenciar as convergéncias e
divergéncias em face da perspectiva inclusiva da educagdo especial. Para acanca-lo, foi
realizada uma revisdo bibliografica e uma pesguisa de campo que incluiram levantamento
documental e realizacéo de entrevistas semiestruturadas para a col eta de dados sobre a pratica
pedagdgica desenvolvida por cinco professoras que tém estudantes com deficiéncia em suas
turmas. Com os dados registrados no didrio de campo e levantados nas entrevistas, foi
possivel tracar algumas consideracOes e reflexdes a respeito do fendmeno analisado.

A incluséo de estudantes com deficiéncia € uma realidade em muitas salas de aula,
publicas ou privadas, conforme relato de algumas das participantes, que informaram ndo ser a
primeira experiéncia que tinham com a presenca deles em classe.

Depois de quinze anos de publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva ( PNEEPEI) no pais, as inquietagdes das professoras ndo
parecem estar centradas na garantia de acesso ou ndo dos estudantes com deficiéncia a escola,
e sim no desenvolvimento das préticas pedagdgicas, portanto esse estudo oi orientado por
uma questdo: Como o(a) professor(d) da escola comum publica desenvolve sua préatica
pedagdgica em face dainclusdo escolar das pessoas com deficiéncia?

Essa indagacéo trouxe a tona a necessidade de compreender como os professores (as)
lidam com a diversidade presente em suas salas de aula e como organizam 0 ensino para
atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

Os dados desta pesquisa apontaram que nos ultimos quinze anos no Brasil, o
desenvolvimento da pratica pedagogica dos professores(as) da escola comum publica em
relacdo a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia tem sido desafiador e marcado por
avancos e retrocessos. Embora tenha havido uma maior conscientizacdo e implementagdo de
politicas inclusivas, ainda persistem obstaculos significativos, como fata de formacéo
adequada, recursos limitados e barreiras estruturais nas escolas. A prética pedagogica enfrenta
dificuldades na identificac8o e atendimento das necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, evidenciando a necessidade urgente de uma abordagem mais abrangente e
comprometida com os principios dainclusdo e da equidade.

E importante reconhecer que a inclusio escolar Ndo se resume apenas matricula dos

estudantes com deficiéncia na escola comum, mas sim a garantir que estes tenham acesso a
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uma educacéo de quaidade e sggam plenamente integrados ao ambiente escolar. Nesse
sentido, a atuacdo dos professores (as) desempenha um papel fundamental na promocéo de
uma cultura inclusiva e na implementacdo de préticas pedagogicas que vaorizem a
diversidade e respeitem as diferencas individuais.

No entanto, apesar dos avancos legislativos e das politicas publicas voltadas para a
inclusdo, ainda persistem desafios significativos na pratica pedagdgica dos professores, como
dificuldade na identificacdo e atendimento das necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, sgja por falta de formagéo adequada, recursos limitados ou barreiras estruturais na
escola, conforme visto.

E relevante destacar que a inclusio escolar ndo deve ser entendida como uma
responsabilidade exclusiva dos professores (as), mas como um esforgo coletivo que envolve
toda a comunidade escolar, incluindo gestores, familiares, profissionais de apoio e 0s proprios
estudantes.

Foi constatado que as participantes se sentem provocadas e motivadas para garantir a
participacéo e o aprendizado desses estudantes por meio de préticas pedagdgicas inclusivas de
organizacdo de ensino que de fato promovam ainclusio escolar.

A discussdo acerca do processo histérico da educacdo especial e da concepcdo de
deficiéncia presente em cada recorte temporal realizada no Capitulo 1 foi fundamental para
entender as implicagfes nas préticas e na forma como a sociedade tem lidado com essas
questbes até os dias atuais. Historicamente, a educacdo especial surgiu como uma resposta as
necessidades das pessoas com deficiéncia, que eram excluidas do sistema educaciona
comum. Até entdo, o foco estava na segregacdo e na assisténcia caritativa, refletindo uma
visdo paternalista e medicalizada da deficiéncia.

Ao longo do tempo, houve uma evolucéo gradual nas perspectivas sobre a educacéo
especia e adeficiéncia, influenciada por movimentos e lutas sociais, avangos legais e tedricos
e mudancas nas politicas educacionais. Surgiram abordagens inclusivas baseadas nos direitos
humanos e na valorizacdo da diversidade, por exemplo, 0 modelo social da deficiéncia, que
enfatiza 0 qudo as barreiras sociais, ambientais e atitudinais sdo impeditivas para a
participacéo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade.

No Capitulo 2, a discussdo perpassou a formagao de professores(as) para o ensino de
pessoas com deficiéncia e abordou a complexidade e os desafios enfrentados pelos(as)
docentes para lidar com a diversidade na educacdo, especialmente no que diz respeito a

inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE). Entre as questdes
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destacadas, incluem-se a ambiguidade da formacgdo de professores capacitados e
especializados, a mudanca de foco da educacéo especia para uma abordagem maisinclusivae
as diferentes exigéncias de formacdo para professores(as) de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e de especialistas. E importante considerar que, em razdo da
supervalorizacdo do(a) professor(a) especialista em relacdo aos “ professores de sala comum”,
ou regentes, criou-se 0 mito de que os(as) primeiros(as) eram (ou ainda sdo) os(as)
"entendidos(as)” em deficiéncia. Essa supervalorizacéo, refletida inclusive na gratificacéo
salarial, por muito tempo motivou um equivoco atual, o de que o ensino para os estudantes
com NEE s6 pode(ria) ser organizado por profissionais com esse perfil.

Apesar dos avancos histéricos na érea da educacéo especia e da deficiéncia, os dados
analisados no Capitulo 3 mostraram que ainda existem desafios significativos na promogéo da
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia e evidenciaram o quanto a
transposicao para um novo paradigma ainda € uma realidade a ser alcancada. Mesmo na
vigéncia de politicas publicas de cardter inclusivista, ainda persistem préticas e atitudes
capacitistas e fortemente influenciadas pelo modelo médico de concepcdo da deficiéncia, falta
de acessibilidade fisica e digital, falta de formacdo adequada de profissionais da educacéo,
entre outros obstaculos que dificultam a inclusdo plena e efetiva. Avangos quanto a essas
questdes requerem agdes concretas em varias frentes, dentre elas. a formagdo de professores,
a adequacdo dos ambientes fisicos e virtuais, a promocao da conscientizagdo e da mudanca de
atitudes, e o fortalecimento das politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva.

Os dados empiricos mostraram que todas as participantes da pesquisa tém graduacdo
em pedagogia e pos-graduacéo em &reas como psicopedagogia ou AEE; no entanto, houve
uma unanimidade nas respostas as entrevistas ao afirmarem que, durante a formagdo inicial,
as temdticas relacionadas a educacdo inclusiva foram apresentadas de forma rgpida e
superficial. Ta constatagdo impde, aos pesquisadores da area, o dever de repensar aformacéo
inicial de professores(as), tanto na graduacdo quanto na formag&o continuada, para que se
possa dar as respostas educativas que o contexto inclusivo exige.

Outro equivoco observado acerca da prética pedagogica foi o fato de essa estar
distante da formac&o densa e com suporte tedrico, metodol 6gico e epistemol bgico. Assim, €
comum se pensar em metodol ogias como manuais de como ensinar determinado conteido ou
para um publico especifico. Em absoluto ndo se trata disso, e Ssm da concepcdo que o(a)
professor(a) traz consigo sobre o processo de ensino-aprendizagem e a inclusdo escolar, pois
essas concepgdes guardam estreita relacéo com suas agoes em prol da transformagéo social.

Nesse sentido, o aprofundamento no estudo da teoria historico-cultural por parte
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dos(as) professores(as) pode ser um caminho a ser adotado para promover a participacao
efetiva dos estudantes com deficiéncia. A compreensdo dessa teoria reflete na adocéo de
préticas pedagdgicas ndo homogeneizantes, que se pautem no principio de que sujeitos com
diferentes ritmos de desenvolvimento ensgjam novas formas de mediacéo (que considerem o
principio defeito-compensacdo) e organizagdo do ensino. Portanto, € essencial promover a
formacao continuada dos professores, fornecer suporte técnico e recursos adequados, e criar
um ambiente escolar que valorize e celebre adiversidade.

Os resultados mostraram que, apesar de as praticas na escola anaisada ainda néo
atenderem as especificidades de natureza sensorial, cognitiva e/ou motora desse publico, as
cinco participantes da pesguisa, todas do género feminino, sdo favoraveis a inclusdo escolar e
perceberam avancos apresentados pelos estudantes com deficiéncia. Entre os desafios para
realizacao de praticas pedagogicas inclusivas esta a auséncia de acessibilidade fisica e digital,
formacdo precéria e inadequada de profissionais da educacdo, entre outros obstaculos que
dificultam aincluséo plena e efetiva.

Os dados apontaram que, mesmo nha vigéncia de politicas publicas de carater
inclusivista, ainda persistem entre as participantes analisadas préticas pedagogicas e atitudes
capacitistas fortemente influenciadas pelo modelo médico de concepcdo da deficiéncia. Esse
resultado ressalta a complexidade da implementagéo efetiva da inclusdo escolar e destaca a
necessi dade de uma mudanca efetiva de paradigma na educacéo especial.

Alguns fatores foram apontados como dificultadores desse processo, dentre eles, a
auséncia de profissional de apoio para auxiliar nas atividades em classe. Foi consenso entre as
participantes que a presenca de um(a) profissional para apoiar as atividades pedagogicas
favoreceria 0 acompanhamento sistematizado das necessi dades especificas dos estudantes.

Conforme dito pelas entrevistadas, no que se refere mais especificamente as questbes
pedagdgicas, todas elas elaboravam atividades adaptadas aos estudantes com deficiéncia com
a intencionalidade de atender as suas demandas, viabilizando o0 que esta proposto no PPP da
escola. Contudo, foi constatado que as adaptagdes ndo sdo realizadas considerando o contelido
ministrado em si, e sim a dificuldade de leitura de escrita que alguns estudantes apresentam e
0 numero de estudantes, 0 que na percepcdo das docentes dificulta a mediacéo pedagdgica.
Por isso, essas adaptagOes eram elaboradas a partir do critério de o estudante com deficiéncia
ser afabetizado ou ndo, em vez de contemplar gustes de estrutura de apresentacdo de
conteddo, layout ou outras modificacdes pertinentes ao contetido ministrado e aos recursos de
acessibilidade.

Um aspecto que ndo era objetivo da pesquisa, mas que emergiu dos dados e por isso
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merece atencao, diz respeito a0 AEE ofertado na escola. Conforme uma das entrevistadas, a
profissional responsavel por tal servico na escola € disponivel, atenciosa e colaborativa,
porém, os recursos disponibilizados nesse espago ndo estdo sendo utilizados em casa ou em
sala, 0 que denota que esse atendimento ndo tem cumprido uma de suas atribuicOes
elementares que é a eliminagdo das barreiras para a inclusdo educacional dos estudantes com
deficiéncia.

Ao final desta pesquisa, a resposta a questdo orientadora € que as professoras dessa
escola desenvolvem sua pratica pedagogica conforme uma visdo favoravel ainclusdo escolar
e percebendo avancos apresentados pelos estudantes com deficiéncia. Todavia, ainda néo
atendem as especificidades de natureza sensorial, cognitiva e/ou motora desse publico, em
face dainclusdo escolar das pessoas com deficiéncia

Embora hagja avancos significativos, ainda ha muito a ser feito para garantir uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e iguditéria para todos os estudantes. Desde a
implementagdo da PNEEPEI, muitos obstéculos foram superados, mas muito ainda ha para
ser transformado. Para que verdadeiramente hga inclusdo € necessario: matricula,
permanéncia, participacdo e resultados, em termos de aprendizado das pessoas com
deficiéncia. A trgjetéria para que a sociedade alcance uma educagéo de fato inclusiva € longa
e requer a unido de esforcos de todas as esferas politicas.

Em tempo, € relevante apontar que frequentemente pesquisas cientificas como esta,
que analisam fendmenos sociais, enfrentam limitacbes que podem afetar sua abrangéncia,
validade e generalizacdo dos resultados alcancados. S8 exemplos de limitagdes dessa
pesguisa: a pequena amplitude da amostra estudada e o periodo relativamente curto de coleta
de dados, para andlise do fenébmeno estudado, uma vez que esse é diretamente influenciado
pelas circunstancias sociais do tempo histérico em que se apresenta. Inclui-se ainda a
dificuldade de controle de varidveis externas que podem ter influenciado os resultados. E
importante que outros pesquisadores (as) deem prosseguimento a investigagdo da tematica
abordada em estudos posteriores, a fim de possibilitar uma avaliagdo adequada da validade e
da aplicabilidade dos resultados desta pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A —QUESTIONARIO PARTICIPANTE PAIS OU RESPONSAVEIS

- B:  FORMAGAO
] INTEGRAL E

COMPROMISSO
- " SOCIAL

CAMPUS CENTRAL
UNIDADE UNIVERSITARIA ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICASE
HUMANAS NELSON DE ABREU JUNIOR — UnUCSEH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS — PPG-IELT

(3 Eniv%rsit{e:jdeﬁ ~ PPG
) stadual de Goids eu-

ROTEIRO PARA ENTREVISTA DO SUJEITO/ PARTICIPANTE/PAIS
OU RESPONSAVEIS

Eixo 1- Dados sociais

1. Sexo? |dade? E solteira (0) ou casada (0)? Tem filhos (as)? Quantos (as)?

2. Qual seu grau de escol aridade?

3. Quanto tempo voceé passa diariamente com sua crianca quando ela ndo esta na escola?

Eixo 2. Dados sobre a Inclusdo Escolar de seu filho (a)

1. Como foi o processo de matricula de seu filho (a) A escolatinha conhecimento da
deficiénciade seu filho (a)?

2. Qual o motivo da escolha por essa escola?

3. O gue voceé entende por escolainclusiva? Vocé considera a escola de seu filho (a)
inclusiva?

4. Nasuaopinido quais acOes a escolarealiza para favorecer o processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia?

5. Nasuaopinido quais as fragilidades que a escola apresenta para incluir os estudantes com
deficiéncia?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Vocé, Sr(a)
esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada Analise da
préatica pedagogica em escola publica: aproximacdes e distanciamentos da Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva sob orientacdo da
professora Dra. Yara Fonseca de Oliveira e Silva com o objetivo de identificar as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Meu nome € Jackeline Miranda de Barros, sou discente no Programa de Pés
Graduagdo Strictu Sensu Mestrado Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologia,
Andpolis-GO, e estou realizando essa pesguisa com 0 objetivo de identificar as préticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental Anos
Iniciais em classes comuns, publica e privada, que mais se aproximam do que a literatura e as
Politicas Publicas para a &rea apontam como préticas inclusivas.

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, por gentileza rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesguisadora
responsavel. As dlvidas sobre a pesguisa poderdo ser esclarecidas pela pesguisadora
responsavel, via email jackmbarros@gmail.com, no endereco Rua Araguari, Qd.28, lote
08, Jardim Guanabara, Goiania—GO, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, acrescentando
0 numero 9090 antes do seguinte contato telefénico: (62) 99968-3482. Esclarego que em caso
de recusa na participacdo vocé ndo sera penaizado (a) de forma alguma. A pesguisa serd
desenvolvida também com professores, porém a escuta das familias é parte muito importante
da coleta de dados para posterior andlise e respostas a problematizacdo. A sua participacéo na
pesguisa sera por meio de suas respostas ao questionario em data e horério agendados a seu
critério. Para a realizac8o desta pesquisa, o/a senhor (a) ndo serd identificado (a) pelo seu
nome e também ndo sera identificada o nome de seu filho (2) nem o nome da escola. Sera
mantido o anonimato, assim como o sigilo das informagdes obtidas e sera respeitada a sua
privacidade e alivre decisdo de querer ou néo participar do estudo, podendo-se retirar dele em
gual guer momento, bastando paraisso expressar a sua vontade.

Todas as condutas éticas para 0 desenvolvimento da pesguisa segundo a Resolucéo
466/12 serdo respeitadas. Em caso de duvidas e se quiser ser melhor informado (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa— CEP, Universidade Estadual de Goiés
que € o 0rgdo que ira controlar esta pesgquisa do ponto de vista éico. O CEP funciona de
segunda a sexta feira e o seu telefone é (62) 3328-1439 - Anapolis-GO, sendo responsavel por
realizar a andlise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele
que segue 0s principios estabel ecidos pelas resolugbes, normativas e complementares.

O Comité de Etica em Pesquisa da UEG é vinculado & Comissao Nacional de Eticaem
Pesquisa (CONEP) que por suavez é subordinado ao Ministério da Saide (MS).

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 15 minutos e a sua participacdo na
pesquisa 1 hora
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Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a necessidade em se promover
discussoes e investigacdes que busquem analisar como a Politica de Educacdo Especia na
perspectiva da Inclusdo estd sendo aplicada na prética pedagdgica de professores (as) de
escola publica. A presenca das pessoas com deficiéncia em sala de aula necessita provocar
mudangcas significativas na pratica pedagogica, portanto pretendo analisar como 0 ensino esta
sendo organizado para atender as necessidades educacionais e as especificidades de
aprendizagem desses sujeitos na escola publica.

O objetivo geral do estudo é analisar como a pratica pedagbgica se materializa no
contexto de uma escola publica e se tem proximidade ou distanciamento da Politica Nacional
para a Educagéo Especial .

Os procedimentos de coleta de dados se dard por meio de questionario que sera
realizado presencialmente, nas dependéncias da Escola Municipal Nossa Senhorada Terra, na
cidade de Goiania— GO.

A pesquisadora entrard em contato, previamente, com os participantes e conforme a
disponibilidade de horério de cada um seréo agendados os horarios para a realizacéo de cada
guestionario. O material empirico analisado sera apreciado a partir desse questionario com 0s
participantes. O questionario constara questdes geradoras, as quais delineardo a percepcao dos
pais quanto as caraceristicas da escola de seu filho que a aproximam ou distanciam do que se
espera de uma escola inclusiva. O tempo dispensado para a entrevista e conversa com a
pesqguisadora sera em torno de uma (1) hora, podendo ser dividido em dois momentos, caso 0
participante assim preferir. O momento da coleta dos dados sera gravado pela pesguisadora
para posterior transcricao.

() N&o permito a gravacdo/obtencéo da minhaimagem/voz.

() Permito a gravacdo/obtencéo da minhaimagem/voz.

Em caso de permissdo da gravagao/obtencdo da imagem/voz:

() Permito adivulgacéo da minhaimagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

() N&o permito adivulgacdo da minhaimagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro dos parénteses com a proposi o escol hida

Riscos e for mas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo sdo de origem psicoldgica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de estresse, constrangimento, desconforto e
cansaco ao participar da entrevista. Sera assegurada a confidencialidade, a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das informagbes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio
e/ou econdmico-financeiro.
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Quaisquer destas eventualidades poderd gerar um desgaste ou indisposicdo
momentanea e ressalta-se que o participante que modificar seu posicionamento e ndo mais se
sentir a vontade para participar, ndo tera prejuizo algum, por ser esta uma opgdo individual .
Para evitar ou reduzir os riscos na participacdo, podem ser realizadas pausas durante a
realizagcdo da entrevista ou nos momentos em que o participante julgar necessario e caso sinta
desconforto ao responder alguma questdo proposta na entrevista, o participante pode optar por
nao discorrer sobre a questéo que Ihe casou constrangimento, sem sofrer nenhum prej uizo.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer
motivo, poderemos interromper a sua participagdo na entrevista a qualquer momento e esta
decisdo ndo produzira penalizacao ou prejuizo.

Beneficios:

Como esta é uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo havera qualquer tipo de
remuneracdo para os participantes. Contudo, como se trata de uma pesquisa de cunho
académico, o participante pai (responsavel) tera como beneficioa a promocéo de reflexdes
sobre o processo de inclusdo escolar de seu filho (a). Espera-se essa pesquisa seja base para
identificarmos as dificuldades, desafios da escola para promover uma educacdo inclusiva de
fato, a fim de que, futuramente possa-se sugerir intervengdes pontuais que venham a diminuir
esses entraves.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o h& necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa seréo guardados em
arquivo fisico e digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos
apos o término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado
e todas as midias apagadas.

I ndenizacgao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto
ou nd no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizagéo,
conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé néo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua participacéo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, como por exemplo, transporte e
alimentacao, este seraressarcido por mim, pesquisadora responsavel.

Em quaquer etgpa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas. Ao find do estudo serd encaminhada a
cada participante uma copia do trabaho de dissertacdo, produto fina dessa pesquisa. Os
resultados da sua participacéo poderdo ser consultados por vocé a qualquer momento, para isso,
disponibilizamos o contato telefénico: (62) 99968-3482 e 0 email jackmbarros@gmail.com .
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Declaracdo da Pesquisador a Responsavel

Eu, Jackeline Miranda de Barros, pesguisadora responsavel por este estudo, esclareco que
cumprirel as informagdes acima e que o participante terd acesso, se necess&rio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacéo
nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O
participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizagdo. Se tiver algum
custo por participar da pesquisa, seraressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera
direito a buscar indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro
também que a coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo pelo
sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante

Eu,

abaixo assinado, discuti com a pesquisadora Jackeline Miranda de Barros sobre a mlnha
decisdo em participar como voluntério (a) do estudo Analise da pratica pedagogica em
escola publica: aproximagdes e distanciamentos da Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Ficaram esclarecidos para mim quais séo
0s propodsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus possiveis desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou
esclarecido também que minha participacéo € voluntaria e isenta de despesas e que poderei
retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiania, de de

Assinatura do(a) participante de pesguisa/Responsavel legal
Data: / /

Assinatura da pesqui sadora responsavel
Data: / /
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Estadual de Goids eu. .
PROGRAMA DE POS—GRADUA(;AO INTERDISCIPLINAR EM EDUCA(;AO, LINGUAGEM E
TECNOLOGIAS - PPG-IELT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —-TCLE

Vocé, Sr(a)
esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada Analise da
pratica pedagogica em escola publica: aproximagdes e distanciamentos da Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva sob orientacdo da
professora Dra. Yara Fonseca de Oliveira e Silva com o objetivo de identificar as préticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Meu nome é Jackeline Miranda de Barros, sou discente no Programa de Pés
Graduacdo Strictu Sensu Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia,
Andpolis-GO, e estou realizando essa pesquisa com o0 objetivo de identificar se as préticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental Anos
Iniciais em classes comuns, publica e privada, se aproximam do que a literatura e as Politicas
PUblicas para a area apontam como praticas inclusivas.

Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, por gentileza rubrique todas as paginas e assine ao fina deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesguisadora
responsavel. As dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesguisadora
responsavel, via e-mail jackmbarros@gmail.com, no endereco Rua Araguari, Qd.28, lote
08, Jardim Guanabara, Goiania—GO, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, acrescentando
0 numero 9090 antes do seguinte contato telefénico: (62) 99968-3482. Esclareco que em caso
de recusa na participagcéo vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. A pesquisa sera
desenvolvida também com pais, porém a escuta dos professores € parte essencial da coleta de
dados para posterior andlise e respostas a problematizacdo. A sua participacéo na pesquisa
serd por meio de suas respostas a entrevista semiestruturada em data e horério agendados a
seu critério. Para arealizag@o desta pesquisa, o/a senhor (a) ndo seré identificado (a) pelo seu
nome e também ndo serd identificada o nome da escola em que trabalha. Ser4d mantido o
anonimato, assim como o sigilo das informacdes obtidas e sera respeitada a sua privacidade e
a livre decisdo de querer ou ndo participar do estudo, podendo-se retirar dele em qualquer
momento, bastando para isso expressar a sua vontade.

Todas as condutas éticas para 0 desenvolvimento da pesguisa segundo a Resolucéo
466/12 serdo respeitadas. Em caso de duvidas e se quiser ser melhor informado (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa— CEP, Universidade Estadual de Goiés
gue € o 0rgdo que ira controlar esta pesgquisa do ponto de vista éico. O CEP funciona de
segunda a sexta feira e o seu telefone é (62) 3328-1439 - Anapolis-GO, sendo responsavel por
realizar a andlise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele
que segue 0s principios estabel ecidos pelas resolugbes, normativas e complementares.

O Comité de Etica em Pesquisa da UEG é vinculado & Comissao Nacional de Eticaem
Pesquisa (CONEP) que por suavez € subordinado ao Ministério da Saide (MS).

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 15 minutos e a sua participagdo na
pesquisa 1 hora
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Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é a necessidade em se promover
discussdes e investigacOes que busquem analisar como a Politica de Educacdo Especia na
perspectiva da Inclusdo se materializa na prética pedagdgica de professores (as) de escola
publica. A presenca das pessoas com deficiéncia em sala de aula demanda a promocéo de
mudancas significativas na prética pedagdgica portanto pretendo analisar como o ensino esta
sendo organizado para atender as necessidades educacionais e as especificidades de
aprendizagem desses sujeitos na escola publica.

O objetivo geral do estudo é analisar como a préatica pedagogica se materializa no
contexto de uma escola publica e se tem proximidade ou distanciamento da Politica Nacional
para a Educacéo Especial.

Os procedimentos de col eta de dados se dara por meio de entrevistas semiestruturadas,
as quais serdo realizadas presencialmente, nas dependéncias da Escola Municipal Nossa
Senhora da Terra, na cidade de Goiania— GO.

A pesquisadora entrard em contato, previamente, com os participantes e conforme a
disponibilidade de horéario de cada um serdo agendados os horarios para a redizacdo da
entrevista semiestruturada. O material empirico analisado sera apreciado a partir dessa
entrevista com os participantes. A entrevista constard questdes geradoras sobre a prética
pedagbgica desse professor (a) sobre a formacéo recebida por esse profissional sobre a
temética da Inclusdo Escolar de pessoas com Deficiéncia. O tempo dispensado para a
entrevista e conversa com a pesquisadora sera em torno de uma (1) hora, podendo ser dividido
em dois momentos, caso o participante assim preferir. O momento da coleta dos dados sera
gravado pel a pesquisadora para posterior transcricao.

() N&o permito a gravagdo/obtencéo da minhaimagem/voz.

() Permito a gravagdo/obtencéo da minhaimagem/voz.

Em caso de permissdo da gravagao/obtencdo da imagem/voz:

() Permito adivulgacéo da minhaimagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
() N&o permito adivulgacdo da minhaimagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro dos parénteses com a proposi ¢ao escol hida

Riscos e for mas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo sdo de origem psicologica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de estresse, constrangimento, desconforto e
cansaco ao participar da entrevista. Sera assegurada a confidencialidade, a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das informagbes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio
e/ou econdmico-financeiro.

Quaisquer destas eventualidades podera gerar um desgaste ou indisposicdo
momentanea e ressalta-se que o participante que modificar seu posicionamento e ndo mais se
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sentir a vontade para participar, ndo tera prejuizo algum, por ser esta uma opc¢do individual.
Para evitar ou reduzir os riscos na participagdo, podem ser realizadas pausas durante a
realizacao da entrevista ou nos momentos em que o participante julgar necessario e caso sinta
desconforto ao responder alguma questdo proposta na entrevista, o participante pode optar por
ndo discorrer sobre a questéo que Ihe casou constrangimento, sem sofrer nenhum prejuizo.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer
motivo, poderemos interromper a sua participagao na entrevista a qualquer momento e esta
decisdo ndo produzira penalizacao ou prejuizo.

Beneficios:

Como esta é uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo haverd qualquer tipo de
remuneragdo para os participantes. Contudo, como se trata de uma pesquisa de cunho
académico, o participante professor (a) tera como beneficio a promocéo de reflexdes sobre
sua prética docente, bem como a possibilidade de ressignificar as acBes pedagdgicas e
experiéncias vividas frente a educacgéo inclusiva, podendo contribuir para a valorizagdo das
discussdes em favor de uma escola inclusiva. Essa pesquisa intenta ser o inicio de um estudo
maior pois, futuramente pode-se sugerir intervencdes pontuais (fruto da continuacdo de
pesqguisa, talvez por um possivel doutoramento), para que ainclusio sgja efetiva no municipio
de Goiéania.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de identificagdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesguisa seréo guardados em
arquivo fisico e digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos
apos o término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido sera picotado €/ou reciclado
e todas as midias apagadas.

I ndenizacgao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizag&o, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Vocé ndo recebera nenhum
tipo de compensac&o financeira por sua participacao neste estudo, mas caso tenha algum gasto
decorrente do mesmo, como por exemplo, transporte e alimentacéo, este sera ressarcido por
mim, pesquisadora responsavel. Em qualquer etapa do estudo vocé poderda entrar em contato
comigo, pesguisadora responsavel, para esclarecimentos de eventuais dividas. Ao fina do
estudo sera encaminhada a cada participante uma copia do trabalho de dissertacdo, produto
final dessa pesquisa. Os resultados da sua participacéo poderdo ser consultados por vocé a
gualguer momento, para isso, disponibilizamos o contato telefonico: (62) 99968-3482 e o
email jackmbarros@gmail.com.
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Declar acdo da Pesguisador a Responsavel

Eu, Jackeline Miranda de Barros, pesguisadora responsavel por este estudo, esclareco que
cumprirel as informagdes acima e que o participante terd acesso, se necess&rio, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacéo
nesse estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O
participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum
custo por participar da pesquisa, seraressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera
direito a buscar indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro
também que a coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo pelo
sistema CEP/CONEP.

Declaracao do(a) Participante

Eu,

abaixo assinado, discuti com a pesquisadora Jackeline Miranda de Barros sobre a mlnha
decisdo em participar como voluntério (a) do estudo Analise da préatica pedagogica em
escola publica: aproximacbes e distanciamentos da Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Ficaram esclarecidos para mim quais s&o
0S propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus possiveis desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou
esclarecido também que minha participacéo € voluntéria e isenta de despesas e que poderei
retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possater adquirido.

Goiania, de de

Assinatura do(a) participante de pesguisa/Responsavel legal
Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel
Data: / /
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DISTANCIAMENTOS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5993 348

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informacdes Basicas da Pesquisa
“PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085182.pdf", de 01/04/2023 e projeto
detalhado"PROJETO_DETALHADQ", de 01/04/2023.

Desenho:

O tema desse estudo discute sobre a pratica pedagégica de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
em escola publica de Goiania/Go e tem como base a pesquisa qualitativa, que conforme Gil (2008) é
subjetiva ao objeto de estudo e tem a finalidade de delinear e decifrar de maneira interpretativa os
elementos de um sistema diverso de significagdes, portanto é a proposta mais apropriada ao que foi
apresentado. O objetivo geral

do estudo é analisar como a pratica pedagb6gica se materializa no contexto de uma escola plblica e se esta
tem proximidade ou distanciamento da Politica Nacional para a Educacgéo Especial. Também, se assenta no
presente projeto o estudo qualitativo bibliografico, com o qual busca-se alicercar a andlise do contexto da
incluséo escolar, nos dias atuais; e documental, em que serdo analisados preceitos legais nacionais,
regionais, municipais e 0s documentos pedagégicos da instituicdo escolar, 0s quais constam a proposta de
ensino da escola, a fim de se constatar como a
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Educacdo Especial na perspectiva inclusiva & formatada nesse documento. Toda essa analise sera
fundamentada mediante referencial tedrico.

Assim, torna-se relevante a execucdo desta pesquisa para a andlise de como as escolas publicas tém
atendido, ou seja, cumprido em territério nacional, o que esta estabelecido nos documentos legais e na
literatura especializada, como premissa para o desenvolvimento de praticas pedagégicas inclusivas voltadas
ao ensino de pessoas com deficiéncia. Portanto, torna-se fundamental a "escuta” dos professores (as) e de
pais/responsaveis de estudantes, sujeitos do processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
matriculados em contextos educacionais para apontar as caracteristicas de uma mediagéo pedagdgica que
mais se aproxima do ideal de uma escola que se pretende “inclusiva”.

Apobs aprovagao pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), as pesquisas serao realizadas no ambiente
escolar e serdo gravadas (se houver a autorizagdo dos participantes) e depois transcritas. O aplicativo
WhatsApp sera utilizado para facilitar a comunicagao com os participantes que aceitarem participar da
pesquisa. Os participantes do estudo serdo informados que as entrevistas gravadas e os documentos
relativos a pesquisa

(TCLE, formularios fisicos da entrevista semiestruturada) ficardo arquivados por 5 anos e descartados ao fim
deste periodo.

Resumo:

Este projeto tem como objetivo geral analisar como a pratica pedagégica se materializa no contexto de uma
escola publica e se esta tem proximidade ou distanciamento da Politica Nacional para a Educacéo Especial.
Os objetivos especificos sdo: Compreender o processo de inclusao escolar de pessoas com deficiéncia a
partir da anélise da pratica pedagdgica desenvolvida no contexto publico; Contextualizar o processo de
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia em escola publica a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial; Estabelecer uma relacao entre a formagao profissional continuada dos professores de
escola publica delineada na Politica Nacional de Educacgdo Especial e a pratica pedagdgica desenvolvida
por esses. Nesta pesquisa optou-se quanto a forma de abordagem do problema, pela pesquisa qualitativa;
quanto ao ponto de vista dos objelivos, pela pesquisa exploratéria; quanto aos procedimentos técnicos, pela
pesquisa bibliografica, documental e estudo de campo; e quanto ao instrumento de levantamento de dados,
a entrevista semiestruturada. Esta pesquisa contara com a participagdo de 05 (cinco) professores, sendo
cada representante de cada segmento (ano) do Ensino Fundamental Anos Iniciais, do municipio de Goiania
— GO e 02 (dois) pais/responsaveis. O critério de incluséo para a
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participagao docente € a matricula de estudantes com deficiéncia em suas turmas e para

paisfresponsaveis, ter filho (a) matriculado (a) em escola publica da mesma cidade. Como néo é possivel
estabelecer dados absolutos sobre as experiéncias de inclusédo das pessoas com deficiéncia ou determinar
qual € o tipo de escola "mais adequada”, esta pesquisa visa, analisar como a pratica pedagogica reflete o
que esta delineado na Politica Nacional de Educagéo Especial nesses contextos a fim de confribuir com a
efetivacdo da inclus@o escolar de pessoas com deficiéncia, na qual alicergamos os fundamentos a
problematica anunciada em autores como: Mantoan (2015), Orrt (2021) e Vigotsky (2010) entre tantos
oufros.

Introdugéo:

O Brasil estabelece, no artigo 205° de sua Carta Magna, a Constituicédo Federal, como direito fundante de
suas politicas publicas educacionais, a educagio enguanto direito de todos. A Lei de Direfrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDBEN mais recente, Lei n® 9.394 de 20/12/96 define em seu Art. 58° como uma
"modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
que apresentam

necessidades especiais”.

Tal pressuposto estd em consonéncia com o estabelecido na Declaragdo Mundial dos Direitos humanos
(ONU, 1946), documento do qual derivam outras leis que garantem o direito @ educacéo escolar e de
qualidade e com o que preconiza a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos, elaborada na Conferéncia
Mundial sobre Educagéo para Todos, em Jomtien, Tailandia, 1990.

A Declaragéo de Salamanca (1994), marco conceitual da filosofia inclusiva, pontua em seu texto a
necessidade de mudancas nos sistemas educacionais ao redor do mundo no sentido de atingir o objetivo de
uma educacéo para “todos”, garantindo a oportunidade de se alcancar um nivel aceitavel de aprendizagem
de acordo com suas caracteristicas, interesses, necessidades e capacidades que |he séo proprias. O
vocabulo “todos” nesse documento legal abrange as mais plurais caracteristicas da diversidade e assume
ent&o, caracteristicas de uma proposta de educagéo inclusiva.

Seguindo esta tendéncia a Secretaria de Educagéo Especial (BRASIL, SEESP, 2001), proclama que: Todas
as criancas tém direito fundamental & educagéo e deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
adequado de conhecimentos.

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe
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sao proprias. Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenham
em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades. As pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso a escola regular que deverdo integra-las numa pedagogia centrada
na crianga, capaz de atender a essas necessidades. As escolas regulares, com essa orientag&o integradora,
representam os meios mais eficazes de combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade integradora e alcangando educacdo para todos, além de
proporcionar uma educacgéo efetiva a maioria das criancas e melhorar tanto a eficiéncia como a relagéo
custo-beneficio de todo o sistema educativo (BRASIL, SEESP, 1995).

Em 2008, o Ministério da Educacé@o do Brasil (MEC), alinhado ao movimento mundial pela Educacéo para
Todos, lanca sua Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008). Esta politica define como publico da Educacgao Especial os estudantes com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/ superdotacao, e orienta os sistemas de ensino a promoverem respostas
as necessidades educacionais especificas que estes estudantes apresentam. No que se refere a formagao
dos professores esta assim definido pelo MEC (2008):

Para atuar na educagao especial, o professor deve ter como base da sua formagéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagéao
possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de
educacao especial. (MEC, SEESP, 2008).

Levantamento realizado no site brasileiro especializado denominado Biblioteca Nacional de Teses e
Dissertagcdes, mostra que a questdo da inclusdo escolar estd na agenda de debates na area educacional e
apontou 711 trabalhos cientificos que apresentam no titulo os termos “inclusdo escolar”, e “pratica
pedagogica”, dos quais 21 relatam experiéncias do sistema educacional de Goias, sendo que destes, 16
fazem referéncia a escolas publicas, e nenhum trata especificamente da analise da pratica pedagdgica
desenvolvida neste espago, 0 que aponta para uma escassa publica¢éo de pesquisas sobre o assunto, apés
mais de uma década do langamento da referida Politica Educacional no Brasil. Assim, torna-se relevante a
execucdo desta pesquisa para a analise de como as escolas publicas tém atendido, ou seja, cumprido em
territério nacional, o que esta estabelecido nos documentos legais e na literatura especializada, como
premissa para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas
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ao ensino de pessoas com deficiéncia.
Hipétese:

E sabido que a legislagdo em vigor influencia e norteia as acdes pedagogicas realizadas no espago escolar,
mas nao determina de fato os acontecimentos de cada instituicao, razdo pela qual 0 modo e as condigbes
da formacéao docente continuada destes professores acerca dessa tematica, no recorte histérico pos
implementagao da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva inclusiva de 2008 influenciam nas
praticas desenvolvidas.

Assim tem relevancia para essa pesquisa compreender em medida a pratica pedagégica dos participantes
da pesquisa/professores se aproxima ou se distancia do que esta delineado na referida politica como pratica
pedagdgica inclusiva, portanto apontamos a hipétese de que as praticas pedagégicas inclusivas guardam
estreita relacdo com uma maior formagéo acerca da tematica incluséo escolar.

Metodologia Proposta:

Esta pesquisa de natureza basica visa contribuir com o avango tedrico sobre o processo de inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia. Quanto a abordagem & qualitativa pois considera como premissa a existéncia
de uma relagéo dindmica entre a realidade e sujeito.Seréo analisadas as caracteristicas de um grupo de 05
participantes da pesquisa (professores) de um contexto escolar publico (escola publica), com objetivo
exploratério

de contribuir com o enriquecimento das discussdes a respeito das problematicas sobre a inclusdo no
ambiente escolar, associado a analise da percepgédo de um grupo de 02 participantes da pesquisa (quer
sejam pais ou responsaveis por estudantes com deficiéncia), acerca do processo de inclusdo escolar de
seus filhos (as). As etapas desenvolvidas nesta pesquisa serdo as de revisdo bibliografica realizadas em
plataformas como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), periddicos com foco nesse
tema e oufras fontes, associado ao estudo de campo realizado em uma escola publica na capital do estado
de Goias. Serdo analisadas praticas pedagégicas de um contexto escolar, com objetivo exploratério de
confribuir com o enriquecimento das discussdes a respeito das problematicas sobre a incluséo de pessoas
com deficiéncia nesse

ambiente. A pesquisa de campo, portanto, se dara a partir da anélise de um grupo de 07 participantes da
pesquisa, sendo 05 professores de uma escola publica escolhida pelo critério de
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apresentar estudantes com deficiéncia matriculados e com frequéncia no periodo da coleta de dados, e 02
participantes da pesquisa/pais ou responsaveis de estudantes com deficiéncia que estejam matriculados em
escola publica. Serd campo de pesquisa a unidade escolar: Escola Municipal Nossa Senhora da Terra
(escola publica). Os dados da Unidade Escolar serdo colhidos por meio de anélise de documentos legais da
escola, como Projetos Politico Pedagégicos (PPPs) e regimentos escolares. Serdo também realizadas
enfrevistas

semiestruturadas com participantes da pesquisa (professores desta escola) e aplicacdo de um questionario
junto aos participantes da pesquisa/pais ou responsaveis, que serdo realizadas presencialmente, nas
dependéncias da Escola Municipal Nossa Senhora da Terra, na cidade de Goiania. A pesquisadora enfrara
em contato, previamente, com os participantes da pesquisa e conforme a disponibilidade de horario de cada
um serdo agendados os horarios para a realizagdo de cada questionario. Ressaltamos que a pesquisa s6
tera inicio apés o deferimento do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da
Universidade Estadual de Goias (CEP/UEG). O convite para participagdo da pesquisa sera realizado
de forma presencial de modo que ndo serdo ufilizadas listas ou qualquer outro meio que possibilite a
identificacdo dos (as) convidados (as) nem a visualizagdo de seus dados de contato por terceiros alheios ao
processo.A partir dos dados colhidos a analise sera realizada em uma perspectiva critica que compreende
os fendbmenos como resultado de um processo de mudangas decorrentes da atividade humana concreta
contingenciada

pelos acontecimentos histéricos (MARTINS, 2018). A busca nesta pesquisa é para compreender o
fenémeno estudado a partir da realidade que o cerca, com vistas a sua transformacéao por meio da
implementacéo de praticas verdadeiramente inclusivas. A autora alerta, contudo, que esse trabalho
demanda imparcialidade no estudo dos dados, de modo que a pesquisa evidencie a realidade de forma
clara e fidedigna.

Critério de Incluséo:

A Politica de Educagéo Especial numa perspectiva inclusiva implementada em todo sistema educacional
brasileiro desde o ano de 2008 repercutiu no niumero de matriculas de estudantes publico dessa modalidade
de ensino na rede de ensino.

Levantamento realizado pela Geréncia de Inclusdo da Secretaria de Educacédo de Goiania constatou que no
ano letivo de 2022 foram matriculados na rede municipal de ensino 2.338 estudantes com “necessidades
educacionais especiais”, terminologia adotada pela pasta (GOIANIA, 2022) e confirma a afirmagéo anterior.
A Tabela 1 a seguir mostra a distribuicao dos estudantes com
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necessidades especiais na rede municipal de ensino da capital goiana.

Tabela 1 — Estudantes com NEE matriculados em 2022.

*Distribui¢do de estudantes/criangas com NEE matriculados na RME de Goiania

N° de estudantes na SME  N° de estudantes com NEE matriculados na SME TOTAL (em %)

102.765 2.338 2,28%

Fonte: Goiania (2022).

Na rede municipal de educagao de Goiania ha estudantes que sdo publico da Educacdo Especial
matriculados em todos os niveis de ensino ofertados, contudo, os participantes desse estudo serdo os
professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais que sdo 0s que estdo mais proximos dos estudantes e por
maior periodo ao desenvolverem suas praticas pedagogicas.

Para viabilizar a pesquisa, foi realizado um levantamento sobre a quantidade de escolas que ofertam o
ensino fundamental. No vigente ano, segundo o IBGE 2022, com base nos dados de 2021, o municipio de
Goiania conta 540 instituigdes, entre publicas e privadas, em funcionamento que ofertam a Educacéao
Basica, desde a Educacgdo Infantil até o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais.

Como critério de escolha dos sujeitos participantes/professores deste contexto, serdo analisadas a
existéncia de matricula de estudante com deficiéncia ou TEA em suas turmas de Ensino Fundamental Anos
Iniciais.

O docente, cujo a turma constar o maior nimero de estudantes sera convidado a participar da pesquisa.
Caso este ndo aceite, o critério "quantidade de matriculas por turma” continuaréa a ser observado para
escolha de outro profissional. No caso de haver a mesma quantidade de estudantes deficiéncia matriculadas
nas turmas, sera convidado a participar do estudo o professor que tiver “mais tempo de experiéncia na
docéncia em sala de

aula”. Se persistir o empate, sera convidado o docente que tiver a maior idade.

O critério adotado para a escolha dos participantes/pais ou responsaveis sera este ter filho (a) com laudo
médico de deficiéncia ou TEA, matriculado(a) em escola publica na cidade especificada e ser assiduo(a) no
ambiente escolar e nos servigos especializados, conforme atestado por frequéncia, o que sugere adeséo ao
direito a educacéo garantido a crianca.

Metodologia de Anélise de Dados:
A anélise dos dados coletados buscara entrelacar os conhecimentos teéricos e os dados empiricos. Sobre o

tema Minayo (2008, p. 238) afirma que “o verdadeiro momento dialético se estabelece
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através do movimento continuo que se eleva do empirico para o tedrico e vice-versa, que danca entre o
concreto e o absfrato, enfre o particular e o geral, visando o concreto pensado”. Para esta autora, esse
pProcesso ocorre em uma sequéncia, sendo os principais: ordenagao dos dados, classificagdo dos dades e
analise final. Para a etapa de andlise final dos dados sera utilizado a analise de contetdo que terda como
base os dados levantados com a entrevista semiestruturada aplicada aos participantes da pesquisas que
trara perguntas semiestruturadas. Para Bardin (2016) a analise de contetdo, é definida como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque
de apetrechos; ou com maior rigor sera um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, o das comunicagdes. (Bardin, 2016, p. 38).

O material empirico analisado sera apreciado a partir de um roteiro semiestruturado para realizacao da
enfrevista, onde constara questdes geradoras a partir dos eixos Dados Sociais e de Formagéo, Pratica
Pedagégica e Formacgao Continuada e um questionario, onde constara questbes relativas a experiéncia de
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia dos filhos (as) dos participantes da pesquisas da
pesquisa/pais ou

responsaveis. Durante 0 momento da transcrigdo serdo respeitadas as falas dos participantes da pesquisa,
havendo a franscricao de forma literal destas, contudo, caso seja necessario, podera ser realizada alguma
adequacdo gramatical na fala dos participantes da pesquisa, de modo a se manter a oralidade parcial e
garantir a ética e o rigor no processo cientifico. Apés a etapa de transcrigdo seréa realizada a leitura atenta
das informagdes que serdo ordenadas com a finalidade organizar um quadro geral de informagées. Na
sequéncia acontecerd a etapa de organizacdo das falas e de realizagcdo dos recortes necessarios e
proeminentes para interpretacdo. Na fase de classificacdo dos dados, a leitura se intensificara, com a
finalidade de estabelecer relacdo entre o objeto de estudo e as tematicas de analise. O entrelagamento
entre o referencial teérico adotado e os dados empiricos colhidos com vistas a se alcangar a materialidade
da pesquisa sera a Ultima etapa de analise dos dados.

Desfecho Primario:

A partir deste estudo pretende-se compreender o processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
na cidade de Goiénia a partir da analise da pratica pedagégica desenvolvida em uma escola publica, além
de contextualizar o processo de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia em escola publica a partir
do que esta delineado na Politica Nacional de Educagéo
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Especial por meio da correlacéo enfre a formagao profissional continuada dos professores de escola publica
com a pratica pedagégica desenvolvida por esses.

Desfecho Secundario:

Este estudo pretende fomentar reflexdes sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia turmas
regulares de ensino, com base na realizagéo de uma revisdo sistematica da literatura que abordara os
aspectos conceituais, historicos e politico-legais da Educagao Especial na perspectiva inclusiva, afim de
confribuir com a efetivagéo da inclus@o escolar de pessoas com deficiéncia a partir da divulgagao cientifica
dos dados coletados sobre aquelas que mais se aproximam do que é esperado de uma escola
pretensamente inclusiva. Assim, torna-se relevante a execucgéo desta pesquisa para a andlise de como as
escolas publicas tém atendido, ou seja, cumprido em territério nacional, o que estd estabelecido nos
documentos legais e na literatura especializada, como premissa para uma escola inclusiva voltada ao ensino
de pessoas com deficiéncia.

Tamanho da Amostra no Brasil: 7

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)?
Nao

O Estudo é Multicéntrico no Brasil?
Nao

Prop&e dispensa do TCLE?
Nao

Havera retengéo de amostras para armazenamento em banco?
Sim

Justificativa:
Havera retencédo pois podera haver nova consulta de dados para estudos posteriores, por exemplo
doutoramento.

Bibliografia:
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APPOLINARIO, Fabio. Dicionario de Metodologia Cientifica. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 2011. p.295. BARDIN,
Laurence. Analise de contetdo. Edigbes

70. Lisboa, 2016. p.38. BRASIL. Lei n® 8.069, de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente e da outras

providéncias. Brasilia: Congresso Nacional, 13 jul.1990. BRASIL. Lei n® 9.394/96. Leis, Decretos efc. Lei de
Direfrizes e Bases Lei n® 9.394/96.

Brasilia, 1996. BRASIL. Ministério da Educagédo. Resolucdo CNE/CEB No. 2, de 11 set. 2001.Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na

Educacéo Basica. Brasilia, 2001. BRASIL. Ministério da Educacé&o. Politica nacional de educacdo especial
na perspectiva da educacao inclusiva.

Brasilia, DF: MEC,2008. Disponivel em: hitp://portal. mec.gov.br/farquivos/pdf/politicaeducespecial pdf>.
Acesso em: 14 jul. 2022 BRASIL. A

Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: A Escola Comum Inclusiva, Fasciculo |, SEESP/
SEED/ MEC Brasilia, 2010. FARIA LIMA, Ana Luiza. Concepgdes de professores da Educagéo Infantil sobre
aincluséo escolar: Um estudo

de praticas pedagdgicas. Dissertagdo de mestrado, Brasilia 2019. Disponivel em:
frepositorio.unb.br/handle/10482/35250>. Acesso em: 14 jul. 2022.

BRASIL. IBGE/Censo Escolar. Nimero de estabelecimentos de ensino fundamental [2021]. Disponivel em
/cidades.ibge . gov bribrasil/go/goiania/panorama>. Acesso em: 14out. 2022. CRISTALDO, Heloisa. Censo
Escolar 2020 aponta reducao de

matriculas no ensino béasico. Agéncia Brasil. Brasilia. 29 jan.2021. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/ >. Acesso em: 30 set.

2022. GOIANIA. Prefeitura Municipal. Secretaria Municipal de Educagéo/ GERINC/SISGE. Levantamento de
criangas/estudantes com NEE —

2022/1. Goiania, 2022. MANTOAN, Maria Tereza Egler. A integragéo de pessoas com deficiéncia:
contribuigbes para uma reflexdo sobre o tema.

Sé&o Paulo. Memnon, 1997. MANTOAN, Maria Tereza Egler. Inclusdo Escolar: o que €? Por que? Como
fazer? Summus, S&o Paulo, MANTOAN,

Maria Tereza Egler. Igualdade e diferengas na escola — como andar no fio da navalha. Inter-Acéo: Rev. Fac.
Educ. UFG, 31 (2): 185-196, jul./dez.

2006. p. 185-196. MARTINS, Ligia Marcia; LAVOURA, Tiago Nicola. Materialismo historico-dialetico:
contributos para a investigacao em educacao.

Enderego: BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco IIl, Térreo

Bairro: FAZENDA BARREIRO DO MEIO CEP: 75.132-903
UF: GO Municipio: ANAPOLIS
Telefone: (62)3328-1439 E-mall: cep@ueg.br

Pagina 10 de 15

133



z UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plabaforma
) GOIAS - UEG %aﬁl

Continuagdo do Parecer. £.993.348

Educ. rev., Curitiba. v. 34, n. 71, p. 223-239. Out. 2018. MINAYO, M. C. 8. O desafio do conhecimento:
pesquisa qualitativa em salde. 11. ed. Sao

Paulo: Hucitec, 2008. MORAIS, Isabela de Freitas. Polificas de inclusdo no sistema educacional publico de
Goias: Inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais na rede publica estadual de regular de ensino. 2016. Dissertagao
(Mestrado em Sociologia) - Programa de Pés

-Graduagéo em Sociologia da Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goias, Goiania,
2016. Disponivel em:

frepositorio.be.ufg.britede/handle/tede/5838>. Acesso em: 20 jul. 2022. ONU. Declaragao Universal dos
Direitos do Homem. Assembléia Geral das

Nagbes Unidas, Genebra, 1948. ORRU, Silvia Ester. O rei-inventar da inclusdo: os desafios da diferenca no
processo de aprender e ensinar. Vozes,

Petrépolis, 2021, p. 40. SASSAKI, Romeu Kazumi. Integracao e Inclusdo: do que estamos falando? Temas
sobre Desenvolvimento. WVA, Rio de

Janeiro, 1998. SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. WWVA, 7 ed. Rio
de Janeiro, 2006, p. 08. SAVIANI,

Demerval. O conceito dialético de mediagdo na pedagogia histérico-critica em intermediagdo com a
psicologia histérico-cultural. Germinal: marxismo

e educacéo em debate, [S. I.], v. 7, n. 1, p. 26-43, 2014. Disponivel em:
/periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12463>. Acesso

em: 9 dez. 2022. SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 42. ed. Campinas SP: Autores Associados,
2012. UNESCO, Declaragéo mundial sobre

educacéo para todos e plano de agéo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien,
Tailandia: UNESCO, 1990. UNESCO,

Declaracdo de Salamanca e Linha de Agdo sobre Necessidades Educativas Especiais. Brasilia:
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia, 1994. VIGOTSKI, Lev. Fundamentos de defectologia. Tradugéo de Carmen Ponce
Fernandes. t. 5. Habana: Editorial

Pueblo y Educacion, 1989. VIGOTSKI, Lev et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Tradugao
de Maria da Pena. S&o Paulo: icone,

2010, p. 113.
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Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

= Analisar como a pratica pedagdgica se materializa no contexto de uma escola publica e se tem
proximidade ou distanciamento da Politica Nacional para a Educagdo Especial.

Objetivo Secundario:

= Compreender o processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia a partir da andlise da pratica
pedagégica desenvolvida no contexto publico.

« Contextualizar o processo de inclusédo educacional de pessoas com deficiéncia em escola publica a partir
da Politica Nacional de Educacao Especial.

+ Estabelecer uma relacdo entre a formacéo profissional continuada dos professores de escola publica
delineada na Politica Nacional de Educacéo Especial e a pratica pedagdgica desenvolvida por esses.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A participagdo nesta pesquisa pode gerar riscos de ordem psicolégica, intelectual ou emocional pela
probabilidade de estresse, constrangimento,

desconforto ou cansago aos participantes das entrevistas. Ao participante sera assegurada a
confidencialidade, a privacidade, a protecdo da imagem e a n&o estigmatizagéo de qualquer ordem,
garantindo a nédo utilizagéo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio efou econémico-financeiro. Quaisquer destas eventualidades podera
gerar um desgaste ou indisposi¢do momentanea e, portanto, ressalta-se que o parlicipante que modificar
seu posicionamento e ndo mais se sentir a vontade para participar, ndo tera prejuizo algum, por ser esta
uma opg¢ao individual. No intuito de minimizar os riscos na participagdo, podem ser realizadas

pausas durante a realizagdo da entrevista ou nos momentos em que o participante julgar necessario e caso
sinta desconforto ao responder alguma questdo proposta na entrevista, o participante pode optar por ndo
discorrer sobre a questao que lhe casou constrangimento, sem sofrer nenhum prejuizo.

Beneficios:

A realizagao desta pesquisa tem por objetivo colaborar com a produgao de conhecimento na area da
Educacéo Especial na perspectiva inclusiva e ampliar em Goias, a discussdo sobre o tema. Outro
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aspecto importante a ser considerado € que o participante tera como beneficios a promocgao de reflexbes
sobre sua pratica docente, bem como a possibilidade de ressignificar suas acdes pedagobgicas e
experiéncias vividas frente a educacgéo inclusiva, podendo contribuir para a valorizacédo das discussdes em
favor de uma escola inclusiva. Essa pesquisa intenta ser o inicio de um estudo maior pois, futuramente pode
-se sugerir intervengdes pontuais (fruto da continuacéo de pesquisa, talvez por um possivel doutoramento),
para gue a

inclusdo seja efetiva no municipio de Goiania.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢do obrigatéria:
Verificar item "Conclus®es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Recomendacgdes:
Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Prezado/a pesquisador/a:
Os elementos postos a seguir, como Lista de inadequacdes e pendéncias emitidas no parecer CEP n®
5.989.351, visam garantir as exigéncias legais e deverdo ser respondidas no prazo maximo de 30 dias a
partir da data de envio do parecer consubstanciado pelo CEP. Ap6s esse prazo, o protocolo sera
ARQUIVADO.
1- Quanto ao TCLE
1.1 - Numerar as paginas do TCLE segundo modelo sugerido pela CONEP, exemplo 1 de 4.

Solicitacédo atendida

2 quanto ao projetos:
2.1 - refirar o termo "sujeito” adequando a "participante da pesquisa”

Solicitagédo atendida

2.2 - Corrigir digitagdo errado no cronograma "4° tri/223"
Solicitagédo atendida

3 - Quanto ao instrumento de pesquisa
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Apresentar os instrumentes de pesquisa para os participantes (professores e pais). Caso seja enviado de
forma eletronica apresentar o link.
Solicitagdo atendida

3.2 - Em se tratando de pesquisa virtual atender a (Carta Circular n.” 1/2021- ONEP/SECNS/MS, item 1.1).
E demais condigdes exigidas nesta Carta Circular.

4 - Quanto a hipdtese

Apresentar a hipotese de forma mais objetiva.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Prezado/a pesquisador/a,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente protocolo APROVADO.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatdrios de pesquisa
devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a ocorréncia de eventos adversos esperados ou
nao esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n° 001/2013 via modelo de relatério
disponivel no site do CEP/UEG. A submissdo do mesmo deverd ocorrer no formato de NOTIFICAGAQ via
Plataforma Brasil. O prazo para a entrega do relatério final (modelo também disponivel no site do

CEPJ/UEG), via notificacdo na Plataforma Brasil, € de até 30 dias ap6s o encerramento da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagado
Informagodes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 01/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2085182 pdf 17:44:39
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO.pdf 01/04/2023 |JACKELINE Aceito
Brochura 17:43:56 |MIRANDA DE
Investigador BARROS
TCLE/Termos de | TCLE_PROFESSOR .pdf 01/04/2023 | JACKELINE Aceito
Assentimento / 17:39.02 |MIRANDA DE
Justificativa de BARROS
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_PAIS pdf 01/04/2023 | JACKELINE Aceito
Assentimento / 17:38:50 |MIRANDA DE
Justificativa de BARROS
Auséncia
Qutros INSTRUMENTO_PESQUISA_PROFES | 01/04/2023 |JACKELINE Aceito
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Outros RES.pdf 17:38:28 |MIRANDA DE Aceito
BARROS
Outros INSTRUMENTO_PESQUISA_PAIS.pdf | 01/04/2023 | JACKELINE Aceito
17:37:50 | MIRANDA DE
BARROS
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 06/03/2023 | JACKELINE Aceito
21:07:53 |MIRANDA DE
BARROS

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Aprecia¢dao da CONEP:

N&o

ANAPOLIS, 10 de Abril de 2023

Assinado por:

MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA

(Coordenador(a))
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ANEXO B —CARTA ANUENCIA - ESCOLA CAMPO

Secretaria Municipal de Educagdo
" PREFEITURA i Anci At

* DE GOIANIA Supermter}denc!a Pedagt?g!ca
) Diretoria Pedagdgica

Oficio n°. 292/2022 — DIRPED
Goiania, 19 de novembro de 2022.

A Sra.

Profa. Dra. Yara Fonseca de Oliveira e Silva

Universidade Estadual de Goias

Programa de Pés - Graduagdo Interdisciplinar em Educagfio, e Linguagem e Tecnologias
E-mail: yara.silva@ueg.br

Nesta

Assunto: Autorizag@o para pesquisa
Prezada Senhora,

Comunicamos a Vossa Senhoria que foi autorizado o acesso da discente, Jackeline
Miranda de Barros, do Programa de Pés-Graduagio Interdisciplinar Stricto Sensu em Educagio,
Linguagem e Tecnologias, dessa Universidade, na EM Nossa Senhora da Terra, para realizar a
pesquisa intitulada Prdtica Pedagdgica em contextos de Escola Publica e Privada: aproximagdes e
distanciamentos da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, sob a sua
orientacio.

Esclarecemos que, mesmo com a autorizagio dada por esta Secretaria, é necessério o
consentimento de profissionais, estudantes, pais e/ou responsaveis, para a obtengéio dos dados.

Informamos que esta Diretoria entrou em contato com a Unidade Educacional
informando sobre a referida atividade. Porém, recomendamos que a realizagio do trabalho seja

precedida de contato telefonico e/ou visita ao local, para agendamento.

Atenciosamente,

Prof. Azésio Barreto Sobrinho
Diretor Pedagdgico

Rua 227-A, n® 331, Qd. 67-D, Setor Leste Universitario
74610-060 Goiénia/GO - Telefone: (62) 3524-8905
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ANEXO C - TERMO DE ANUENCIA PESQUISA - N.° 032

PREFEITURA . .
& DE GOIANIA Secretaria Municipal de Educagdo

- Superintendéncia Pedagdgica
Diretoria Pedagogica

TERMO DE ANUENCIA N° 032/2022— DIRPED

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia declara estar de acordo com a execugéio do
Projeto de Pesquisa Prdtica Pedagogica em coniextos de Escola Publica e Privada: aproximagdes e
distanciamentos da Politica Nacional de FEducagdo Especial na perspectiva Inclusiva de
responsabilidade da Profa. Dra. Yara Fonseca de Oliveira e Silva.

Esta Secretaria esté ciente de suas corresponsabilidades como Instituigdo Coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para garantia de tal
seguranga ¢ bem-estar.

A Secretaria Municipal de Educacido de Goidnia esté ciente de que a execugfo deste projeto
dependera da aprovagio do mesmo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Institui¢do proponente,

mediante Parecer ético consubstanciado e declaracdo de aprovagio.

Goidnia, 20 de dezembro de 2022.

Prof. Azésio Barreto Sobrinho
Diretor Pedagogico

www.goiania.go.gov.br

Rua 227-A, n° 331, Qd. 67-D, Setor Leste Universitario
74610-060 Goiania/GO - Telefone: (62) 3524-890

httns://www sme pniania pn env hr / smesnianiasahinete@email ram
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ANEXO D - SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA SME —
GOIANIA-GO

z Universidade PP . FaRtielo
( Estadual de Goias el = COMPROMISSO

CAMPUS CENTRAL
UNIDADE UNIVERSITARIA ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E
HUMANAS NELSON DE ABREU JUNIOR — UnUCSEH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAQ,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS — PPG-IELT

Goiania, 15 de dezembro de 2022,

Prezado (a) Sr. Wellington de Bessa Oliveira - Secretirio Municipal de Educacio de

Goiénia

Eu, Prof*. Dr'. Yara Fonseca de Oliveira e Silva, venho através deste solicitar a
vossa senhoria autorizacdo para a realizagdo, na Unidade Educacional — Fscola
Mumicipal Nossa Senhora da Terra, da coleta de dados da pesquisa intitulada
PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTOS DE ESCOLA PUBLICA E
PRIVADA: aproximacdes e distanciamentos da Politica Nacional de Educacio
Especial na perspectiva inclusiva sob a minha orientagéio, tendo como pesquisadora
responsavel a orientanda Jackeline Miranda de Barros, matriculada sob ¢ ntmero
18282976 no Programa de Pos Graduagiio Interdisciplinar Stricto Sensu em Hducaco,

Linguagem e Tecnologias — PPG-IELT da Universidade Estadual de Goias - UEG.

A pesquisa tem como objetivo principal analisar como a pratica pedagogica
desenvolvida em contextos de escola publica ¢ privada reflete o que estd delineado na
Politica Nacional de Educaciio Especial na perspectiva inclusiva como uma pratica
pedagogica que considera e valoriza as diferencas, a fim de contribuir com divulgagio
de conhecimento cientificao sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéneia.
Portanto, compreender como as Politicas Pablicas se materializam na pratica
pedagdgica no contexto da escola.

Para tanto, necessitamos de informacoes coletadas junto aos professores
(as) desta Unidade Escolar, que apresenta um numero significativo de matriculas
de criancas/estudantes com NEE, sobre a formacdo continuada e a relacdo desta

com a pratica pedagogica destes profissionais desenvolvidas nesse contexto.
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3 Universidade Faiaey
( ) Estadual de Goids el ggg::ﬁomsso

Informo que o referido projeto serd submetido a avaliacdo ética junto ao Comité
de Btica em Pesquisa da UEG, e que me comprometo a encaminhar a vossa senhoria
uma copia do parecer €tico apds a sua emissio.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com as resolugdes vigentes relacionadas com pesquisas com seres humanos.
Salientamos ainda que tais dados serfo utilizados somente para a realizagdo deste
estudo.

Desde ja, colocamo-nos a disposigdo para esclarecimentos de qualquer divida

que possa surgir através dos e-mails yara.silva‘dueg br e jackmbarros@gmail.com .

Antecipadamente agradecemos a colaboragéo.

(L e —

Professora Orientadora da Pesquisa

}mﬂ;.mam

Orientanda Responsavel pela Pesquisa




143

ANEXO E -IMAGENS DO CAMPO DE PESQUISA

ACESSO A SALA MODULAR
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ACESSO AOS BEBEDOUROS

ACESSO A SALA DE AULASEFAI
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PORTAO DE ENTRADA E SAIDA

RAMPA DE ACESSO AO REFEITORIO
PORTAO DE ENTRADA E SAIDA
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UNICO ACESSO AO PISO SUPERIOR
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RAMPA DE ACESSO —BLOCO ADMINISTRATIVO
SALAS
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RAMPA DE ACESSO AO REFEITORIO
ABERTO

MODELO SALA DE AULA- ANCS INICIAIS
VISTA DE FRENTE
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BANHEIRO ACESSIVEL UNISEX PORTA BANHEIRO ACESSIVEL
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