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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se no campo da Educagdo Linguistica e investiga as
competéncias linguisticas mobilizadas pelas avaliagdes de Lingua Portuguesa do
Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), considerando as
avaliagbes Diagnéstica, Formativa e Somativa aplicadas as turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva,
localizado no municipio de Mozarlandia-GO. A pesquisa parte da compreensio de
que as avaliagdes externas constituem importantes instrumentos das politicas
publicas educacionais e busca analisar sua contribuigdo para o ensino de Lingua
Portuguesa para além da mensuracdo do desempenho escolar. O objetivo geral
consiste em analisar as competéncias linguisticas presentes nas avaliagbes do
SAEGO a luz dos pressupostos da Educagao Linguistica. Especificamente, pretende
compreender os fundamentos tedricos da Educagdo Linguistica, discutir as
concepgdes de linguagem presentes nos documentos curriculares que orientam a
Educacdo Basica, identificar as competéncias linguisticas mobilizadas pelas
avaliacdes e refletir sobre as contribuicdes desses resultados para o planejamento
pedagdgico. A investigagdo fundamenta-se, principalmente, nos estudos de Bakhtin,
Antunes, Rojo, Kleiman, Bagno, Palma et al., Pessoa et al., Ferraz, Tilio e Rocha,
entre outros autores que compreendem a linguagem como pratica social, bem como
nos documentos normativos que orientam o ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular
para Goias (DC-GO) e a Matriz de Referéncia do SAEGO. Metodologicamente,
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, descritiva, bibliografica e documental,
utilizando como corpus as avaliagées Diagnoéstica, Formativa e Somativa do SAEGO,
os relatérios de desempenho disponibilizados pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo (CAEd) e documentos oficiais relacionados ao sistema
avaliativo. A anadlise evidenciou que as avaliagcbes contemplam competéncias
relacionadas a leitura, a inferéncia, a argumentagédo, a construgdo de sentidos, a
textualidade e a compreensao de diferentes géneros discursivos, aproximando-se dos
pressupostos da Educagdo Linguistica. Entretanto, constatou-se que as limitagdes
inerentes as avaliagbes em larga escala impedem que todas as dimensdes da
linguagem sejam plenamente contempladas, especialmente aquelas relacionadas a
oralidade e a producéo textual. Conclui-se que os resultados produzidos pelo SAEGO
podem constituir importantes instrumentos de reflexdo pedagogica quando
interpretados criticamente, contribuindo para o planejamento das praticas docentes e
para o fortalecimento da formacéo linguistica dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Linguistica; Avaliagdo Externa; SAEGO; Lingua
Portuguesa; Competéncias Linguisticas.



ABSTRACT

This dissertation falls within the field of Linguistic Education and investigates the
linguistic competencies mobilized by the Portuguese Language assessments of the
Goias State Educational Assessment System (SAEGO), considering the diagnostic,
formative, and summative assessments administered to 9th-grade classes at the
Goias Military Police State School, located in the municipality of Mozarlandia, Goias.
The research is grounded in the understanding that external assessments constitute
important instruments of public educational policy and seeks to analyze their
contribution to Portuguese Language teaching beyond the mere measurement of
academic performance. The general objective is to analyze the linguistic competencies
present in SAEGO assessments in light of the principles of Linguistic Education.
Specifically, the study aims to understand the theoretical foundations of Linguistic
Education, discuss the conceptions of language found in the curricular documents
guiding Basic Education, identify the linguistic competencies mobilized by the
assessments, and reflect on the contributions of these results to pedagogical planning.
The investigation is primarily based on the work of authors such as Bakhtin, Antunes,
Rojo, Kleiman, Bagno, Palma et al., Pessoa et al., Ferraz, Tilio, and Rocha—who view
language as a social practice—as well as on the normative documents guiding
Portuguese Language instruction, particularly the National Common Curricular Base
(BNCC), the Curricular Document for Goias (DC-GO), and the SAEGO Reference
Matrix. Methodologically, this study is characterized as qualitative, descriptive,
bibliographic, and documentary research. Its corpus comprises the Diagnostic,
Formative, and Summative assessments of SAEGO, performance reports provided by
the Center for Public Policy and Education Assessment (CAEd), and official documents
related to the assessment system. The analysis revealed that the assessments cover
competencies related to reading, inference, argumentation, meaning construction,
textuality, and the comprehension of various discourse genres, aligning with the
principles of Linguistic Education. However, it was found that the inherent limitations
of large-scale assessments prevent the full coverage of all language dimensions,
particularly those related to orality and text production. The study concludes that the
results generated by SAEGO can serve as valuable tools for pedagogical reflection
when interpreted critically, contributing to the planning of teaching practices and the
strengthening of students' linguistic development.

Keywords: Linguistic Education. External Assessment; SAEGO; Portuguese
Language; Linguistic Competencies.
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INTRODUCAO

“Educagao nao transforma o mundo.
Educagcdao muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo.”

Paulo Freire
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Ao longo da minha atuagdo como professor de Lingua Portuguesa, no
municipio de Mozarlandia, Goias, acompanhar os resultados das avaliagbes externas
passou a integrar a rotina do trabalho pedagdgico. A cada aplicagdo do Sistema de
Avaliagcdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), graficos de proficiéncia,
percentuais de acertos por habilidade e padrdes de desempenho tornavam-se objeto
de reunides pedagodgicas, planejamentos e discussbes entre professores,
coordenagao e gestdo escolar. Mais do que um procedimento administrativo, esses
momentos buscavam compreender o desempenho dos estudantes e orientar acdes
capazes de melhorar a aprendizagem.

Entretanto, a vivéncia cotidiana nesse processo fez surgir uma inquietagcao que,
com o passar do tempo, transformou-se no ponto de partida desta pesquisa. Embora
os resultados das avaliagcdes fossem frequentemente analisados sob uma perspectiva
quantitativa, centrada em médias, indices e metas educacionais, raramente se
discutia de forma mais aprofundada quais competéncias linguisticas estavam sendo
efetivamente avaliadas, quais concepcbes de linguagem sustentavam aqueles
instrumentos ou de que maneira seus resultados poderiam contribuir para uma
compreensao mais ampla do ensino de Lingua Portuguesa. Em outras palavras,
percebia-se que os numeros eram amplamente debatidos, mas pouco se refletia sobre
aquilo que eles representavam em termos de formacao linguistica dos estudantes.

Essa inquietacdo tornou-se ainda mais evidente durante o acompanhamento
das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. Ao analisar os relatérios
disponibilizados pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagao (CAEd),
observava-se que determinadas habilidades apresentavam elevados indices de
acerto, enquanto outras revelavam dificuldades persistentes. Contudo, compreender
as razbes desses resultados exigia ultrapassar a leitura estatistica dos dados e
investigar as competéncias de leitura, interpretacéo, argumentagao e construgdo de
sentidos que fundamentavam cada habilidade avaliada. Foi justamente dessa
necessidade de compreender o SAEGO para além dos indicadores de desempenho
que surgiu a presente investigacgao.

O contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida também desempenha papel
fundamental na construgdo de seu objeto de estudo. Localizado na regido norte do
estado de Goias, o municipio de Mozarlandia apresenta caracteristicas historicas,

econbmicas, sociais e culturais que influenciam diretamente a organizagdo da

28



educacao publica e as experiéncias escolares de seus estudantes. Fundado
oficialmente em 1963, o municipio consolidou seu desenvolvimento a partir da
expansao das atividades agropecuarias, especialmente da pecuaria de corte, que
ainda hoje representa importante eixo da economia local. Nas ultimas décadas, o
crescimento econdmico favoreceu a chegada de familias provenientes de diferentes
regides do pais, contribuindo para a formacdo de uma populagcdo marcada pela
diversidade de experiéncias culturais, identidades e formas de uso da linguagem.

Essa diversidade também se manifesta nas escolas do municipio. As salas de
aula reunem estudantes oriundos da zona urbana, da zona rural e de diferentes
contextos sociais, cada qual trazendo consigo repertérios linguisticos construidos em
suas vivéncias familiares, comunitarias e culturais. Nesse cenario, o ensino de Lingua
Portuguesa assume desafios que ultrapassam a transmissdo de conteudos
gramaticais, exigindo praticas pedagogicas capazes de reconhecer a pluralidade
linguistica existente, promover o desenvolvimento das competéncias leitoras e
favorecer a participagao critica dos estudantes nas diferentes praticas sociais
mediadas pela linguagem.

Entre as instituicbes que compdem esse cenario encontra-se o Colégio
Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, l6cus desta pesquisa. A escola
desempenha papel relevante na formacdo de estudantes de Mozarlandia e de
comunidades préximas, atendendo turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Além das atividades pedagdgicas desenvolvidas cotidianamente, a
instituigdo participa das politicas publicas de avaliagdo implementadas pela Secretaria
de Estado da Educacgao de Goias, entre elas o Sistema de Avaliacdo Educacional do
Estado de Goias (SAEGO). Os resultados produzidos por esse sistema subsidiam
acbes de acompanhamento da aprendizagem, elaboragdo de estratégias
pedagdgicas e monitoramento do desempenho escolar, tornando-se parte significativa
da dinamica institucional.

E justamente nesse ponto que se estabelece o didlogo entre a experiéncia
profissional do pesquisador e a investigagao cientifica. A condi¢do de professor da
prépria escola pesquisada nao representa apenas uma circunstancia de acesso ao
campo, mas constitui elemento essencial para compreender as questbes que
motivaram este estudo. As inquietagdes surgiram da pratica cotidiana, das discussdes

realizadas durante os planejamentos pedagdgicos e da necessidade de compreender
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criticamente um instrumento avaliativo que influencia diretamente a organizagao do
trabalho docente. Dessa forma, esta pesquisa nasce da escola, desenvolve-se na
escola e retorna a escola com a intencdo de contribuir para uma leitura mais
qualificada das avaliagbes externas e de suas implicagées para o ensino de Lingua
Portuguesa.

A educacdo brasileira tem sido constantemente desafiada pelas
transformagdes sociais, culturais, tecnolégicas e politicas que atravessam a
sociedade contemporanea. Em um contexto marcado pela rapida circulacido de
informacgdes, pela ampliacdo das formas de interagao e pelas mudangas nas praticas
de leitura e escrita, a escola é chamada a ressignificar suas finalidades e a
desenvolver propostas pedagdgicas capazes de formar sujeitos criticos, autbnomos e
aptos a participar das diferentes praticas sociais mediadas pela linguagem. Nesse
cenario, o ensino de Lingua Portuguesa assume papel central, uma vez que é por
meio da linguagem que os individuos constroem conhecimentos, estabelecem
relagdes sociais, produzem sentidos e exercem sua cidadania.

Entretanto, ensinar Lingua Portuguesa na atualidade significa ultrapassar
concepgdes restritas ao dominio da gramatica normativa ou a simples transmisséo de
conteudos linguisticos. Conforme defendem os estudos da Educacéao Linguistica, a
linguagem deve ser compreendida como pratica social, historica, cultural e ideologica,
na qual leitura, escrita, oralidade e analise linguistica constituem dimensdes
indissociaveis da formagao humana. Sob essa perspectiva, aprender lingua materna
implica desenvolver competéncias que possibilitem ao estudante interpretar diferentes
discursos, posicionar-se criticamente diante das informacdes que circulam na
sociedade e participar, de forma consciente, das multiplas praticas comunicativas que
caracterizam o mundo contemporaneo.

Essa discussdo ganha contornos ainda mais significativos quando observada a
partir da realidade das escolas publicas do interior brasileiro. Distantes dos grandes
centros urbanos, essas instituicbes convivem diariamente com desafios relacionados
as desigualdades sociais, as limitagdes estruturais, as diferengcas de acesso as
praticas de letramento e as especificidades culturais das comunidades em que estao
inseridas. Ao mesmo tempo, desempenham importante fungdo social, constituindo-
se, muitas vezes, como principal espago de formacgao intelectual, cultural e cidada de

criancas e adolescentes.
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E nesse contexto que se insere o municipio de Mozarlandia, localizado na
regidao norte do estado de Goias. Criado em 1963, o municipio possui sua histéria
fortemente vinculada ao processo de ocupacdo do Vale do Araguaia e ao
desenvolvimento das atividades agropecuarias, que ainda hoje representam parcela
significativa de sua economia. Ao longo das ultimas décadas, Mozarlandia também
passou a receber pessoas oriundas de diferentes regides do pais, atraidas pelas
oportunidades de trabalho, especialmente em atividades ligadas ao agronegécio, ao
comércio e ao setor de servigos. Esse movimento contribuiu para a constituicao de
uma populagado marcada por diferentes experiéncias culturais, formas de linguagem e
modos de viver, caracteristicas que igualmente se refletem no cotidiano das escolas
do municipio.

Do ponto de vista educacional, Mozarlandia apresenta uma rede composta por
instituicdes municipais e estaduais responsaveis pelo atendimento de estudantes
provenientes tanto da zona urbana quanto da zona rural. Essa diversidade faz com
que as salas de aula sejam constituidas por sujeitos com trajetorias bastante distintas,
cujas experiéncias de linguagem ultrapassam os limites da norma-padrdao e
evidenciam a riqueza das variedades linguisticas presentes no interior goiano. Nesse
cenario, o ensino de Lingua Portuguesa precisa reconhecer essas diferengas nao
como obstaculos ao processo educativo, mas como elementos constitutivos da propria
aprendizagem, valorizando os diferentes repertérios linguisticos dos estudantes e
favorecendo praticas pedagdgicas comprometidas com uma formacao critica e
inclusiva.

Entre as instituicbes que integram essa realidade encontra-se o Colégio
Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva (CEPMG Costa e Silva), unidade
escolar onde essa pesquisa foi desenvolvida. Localizado em Mozarlandia, o colégio
atende estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
desempenhando papel relevante na formagao educacional de jovens do municipio e
de comunidades proximas. Além do compromisso com o desenvolvimento académico
dos estudantes, a instituicdo participa das politicas publicas de avaliagdo em larga
escala implementadas pelo Estado de Goias e o Ministério da Educacéo, entre elas o
Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), cujos resultados
subsidiam agdes voltadas ao acompanhamento da aprendizagem e ao planejamento

das praticas pedagogicas.
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A escolha desse contexto ndo ocorreu de maneira aleatéria. Ela nasce da
propria trajetéria profissional do pesquisador, construida no cotidiano da escola
publica e, particularmente, no exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa no
CEPMG Costa e Silva. A convivéncia diaria com os estudantes, o acompanhamento
dos processos de ensino e aprendizagem e a participagdo nas discussdes
pedagodgicas relacionadas aos resultados das avaliagbes externas despertaram
inquietagdes que ultrapassam a simples analise dos indices de desempenho. Ao longo
dessa experiéncia, tornou-se evidente que os dados produzidos por avaliagdes como
o SAEGO revelam muito mais do que percentuais de acertos ou médias de
proficiéncia. Eles evidenciam competéncias linguisticas desenvolvidas, dificuldades
recorrentes, possibilidades de intervengcao pedagdgica e, sobretudo, concepgdes de
linguagem que orientam a elaboracgéo dos instrumentos avaliativos.

Como professor, foi possivel perceber que, frequentemente, os resultados das
avaliacbes externas sao utilizados apenas como indicadores quantitativos do
rendimento escolar, sem que se realize uma reflexdo mais aprofundada sobre as
competéncias efetivamente avaliadas ou sobre as concepgdes de leitura, linguagem
e ensino que sustentam esses instrumentos. Muitas vezes, a preocupag¢ao concentra-
se exclusivamente no desempenho obtido pelas turmas, relegando a segundo plano
a analise das habilidades mobilizadas, dos processos cognitivos envolvidos e das
implicagdes pedagodgicas decorrentes dos resultados apresentados. Essa
constatacao constituiu uma das principais motivagcées para o desenvolvimento desta
pesquisa.

Partindo dessas inquietagcdes, o presente estudo direciona seu olhar para as
avaliagdes do Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO),
tomando como objeto de investigagao as avaliagdes aplicadas as turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental do CEPMG Costa e Silva, no municipio de Mozarlandia. A
pesquisa ndo pretende discutir apenas o desempenho dos estudantes, mas
compreender quais competéncias linguisticas sao mobilizadas pelas avaliagdes, de
gue maneira essas competéncias dialogam com os pressupostos da Educagao
Linguistica e quais contribuicbes podem oferecer ao ensino de Lingua Portuguesa na
Educacio Basica.

A relevancia dessa discussao torna-se ainda mais evidente quando se observa

a crescente centralidade assumida pelas avaliagdes externas nas politicas publicas
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educacionais brasileiras. Nas ultimas décadas, sistemas de avaliagdo em larga escala
passaram a ocupar espacgo significativo na organizagcao do ensino, influenciando o
planejamento pedagdgico, a definicdo de metas educacionais, o acompanhamento do
desempenho escolar e a formulagdo de politicas voltadas a melhoria da qualidade da
educacdao. Em Goias, esse movimento materializa-se por meio do Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), desenvolvido com a finalidade
de produzir indicadores sobre a aprendizagem dos estudantes da rede estadual e
fornecer subsidios para a tomada de decisdes no ambito da gestdo educacional e das
praticas pedagogicas.

Embora essas avaliagbes produzam um amplo conjunto de informacgdes
quantitativas, seus resultados ndo podem ser compreendidos apenas como numeros,
médias de proficiéncia ou percentuais de acertos. Cada habilidade avaliada
representa determinadas concepgdes de leitura, linguagem, ensino e aprendizagem
que orientam a elaboracdo dos itens e evidenciam quais competéncias sao
consideradas essenciais para a formacao dos estudantes. Dessa forma, analisar uma
avaliagcado externa significa investigar ndo apenas o desempenho dos alunos, mas
também compreender quais praticas de linguagem s&o valorizadas, quais operagdes
cognitivas sdo mobilizadas e quais concepg¢odes de ensino de Lingua Portuguesa estao
presentes na estrutura do instrumento avaliativo.

Essa perspectiva aproxima-se diretamente dos pressupostos da Educacao
Linguistica, que compreende a linguagem como pratica social e entende que o ensino
de Lingua Portuguesa deve possibilitar aos estudantes desenvolver competéncias
relacionadas a leitura, a escrita, a oralidade, a analise linguistica e a participacao
critica nas diferentes praticas discursivas que constituem a vida em sociedade. Sob
essa Otica, as avaliacbes externas deixam de ser vistas exclusivamente como
mecanismos de mensuragdo do desempenho escolar e passam a constituir
importantes objetos de investigagdo, capazes de revelar como determinadas
concepgdes de linguagem se materializam nas politicas educacionais e influenciam o
cotidiano das escolas.

Foi justamente a partir dessas reflexdes que surgiu a inquietagéo que orienta
esta pesquisa. Durante a atuagdo docente no CEPMG Costa e Silva, tornou-se
frequente a participagdo em reunides pedagogicas destinadas a analise dos

resultados do SAEGO. Nessas ocasides, observava-se um esforgo significativo da
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equipe escolar em compreender os indices alcangados pelas turmas e definir
estratégias para melhorar o desempenho nas avaliagbes seguintes. Entretanto,
percebeu-se que, muitas vezes, a discussdo permanecia concentrada nos resultados
estatisticos, dedicando pouca atencdo a natureza das habilidades avaliadas, as
competéncias linguisticas efetivamente mobilizadas e as concepg¢des de leitura
presentes nos itens da prova. Essa constatacdo despertou a necessidade de
investigar a avaliagao para além dos indicadores numéricos, buscando compreender
sua constituicdo a luz da Educagao Linguistica.

Assim, esta dissertagdo tem como tema a analise das avaliagdes de Lingua

Portuguesa do Sistema de Avaliacao Educacional do Estado de Goias (SAEGO) na
perspectiva da Educacgao Linguistica, tomando como referéncia as avaliagdes
aplicadas as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias Costa e Silva, no municipio de Mozarlandia.
Partindo dessa delimitagdo tematica, estabelece-se como problema de pesquisa a
seguinte questdo: em que medida as competéncias linguisticas mobilizadas pelas
avaliagdes de Lingua Portuguesa do SAEGO dialogam com os pressupostos da
Educacgao Linguistica e com os objetivos formativos atribuidos ao ensino de Lingua
Portuguesa na Educacao Basica?

Em decorréncia desse problema, formulou-se a seguinte pergunta de pesquisa:
quais competéncias linguisticas sao priorizadas nas avaliagbes do SAEGO aplicadas
ao 9° ano do Ensino Fundamental e como essas competéncias podem ser
compreendidas a luz dos pressupostos da Educagao Linguistica?

A hipétese que orienta esta investigacdo parte do entendimento de que as
avaliacbes do SAEGO, embora estruturadas no formato de avaliagdes externas em
larga escala, mobilizam competéncias que ultrapassam a simples verificagdo de
conhecimentos gramaticais, privilegiando praticas de leitura relacionadas a
construcdo de sentidos, a interpretacdo, a argumentagdo, a compreensdo dos
géneros discursivos e a reflexdo sobre os usos sociais da linguagem. Entretanto,
considera-se também que determinadas limitagdes inerentes ao préprio modelo
avaliativo podem restringir a manifestagdo de competéncias discursivas mais
complexas, exigindo que seus resultados sejam interpretados criticamente pelos
professores e utilizados como subsidios para o planejamento pedagdgico, € nao

apenas como indicadores de desempenho escolar.
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Diante dessas consideragdes, o objetivo geral desta pesquisa consiste em
analisar as avaliagdes de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliagdo Educacional
do Estado de Goias (SAEGO), aplicadas as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental
do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, em Mozarlandia-GO,
buscando compreender as competéncias linguisticas mobilizadas e sua relagdo com
os pressupostos da Educacéao Linguistica.

Como objetivos especificos, pretende-se: compreender os fundamentos
tedricos da Educacgdo Linguistica e suas contribuicdes para o ensino de Lingua
Portuguesa; discutir as concepg¢des de linguagem, leitura e ensino presentes nos
documentos curriculares que orientam a Educacdo Basica; identificar as
competéncias linguisticas mobilizadas nas avaliagbes Diagnoéstica, Formativa e
Somativa do SAEGO; analisar as habilidades contempladas nos instrumentos
avaliativos a luz da Educacdo Linguistica; e refletir sobre as contribuicbes dos
resultados obtidos para o planejamento pedagdgico e para o fortalecimento das
praticas de ensino de Lingua Portuguesa.

A realizacédo desta pesquisa justifica-se, inicialmente, pela relevancia que as
avaliacbes externas assumiram no contexto da educacgado publica brasileira. Nas
ultimas décadas, esses instrumentos passaram a orientar ndo apenas a produgao de
indicadores educacionais, mas também o planejamento das redes de ensino, a
definicdo de politicas publicas e o acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. Apesar dessa importancia, observa-se que, em muitos contextos
escolares, os resultados das avaliacdes ainda sao interpretados predominantemente
sob uma perspectiva quantitativa, centrada em indices de desempenho e percentuais
de acertos, sem que se desenvolvam andlises mais aprofundadas acerca das
competéncias linguisticas avaliadas e das concepgdes de linguagem que
fundamentam a elaboragao dos instrumentos.

Sob esse aspecto, a presente investigagdo busca contribuir para uma
compreensao mais ampla do SAEGO, deslocando o foco da simples mensuragao do
desempenho para a analise das habilidades linguisticas efetivamente mobilizadas
pelas avaliagdes. Ao interpretar esses instrumentos a luz da Educacéo Linguistica,
pretende-se evidenciar que os resultados obtidos pelos estudantes podem constituir

importantes subsidios para o planejamento pedagodgico, para a reorganizagédo das
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praticas de ensino e para o fortalecimento da aprendizagem, desde que
compreendidos em sua dimensao formativa e ndo apenas classificatoria.

A pesquisa também possui relevancia por dialogar diretamente com a realidade
vivenciada pelo pesquisador. A atuagdo como professor de Lingua Portuguesa no
Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva possibilitou acompanhar de
perto tanto a aplicagdo das avaliagdes quanto a utilizagdo de seus resultados nas
reunides pedagogicas e nos processos de planejamento escolar. Essa experiéncia
permitiu perceber que as discussdes frequentemente se concentravam nos indices
alcangados pelas turmas, enquanto aspectos relacionados as competéncias leitoras,
as operacgoes cognitivas exigidas pelos itens e as concepgdes de linguagem presentes
na matriz avaliativa permaneciam em segundo plano. Assim, o estudo nasce da
pratica docente e retorna a ela, na medida em que pretende oferecer elementos que
possam contribuir para uma leitura mais critica dos resultados produzidos pelas
avaliacdes externas.

Do ponto de vista cientifico, esta investigagao insere-se no campo da Educacgao
Linguistica, area que compreende a linguagem como pratica social e reconhece que
o ensino de Lingua Portuguesa deve favorecer a formacéo de sujeitos capazes de
produzir sentidos, interpretar discursos, posicionar-se criticamente diante das
diferentes manifestagdes da linguagem e participar de forma ativa das praticas sociais
de leitura e escrita. Nessa perspectiva, analisar uma avaliacdo externa significa
compreender quais concepg¢des de linguagem orientam sua elaboragdo, quais
competéncias s&o privilegiadas e de que maneira esses instrumentos dialogam com
os objetivos formativos atribuidos ao ensino da lingua materna.

Para sustentar essa discusséo, a pesquisa fundamenta-se em um conjunto de
autores que dialogam entre si na compreensdo da educacgao, da linguagem e da
avaliacdo. As reflexdes acerca das finalidades da educacao e da formagdo humana
apoiam-se, entre outros, em Paulo Freire (1996), Dermeval Saviani (2008, 2013), José
Carlos Libaneo (2006, 2013), Anténio Noévoa (2017) e Gert Biesta (2013), cujas
contribuicbes permitem compreender a educacdo como pratica social, politica e
emancipatoria. No campo especifico da linguagem, a investigacao dialoga com Mikhail
Bakhtin (2016), Irandé Antunes (2003, 2009), Roxane Rojo (2009), Angela Kleiman
(2004), José Luiz Fiorin (2015), Luiz Carlos Travaglia (2005), Joao Wanderley Geraldi

(2013) e demais pesquisadores que concebem a linguagem como atividade
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discursiva, histérica e socialmente situada. A discussédo sobre Educagao Linguistica
fundamenta-se, principalmente, nas contribuicbes de Palma et al. (2020), Pessoa et
al. (2018), Ferraz (2024), Tilio e Rocha (2024), Szundy (2019), Monte Mér (2024) e
outros estudiosos que defendem uma formagéo linguistica comprometida com a
leitura critica, os letramentos, os multiletramentos e a participagao cidada.

Além do referencial tedrico, a investigacdo apoia-se em documentos
normativos que orientam o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica, entre
os quais se destacam a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o Documento Curricular para Goias (DC-GO) e a Matriz de Referéncia do Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO). Esses documentos constituem
importantes referenciais para compreender as competéncias previstas para a
formacdo dos estudantes e as relacdes estabelecidas entre curriculo, ensino e
avaliacao.

Quanto a organizagao, esta dissertagao esta estruturada em quatro capitulos,
além desta introdugdo e das consideragdes finais.

O primeiro capitulo apresenta os fundamentos teéricos da educacgao, discutindo
sua constituicdo histérica, social e politica, bem como as concepcdes de formagao
humana que sustentam o ensino contemporaneo. Em seguida, analisa os principais
documentos que orientam a Educacgao Basica brasileira, estabelecendo relagdes entre
curriculo, ensino de Lingua Portuguesa e desenvolvimento das competéncias
previstas para os estudantes.

O segundo capitulo dedica-se a discussao da Educagao Linguistica, abordando
sua constituigdo histérica, seus fundamentos epistemologicos e suas principais
contribuicdes para o ensino de Lingua Portuguesa. Ao longo desse capitulo,
evidencia-se a passagem de modelos tradicionais, centrados na gramatica normativa,
para perspectivas que compreendem a linguagem como pratica social, destacando
ainda as aproximacgdes entre Educagao Linguistica, letramentos, multiletramentos,
formacao docente e avaliagdes externas.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos que orientam a
investigacdo. Nele, caracteriza-se a pesquisa como qualitativa, descritiva e
bibliografica, explicitando o percurso metodoldgico adotado, o contexto investigado,

os critérios utilizados para a selegao do corpus, os procedimentos de analise e a
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caracterizacao do municipio de Mozarlandia e do Colégio Estadual da Policia Militar
de Goias Costa e Silva, l6cus desta pesquisa.

O quarto capitulo constitui o nucleo analitico da dissertagdo. Inicialmente,
apresenta as caracteristicas das avaliagdes Diagnostica, Formativa e Somativa do
SAEGO. Em seguida, desenvolve a analise das competéncias linguisticas mobilizadas
pelas questdes selecionadas das avaliagdes Diagndstica e Formativa, relacionando-
as aos pressupostos da Educagéao Linguistica. Na sequéncia, examina os resultados
da Avaliagdo Somativa por meio da analise da proficiéncia das turmas, dos padrées
de desempenho e dos percentuais de acerto por habilidade, buscando compreender
como esses resultados dialogam com as competéncias previstas na matriz de
referéncia e quais implicagcdes podem produzir para o planejamento pedagdgico e
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Por fim, nas consideracgdes finais, retomam-se os principais resultados obtidos
ao longo da investigacao, buscando responder ao problema de pesquisa, confrontar
a hipétese inicialmente formulada e refletir sobre as contribuicées do estudo para o
campo da Educacdo Linguistica. Mais do que analisar um sistema de avaliagao
externa, esta dissertacdo pretende evidenciar que a interpretacdo critica das
competéncias linguisticas mobilizadas pelo SAEGO pode ampliar a compreensao
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, favorecendo praticas pedagodgicas mais
conscientes, contextualizadas e comprometidas com a formagao integral dos
estudantes.

Ao articular Educacgdo Linguistica, curriculo, avaliacdo externa e pratica
docente, esta pesquisa reafirma que as avaliagcbes em larga escala nao devem ser
compreendidas apenas como instrumentos de afericdo do desempenho escolar, mas
também como importantes fontes de reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Espera-se, assim, que as discussdes desenvolvidas neste estudo
contribuam para fortalecer o dialogo entre pesquisa académica e pratica pedagdgica,
oferecendo subsidios para que professores, gestores e pesquisadores interpretem os
resultados do SAEGO para além dos indicadores estatisticos, reconhecendo-os como
oportunidades para qualificar o ensino de Lingua Portuguesa e promover uma
educacéo linguistica que forme leitores, produtores de texto e sujeitos capazes de

atuar criticamente nas diversas praticas sociais mediadas pela linguagem.
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CAPITULO 1

A EDUCAGAO COMO PROCESSO HISTORICO, SOCIAL E
FORMATIVO: ARTICULAGOES TEORICAS PARA UMA
COMPREENSAO AMPLIADA

“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construg¢ao.”

Paulo Freire
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A educacdo constitui-se como um fenémeno histérico, social e cultural
fundamental para a constituicdo dos sujeitos e para a organizacao das sociedades.
Longe de se limitar a transmiss&o de conteudos escolares, ela pode ser compreendida
como uma pratica social complexa, por meio da qual se produzem e se disputam
sentidos sobre o mundo, o conhecimento e o préprio sujeito. Assim, a educagéo se
realiza em diferentes espacos e tempos sociais, extrapolando os limites da
escolarizagao formal e configurando-se como um processo permanente de formagao
humana (Libéaneo, 2013).

Sob a perspectiva socioldgica classica, Durkheim atribui a educagao a fungao
de garantir a coesao social, ao possibilitar a internalizagédo de normas e valores
necessarios a vida coletiva. Ao definir a educagcdo como uma acgao exercida pelas
geracgdes adultas sobre aquelas que ainda ndo estao preparadas para a vida social, o
autor evidencia seu carater normativo e integrador:

A educacao é a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que
ainda ndo se encontram preparadas para a vida social. Ela tem por
objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados
fisicos, intelectuais e morais que sao exigidos pela sociedade politica no

seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga particularmente se
destina. (Durkeim, 1978, p. 41).

Embora essa concepg¢ao seja fundamental para compreender a dimensao
social da educacéo, ela tende a enfatizar a adaptacédo do individuo a ordem social
existente, relegando a segundo plano as tensdes, os conflitos e as desigualdades que
atravessam os processos educativos. E precisamente nesse ponto que emergem as
contribuicbes das abordagens criticas, ao deslocarem o debate da adaptacéo para a
problematizagao das relagdes de poder implicadas no ato educativo.

Paulo Freire oferece uma inflexdo decisiva ao afirmar que a educacéo nao é
neutra, mas inevitavelmente politica. Para o autor, os modelos pedagdgicos
tradicionais, centrados na transmissao unilateral do conhecimento, reforgcam relagdes
de dominacao ao negar aos educandos o estatuto de sujeitos do processo educativo.
Essa critica se materializa na no¢ao de “educacao bancaria”, descrita por Freire nos
seguintes termos:

Na concepgéo “bancaria” da educagado, o educador é o que educa; os
educandos, os que sdo educados; o educador é o que sabe; os
educandos, os que nao sabem. [...] Desta maneira, a educagao se torna

um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o
educador, o depositante. (Freire, 1996, p. 66—67).

40



Ao contrapor-se a essa ldgica, Freire propde uma educagao problematizadora,
fundamentada no dialogo e na reflexao critica, na qual ensinar significa criar condigdes
para a produgédo do conhecimento e para a leitura critica da realidade (Freire, 1996).
Essa perspectiva permite compreender a educagao como pratica de liberdade e como
espaco potencial de transformacéao social, ainda que situada em contextos marcados
por desigualdades estruturais.

Essa mediagcao entre educacgao e sociedade também é central no pensamento
de Saviani. Ao analisar a escola no interior das contradigdes da sociedade capitalista,
o autor afasta tanto as concepcdes ingénuas que atribuem a educacdo um poder
transformador imediato quanto aquelas que a reduzem a um mero instrumento de
reproducdo social. Para Saviani, a educacgao atua de forma mediada, na formacao dos
sujeitos historicos, conforme expressa:

A educacéao nao transforma a sociedade de maneira direta e imediata, mas
pode contribuir decisivamente para sua transformagédo, a medida que

participa da formac&o dos sujeitos que atuardo nas praticas sociais.
(Saviani, 2008, p. 23).

No ambito pedagodgico, John Dewey contribui ao compreender a educagéao
como um processo ancorado na experiéncia e na interagéo entre sujeito e meio. Para
o autor, a aprendizagem ocorre quando a experiéncia possibilita reflexdo e
continuidade, sendo a escola um espaco privilegiado para a vivéncia democratica.
Contudo, Dewey alerta que nem toda experiéncia é formativa, destacando que
experiéncias desarticuladas ou autoritarias podem comprometer o desenvolvimento

do sujeito:

Toda educacéo genuina se da por meio da experiéncia. Entretanto, nem
toda experiéncia é educativa, pois algumas podem impedir ou distorcer o
crescimento de experiéncias posteriores. (Dewey, 1979, p. 39—40).

Ao dialogar com autores contemporaneos, observa-se um deslocamento do
debate educacional para as finalidades da educacao em contextos marcados por
intensas transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas. Antonio Névoa destaca a
necessidade de reafirmar o papel publico da escola e de resistir a uma concepgao
meramente instrumental da educacgao, centrada exclusivamente em indicadores de
desempenho. Para o autor, educar implica formar sujeitos capazes de atribuir sentido

a experiéncia e assumir responsabilidades no mundo comum (Névoa, 2017).
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Bernard Charlot aprofunda essa discussao ao enfatizar que aprender envolve
a construgao de uma relagao significativa com o saber. Segundo o autor, o fracasso
escolar ndo pode ser explicado apenas por déficits individuais, mas deve ser
compreendido a luz das relagdes que os sujeitos estabelecem com o conhecimento,
com a escola e com o contexto social em que estdo inseridos (Charlot, 2000). Essa
perspectiva contribui para uma compreensdao menos individualizante e mais
contextualizada dos processos educativos.

No que se refere a formacéo docente, Maurice Tardif destaca que os saberes
do professor sao plurais e resultam da articulacdo entre saberes académicos,
curriculares e experienciais. Ao reconhecer o docente como sujeito produtor de
saberes, o autor rompe com concepgdes tecnicistas da docéncia e valoriza a pratica
pedagdgica como espago legitimo de produgéo de conhecimento (Tardif, 2014).

Por fim, Gert Biesta propdée uma reflexdo critica sobre as finalidades da
educacgao contemporanea, questionando abordagens excessivamente orientadas por
resultados mensuraveis. Para o autor, a educagao deve ser compreendida a partir de
trés dimensdes — qualificagdo, socializagdo e subjetivagdo — sendo esta ultima
central para a formagao de sujeitos capazes de agir de forma ética e responsavel no
mundo. Como afirma Biesta:

A questdo central da educagdo nao é apenas o que os estudantes

aprendem, mas quem eles se tornam e como aprendem a existir no mundo
de maneira responsavel. (Biesta, 2013, p. 19-20).

Diante dessas articulacdes tedricas, compreende-se que a educacido € um
processo complexo, atravessado por dimensdes sociais, politicas, culturais e éticas,
que nao pode ser reduzido a mera transmissao de conteudos. Ao contrario, trata-se
de um espaco privilegiado de formagao humana, no qual se disputam projetos de
sociedade e concepgbes de sujeito. Essa compreensdo amplia as possibilidades
analiticas do presente estudo e fundamenta a abordagem adotada nesta pesquisa.

Além das contribui¢cdes ja discutidas, torna-se relevante considerar como as
transformagdes contemporaneas tém reconfigurado os sentidos atribuidos a
educagao. Em um contexto marcado pela intensificagdo das tecnologias digitais, pela
ampliacdo dos fluxos de informacgao e pela redefinicdo das relagcbes de trabalho, a
educacao passa a ser tensionada por demandas que extrapolam a formacao escolar

tradicional. Autores contemporaneos alertam para o risco de uma reducdo da
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educacao a processos de treinamento e adaptacao funcional, orientados por légicas
de eficiéncia e produtividade, em detrimento de sua dimensao formativa e ética
(N6voa, 2017; Biesta, 2013).

Nesse cenario, Biesta adverte que a centralidade excessiva em resultados
mensuraveis e em indicadores de desempenho tende a obscurecer questbes
fundamentais relativas ao sentido da educacgdo. Para o autor, quando o debate
educacional se restringe aquilo que pode ser facilmente avaliado, corre-se o risco de
negligenciar a formagao da subjetividade e da responsabilidade ética dos sujeitos.
Assim, a educagao deve ser pensada ndo apenas em termos de eficacia, mas
sobretudo em relacdo as possibilidades que oferece para que os sujeitos se
constituam como agentes capazes de agir e responder no mundo comum (Biesta,
2013).

Por fim, ao articular as contribuicbes classicas e contemporéneas,
compreende-se que a educagao se configura como um campo atravessado por
disputas tedricas, politicas e epistemoldgicas. Longe de ser um processo homogéneo
ou consensual, ela expressa diferentes projetos de sociedade e concepgdes de
sujeito. Dessa forma, analisar a educagéao implica reconhecer suas contradigdes, seus
limites e suas potencialidades, assumindo uma perspectiva critica que permita
compreender tanto seus mecanismos de reprodug¢ao quanto suas possibilidades de
transformacao social. Essa compreensao sustenta o referencial adotado neste estudo

e orienta as analises desenvolvidas nos capitulos subsequentes.

1.1 A educacgao basica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

A educacgédo basica, estruturada no Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), constitui-se como etapa central para a
formacéao integral dos sujeitos e para a consolidagéo do direito a educagéo, previsto
na Constituicdo Federal de 1988. A LDB estabelece que a educagéo escolar abrange
a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, assegurando sua
obrigatoriedade e gratuidade em instituigdes publicas (BRASIL, 1996, art. 4°). Esse
marco legal vai além da mera regulamentagéao institucional, ao reconhecer a educacgao
como um processo continuo de formagao humana, social e ética, articulando aspectos

cognitivos, sociais e culturais (LIBANEO, 2013).
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De acordo com o artigo 1° da LDB, a educagao escolar deve vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social, sendo parte de um processo mais amplo de

desenvolvimento humano e social:

A educagéao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e nas manifestagdes culturais (BRASIL,
1996, art. 1°, §§ 1° e 2°).

Essa perspectiva legal aproxima-se das concepgodes teoricas de Freire (1996),
que considera a educagao como pratica social e politica, orientada nao apenas a
transmissao de conteudos, mas a constru¢cdo do conhecimento por meio do dialogo e
da reflexdo critica. Nesse sentido, a educacgao basica deve proporcionar experiéncias
que permitam aos educandos compreenderem a realidade, desenvolver autonomia e
agir de forma ética e responsavel, fortalecendo tanto a dimenséao formativa quanto a
social da aprendizagem.

O artigo 2° da LDB explicita os objetivos da educagao basica, enfatizando o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, art. 2°). Essa formulagcédo evidencia a
intencéo de articular diferentes dimensdes da formagado humana — intelectual, social,
ética e profissional —, evitando uma concepgdo meramente instrumental da
educacao. Biesta (2013) reforga a importancia dessa articulacdo, ao propor que a
educagao seja compreendida ndo apenas pelo que os alunos aprendem, mas
sobretudo pelo que se tornam enquanto sujeitos capazes de existir criticamente no
mundo. Assim, a educagao basica precisa equilibrar competéncias cognitivas com
praticas sociais, éticas e culturais, formando cidadaos criticos e participativos.

A LDB também prevé principios estruturantes da educacao basica, incluindo
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia, liberdade de aprender e ensinar,
pluralismo de ideias e concepgbes pedagodgicas, valorizagdo do profissional da
educagao e vinculagao com a realidade social e cultural (BRASIL, 1996, art. 3°, incisos
| a V). Tais principios dialogam com as concepgdes de Dewey (1979) sobre educacéao
baseada na experiéncia, bem como com Névoa (2017), ao destacar que a escola deve
ser espaco de diversidade e construcdo coletiva do conhecimento. Entretanto, a
efetivacdo desses principios enfrenta desafios concretos, principalmente em

contextos marcados por desigualdade socioeconémica, infraestrutura limitada e
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sobrecarga docente, que podem comprometer a qualidade e equidade da educagéao
basica.

A LDB atribui a educacgao infantil um papel formativo fundamental, ao enfatizar
seu carater educativo e ndo meramente assistencial (BRASIL, 1996, art. 29). Essa
etapa busca desenvolver capacidades fisicas, intelectuais, psicologicas e sociais das
criangas, reconhecendo a importancia das experiéncias ludicas e da interagcao social
na constituicao do sujeito. Charlot (2000) complementa essa analise ao destacar que
aprender envolve a construgao de relagdes significativas com o saber, com os outros
e consigo mesmo, reforcando que a educacgéo infantil n&do deve ser entendida como
preparacao mecanica para etapas posteriores, mas como espaco de desenvolvimento
integral.

O ensino fundamental, segundo a LDB, deve assegurar a aquisigcdo de
conhecimentos basicos, mas também desenvolver habilidades para a compreenséao
critica da realidade, a participacao cidada e o respeito a diversidade (BRASIL, 1996,
art. 32). Por sua vez, o ensino médio objetiva aprofundar a formagao geral do
estudante, preparando-o para o exercicio da cidadania, a continuidade dos estudos e
a inser¢cdo no mundo do trabalho (BRASIL, 1996, art. 35). Essa estrutura evidencia a
intencéo de articular conhecimentos académicos com experiéncias sociais e éticas,
conforme defendido por Saviani (2008), que alerta para a mediagao entre educacéao e
transformagao social, ressaltando que a escola atua dentro de limites histéricos e
estruturais, mas pode contribuir significativamente para a formagao de sujeitos criticos
e atuantes.

Apesar dos avangos normativos da LDB, a educacéao basica enfrenta desafios
relacionados a desigualdade regional, a precariedade de recursos e a implementagao
efetiva de politicas publicas inclusivas. Tardif (2014) ressalta que os saberes docentes
sd0 essenciais para a mediagdo entre curriculo, pratica pedagdgica e realidade
escolar, sendo fundamental reconhecer o professor como produtor de conhecimento
e agente ativo na constituicdo da aprendizagem. Nesse contexto, politicas publicas
eficazes, formagao continuada de docentes e valorizagao profissional tornam-se
condigdes indispensaveis para que a educagdo basica cumpra seus objetivos
formativos e sociais, conforme previsto na legislacdo e alinhado as perspectivas

tedricas contemporaneas.
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Dessa forma, a analise da educacao basica a luz da LDB evidencia que a
legislagao ndo apenas estabelece etapas e conteudos, mas orienta a construgao de
praticas educativas inclusivas, democraticas e transformadoras. Ao articular direitos,
curriculo, aprendizagem e cidadania, a LDB sustenta um projeto educativo que busca
conciliar formacgao intelectual, ética e social, proporcionando bases para a constituicdo
de sujeitos criticos, responsaveis e capazes de participar ativamente da sociedade
(Freire, 1996; Biesta, 2013).

A educagao basica brasileira, conforme definido pela LDB, constitui-se n&o
apenas como direito social, mas também como campo de intensa mediacédo entre
politicas publicas, praticas pedagodgicas e condigdes socioecondmicas dos estudantes
(BRASIL, 1996, art. 3°). Embora a legislagdo assegure principios como igualdade de
oportunidades, pluralismo e liberdade pedagdgica, a realidade escolar evidencia a
persisténcia de desigualdades regionais, limitagbes estruturais e condigdes de
trabalho que impactam diretamente a qualidade do ensino (Saviani, 2008). A
mediacdo entre normatividade legal e pratica cotidiana da escola revela, assim, a
complexidade da implementag¢ao da educacgao basica no Brasil contemporaneo.

Um dos principais desafios esta relacionado a articulagdo entre curriculo,
formacao docente e experiéncias de aprendizagem. Tardif (2014) enfatiza que os
saberes docentes sdo fundamentais para a constituicdo do processo educativo, pois
conectam conteudos tedricos, demandas escolares e experiéncias vividas pelos
alunos. Nesse sentido, politicas publicas que nao consideram a formacgao continuada,
a valorizagéao profissional e a autonomia pedagdgica do professor tendem a reproduzir
praticas de ensino mecanicas, limitando a efetividade da educacao basica. Como
destaca Freire (1996), a educagao nao é neutra; por isso, a atuagado docente deve ser
compreendida como pratica reflexiva e critica, capaz de transformar a relacéo entre
conhecimento, aluno e sociedade.

A introdugdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no contexto da
educacao basica representa uma tentativa de sistematizar conteudos e competéncias,
garantindo a equidade educacional em todo o pais. Segundo o Ministério da Educagao
(BRASIL, 2017), a BNCC estabelece aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas a todos os estudantes, mas deixa espago para que cada escola organize
suas praticas pedagogicas de acordo com sua realidade. Essa abordagem dialoga

com as concepgdes de Dewey (1979), para quem a aprendizagem significativa surge
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a partir da experiéncia e da interagao contextualizada. A BNCC, portanto, deve ser
interpretada como um instrumento normativo orientador, mas ndao como solugao
completa, exigindo mediagédo docente qualificada e politicas de suporte que permitam
sua implementagéo efetiva.

Outro ponto central é a articulagédo entre educacédo basica e promogao da
cidadania. A LDB ressalta que a escola deve formar individuos capazes de exercer
plenamente a cidadania, considerando aspectos éticos, culturais e sociais (BRASIL,
1996, art. 2°). Biesta (2013) reforga que a educagéo nao se restringe a qualificagao
académica ou profissional, mas envolve subjetivagdo e socializagdo, ou seja, a
formacdo de sujeitos capazes de interagir de forma critica e responsavel na
sociedade. Assim, a educagao basica se configura como espago de construgao de
valores democraticos, pluralidade de ideias e respeito a diversidade, ao mesmo tempo
em que enfrenta desafios estruturais, econdmicos e culturais que impactam sua
efetividade.

A questdo da desigualdade educacional no Brasil evidencia que a
implementacdo da educacio basica depende de fatores externos a escola, como
distribuicdo de recursos, infraestrutura, valorizacdo docente e politicas sociais
integradas. Saviani (2008) argumenta que a educagao atua de maneira mediada na
transformagao social, sendo influenciada por condigdes histéricas, politicas e
econdmicas. Portanto, qualquer analise da educacdo basica deve levar em
consideragdao nao apenas a legislagdo e o curriculo, mas também as condi¢des
concretas em que a escola opera e as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
contextos desiguais. O desafio &€ conciliar direitos, objetivos legais e realidade
concreta, garantindo que a educacgao basica funcione como instrumento de inclusao
social e emancipacao cidada.

Nesse sentido, entende-se que a educacio basica brasileira representa um
espaco de tensdes entre normas legais, politicas publicas e praticas educativas,
exigindo mediacao critica e reflexiva dos profissionais da educacéo. A LDB oferece
fundamentos legais e orientagdes para organizagao da educagao, mas sua efetividade
depende da capacidade das escolas, professores e gestores de articular curriculo,
formacgédo docente, praticas pedagdgicas e contexto social, de modo a promover

aprendizagens significativas e cidadania plena (Libaneo, 2013; Freire, 1996).

47



1.2 Percurso histérico da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)

Compreender a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996) exige situa-la em seu percurso histérico, marcado por transformagdes
sociais, politicas e pedagogicas ao longo do século XX. A legislagc&o atual é fruto de
um processo de consolidagdo normativa que buscou regulamentar a educagao no
Brasil de maneira mais democratica e inclusiva, refletindo mudancgas constitucionais,
demandas sociais e debates tedricos sobre os objetivos da educagao (Saviani, 2008).
Assim, a LDB de 1996 ndo surge como um instrumento isolado, mas como culminagéo
de décadas de discussbdes sobre a fungao social da escola, os direitos dos cidadaos
€ a organizacgao do sistema educacional.

O primeiro marco relevante remonta a Lei n® 4.024, de 1961, que estabeleceu
normas gerais da educagdo e introduziu conceitos modernos de curriculo e
organizagao escolar (BRASIL, 1961, art. 1°). Essa lei buscou uniformizar o ensino
fundamental e médio em nivel nacional, mas manteve caracteristicas centralizadoras,
limitando a autonomia das escolas e a diversificagdo curricular. Saviani (2008)
observa que, apesar dos avangos estruturais, a LDB de 1961 refletia uma concepgao
de educacgao voltada prioritariamente a formagédo técnica e a preparagcéo para o
trabalho, com pouca énfase na dimensao ética e cidada do ensino.

Nos anos 1970 e 1980, a educacgao brasileira passou por novos desafios,
impulsionados por transformacdes econémicas, urbanizacdo e movimentos sociais
que exigiam uma escola mais democratica. A Constituicdo Federal de 1988
representou um ponto de inflexdo nesse processo, ao declarar a educagédo como
direito de todos e dever do Estado, fundamentada nos principios da igualdade de
condic¢des, liberdade de aprender e ensinar, e respeito a diversidade (BRASIL, 1988,
art. 205-206). Este marco constitucional criou condi¢des para a elaboragdo de uma
nova LDB, capaz de integrar a educacéo a cidadania e a participagao social.

A LDB de 1996 surge, portanto, em continuidade historica com essas
normativas e transformacdes, incorporando principios democraticos e concepgoes
contemporaneas de educagéo. O artigo 1° da Lei n° 9.394/1996 estabelece que a
educacao escolar deve abranger processos formativos que se desenvolvem na
familia, na convivéncia humana, no trabalho e nas instituicbes de ensino (BRASIL,
1996, art. 1°, §§ 1° e 2°). Essa redagéo evidencia a intengdo de superar a visao

instrumental da educacdo, reconhecendo seu carater integral, social e cultural.
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Conforme aponta Freire (1996), a educagao deve ser compreendida como pratica
social e politica, mediada por valores éticos e democraticos, algo que a LDB buscou
normatizar apdés décadas de disputas sobre o sentido da escola no pais.

O percurso histérico da LDB também revela tensdes entre centralizacio
normativa e autonomia escolar. Charlot (2000) destaca que a implementagao das leis
educacionais depende n&o apenas de sua redagao legal, mas das condigdes
concretas de escolas, professores e comunidades. Nesse sentido, a LDB de 1996
procurou estabelecer diretrizes gerais e competéncias essenciais, ao mesmo tempo
em que deixava espago para a adaptacao de curriculos e praticas pedagodgicas as
realidades locais, especialmente com a posterior implementagdao da BNCC (BRASIL,
2017). Esse equilibrio reflete 0 amadurecimento histérico do sistema educacional
brasileiro, que busca conciliar uniformidade e diversidade, direitos e praticas
escolares.

Além disso, Saviani (2008) argumenta que compreender o percurso histérico
da LDB é essencial para analisar criticamente os desafios contemporaneos da
educacao basica. Cada etapa normativa — desde a LDB de 1961 até a de 1996 —
representa respostas a contextos historicos especificos, como regimes politicos,
movimentos sociais, demandas do mercado de trabalho e reivindicagdes por direitos
civis. Por isso, o estudo da LDB deve ser sempre contextualizado, relacionando seus
dispositivos legais as condi¢des politicas, sociais e culturais do pais, permitindo
compreender ndo apenas o que a lei prevé, mas também os limites e potencialidades
de sua implementagéo.

Em sintese, o percurso histérico da LDB evidencia que a legislacdo educacional
brasileira evoluiu ao longo de décadas, buscando conciliar formagéo integral,
cidadania, direitos sociais e organizacdo do sistema escolar. A LDB de 1996
representa o ponto culminante desse processo, incorporando principios democraticos,
reconhecendo a complexidade da educagéo basica e articulando normas gerais com
flexibilidade para praticas pedagdgicas locais (BRASIL, 1996, art. 2°-3°; Biesta, 2013).
Compreender essa trajetéria historica € fundamental para analisar criticamente a
educacao brasileira contemporanea, seus desafios e possibilidades, mantendo

dialogo constante entre legislacao, teoria educativa e realidade escolar.

1.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a organizagao do curriculo na

educacao basica
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco na
histéria da educacéao brasileira ao fornecer diretrizes para a organizagao do curriculo
na educagao basica, promovendo uniformidade conceitual sem restringir a autonomia
pedagogica das escolas. Publicados pelo Ministério da Educagao em 1997, logo apos
a promulgagao da LDB de 1996, os PCN buscavam operacionalizar os principios
legais da LDB, articulando conteudos, competéncias e habilidades essenciais para
cada etapa da educacgéo basica (BRASIL, 1997).

O documento dos PCN estabelece que o curriculo deve ser estruturado com
base em trés eixos principais: formacgao ética, intelectual e cultural, promovendo tanto
o desenvolvimento cognitivo quanto a formagao cidada dos estudantes. Como
afirmam Libaneo e Duarte (2006), os PCN surgiram como tentativa de organizar a
educacao brasileira de forma integrada, articulando conhecimentos académicos,
competéncias sociais e valores democraticos, em consonancia com o0s principios da
LDB. Essa articulagao evidencia o compromisso do Estado com uma educacgao que
transcenda a mera instrugao técnica ou instrumental, reforcando a dimenséo critica,
ética e social da aprendizagem.

Os PCN também reforcam a necessidade de articulacdo interdisciplinar e de
flexibilizagdo curricular, reconhecendo a diversidade cultural, regional e

socioecondmica do pais. Segundo os proprios documentos oficiais:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem referéncia orientadora
para a elaboragdo e o desenvolvimento dos curriculos nas escolas,
articulando conteudos, competéncias e valores, mas respeitando as
especificidades locais e a autonomia pedagdgica das redes de ensino e
instituicbes escolares (BRASIL, 1997, p. 11).

Essa abordagem dialoga diretamente com o que Dewey (1979) ja afirmava
sobre a importancia da experiéncia e do contexto na constru¢do do conhecimento,
enfatizando que a aprendizagem significativa ocorre quando conteudos e praticas
pedagdgicas se relacionam com a realidade dos estudantes.

Um ponto central dos PCN é a énfase no ensino integral e interdisciplinar,
contemplando areas do conhecimento como Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Arte e Educagao Fisica, mas também
priorizando habilidades transversais, como ética, cidadania e pensamento critico
(BRASIL, 1997). Essa perspectiva reflete uma evolugdo histérica na politica

educacional, alinhando-se as recomendacbes da LDB de 1996 e respondendo a
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necessidade de formar sujeitos criticos e socialmente engajados, conforme destacado
por Freire (1996). Ao propor diretrizes para a integracao entre diferentes areas do
conhecimento, os PCN buscam promover a formagao integral do estudante,
articulando teoria, pratica e experiéncias de vida.

No entanto, a implementagcdo dos PCN também revelou desafios significativos.
Charlot (2000) observa que a eficacia de documentos normativos depende fortemente
das condi¢des concretas da escola, da formagao docente e da gestédo escolar. Muitas
escolas enfrentaram dificuldades para traduzir as diretrizes em praticas pedagdgicas
consistentes, seja por falta de recursos, seja por insuficiéncia de formagao continuada
dos professores. Tardif (2014) reforga que o conhecimento do docente sobre curriculo,
meétodos de ensino e realidade dos estudantes € central para que politicas como os
PCN sejam efetivamente incorporadas e produzam aprendizagem significativa.

Além disso, os PCN foram fundamentais para orientar a discussédo posterior
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que buscou consolidar
aprendizagens essenciais, mantendo a flexibilidade e autonomia das escolas.
Conforme apontam Libaneo e Duarte (2006), os PCN representaram um primeiro
esforco sistematico de unificagao curricular, que posteriormente influenciou a BNCC
ao fornecer parametros claros para conteudos e competéncias essenciais, sem
engessar praticas pedagdgicas.

Em sintese, os Paradmetros Curriculares Nacionais configuram-se como
instrumento estratégico de mediagdo entre a LDB e a pratica escolar, oferecendo
referéncias normativas para organizar o curriculo da educagao basica, mas mantendo
espaco para adaptacao local e inovacao pedagogica. Ao alinhar formacgao intelectual,
ética e cidada, os PCN consolidam a visdao da educagdao como processo integral,
articulando aprendizagem, cidadania e desenvolvimento social (BRASIL, 1997; Freire,
1996; Duarte, 2006). A compreensao critica do papel dos PCN permite avaliar n&o
apenas sua relevancia normativa, mas também os desafios de implementagao, a

mediagao docente e o impacto real na aprendizagem dos estudantes.

1.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a evolugao das politicas
curriculares na educacao basica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa o desenvolvimento
mais recente das politicas curriculares no Brasil, consolidando a evolugao iniciada

com a LDB de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Instituida pela
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Portaria n°® 1.996/2017 do Ministério da Educagao, a BNCC define aprendizagens
essenciais que todos os estudantes da educacdo basica devem desenvolver,
estabelecendo referéncias nacionais para curriculos e praticas pedagdgicas (BRASIL,
2017). Ao organizar as competéncias e conteudos por etapa de ensino, a BNCC busca
garantir equidade, coeréncia e qualidade educacional em todo o territorio nacional,
conciliando diretrizes gerais com a autonomia de escolas e redes de ensino.

A BNCC surge como resposta as limitagdes histéricas dos PCN, sobretudo no
que se refere a clareza sobre aprendizagens essenciais e a necessidade de um
referencial nacional estruturado. Enquanto os PCN ofereciam parametros de
orientacdo e sugeriam integracao interdisciplinar, sua implementagao encontrou
barreiras relacionadas a formagao docente, a infraestrutura escolar e a diversidade
regional (Libaneo; Duarte, 2006). A BNCC procura superar essas lacunas, ao
organizar de forma detalhada as competéncias, habilidades e objetivos de
aprendizagem, articulando dimensdes cognitivas, sociais e emocionais do
desenvolvimento estudantil (BRASIL, 2017).

A construgao da BNCC foi pautada em trés dimensdes centrais: competéncias
gerais, areas do conhecimento e diretrizes por etapa de ensino. As competéncias
gerais incluem direitos de aprendizagem e desenvolvimento, como pensamento
critico, comunicagcdo, argumentagao, cooperagao, responsabilidade e cidadania
(BRASIL, 2017). Essas competéncias dialogam com a perspectiva de Freire (1996),
que enfatiza a educagdo como pratica social e ética, voltada para a formacao de
sujeitos capazes de agir criticamente na sociedade. Biesta (2013) reforga essa
dimensao, argumentando que a educacgao deve ir além da instrucédo e da preparacao
técnica, promovendo socializagao, subjetivacéo e participagao cidada.

A estrutura da BNCC por areas do conhecimento incorpora Linguagens e sua
tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, mas também
estabelece competéncias socioemocionais e habilidades transversais, reforgando a
visdo de formacéo integral prevista na LDB (BRASIL, 1996, art. 1°). Essa abordagem
interdisciplinar evidencia continuidade histérica com os PCN, ao mesmo tempo em
que detalha progressdes de aprendizagem e expectativas claras por série,
possibilitando acompanhamento sistematico do desenvolvimento do estudante
(BRASIL, 2017).

52



Um aspecto central da BNCC é a flexibilidade curricular, que permite que
escolas e redes de ensino adaptem o curriculo as especificidades locais, respeitando
contextos culturais, regionais e socioecondmicos. De acordo com Charlot (2000), a
mediacao docente e a contextualizagao curricular sdo fundamentais para que politicas
normativas se traduzam em aprendizagem significativa. Tardif (2014) complementa
que a implementagcdo bem-sucedida da BNCC depende da formagao continuada de
professores e do suporte institucional, reafirmando que curriculo ndo € apenas um
documento, mas um processo vivo, mediado por sujeitos educativos.

A BNCC também representa um esforco de articulagcido entre etapas da
educacao basica, unificando referéncias desde a Educacao Infantil até o Ensino
Médio. Essa articulagdo busca reduzir desigualdades educacionais, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso a aprendizagens essenciais, independentemente
de sua localizagéo ou rede de ensino (BRASIL, 2017). Nesse sentido, a BNCC dialoga
diretamente com os principios da LDB, que estabelece a educagao basica como
direito de todos, com atencéao a diversidade e a formacao integral (BRASIL, 1996, art.
2°-3°).

No entanto, a implementacdo da BNCC enfrentou desafios complexos,
semelhantes aos dos PCN, porém em escala ampliada. Estudos apontam que a
diversidade socioecondmica das redes de ensino, a formagao docente desigual e a
resisténcia a mudancas curriculares sado fatores que podem comprometer a
efetividade das diretrizes nacionais (Libaneo; Duarte, 2006). Além disso, a
centralizacdo normativa da BNCC exige equilibrio entre uniformidade e flexibilidade,
para nao engessar praticas pedagdgicas ou reduzir a capacidade da escola de inovar
conforme seu contexto. Como destaca Saviani (2008), politicas educacionais devem
ser interpretadas e adaptadas a realidade escolar, garantindo que normas legais se
traduzam em experiéncias de aprendizagem significativas.

A BNCC também reforga o papel da formagéao integral e cidada, ao integrar
competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas. Esse enfoque amplia o conceito
tradicional de curriculo, aproximando-se da perspectiva defendida por Dewey (1979),
segundo a qual a educagao deve articular conhecimento, experiéncia e realidade
social. Assim, a BNCC representa a consolidacdao normativa de décadas de evolugao

curricular, iniciada com a LDB e os PCN, e orienta a pratica pedagogica de forma
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articulada e sistematica, oferecendo um marco de referéncia nacional para toda a
educacao basica.

Em sintese, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o ponto culminante
do percurso histérico e normativo da educacédo basica brasileira, consolidando
aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades em um marco nacional, mas
flexivel o suficiente para respeitar a diversidade local. Ao articular principios
democraticos, interdisciplinaridade, formacgéo integral e desenvolvimento social, a
BNCC representa um esforco de sintese entre legislagéo, politicas curriculares e
pratica pedagogica, reforcando a educagdo como direito social, instrumento de
cidadania e espaco de formacao critica e ética (BRASIL, 2017; Freire, 1996; Biesta,
2013; Libaneo; Duarte, 2006).

1.5 Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa: curriculo,
politicas publicas, pratica pedagégica e formagao docente

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,
publicados pelo Ministério da Educacdo em 1998, constituem um marco relevante no
conjunto das politicas publicas educacionais brasileiras voltadas a reorganizagao
curricular do Ensino Fundamental. Elaborados no contexto das reformas educacionais
da década de 1990, os PCN emergem em um cenario de ampliagdo do acesso a
escola basica e de intensificagdo dos debates acerca da qualidade do ensino, da
equidade educacional e do papel social da escola. Nesse sentido, os Parametros
assumem carater orientador, buscando estabelecer referenciais comuns para o
ensino, sem, contudo, eliminar a autonomia dos sistemas de ensino e das instituicdes
escolares (BRASIL, 1998).

Enquanto politica publica, os PCN expressam uma concepg¢éao de curriculo que
ultrapassa a ideia de mera prescricdo de conteudos, ao se apresentarem como um
documento que articula principios teoricos, objetivos educacionais e orientagbes
metodolégicas. No campo da Lingua Portuguesa, essa articulacdo revela-se
particularmente significativa, uma vez que o documento propée uma mudanga de
paradigma em relagdo as abordagens tradicionais de ensino, historicamente
centradas na normatizacado gramatical e na fragmentacao dos saberes linguisticos.

No ambito curricular, os PCN fundamentam-se em uma concepg¢ao de
linguagem como pratica social, compreendendo a lingua como instrumento de

interacdo, produgao de sentidos e constituicdo dos sujeitos em contextos historicos e
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culturais especificos. Essa perspectiva rompe com uma visdo estruturalista e
normativa da lingua, ao reconhecer que os usos linguisticos sao atravessados por
relacdes sociais, valores culturais e intencionalidades comunicativas. Essa concepcao

é explicitada no préprio documento, conforme se observa a seguir:

A linguagem é uma forma de agéao interindividual orientada por uma
finalidade especifica; € um processo de interlocugdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p. 20).

A partir dessa compreensao, o curriculo de Lingua Portuguesa passa a ser
orientado pelo trabalho com textos e géneros discursivos socialmente situados, o que
implica considerar as condi¢gdes de producgao, circulacdo e recepg¢ao dos discursos.
Tal orientacéo dialoga diretamente com as contribuigdes tedricas de Antunes, para
quem ensinar lingua portuguesa significa promover experiéncias reais de uso da
linguagem, em que ler, escrever e falar s&o praticas indissociaveis das finalidades
sociais da comunicagao (Antunes, 2003).

Enquanto documento de politica publica, os PCN também explicitam um
compromisso com a formacéo para a cidadania, ao reconhecer que o dominio da
linguagem é condigdo fundamental para a participacédo social e para o exercicio de
direitos. O ensino de Lingua Portuguesa é compreendido, assim, como elemento
central na formagao de sujeitos capazes de atuar criticamente nas diversas esferas

da vida social, conforme explicitado no trecho a seguir:

O ensino de Lingua Portuguesa deve garantir aos alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, ampliando
suas possibilidades de participagdo social por meio da leitura, da escrita e
da oralidade. (BRASIL, 1998, p. 7).

Essa orientacao reforgca o carater politico do curriculo, ao evidenciar que as
escolhas curriculares estdo diretamente relacionadas a um projeto de sociedade.
Antunes (2009) corrobora essa perspectiva ao afirmar que o ensino de lingua nao
pode ser reduzido a uma pratica técnica ou instrumental, mas deve contribuir para a
formacao critica dos sujeitos, possibilitando-lhes compreender e intervir nos contextos
sociais em que estao inseridos.

No que se refere a organizagao curricular, os PCN estruturam os conteudos de
Lingua Portuguesa em trés eixos fundamentais: lingua oral, lingua escrita e analise e
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reflexdo sobre a lingua. Essa organizagao busca superar a fragmentacéao tradicional
do ensino, propondo uma articulagao entre praticas de uso da linguagem e reflexao

metalinguistica. O documento destaca a importancia dessa integragcéo ao afirmar que:

A pratica pedagdgica deve considerar a articulagdo entre o uso da lingua
oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua, evitando o tratamento
fragmentado dos conteudos e favorecendo aprendizagens significativas.
(BRASIL, 1998, p. 33).

Essa proposta curricular exige mudangas significativas na pratica pedagdgica,
uma vez que demanda do professor um planejamento didatico que integre leitura,
producéo textual e analise linguistica de forma contextualizada. O docente deixa de
ocupar exclusivamente o papel de transmissor de conteudo para assumir a funcao de
mediador do processo de aprendizagem, criando situagdes didaticas que favoregam
a interacao, a problematizacao e a construcéo de sentidos.

Um dos pontos centrais da proposta dos PCN diz respeito a abordagem da
gramatica no ensino de Lingua Portuguesa. O documento defende que a analise e
reflexdo sobre a lingua estejam a servigo das praticas discursivas, evitando o ensino
mecanico e descontextualizado de regras gramaticais. Essa concepg¢ao encontra forte
ressonancia nas reflexdes de Antunes, que critica o ensino gramatical desvinculado

do uso efetivo da lingua, conforme destacado no excerto a seguir:

A gramatica s6 tem sentido quando colocada a servigo da compreenséao e
da producdo de textos; fora disso, transforma-se em um conjunto de
regras decoradas, sem funcéo comunicativa real.
(ANTUNES, 2003, p. 85).

Ao defender a centralidade do texto e das praticas discursivas, os PCN
reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas que possibilitem aos alunos
compreender a lingua em funcionamento, ampliando sua competéncia comunicativa.
Tal orientagao pressupde um professor capaz de articular conhecimentos linguisticos,
discursivos e didaticos, o que evidencia a relagao intrinseca entre curriculo e formacéao
docente.

As implicagcdes dos PCN para a formacao docente sdo amplas e complexas. A
implementacdo de suas diretrizes exige professores com sélida formagao teorica,
capazes de compreender a linguagem em sua dimens&o social e discursiva, bem
como de refletir criticamente sobre sua propria pratica pedagogica. O documento
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reconhece a centralidade do professor no processo de concretizagao das orientacoes
curriculares, ao destacar que as propostas dos PCN s se efetivam por meio da agao
docente (BRASIL, 1998).

Essa perspectiva é reforgcada por Antunes, ao afirmar que as mudangas no
ensino de Lingua Portuguesa dependem diretamente do investimento em processos
formativos que possibilitem ao professor reinterpretar e ressignificar as orientagdes

curriculares a luz das realidades escolares:

Ndo ha mudanga efetiva no ensino de Lingua Portuguesa sem
investimento na formacgado do professor, pois é ele quem interpreta,
seleciona e transforma as orientagdes curriculares em pratica pedagogica
concreta. (ANTUNES, 2009, p. 42).

Dessa forma, os PCN de Lingua Portuguesa n&ao apenas orientam o curriculo
escolar, mas também interpelam as politicas de formagdo docente, ao demandar
processos de formacgao inicial e continuada que promovam o aprofundamento teérico,
a reflexao critica e o desenvolvimento profissional dos professores. A efetivagao das
propostas dos PCN, portanto, esta diretamente relacionada as condi¢des de trabalho
docente, ao acesso a formacao continuada e ao reconhecimento do professor como
sujeito central na construgéo do curriculo.

Por fim, embora os PCN tenham sido posteriormente complementados por
documentos normativos mais recentes, como a Base Nacional Comum Curricular, eles
permanecem como um referencial tedrico e histérico fundamental para a
compreensao das politicas curriculares no Brasil. Sua contribuigdo para a
consolidagdo de uma concepgéo discursiva do ensino de Lingua Portuguesa e para a
articulagao entre curriculo, politicas publicas, pratica pedagdégica e formagao docente

mantém-se relevante no debate educacional contemporaneo.

1.6 A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Lingua Portuguesa nos
Anos Finais do Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, representa
um marco nas politicas publicas educacionais brasileiras, pois define as
aprendizagens essenciais que devem ser garantidas a todos os estudantes da

Educacdo Basica. A BNCC surge em um contexto de consolidagédo de politicas
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voltadas a equidade, a qualidade do ensino e a reducdo das desigualdades
educacionais, oferecendo parametros claros para a elaboragao de curriculos em todas
as redes de ensino (BRASIL, 2017).

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a BNCC organiza o ensino de Lingua
Portuguesa em competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de maneira
progressiva, garantindo que todos os estudantes alcancem os direitos de
aprendizagem previstos para cada etapa. Ao mesmo tempo, o documento preserva a
autonomia dos sistemas e das escolas, permitindo que o curriculo seja
contextualizado conforme as realidades locais e as necessidades dos alunos
(BRASIL, 2017). Essa dupla dimensdo — normativa e flexivel — faz da BNCC um
instrumento central na articulagédo entre curriculo, politicas publicas e pratica
pedagdgica.

O componente de Lingua Portuguesa é estruturado a partir da concepgao de
linguagem como pratica social, considerando a lingua ndo apenas como objeto de
estudo, mas como instrumento de interagdo e participagao social. Nesse sentido, a
BNCC aproxima-se de abordagens discursivas defendidas por tedricos da linguagem,
que destacam que o ensino de lingua deve partir da analise de textos e géneros

situados em contextos reais de comunicacao (BRASIL, 2017). O documento enfatiza:

A linguagem é entendida como pratica social, o que implica considerar os
textos como produgdes situadas, relacionadas a contextos de uso, a
interlocutores e a finalidades comunicativas especificas.
(BRASIL, 2017, p. 65).

Essa concepcgao implica que a aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
integrar leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, evitando fragmentagdes
tradicionais que separavam gramatica, interpretagdo de texto e produgao textual. Ao
articular essas dimensdes, a BNCC fortalece a fungéo social da linguagem e contribui
para a formacgao cidada, preparando os estudantes para participarem criticamente das
praticas sociais (BRASIL, 2017).

1.6.1 Campos de atuagao e géneros textuais
A BNCC organiza o componente de Lingua Portuguesa em campos de atuacéo,
que orientam a selegao de géneros textuais e praticas de linguagem, garantindo que

0 ensino seja significativo e contextualizado. Os campos sao:
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Campo jornalistico-midiatico: trabalhos com noticias, reportagens, resenhas e
analises de conteudos veiculados em midias digitais, incentivando a leitura critica de
informacdes e a producao textual com consciéncia do publico-alvo;
Campo artistico-literario: exploracdo de textos literarios de diferentes géneros,
promovendo fruicdo estética, interpretagao e producéo criativa;
Campo da vida publica: desenvolvimento de praticas argumentativas, discursivas e
informativas que permitam a participacdo dos estudantes em debates, producdes
escritas e exposicoes orais;
Campo das praticas de estudo e pesquisa: atividades voltadas a compreenséao de
textos académicos, producdo de relatérios, sinteses e pesquisas orientadas,
fortalecendo habilidades de estudo auténomo (BRASIL, 2017).

Essa organizagcdo possibilita que os professores selecionem conteudos e
atividades de forma contextualizada, articulando a aprendizagem de Lingua
Portuguesa com questdes sociais, culturais e tecnologicas contemporaneas,

promovendo aprendizagem significativa e cidadania.

1.6.2 Competéncias gerais da BNCC e Lingua Portuguesa

As 10 competéncias gerais da BNCC orientam todas as etapas da Educacéao
Basica e sao articuladas ao ensino de Lingua Portuguesa. Destacam-se:
Comunicativa e linguistica: competéncia de compreender e usar diferentes
linguagens de forma critica, ética e responsavel;
Argumentativa: habilidade de produzir e analisar discursos em diferentes contextos
sociais, defendendo ideias com clareza e coeréncia;
Empatica e ética: desenvolvimento de consciéncia social, cultural e ambiental,
articulando praticas de linguagem com participacéo cidada (BRASIL, 2017).

A integracao dessas competéncias com os campos de atuagdo do componente
linguistico permite que o ensino de Lingua Portuguesa contribua de forma efetiva para

a formacéo integral do estudante, articulando conhecimento, habilidades e valores.

1.7 Pratica pedagégica e mediagao docente
A BNCC enfatiza a necessidade de que a pratica pedagdgica seja planejada de
forma significativa, contextualizada e integrada. A leitura e produgao de textos devem

ocorrer em situagcdes reais de comunicagao, e a analise linguistica deve apoiar a
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compreensao e producao textual. Assim, o professor assume o papel de mediador da
aprendizagem, selecionando géneros textuais, problematizando usos da linguagem e
promovendo a reflexao critica dos estudantes (BRASIL, 2017).

Autores como Antunes (2009) reforcam que:

Nao ha mudanca efetiva no ensino de Lingua Portuguesa sem
investimento na formacdo do professor, pois é ele quem interpreta,
seleciona e transforma as orientagdes curriculares em pratica pedagdégica
concreta. (ANTUNES, 2009, p. 42).

Nesse sentido, a BNCC destaca que a formacdo docente & condicdo
indispensavel para a implementacdo das aprendizagens essenciais, contemplando
tanto a formacao inicial quanto continuada, com énfase na reflexao critica sobre

praticas pedagdgicas e contextualizagao do curriculo:

A implementacdo da BNCC exige processos formativos que possibilitem
aos professores compreender os fundamentos pedagdgicos do
documento e refletir criticamente sobre suas praticas, de modo a garantir
aprendizagens significativas para todos 0s estudantes.
(BRASIL, 2017, p. 16).

1.8 Curriculo, politicas publicas e equidade

A BNCC atua como instrumento de politicas publicas, promovendo equidade e
orientando a organizagdo curricular em todo o pais. Ao definir direitos de
aprendizagem e competéncias essenciais, o0 documento oferece parametros claros
para a avaliacgdo e o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes,
garantindo que redes e escolas possam monitorar e assegurar a efetividade do ensino
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2017).

Ao mesmo tempo, a BNCC valoriza a autonomia docente e a contextualizagao
curricular, permitindo que professores ajustem estratégias, selecionem conteudos e
adaptem atividades conforme o perfil e os interesses dos alunos, garantindo
aprendizagem significativa e cidadania plena.

Em sintese, a BNCC para os Anos Finais do Ensino Fundamental consolida um
ensino de Lingua Portuguesa baseado em: Praticas sociais da linguagem, com
centralidade no texto e nos géneros discursivos; Integragcdo de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica; Formacao cidada, com desenvolvimento de

competéncias criticas e éticas; Mediagao docente, destacando a importancia da
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formacao inicial e continuada; Curriculos contextualizados, promovendo equidade e
aprendizagem significativa.

A BNCC, portanto, articula teoria, pratica pedagdgica e politicas publicas,
oferecendo um referencial nacional estruturante para a aprendizagem de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais, consolidando o papel da escola na formagao integral do

estudante.

1.9 O Documento Curricular para Goias (DC-GO) e suas implicagées no campo
das politicas curriculares

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) configura-se como um
instrumento normativo e orientador que materializa, em &ambito estadual, os
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), articulando-os as
especificidades historicas, culturais e sociais do territorio goiano. Nesse sentido, o
documento assume a funcdo de mediacdo entre diretrizes nacionais e praticas
pedagdgicas locais, sendo concebido como um elemento estruturante das propostas
curriculares das redes de ensino.

De acordo com o préprio documento, o DC-GO busca aproximar “a legislagao
curricular vigente em nosso pais da realidade goiana”, constituindo-se como um
instrumento indispensavel para a organizagao das praticas pedagogicas e para a
elaboracdo de projetos politico-pedagdégicos nas escolas (GOIAS, 2019). Tal
perspectiva evidencia a compreensao de curriculo como pratica social, na medida em
que nado se restringe a uma prescricdo de conteudos, mas envolve processos de
producao de significados e construcao de identidades.

Essa concepcdo € explicitada quando o documento adota a definicdo de
curriculo das Diretrizes Curriculares Nacionais, entendendo-o como um “conjunto de
praticas que proporcionam a produgao, a circulagdo e o consumo de significados no
espaco social’, destacando seu papel na constituicdo das identidades dos sujeitos
(GOIAS, 2019). Dessa forma, o DC-GO se afasta de uma visdo estritamente tecnicista
e incorpora uma abordagem mais ampla, alinhada as discussées contemporaneas do
campo das politicas curriculares.

Além disso, o documento enfatiza a valorizagdo da chamada “goianidade”,
buscando integrar elementos culturais e regionais as diferentes areas do

conhecimento. Essa diretriz revela uma tentativa de contextualizacao curricular, ao
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considerar as especificidades locais como parte constitutiva do processo educativo.
Contudo, estudos indicam que essa integragao nem sempre se concretiza de maneira
efetiva em todos os componentes curriculares, ocorrendo, por vezes, de forma pontual
ou superficial (Silva; Nascimento, 2024).

No que se refere a sua construgdo, o DC-GO foi elaborado em consonancia
com reformas educacionais recentes, especialmente aquelas relacionadas ao Novo
Ensino Médio, evidenciando a influéncia de politicas educacionais de carater nacional
e internacional. Nesse contexto, observa-se que o documento também reflete tensdes
entre a padronizacao curricular e a necessidade de atender as demandas locais, bem
como entre a formacao integral dos estudantes e as exigéncias do mundo do trabalho
(Silva, 2024).

Ao aprofundar a anélise do DC-GO, torna-se relevante considerar que sua
materializagdo nas praticas escolares depende de processos interpretativos
realizados pelos sujeitos envolvidos na educagao. O curriculo prescrito, portanto, ndo
se efetiva de forma linear, sendo constantemente ressignificado no cotidiano das
instituicdes de ensino. Nessa direcdo, Moreira e Candau (2007) compreendem o
curriculo como um espaco de disputas simbdlicas e culturais, no qual diferentes
concepcdes de conhecimento e formagao entram em tensao.

Essa perspectiva permite problematizar o fato de que, embora o DC-GO esteja
estruturado a partir de competéncias e habilidades alinhadas a BNCC, ele se insere
em um contexto mais amplo de reformas educacionais que tém sido criticadas por
priorizar uma racionalidade técnica e instrumental. Apple (2006) argumenta que
politicas curriculares contemporaneas frequentemente incorporam mecanismos de
padronizagao e controle, o que pode impactar a autonomia docente e limitar praticas
pedagdgicas mais criticas e contextualizadas.

Além disso, a énfase na organizagao curricular por competéncias demanda
uma analise cuidadosa quanto aos seus efeitos na formagao dos estudantes. Saviani
(2013) alerta que abordagens centradas predominantemente em competéncias
podem levar ao esvaziamento dos conteudos cientificos, ao privilegiar saberes
pragmaticos em detrimento de uma formacao teorica sdélida. Essa critica torna-se
pertinente ao se considerar que o DC-GO busca conciliar formagao integral e
preparagao para o mundo do trabalho, o que pode gerar ambiguidades na definicao

das finalidades educacionais.
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Por outro lado, € importante reconhecer que o documento também dialoga com
perspectivas contemporaneas que valorizam a contextualizagdo do ensino. Sacristan
(2013) entende o curriculo como uma construgdo cultural situada, resultante de
escolhas sociais e politicas sobre o conhecimento escolar. Nessa direcdo, a
incorporacgao da “goianidade” pode ser interpretada como uma tentativa de aproximar
o curriculo das realidades locais, ainda que sua efetivagdo dependa das condigdes
concretas de implementagao.

Ademais, a implementacdo do DC-GO evidencia desafios relacionados a
formacéao de professores e as condigdes de trabalho docente. Pimenta (2012) destaca
que reformas curriculares somente se consolidam quando acompanhadas de politicas
consistentes de formagdao e valorizagdo profissional. Assim, a efetividade do
documento esta diretamente vinculada a capacidade do sistema educacional de
oferecer suporte adequado aos professores, possibilitando que estes atuem como
sujeitos ativos na construgcéo do curriculo em agao.

Dessa forma, a analise do DC-GO reforca a compreensao de que documentos
curriculares nao podem ser avaliados apenas por sua estrutura normativa ou por seus
fundamentos tedricos, mas sobretudo por suas possibilidades de concretizagao nas
praticas educativas. Isso implica reconhecer o curriculo como um processo dinamico,
atravessado por multiplas determinagbes, no qual coexistem intencionalidades

politicas, limitagdes institucionais e potencialidades transformadoras.

1.10 A Pratica Docente e a Analise Comparativa das Avaliagoes Externas: Um
Olhar sobre o Cotidiano Escolar

A compreensao da educagao como um fendmeno intrinsecamente ligado ao
processo histérico e social constitui o alicerce desta investigagdo. Ao longo de mais
de 15 anos de atuagao na educagao basica, a vivéncia no cotidiano escolar permitiu-
me compreender que a pratica pedagogica ndo € um ato isolado, mas uma agéao
complexa que demanda reflexao constante sobre os resultados e os processos de
aprendizagem. E a partir dessa trajetéria que nasce o interesse em pesquisar a
comparagao de provas externas em Lingua Portuguesa, especificamente através da
analise das avaliacdes do CAEd aplicadas em duas turmas de uma mesma instituicio.
Essa escolha justifica-se pela necessidade de compreender como variaveis

pedagdgicas e metodolégicas podem influenciar o desempenho de grupos inseridos
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em um mesmo contexto socioespacial, visando, acima de tudo, a melhora da pratica
docente.

A fundamentacgao tedrica que sustenta este capitulo corrobora a ideia de que a
educacao extrapola a simples transmissao de conteudos. Conforme aponta Libaneo
(2013), a educagao deve ser vista como um processo permanente de formagao
humana, sendo que "a pratica educativa € o processo pelo qual o sujeito se humaniza,
apropriando-se da cultura produzida historicamente". Sob essa O6tica, os dados
fornecidos pelas avaliacbes externas ndo podem ser interpretados como numeros
frios, mas como indicadores de como essa apropriacdo cultural esta ocorrendo em
cada grupo de alunos. Ao comparar os resultados do CAEd entre duas turmas da
mesma escola, busco identificar padrdes de aprendizagem que auxiliem na
construcao de intervengdes mais assertivas e equanimes.

Nesse cenario, o papel do professor como pesquisador da sua propria pratica
ganha centralidade. Maurice Tardif (2014) reforca que o saber docente é plural,
constituido pela amalgama, no tempo, dos saberes provenientes da formacao
profissional e dos saberes da experiéncia. E justamente essa "amalgama" que me
permite olhar para as avaliagbes externas com um critério pedagogico apurado,
percebendo que a avaliagdo deve servir como um instrumento formativo. Saviani
(2008), ao discutir a democratizagao do saber, defende que a funcédo da escola é
garantir a aquisigao de instrumentos que possibilitem a leitura critica da realidade.
Assim, o estudo comparativo das turmas permite diagnosticar se as estratégias de
ensino estdo cumprindo esse papel social ou se estao reproduzindo desigualdades.

Entretanto, € necessario exercer uma postura critica diante da utilizacao desses
indicadores. Biesta (2013) adverte que a excessiva valorizagao daquilo que pode ser
mensurado pode levar a educacgao a privilegiar apenas os aspectos passiveis de
medigao, relegando a segundo plano dimensdes formativas que, embora essenciais,
nao sao facilmente quantificaveis. Para um professor com uma década e meia de
experiéncia, essa citagao ressoa como um lembrete ético: a analise dos resultados de
Lingua Portuguesa nas avaliagdes do CAEd deve estar a servigo da subjetividade do
aluno e da qualidade social da educacao, e ndo apenas do cumprimento de metas
estatisticas.

Dessa forma, este capitulo justifica a pesquisa ao unir o rigor académico das

citagdes aqui expostas com o compromisso pratico de quem vive a escola. A analise
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das duas turmas pretende evidenciar que, embora os resultados externos apontem
fragilidades em competéncias linguisticas, € na intervengcdo situada e no
reconhecimento das especificidades de cada turma que reside a verdadeira
possibilidade de recomposi¢cdo da aprendizagem e de transformacdo da realidade

educacional.

1.11 A Relevancia da Pesquisa: Impactos na Praxis Docente e no Campo
Cientifico

A importancia deste topico para a presente dissertacao reside na possibilidade
de converter o diagnostico em progndstico pedagogico. Ao verticalizar a analise sobre
as discrepancias de desempenho entre duas turmas de uma mesma escola, esta
pesquisa afasta-se de uma visdo puramente descritiva para assumir um carater
prescritivo e reflexivo. No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, onde a leitura e
a producgao de textos sdo eixos estruturantes, compreender as razdes pelas quais um
grupo avanga na proficiéncia enquanto outro permanece retido em niveis basicos de
letramento é fundamental para garantir a equidade educacional. Esta analise
comparativa permite desvelar as "pedagogias invisiveis" que operam no cotidiano
escolar, oferecendo dados concretos para que o planejamento bimestral, muitas vezes
pautado em abstragdes, seja reorientado por evidéncias locais e situadas.

Para a minha pratica docente, apés mais de 15 anos de atuacao, este estudo
representa um marco de renovagao profissional. A sistematizacido da analise das
avaliagdes do CAEd sob uma perspectiva cientifica obriga o professor a abandonar o
"senso comum pedagogico” em favor de um ensino baseado em evidéncias.
Conforme ressalta Anténio Névoa (2017), a afirmagédo da profissdao docente passa
pela nossa capacidade de produzir conhecimento a partir da propria experiéncia.
Assim, esta pesquisa contribui para a minha pratica ao fornecer instrumentos para
uma mediag&o mais assertiva, permitindo que a recomposi¢éo das aprendizagens nao
seja uma repeticdo de conteudos nao aprendidos, mas uma nova estratégia didatica
desenhada especificamente para as lacunas identificadas em cada turma.

No que tange as pesquisas na area de ensino de Lingua Portuguesa, este
trabalho oferece uma contribuicdo relevante ao tensionar a relagdo entre as
avaliagdes de larga escala e a realidade micro das salas de aula. Frequentemente, as

pesquisas académicas focam em dados macroestruturais (nacionais ou estaduais),
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deixando uma lacuna sobre como esses resultados sao digeridos e transformados em
agao dentro da unidade escolar. Este estudo preenche esse espag¢o ao demonstrar
que a analise comparativa intramuros pode revelar nuances sobre o letramento que
escapam aos indices gerais. Além disso, ao dialogar com autores como Bakhtin e
Koch sobre a natureza social da linguagem, esta pesquisa reforca que o ensino de
portugués deve ser, simultaneamente, um objeto de avaliagao técnica e um processo
de interacao humana.

Por fim, a relevancia deste topico consolida-se na defesa de que a avaliacéo
externa ndo deve ser um instrumento de controle, mas de emancipagéo. Ao integrar
os resultados do CAEd a fundamentagao histérico-critica proposta por Saviani (2013),
esta dissertagcao propde um modelo de analise que valoriza o trabalho do professor
como intelectual. A contribuic&o final para o campo do ensino é a reafirmacgao de que
0 sucesso na aprendizagem da lingua materna em duas turmas distintas depende
menos da padronizagdo e mais da capacidade do docente em ler, interpretar e agir
sobre as realidades que os dados, em sua linguagem cifrada, tentam nos comunicar

todos os dias.

1.12 Marcos Regulatérios e Avaliagoes Oficiais: Entre a Norma e a Realidade do
Ensino de Lingua Portuguesa

A analise das avaliacbes externas, como as promovidas pelo CAEd e o
SAEGO, nao pode ser dissociada do robusto arcaboucgo legal que rege a educagéao
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96)
estabelece, em seu artigo 9°, a responsabilidade da Unido em assegurar um processo
nacional de avaliagdo do rendimento escolar, visando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino. Contudo, para um docente que vivencia a aplicagcao
dessas diretrizes ha mais de 15 anos, a observacao das provas oficiais revela um
fendmeno complexo: a transposicao da lei em instrumentos de medida que, por vezes,
ditam o ritmo do curriculo praticado. No ensino de Lingua Portuguesa, essa relagao
torna-se ainda mais sensivel, uma vez que as matrizes de referéncia das avaliacdes
passam a ser, na pratica, o horizonte pedagoégico de muitas redes de ensino.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como o
norteador das competéncias e habilidades essenciais, enfatizando a centralidade do

texto e das praticas de linguagem. Entretanto, conforme observa Sacristan (2013), o
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curriculo € um territério contestado e sua tradugdo em provas oficiais pode gerar o
que o autor denomina de curriculo avaliado, que nem sempre guarda fidelidade ao
"curriculo vivido" em sala de aula. Ao comparar duas turmas do 9° ano, percebo que
as leis e diretrizes oferecem o esqueleto normativo, mas € a interpretacdo docente
que confere carne e vida ao ensino. A importancia de observar as provas oficiais
reside, portanto, em compreender como os descritores de Lingua Portuguesa —
muitas vezes focados em habilidades isoladas de leitura — dialogam com a proposta
de formacéo integral e critica prevista no Documento Curricular para Goias (DC-GO).

A reflexdo critica sobre essas avaliagbes deve considerar que, segundo
Libaneo (2013), a avaliacdo € parte constitutiva do processo didatico e deve
ultrapassar uma fungao meramente burocratica de controle dos resultados, assumindo
um papel formativo no acompanhamento da aprendizagem. Para a minha dissertacao,
esta observacao é crucial, pois evidencia que, embora o CAEd forne¢a dados valiosos
sobre a proficiéncia em leitura e gramatica funcional, as leis que amparam a educagao
brasileira, como a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
preconizam o pleno desenvolvimento da pessoa. Assim, o ensino de Lingua
Portuguesa, sob a égide das provas oficiais, corre o risco de tornar-se meramente
instrumental se ndo houver uma mediagdo docente que recupere o carater
humanizador da palavra.

Por fim, a contribuicdo deste tépico para a pesquisa e para a minha pratica
docente reside na desmistificagdo das provas oficiais como vereditos absolutos. As
leis e diretrizes educacionais brasileiras sdo das mais avancadas do mundo no que
tange a garantia de direitos; o desafio, que esta pesquisa pretende enfrentar, é alinhar
o rigor dessas normativas e a objetividade das avaliagbes externas com uma
pedagogia historico-critica. Como afirma Saviani (2013), o dominio da linguagem é
uma ferramenta de luta e de insergao social. Portanto, observar as provas oficiais sob
a lente da lei e da experiéncia docente € o caminho para garantir que a avaliagéo seja
um degrau para a emancipagao, e nao um muro que segrega turmas e estudantes por

meio de indices de desempenho.

1.12.1 Marcos Regulatérios e o Ensino de Lingua Portuguesa
Essa analise ndo pode ser dissociada do arcabouco legal que rege a educacéao
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96)
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estabelece a responsabilidade estatal em assegurar processos nacionais de
avaliacdo, mas € na interpretagao dessas normas que o ensino de Lingua Portuguesa
encontra seus maiores desafios. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza
a centralidade das praticas de linguagem, contudo, a tradugédo dessas competéncias
em provas oficiais pode gerar o que Sacristan (2013) denomina de "curriculo
avaliado", que nem sempre guarda fidelidade a complexidade das interagbes
humanas em sala de aula.

A reflexdo critica aqui proposta considera que a avaliacdo oficial, embora
necessaria, ndo pode se reduzir ao controle burocratico. Conforme Saviani (2013), o
dominio da linguagem é uma ferramenta de insercao social e luta. Portanto, observar
as provas oficiais sob a lente da lei e da investigacao cientifica € o caminho para
garantir que a avaliagdo seja um degrau para a emancipagao, € nd0 um muro que

segrega estudantes por niveis de proficiéncia.

1.12.2 Transi¢ao para a Analise de Dados

A passagem da norma a pratica exige, portanto, um mergulho nos dados. O
didlogo entre a diretriz legal e a realidade das turmas culmina na necessidade
imperiosa de olhar para os numeros como pontos de partida para a intervengao
pedagogica. Encerra-se aqui a fundamentacéao tedrica e normativa para dar lugar ao
escrutinio das evidéncias coletadas. No capitulo que se inicia a seguir, apresentarei a
Analise das Avaliagdes, onde os indices de proficiéncia de ambas as turmas de 9° ano
serdo decompostos e comparados, transformando os resultados do CAEd em um

mapa de prioridades que guiara a proxima etapa desta investigagao.

68



CAPITULO 2

EDUCAGAO LINGUISTICA: CONCEITOS, ORIGENS E
CONSTITUICAO HISTORICA

“Educar é viajar no mundo do outro, sem
nunca penetrar nele. E usar o que
passamos para transformar no que
somos.”

Augusto Cury
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As discussdes sobre Educacgao Linguistica tém ganhado cada vez mais espago
nas pesquisas voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa, principalmente diante das
mudangas sociais, culturais, tecnoldgicas e educacionais que marcam a sociedade
contemporanea. Em um cenario em que as informagdes circulam rapidamente,
diferentes linguagens convivem o tempo todo e as formas de interagdo mudam
constantemente, ja ndo faz sentido pensar o ensino de lingua apenas como estudo de
regras gramaticais e estruturas fixas.

E nesse contexto que a Educagao Linguistica passa a ser entendida como uma
proposta comprometida com a formacdo critica dos sujeitos, considerando a
linguagem como pratica social, histérica, cultural e ideoldgica. Assim, ensinar Lingua
Portuguesa deixa de ser apenas transmitir conteudos gramaticais e passa a envolver
leitura, escrita, oralidade, interpretacao e participagao social por meio da linguagem.

Quando se observa a realidade das escolas publicas brasileiras —
especialmente em cidades do interior, como Mozarlandia, em Goias — essa discussao
se torna ainda mais importante. Em muitos casos, € a escola que possibilita aos
estudantes o contato mais sistematizado com praticas de leitura e escrita, com
diferentes géneros discursivos e com formas variadas de uso da linguagem.

Além disso, o préprio contexto sociocultural de Mozarlandia reforga essa
necessidade. Os estudantes convivem diariamente com praticas de linguagem
marcadas pela oralidade regional, pelas variedades linguisticas do interior goiano e
pelas experiéncias culturais tipicas das comunidades interioranas. Por isso, pensar a
Educacgao Linguistica nesse cenario significa reconhecer que a lingua ndo € algo
homogéneo, neutro ou estatico, mas algo vivo, plural e diretamente ligado as
experiéncias sociais dos sujeitos.

Durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil esteve centrado
em uma perspectiva tradicional, fortemente baseada na gramatica normativa. Nas
escolas, predominava um modelo focado na memorizag&o de regras, classificagdes e
analises sintaticas descontextualizadas do uso real da lingua. Nesse modelo, as
praticas de leitura, escrita e oralidade acabavam ficando em segundo plano.

Segundo Palma et al. (2020), o ensino de lingua foi historicamente orientado
por uma perspectiva centrada nos aspectos formais da linguagem, em detrimento do

desenvolvimento das competéncias comunicativas dos aprendentes-ensinantes.
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Esse modelo tradicional trouxe consequéncias importantes, principalmente
para estudantes das classes populares e de regides interioranas. Muitas vezes, as
variedades linguisticas utilizadas pelos alunos passaram a ser vistas como “erradas”
ou “inferiores”, fortalecendo praticas de excluséo e preconceito linguistico.

Em Mozarlandia, por exemplo, essa realidade também pode ser percebida.
Muitos estudantes utilizam marcas linguisticas proprias do interior goiano,
influenciadas pela oralidade regional e pelas vivéncias culturais locais. Quando a
escola ignora essas experiéncias ou as trata como inadequadas, o processo de
aprendizagem tende a se distanciar ainda mais da realidade dos alunos.

Foi justamente diante dessas inquietagdes que comegaram a surgir os estudos
ligados a Educacéo Linguistica. O termo ganhou mais visibilidade a partir da década
de 1970, especialmente com as contribuicdes de Bernard Spolsky, pesquisador da
Linguistica Aplicada.

Segundo Palma et al. (2020), Spolsky propds um novo campo de estudos que
articulasse conhecimentos da Linguistica e das Ciéncias Sociais para compreender
melhor as relagbes entre lingua e educagao.

Os autores observam que

na década de 1970, a partir de seus estudos, Bernard Spolsky apresentou
uma proposta de criagdo de um novo campo de pesquisa, dentro da
Linguistica Aplicada, que reuniria conhecimentos relacionados a
Linguistica e as Ciéncias Sociais. (Palma et al., 2020, p. 25).

A proposta de Spolsky representou um rompimento importante com os modelos
excessivamente normativos e estruturalistas de ensino. A partir dai, a Educacéao
Linguistica passou a considerar ndao apenas os aspectos formais da lingua, mas
também os usos sociais da linguagem, as relagdes de poder presentes nos discursos
e 0s contextos culturais em que os sujeitos estéo inseridos.

Mais tarde, pesquisadores europeus ampliaram essas discussdes. Em 1975,
estudiosos italianos ligados ao Grupo de Intervencdo e Estudo no Campo da
Educacao Linguistica publicaram o documento “Dez teses para a educacao linguistica
democratica”, defendendo um ensino baseado na valorizagdo da diversidade
linguistica e na democratizagéo das praticas de linguagem (Palma et al., 2020).

Essa ideia de uma Educacgao Linguistica democratica tornou-se fundamental

porque passou a reconhecer que todos os sujeitos possuem saberes linguisticos
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legitimos, independentemente de sua origem social, econdmica ou regional. Essa
perspectiva é especialmente relevante quando se pensa a realidade de municipios
interioranos, como Mozarlandia, onde as experiéncias linguisticas sdo profundamente
marcadas pelas especificidades culturais locais.

Com o passar do tempo, os estudos em Educagdo Linguistica passaram a
dialogar com areas como Sociolinguistica, Estudos do Letramento, Linguistica
Textual, Analise do Discurso e Linguistica Aplicada Critica. Assim, consolidou-se uma
compreensao da linguagem como pratica social e instrumento de participagéo cidada.

No Brasil, essas discussdes ganharam for¢a principalmente a partir das
décadas de 1980 e 1990, impulsionadas pelas criticas ao ensino tradicional de
gramatica. Pesquisadores como Geraldi, Antunes, Travaglia, Kleiman, Bagno e
Bortoni-Ricardo passaram a defender um ensino voltado aos usos sociais da
linguagem, a leitura, a produgéo textual e a reflex&o critica sobre a lingua.

Ferraz (2024) destaca que a Educacéao Linguistica precisa ser compreendida
para além de uma formacao puramente técnica da lingua, envolvendo também
dimensdes culturais, sociais e humanas. Essa compreensdo € especialmente
importante quando se observa o contexto das escolas publicas de Mozarlandia. Em
muitos casos, os estudantes possuem pouco acesso a determinadas praticas de
letramento fora da escola, fazendo com que a instituicdo escolar assuma papel central
no desenvolvimento das competéncias leitoras, escritoras e interpretativas.

Nesse sentido, a Educagao Linguistica aparece como importante instrumento
de inclusdo social e ampliagdo da cidadania, permitindo que os estudantes
desenvolvam nao apenas habilidades linguisticas, mas também capacidades criticas
de leitura da realidade. Assim, as perspectivas contemporaneas da Educacao
Linguistica dialogam fortemente com abordagens criticas de ensino. Pessoa et al.
(2018) afirmam que os estudos em Educagdo Linguistica critica tém crescido
significativamente no Brasil, aproximando-se dos letramentos criticos, dos
multiletramentos e dos estudos decoloniais.

De acordo com Pessoa et al. (2018), a Educagao Linguistica tem incorporado,
de forma crescente, perspectivas criticas desde o inicio do século XXI, fortalecendo
concepgdes de ensino que compreendem a linguagem como pratica social e
instrumento de participagdo cidada. Essas perspectivas partem da ideia de que a

linguagem nao € neutra, mas atravessada por relagcdes de poder, ideologias e disputas
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sociais. Assim, ensinar Lingua Portuguesa também significa oferecer aos estudantes
condi¢cbes para compreender discursos, interpretar posicionamentos ideoldgicos e
atuar de forma critica na sociedade.

Essa discussdo se relaciona diretamente com pesquisas sobre avaliacdes
externas, como o SAEGO. Isso porque essas avaliagbes nao analisam apenas
conhecimentos gramaticais isolados, mas também competéncias ligadas a leitura,
interpretacao textual, compreenséao discursiva e construgao de sentidos.

No caso desta pesquisa, desenvolvida a partir da analise do SAEGO em turmas
de 9° ano de Mozarlandia, a Educagao Linguistica oferece fundamentos importantes
para compreender quais competéncias linguisticas s&o valorizadas pelos sistemas
avaliativos e como elas dialogam com o ensino de Lingua Portuguesa na educacéao
basica.

Além disso, a Educacdo Linguistica contemporanea passou a dialogar
intensamente com os estudos dos letramentos e dos multiletramentos. Costa et al.
(2021) afirmam que os estudos sobre letramentos criticos e multiletramentos
evidenciam a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas diante das novas
demandas sociais e tecnoldgicas.

As transformagdes digitais mudaram profundamente as formas de ensinar,
aprender e produzir sentidos. Por isso, a Educacgao Linguistica precisa considerar as
multiplas linguagens que circulam na sociedade contemporanea, incluindo textos
multimodais, recursos digitais e praticas comunicativas mediadas pelas tecnologias.

Mesmo sendo uma cidade do interior goiano, Mozarlandia também vivencia
esses impactos. Os estudantes estdo constantemente conectados a redes sociais,
aplicativos de comunicagao e diferentes plataformas digitais. Assim, o ensino de
Lingua Portuguesa néo pode permanecer limitado apenas a gramatica normativa, mas
precisa dialogar com as experiéncias reais e o0s contextos socioculturais dos
estudantes.

Outro ponto importante envolve a relagdo entre Educacado Linguistica e
formacgédo docente. Szundy (2019) afirma que documentos oficiais, como a BNCC,
funcionam como “géneros pré-figurativos”, orientando praticas curriculares e
expectativas sociais sobre o ensino e a formacéo de professores.

Segundo a autora, as politicas curriculares refletem determinadas ideologias

linguisticas e acabam legitimando formas especificas de compreender a linguagem e
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os letramentos. Dessa maneira, analisar documentos curriculares e avaliagdes
externas torna-se essencial para entender quais concepgdes de lingua orientam o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Essa reflexdo também se aplica ao contexto de Mozarlandia, ja que as escolas
publicas do municipio estdo inseridas nas politicas curriculares nacionais e nos
sistemas de avaliagdo em larga escala. Compreender os fundamentos da Educacgao
Linguistica permite, portanto, analisar criticamente as competéncias cobradas pelo
SAEGO e refletir sobre seus impactos nas praticas pedagogicas.

As discussdes sobre formacdo docente também passaram a incorporar
perspectivas mais criticas e emancipatérias. Oliveira (2014) afirma que muitos cursos
de formacdo ainda permanecem presos a modelos “racional-técnico-utilitaristas”,
excessivamente centrados em métodos e técnicas descontextualizadas da realidade
social.

O autor destaca que

as teorizagdes provenientes desses trabalhos tém evidenciado a
importancia de se pensar a complexidade existente em sala de aula como
espagco de negociacdo de artefatos sociais, culturais, ideoldgicos e
econdmicos (Oliveira, 2014, p. 1).

Essa perspectiva aproxima-se diretamente da Educagao Linguistica critica, que
compreende o ensino de lingua como pratica social e politica. Em cidades do interior,
como Mozarlandia, essa discussao se torna ainda mais relevante, ja que a escola
frequentemente representa um dos principais espagos de formacdo critica dos
estudantes.

As discussbes mais recentes da area também passaram a enfatizar os
letramentos criticos, os multiletramentos e as perspectivas de transformagao social.
Tilio e Rocha (2024) defendem uma Educagéo Linguistica pautada em uma postura
critico-afetiva, articulando criticidade, afetividade e praticas emancipatorias.

Tilio e Rocha (2024) defendem uma Educacgao Linguistica fundamentada em
uma postura critico-afetiva, compreendendo que a formacgao linguistica deve articular
criticidade, sensibilidade e compromisso com as praticas sociais da linguagem. Essa
visdo reforga a ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa ndo deve se limitar ao
dominio técnico da lingua, mas contribuir também para a formag&o humana, ética e

critica dos estudantes.
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No contexto desta pesquisa, desenvolvida a partir da analise do SAEGO em
turmas de 9° ano de Mozarlandia, essa perspectiva se mostra extremamente
relevante. Isso porque as avaliagbes externas exigem dos estudantes competéncias
relacionadas a construcao de sentidos, interpretacao e analise discursiva.

Assim, compreender a origem, os fundamentos e os desdobramentos da
Educacéo Linguistica torna-se essencial para analisar criticamente o ensino de Lingua
Portuguesa na contemporaneidade. Em contextos interioranos, como o de
Mozarléndia, essa discussdo ganha ainda mais importancia, pois permite reconhecer
as experiéncias linguisticas locais, valorizar a diversidade cultural e refletir sobre os
impactos das politicas curriculares e avaliativas na formagao linguistica dos

estudantes.

2.1 Breve Percurso Histérico da Evolugao das Pesquisas em Educagao
Linguistica

A evolugao das pesquisas em Educacéo Linguistica esta diretamente ligada as
mudangas nas formas de compreender curriculo, ensino e aprendizagem ao longo
das ultimas décadas. Conforme os estudos da linguagem passaram a enxergar a
lingua como pratica social e interativa, tornou-se necessario repensar nao apenas 0s
conteudos ensinados nas escolas, mas também os proprios objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa.

Nesse processo, os estudos da Linguistica Aplicada tiveram papel fundamental,
principalmente por defenderem uma aproximagao maior entre teoria e pratica social.
A linguagem deixou de ser vista apenas como um objeto abstrato de analise e passou
a ser entendida como elemento central das relagcbes humanas, das identidades e das
praticas culturais.

Ferraz (2024) destaca que linguagem, educacéao e sociedade sdo dimensdes
inseparaveis na formagdo humana. Essa compreensao ampliou significativamente as
pesquisas em Educacédo Linguistica, sobretudo porque passou a considerar 0 ensino
de lingua como espaco de construgao critica de sentidos e de participagao social.

Ao longo dos anos 2000, os estudos da area passaram a dialogar fortemente
com os conceitos de letramentos multiplos, multiletramentos e letramentos criticos. As
transformagdes tecnoldgicas e digitais mudaram profundamente as formas de
interacdo social, exigindo da escola novas maneiras de compreender os processos de

leitura e escrita.
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Nesse cenario, a Educagao Linguistica passou a reconhecer que os sujeitos
contemporaneos constroem sentidos por meio de diferentes linguagens, midias e
praticas comunicativas. Assim, leitura e escrita deixaram de ser entendidas apenas
como habilidades técnicas e passaram a ser vistas como praticas sociais complexas,
atravessadas por aspectos culturais, politicos e ideologicos.

Costa et al. (2021) afirmam que os multiletramentos procuram responder as
novas demandas sociais e tecnolégicas da contemporaneidade, ampliando as
possibilidades de constru¢ao de sentidos na escola. Essa ampliagéo teodrica permitiu
que o ensino de Lingua Portuguesa passasse a considerar diferentes géneros
discursivos, textos multimodais e praticas comunicativas presentes no cotidiano dos
estudantes. Ao mesmo tempo, os estudos contemporaneos também comegaram a
enfatizar a importancia da criticidade nos processos de ensino-aprendizagem. A
linguagem passou a ser compreendida como espago de disputa ideoldgica,
construcao de identidades e exercicio de poder.

Pessoa et al. (2018) destacam que a Educacdo Linguistica critica busca
problematizar praticas sociais, desigualdades e relagdes de poder presentes na
linguagem. Dessa forma, ensinar Lingua Portuguesa deixou de significar apenas o
dominio da norma-padrao e passou a envolver também a capacidade de interpretar
discursos, compreender posicionamentos ideoldgicos e atuar criticamente diante da
realidade social.

Com isso, as pesquisas em Educagdo Linguistica assumiram um carater cada
vez mais interdisciplinar, dialogando com areas como Sociologia, Antropologia,
Filosofia, Estudos Culturais e Pedagogia Critica. Essa aproximacgao fortaleceu a
compreensao de que os processos de ensino da linguagem nao podem ser analisados
isoladamente, mas precisam considerar os contextos historicos, sociais e culturais em
que os sujeitos estdo inseridos.

Outro aspecto importante nesse percurso envolve as discussbes sobre
formacgao docente. As pesquisas mais recentes passaram a defender que o professor
de linguas precisa atuar como sujeito critico e reflexivo, capaz de compreender a
complexidade das praticas discursivas presentes no ambiente escolar.

Oliveira (2014) afirma que a formagao docente precisa ultrapassar modelos
tecnicistas e metodoldgicos, permitindo que os professores reflitam criticamente sobre

as relagdes sociais, culturais e ideologicas que atravessam a educacgéo.
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Sobre isso, o autor afirma:

As teorizagbes provenientes desses trabalhos tém evidenciado a
importancia de se pensar a complexidade existente em sala de aula como
espago de negociagdo de artefatos sociais, culturais, ideolégicos,
econdmicos, entre outras representagcdes historicamente construidas
(Oliveira, 2014, p. 1).

Essa perspectiva fortaleceu significativamente as pesquisas em Educagao
Linguistica, principalmente porque passou a reconhecer que o ensino de lingua
envolve multiplas dimensdes humanas e sociais, ndo podendo se restringir apenas ao
dominio técnico de conteudos gramaticais.

Ao mesmo tempo, os estudos da area também comecaram a questionar os
impactos das politicas educacionais e das avaliacbes externas sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. Documentos curriculares e avaliagdes em larga escala passaram
a influenciar diretamente a organizacao curricular das escolas e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula.

Szundy (2019) afirma que documentos curriculares como a BNCC funcionam
como espacgos de disputa ideoldgica, legitimando determinadas concepgdes de
linguagem e letramento. Essa discussdo se torna especialmente importante nas
pesquisas voltadas as avaliagdes externas, ja que esses exames refletem
determinadas concepgdes de leitura, escrita e aprendizagem linguistica.

No contexto contemporaneo, a Educagdo Linguistica também passou a
dialogar mais intensamente com debates relacionados a inclus&o, diversidade e
justica social. Os estudos da area passaram a defender a necessidade de reconhecer
a pluralidade linguistica e cultural presente na sociedade, combatendo praticas de
exclusdo e preconceito linguistico.

As contribuicbes da Sociolinguistica foram fundamentais nesse processo,
especialmente ao demonstrarem que as variedades linguisticas populares nao
constituem formas “erradas” de linguagem, mas expressoes legitimas da diversidade
cultural e social dos sujeitos.

Mddolo (2005), ao discutir os estudos de Bortoni-Ricardo, afirma que o
chamado “erro linguistico” deve ser compreendido como diferenga entre variedades
da lingua, e ndo como deficiéncia do estudante. Essa perspectiva contribuiu para
fortalecer praticas pedagdgicas mais inclusivas e comprometidas com a valorizagao

das experiéncias linguisticas dos alunos.
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Mais recentemente, as pesquisas em Educacgao Linguistica também passaram
a enfatizar as dimensdes afetivas e humanizadoras da educacao. Tilio e Rocha (2024)
defendem uma Educagao Linguistica critica pautada em praticas “critico-afetivas”,
comprometidas com a transformacdo social e com relagbes pedagogicas mais
humanas e democraticas.

Essa compreensao evidencia que os processos de ensino-aprendizagem da
linguagem nao envolvem apenas aspectos cognitivos, mas também dimensbes
emocionais, éticas e sociais relacionadas a formagao humana. Assim, percebe-se que
as pesquisas em Educacdo Linguistica passaram por um amplo processo de
transformacao tedrica e metodoldgica ao longo das ultimas décadas. O campo deixou
de concentrar-se exclusivamente nos aspectos estruturais da lingua e passou a
compreender a linguagem como pratica social, cultural, histérica e politica.

Atualmente, as pesquisas da area procuram compreender os multiplos fatores
que atravessam o ensino de Lingua Portuguesa, incluindo curriculo, formagao
docente, diversidade linguistica, tecnologias digitais, letramentos, avaliagdes externas
e processos de construcao de sentidos.

Dessa maneira, a Educacgéo Linguistica consolida-se como um campo de
estudos essencial para compreender os desafios contemporaneos do ensino de lingua
materna, especialmente diante das transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas
da sociedade atual.

Outro movimento importante nesse percurso foi o deslocamento das
discussdes centradas exclusivamente na norma-padrao para abordagens voltadas a
construcao de sentidos e as praticas discursivas. Isso aconteceu porque os estudos
linguisticos passaram a compreender que aprender lingua nao significa apenas
dominar estruturas gramaticais, mas também desenvolver capacidades
interpretativas, sociais e culturais mais amplas.

Nesse contexto, a nogado de analise linguistica ganhou forgca no cenario
educacional brasileiro. Diferentemente do ensino tradicional de gramatica, a analise
linguistica passou a propor reflexdes sobre os usos da lingua em situagdes reais de
comunicagao, considerando os efeitos de sentido produzidos pelos textos e pelas
praticas discursivas.

Palma et al. (2020) destacam que as mudangas educacionais ocorridas no

Brasil passaram a enfatizar uma aprendizagem baseada “no uso e na reflexao”,
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deslocando o foco exclusivamente normativo do ensino de Lingua Portuguesa. Essa
mudanga representou um avango importante para as pesquisas em Educacao
Linguistica, principalmente porque aproximou o ensino de lingua das praticas sociais
de linguagem.

Além disso, a evolugdo das pesquisas na area também esteve fortemente
ligada as discussdes sobre curriculo e politicas educacionais. A publicacédo dos
Parametros Curriculares Nacionais, na década de 1990, marcou esse processo ao
defender o trabalho com géneros discursivos, leitura, oralidade e produgéao textual no
ensino de Lingua Portuguesa.

Posteriormente, a BNCC ampliou essas discussdées ao incorporar conceitos
relacionados aos multiletramentos, a cultura digital e as praticas contemporaneas de
linguagem. Costa et al. (2021) afirmam que a BNCC busca articular criticidade,
letramentos e praticas sociais no ensino de Lingua Portuguesa.

Mesmo assim, as pesquisas em Educacio Linguistica também passaram a
problematizar os limites e as contradi¢des presentes nas politicas curriculares atuais.
Isso porque muitos documentos oficiais defendem discursos voltados a criticidade e a
diversidade, mas continuam vinculados a modelos padronizados de avaliagao e
desempenho escolar.

Szundy (2019) afirma que os documentos curriculares funcionam como
“‘géneros pré-figurativos”, responsaveis por orientar praticas pedagdgicas e
estabelecer expectativas sociais sobre o ensino-aprendizagem. Essa discussao
ganhou ainda mais relevancia nas pesquisas que analisam avaliagdes externas,
justamente porque esses exames passaram a ocupar lugar central nas politicas
educacionais contemporaneas.

Ao longo das ultimas décadas, os sistemas de avaliagdo em larga escala
passaram a influenciar diretamente os curriculos escolares, o planejamento
pedagogico e as praticas de ensino de Lingua Portuguesa. Com isso, as pesquisas
em Educagdo Linguistica passaram também a investigar os impactos dessas
avaliagdes nos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse cenario, ampliaram-se os estudos voltados as competéncias leitoras e
interpretativas exigidas pelos exames educacionais. As pesquisas passaram a
analisar ndo apenas os resultados quantitativos das avaliagdes, mas também as

concepgodes de linguagem e leitura presentes nos descritores e matrizes avaliativas.
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Esse movimento contribuiu significativamente para aproximar as pesquisas em
Educacédo Linguistica das discussdes sobre curriculo, avaliagao e politicas publicas
educacionais.

A valorizagao da oralidade como objeto legitimo de ensino também representa
uma mudanga importante nas discussdes sobre Lingua Portuguesa. Durante muito
tempo, as praticas escolares concentraram-se quase exclusivamente na escrita
formal, enquanto a oralidade ocupava um espago secundario no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, os estudos contemporaneos passaram a reconhecer que
a oralidade também constitui pratica social complexa, atravessada por elementos
culturais, identitarios e discursivos. Dessa forma, a Educacgao Linguistica ampliou sua
compreensao sobre as multiplas formas de uso da linguagem.

Essa valorizagdo da oralidade possui grande relevancia no contexto
educacional brasileiro, especialmente em regides marcadas por forte tradigdo oral e
diversidade linguistica. As pesquisas passaram a demonstrar que os estudantes
chegam a escola ja inseridos em praticas discursivas complexas, construidas em seus
contextos familiares, comunitarios e culturais. Nesse sentido, a Educagao Linguistica
passou a defender que a escola deve partir das experiéncias linguisticas dos
estudantes, utilizando-as como elemento de fortalecimento das competéncias
comunicativas e discursivas.

As pesquisas mais recentes também passaram a incorporar debates ligados a
interculturalidade e a decolonialidade. Essas perspectivas questionam modelos
eurocéntricos de ensino e defendem o reconhecimento das multiplas identidades
culturais presentes nas sociedades contemporaneas.

Pessoa et al. (2018) afirmam que as perspectivas criticas em Educagéao
Linguistica passaram a dialogar fortemente com os estudos decoloniais e com os
letramentos criticos. Essa ampliacdo tedrica fortaleceu ainda mais o carater
interdisciplinar da area, permitindo discussdes relacionadas a identidade, raca,
género, desigualdade social e exclusao linguistica.

As pesquisas mais recentes passaram a demonstrar uma preocupac¢ao cada
vez maior com os aspectos afetivos envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem da linguagem. Com isso, a aprendizagem linguistica deixou de ser
entendida apenas como um processo cognitivo e passou a considerar também

dimensdes emocionais, relacionais e humanas.
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Tilio e Rocha (2024) defendem que a Educagao Linguistica critica precisa
articular criticidade e afetividade, promovendo praticas educativas comprometidas
com transformacgao social e humanizagao. Essa perspectiva ampliou ainda mais as
pesquisas da area ao enfatizar que os processos educativos envolvem relacdes
humanas, escuta, dialogo e construgdo coletiva do conhecimento.

Além disso, os estudos contemporaneos em Educacéao Linguistica passaram a
valorizar metodologias investigativas mais contextualizadas e qualitativas. Estudos de
caso, pesquisas etnograficas, analises discursivas e pesquisas narrativas ganharam
espaco justamente por permitirem maior compreensao das experiéncias reais
vivenciadas nos contextos escolares. Essa mudanga metodolégica fortaleceu a
aproximacao entre pesquisa académica e realidade educacional, possibilitando
investigacdes mais sensiveis as especificidades culturais, sociais e linguisticas dos
sujeitos envolvidos.

Nesse cenario, a Educacao Linguistica consolidou-se como um campo amplo,
interdisciplinar e em constante transformacgao. As pesquisas atuais nado se limitam
mais ao ensino de gramatica, mas abrangem temas relacionados a leitura, escrita,
oralidade, letramentos, curriculo, avaliacdo, identidade, formacdo docente,
diversidade linguistica, tecnologia e justica social.

Assim, a evolugao histérica das pesquisas em Educacgéao Linguistica revela um
movimento continuo de ampliagao tedrica e metodoldgica, marcado pelo compromisso
crescente com praticas pedagdgicas mais criticas, democraticas e socialmente

contextualizadas.

2.2 Educacao Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica

Compreender o ensino de Lingua Portuguesa como pratica de formacgao cidada
constitui um dos pontos centrais que tornam este capitulo fundamental para a
presente dissertagdo. A Educagéao Linguistica, ao defender uma concepgéo social da
linguagem, entende que aprender a lingua vai muito além do dominio de regras
gramaticais. Trata-se, sobretudo, de possibilitar que os sujeitos participem da vida
social, cultural e politica de maneira critica e consciente.

Nessa perspectiva, ensinar Lingua Portuguesa na Educagdo Basica significa
criar condi¢gdes para que os estudantes tenham acesso as praticas de leitura e escrita

necessarias ao exercicio da cidadania. A escola passa, entdo, a ocupar papel
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fundamental na formagao de sujeitos capazes de interpretar criticamente os discursos
que circulam na sociedade, posicionar-se diante de diferentes questdes sociais e
participar ativamente dos espacos de interacao.

Pessoa et al. (2018) afirmam que a Educagdo Linguistica critica busca
promover praticas pedagogicas voltadas a problematizacdo das desigualdades e a
construgcao de uma educacgao socialmente comprometida. Essa compreensao torna-
se ainda mais relevante quando se observa a realidade da Educacgéo Basica brasileira,
marcada por profundas desigualdades sociais e educacionais. Muitos estudantes
chegam a escola com diferentes niveis de acesso as praticas de leitura e escrita, o
que exige da instituicdo escolar estratégias pedagodgicas capazes de ampliar as
possibilidades de participacao linguistica e social desses sujeitos.

A partir desse entendimento, a Educagao Linguistica contribui para que o
ensino de Lingua Portuguesa deixe de assumir um carater meramente conteudista e
passe a favorecer processos de formacao critica. O texto deixa de ser utilizado apenas
como pretexto para exercicios gramaticais e passa a ser compreendido como espago
de construcao de sentidos, interpretacédo da realidade e reflexao social.

Essa concepcgéo dialoga diretamente com as competéncias avaliadas pelas
avaliagOes externas contemporaneas. Exames como o SAEGO priorizam habilidades
relacionadas a compreensao textual, inferéncia, identificagdo de posicionamentos
discursivos e interpretacao de diferentes géneros textuais. Por isso, compreender os
pressupostos da Educagao Linguistica torna-se essencial para interpretar os préprios
objetivos das avaliagbes em larga escala.

A Educacado Linguistica também contribui para a constru¢do de praticas
pedagdgicas mais contextualizadas. Em vez de trabalhar os conteudos linguisticos de
forma isolada, essa perspectiva propde que os conhecimentos sobre a lingua sejam
construidos a partir de situagdes reais de uso da linguagem.

Ferraz (2024) destaca que a Educagédo Linguistica pressupde uma formagao
voltada a atuacgéao critica dos sujeitos nos diferentes espagos sociais mediados pela
linguagem. Essa perspectiva reforca que a aprendizagem da linguagem precisa
dialogar com as experiéncias reais vivenciadas pelos estudantes. Ler, escrever,
argumentar, interpretar e posicionar-se criticamente tornam-se praticas centrais no

ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo nos anos finais do Ensino Fundamental.
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A relagdo entre Educacdo Linguistica e competéncias discursivas também
merece destaque. As pesquisas mais recentes demonstram que aprender lingua nao
envolve apenas dominio vocabular ou gramatical, mas também a capacidade de
compreender os efeitos de sentido produzidos pelos discursos.

Sob essa o6tica, a Educagao Linguistica contribui para o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes, permitindo que eles reconhegam
intencionalidades, identifiquem posicionamentos ideolégicos e compreendam como
os textos constroem sentidos em diferentes contextos sociais.

Essa discussdo possui grande relevancia para esta pesquisa, ja que as
avaliagdes externas frequentemente exigem habilidades interpretativas complexas.
Assim, analisar o SAEGO a partir dos pressupostos da Educagdo Linguistica
possibilita compreender de que maneira as competéncias discursivas estdo sendo
mobilizadas pelos instrumentos avaliativos.

Além disso, a Educacao Linguistica amplia significativamente a compreensao
sobre leitura. Ler deixa de significar apenas decodificar palavras e passa a envolver
construcao de sentidos, interpretagao critica e interacao social.

Costa et al. (2021) afirmam que os letramentos criticos contribuem para que os
estudantes desenvolvam consciéncia critica acerca das praticas sociais e dos
discursos presentes na sociedade.

Essa perspectiva amplia o papel do ensino de Lingua Portuguesa na Educagéao
Basica, colocando a leitura como instrumento de reflexdao, participagcdo social e
emancipagdao humana. Desse modo, este capitulo torna-se essencial para a
dissertacao porque oferece sustentagao tedrica para compreender o ensino de Lingua
Portuguesa para além de perspectivas tradicionais e tecnicistas. A Educagao
Linguistica permite analisar a linguagem em sua dimensao social e critica,
favorecendo uma leitura mais ampla das habilidades avaliadas pelo SAEGO.

Além disso, os pressupostos da Educagao Linguistica ajudam a refletir sobre
os desafios contemporaneos enfrentados pela escola na formagao de leitores criticos
e produtores de texto competentes. Em um contexto marcado pela circulagio intensa
de informacdes, discursos e multiplas linguagens, torna-se indispensavel que o ensino
de Lingua Portuguesa desenvolva competéncias relacionadas a interpretacao,

argumentacao e analise critica.
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A Educacao Linguistica também exerce papel significativo no desenvolvimento
da autonomia dos estudantes. Ao favorecer praticas de leitura, escrita e oralidade
contextualizadas, essa perspectiva contribui para que os sujeitos se tornem mais
conscientes de seus processos de aprendizagem e mais capazes de atuar
criticamente em diferentes praticas sociais.

Tilio e Rocha (2024) defendem que a Educacao Linguistica critica deve estar
comprometida com praticas emancipatérias € com a constru¢do de sujeitos
socialmente participativos. Essa compreensado reforca o carater formativo deste
capitulo, pois evidencia que a analise de uma avaliagdo externa néo deve restringir-
se apenas aos indices de desempenho, mas também envolver reflexdes sobre
formacgao humana, criticidade e participagao social mediadas pela linguagem.

Portanto, os pressupostos da Educagao Linguistica contribuem diretamente
para o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica ao promoverem uma
formacado voltada a leitura critica, a construcdo de sentidos, a valorizacao da
diversidade linguistica e ao desenvolvimento das competéncias discursivas
necessarias a participacao social dos estudantes.

Assim, este capitulo consolida-se como parte fundamental da pesquisa,
oferecendo bases teodricas para compreender o SAEGO nao apenas como
instrumento avaliativo, mas como pratica educacional atravessada por concepgdes de

linguagem, ensino e aprendizagem.

2.3 Educacao Linguistica e Avaliagcao Externa: Importancia do Tépico para a
Dissertacao e para as Pesquisas em Ensino de Lingua Portuguesa

A relevancia deste topico para a dissertagdo também esta ligada a necessidade
de compreender de que maneira as avaliagdes externas influenciam a organizagao do
ensino de Lingua Portuguesa na Educagéo Basica. Nas ultimas décadas, os sistemas
avaliativos passaram a exercer forte impacto sobre curriculos, planejamentos
pedagogicos, materiais didaticos e praticas desenvolvidas em sala de aula. Nesse
cenario, o ensino de Lingua Portuguesa passou, gradativamente, a incorporar
habilidades e competéncias alinhadas as matrizes de referéncia das avaliagdes em
larga escala, principalmente aquelas voltadas a leitura, a interpretagédo textual e a

analise discursiva.
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Esse movimento trouxe mudangas importantes para as praticas pedagogicas,
especialmente porque deslocou parte do foco do ensino exclusivamente gramatical
para competéncias leitoras e interpretativas. Ao mesmo tempo, também provocou
debates sobre os riscos de reducgao curricular e sobre o chamado “ensino voltado para
testes”.

Dentro dessa discussao, este topico assume papel fundamental na dissertagcéao
porque possibilita problematizar os limites e as possibilidades das avaliagbes externas
no contexto do ensino de Lingua Portuguesa. A analise do SAEGO n&o sera realizada
apenas como verificacdo de desempenho, mas como oportunidade de refletir sobre
quais concepgoes de linguagem vém sendo legitimadas pelos sistemas avaliativos.

Luckesi (2011) afirma que a avaliagao educacional ndo pode restringir-se a
simples mensuracdo de resultados, mas deve contribuir para compreender os
processos de aprendizagem e orientar praticas pedagodgicas mais significativas. Essa
compreensao aproxima-se diretamente das perspectivas da Educacdo Linguistica,
sobretudo porque ambas defendem uma formacéao voltada a construgcao de sentidos
e ao desenvolvimento critico dos sujeitos.

Analisar avaliagbes externas a luz da Educagao Linguistica permite, portanto,
ultrapassar perspectivas meramente quantitativas e compreender os sentidos
pedagdgicos presentes nos instrumentos avaliativos. Isso ocorre porque cada
habilidade cobrada em uma avaliagdo carrega determinadas concepg¢des sobre
leitura, linguagem, aprendizagem e formagdo humana.

As competéncias leitoras exigidas pelas avaliacbes em larga escala também
merecem atencdo. Os exames contemporaneos frequentemente mobilizam
habilidades complexas, como inferéncia, interpretagao de implicitos, reconhecimento
de efeitos de humor, identificacao de posicionamentos discursivos e compreensao das
finalidades comunicativas dos textos. Nesse contexto, a Educagado Linguistica
contribui significativamente para as pesquisas em ensino de Lingua Portuguesa ao
oferecer fundamentos tedricos capazes de compreender a leitura enquanto pratica
social e discursiva.

Kleiman (2008) afirma que a leitura envolve processos de construcdo de
sentidos mediados pelas experiéncias socioculturais dos sujeitos. Dessa maneira,

compreender um texto ndo depende apenas do dominio técnico da lingua, mas
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também das relagcbes que o leitor estabelece entre linguagem, contexto e
conhecimento de mundo.

Essa discusséo torna-se especialmente relevante para esta dissertacio, pois
evidencia que os resultados obtidos pelos estudantes em avaliacbes externas nao
podem ser interpretados apenas como presenca ou auséncia de competéncias
técnicas. Eles também refletem experiéncias de letramento, praticas sociais de leitura
e oportunidades de interagcdo com diferentes géneros discursivos ao longo da
escolarizagao.

A Educagdo Linguistica também amplia a compreensdo sobre os préprios
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica. Em vez de limitar-se
ao ensino normativo, a area passou a defender uma formacao linguistica
comprometida com a participacao social, a criticidade e a ampliagdo das capacidades
comunicativas dos estudantes.

Antunes (2009) afirma que ensinar Lingua Portuguesa implica desenvolver
competéncias de interacao, interpretagao e producédo de sentidos, considerando os
diferentes usos sociais da linguagem. Essa perspectiva fortalece a importancia deste
tépico para a pesquisa, pois demonstra que a analise do SAEGO precisa considerar
nao apenas os descritores avaliativos, mas também as concepc¢des de linguagem que
sustentam as habilidades cobradas.

Ha ainda uma contribuicdo importante desta investigagdo para futuras
pesquisas académicas na area de ensino de Lingua Portuguesa. Ao analisar uma
avaliagao externa a partir dos pressupostos da Educacédo Linguistica, a dissertagao
amplia as discussdes sobre:

e leitura e interpretacdo na Educacao Basica;

e competéncias discursivas avaliadas em larga escala;

e relagdes entre curriculo e avaliagao;

e concepgdes de linguagem presentes nas matrizes avaliativas;

e impactos das politicas avaliativas sobre o ensino da lingua materna.

Ao mesmo tempo, a pesquisa também podera contribuir para reflexdes sobre a
necessidade de avaliagdes mais contextualizadas, capazes de considerar os multiplos

processos envolvidos na aprendizagem linguistica.
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As discussoes contemporaneas em Educacéao Linguistica tém enfatizado que
a aprendizagem da linguagem ocorre de maneira socialmente situada, atravessada
por fatores culturais, histéricos, econémicos e identitarios.

Sob essa perspectiva, Geraldi (2013) defende que o ensino de Lingua
Portuguesa deve estar centrado na linguagem em uso e nas praticas reais de
interlocucao social. Essa compreensao contribui para perceber que os processos
avaliativos precisam considerar a complexidade da linguagem e das praticas
discursivas, evitando reducionismos excessivamente tecnicistas.

A relagdo entre Educacédo Linguistica e analise linguistica também merece
destaque. As pesquisas da area passaram a defender que o estudo da gramatica deve
estar relacionado aos efeitos de sentido produzidos nos textos e as situacdes
concretas de comunicagao.

Mendonga (2006) afirma que a analise linguistica deve favorecer processos de
reflexdo sobre os usos da lingua, e ndo apenas a identificagdo mecanica de categorias
gramaticais. Essa concepgao dialoga diretamente com as avaliagdes externas
contemporaneas, que frequentemente exigem dos estudantes habilidades ligadas a
compreensao textual e aos efeitos discursivos produzidos pelos recursos linguisticos.

Desse modo, este tdpico contribui para a dissertacdo ao demonstrar que o
ensino de Lingua Portuguesa precisa articular leitura, producao textual, oralidade e
analise linguistica de maneira integrada. A Educagao Linguistica oferece justamente
esse suporte tedrico ao compreender a linguagem como pratica social complexa e
multidimensional.

A anadlise critica das avaliagdes externas também pode colaborar para o
aprimoramento das praticas pedagodgicas na Educagao Basica. Ao identificar quais
habilidades apresentam maiores dificuldades, torna-se possivel refletir sobre
estratégias de ensino mais adequadas ao desenvolvimento das competéncias leitoras
e discursivas dos estudantes.

Ainda assim, a Educacgao Linguistica alerta para a necessidade de que essas
praticas nao sejam reduzidas a treinamentos voltados exclusivamente ao
desempenho em exames. A formacgéo linguistica precisa manter compromisso com a
construcdo da autonomia, da criticidade e da participagao social dos sujeitos.

Freire (1996) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e

compreensao da educagao enquanto pratica de liberdade. Essa perspectiva
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aproxima-se diretamente dos pressupostos da Educagdo Linguistica critica,
especialmente ao defender uma formacgao voltada a emancipagao humana e a leitura
critica do mundo. Diante disso, este topico fortalece a fundamentagao tedrica da
dissertacdo ao demonstrar que as avaliagdes externas precisam ser analisadas para
além dos indices estatisticos, considerando também suas implicagdes pedagogicas,
curriculares e formativas.

A pesquisa, portanto, contribui para os estudos em ensino de Lingua
Portuguesa ao articular Educagéo Linguistica, leitura, curriculo e avaliagdo externa,
favorecendo reflexdes criticas sobre as competéncias linguisticas exigidas dos
estudantes da Educacdo Basica e sobre os impactos das politicas avaliativas
contemporaneas no ensino da lingua materna.

Com base nessas discussdes, compreende-se que a relacdo entre Educacao
Linguistica e avaliagao externa ultrapassa a simples analise de desempenho escolar,
envolvendo reflexdes sobre concepgdes de linguagem, leitura, curriculo e formagao
humana presentes nas politicas educacionais contemporaneas.

Assim, analisar o SAEGO sob a perspectiva da Educagéo Linguistica possibilita
uma compreensao mais ampla das competéncias linguisticas avaliadas na Educagéao
Basica e de seus impactos sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Diante desse
cenario, torna-se pertinente discutir, no topico seguinte, as concepgdes de linguagem
e leitura presentes nas avaliagdes em larga escala e suas implicagdes para o processo

de ensino-aprendizagem.

2.4 Educagdo Linguistica e as Avaliagbes Estaduais: Diadlogos, Tensdes e
Possibilidades para o Ensino de Lingua Portuguesa

A relacdo entre Educacado Linguistica e avaliagbes estaduais também se
fortalece quando se observa o uso pedagdgico dos resultados produzidos pelos
sistemas avaliativos. Embora existam criticas relacionadas a padronizacgao curricular
€ ao ensino excessivamente direcionado para testes, as avaliagcdes externas podem
oferecer indicios importantes sobre dificuldades de aprendizagem ligadas a leitura e
a interpretacdo textual. Sob essa perspectiva, a Educacdo Linguistica permite
compreender os resultados avaliativos para além de numeros e indices estatisticos,
favorecendo analises voltadas as competéncias discursivas, aos processos de
construcdo de sentidos e as praticas sociais de linguagem desenvolvidas pelos

estudantes.
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A Revista da Escola do SAEGO 2023 destaca que os dados produzidos pela
avaliacao devem servir como referéncia para o replanejamento pedagdgico e para a
recomposicdo das aprendizagens identificadas nas turmas avaliadas. Essa
compreensao evidencia a dimensao diagndstica das avaliagdes externas e aproxima-
se das concepgdes defendidas pela Educacdo Linguistica, especialmente ao
reconhecer que o ensino da lingua precisa considerar 0os processos reais de
aprendizagem vivenciados pelos sujeitos. As habilidades priorizadas pelas avaliagbes
estaduais de Lingua Portuguesa reforcam esse movimento. Avaliagbes como o
SAEGO valorizam competéncias relacionadas:

« aleitura inferencial;

e aidentificagao de efeitos de humor e ironia;
e acompreensao de géneros discursivos;

e aanadlise de recursos linguisticos;

e a construgao de sentidos nos textos.

Essas competéncias dialogam diretamente com os estudos contemporéneos
da Linguistica Textual e da Educagao Linguistica, principalmente porque reconhecem
que compreender textos vai muito além da simples localizagdo de informagdes
explicitas.

Koch e Elias (2018) afirmam que a leitura consiste em uma atividade interativa
complexa de producgao de sentidos, mobilizando conhecimentos linguisticos, textuais
e sociocognitivos dos sujeitos. Essa concepgao aproxima-se das habilidades
avaliadas pelos sistemas estaduais, sobretudo das competéncias ligadas a
interpretacao e a inferéncia textual.

Ao mesmo tempo, a relagao entre Educacéao Linguistica e avaliagbes estaduais
revela mudangas importantes ocorridas no proprio ensino de Lingua Portuguesa ao
longo das ultimas décadas. Durante muito tempo, o ensino da lingua esteve centrado
em exercicios de memorizagao gramatical e classificagdes normativas.

Com a ampliagéo das discussdes sobre letramentos, géneros discursivos e
praticas sociais de linguagem, o ensino passou gradativamente a incorporar
abordagens mais discursivas e contextualizadas. Nesse cenario, as avaliagdes
estaduais também comegaram a refletir essas transformagbes ao priorizar
competéncias leitoras e interpretativas alinhadas as orientagdes curriculares

contemporaneas.
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A propria matriz de referéncia do SAEGO evidencia esse movimento ao
enfatizar habilidades relacionadas a leitura e a compreensdao textual. Essa
aproximacdo demonstra que as avaliacbes externas, mesmo apresentando
limitagdes, também acompanham mudangas epistemologicas ocorridas no campo do
ensino de Lingua Portuguesa.

A utilizacdo critica dos resultados das avaliagdes pelas escolas e pelos
professores também merece atengcdo. A Educacgdo Linguistica critica ndo nega a
importancia das avaliacbes, mas questiona interpretacdes reducionistas dos dados
produzidos pelos exames em larga escala.

Silveira e Aimeida (2019) defendem que os resultados das avaliagdes precisam
ser discutidos de maneira contextualizada pelas equipes escolares, considerando as
especificidades das realidades educacionais e das praticas pedagdgicas
desenvolvidas em cada escola. Essa reflexdo evidencia que os resultados avaliativos
nao podem ser analisados isoladamente, desconsiderando fatores sociais, culturais e
econdmicos que atravessam os processos de aprendizagem da linguagem.

Da mesma maneira, a Educacgao Linguistica contribui para compreender que a
aprendizagem da leitura e da escrita ocorre de forma heterogénea e socialmente
situada. Assim, dificuldades identificadas pelas avaliagdes externas ndo devem ser
atribuidas exclusivamente aos estudantes ou aos professores, mas analisadas em
didlogo com as condi¢des concretas de escolarizagéo.

As avaliacbes estaduais também podem contribuir para a construgcdo de
politicas publicas educacionais. Ao identificar habilidades que apresentam maiores
indices de dificuldade, os sistemas avaliativos podem auxiliar na formulacao de agdes
voltadas a recomposicao da aprendizagem e ao fortalecimento das competéncias
leitoras dos estudantes. Ainda assim, a Educagdo Linguistica alerta para a
necessidade de que essas politicas ndo sejam fundamentadas apenas em
perspectivas quantitativas de desempenho escolar.

Queiroz e Militdo (2022) afirmam que as avaliagbes externas frequentemente
sao utilizadas como mecanismos de controle e regulagao dos sistemas educacionais.
Essa discussdo € importante para a dissertacdo porque evidencia que os sistemas
avaliativos produzem impactos pedagdgicos, curriculares e politicos que ultrapassam
os limites da simples mensuragdo da aprendizagem. Partindo dessa compreensao,

estabelecer relagdes entre Educagao Linguistica e avaliagdes estaduais significa
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reconhecer que os processos de ensino e avaliacdo da lingua materna envolvem
disputas de concepgdes sobre:

e linguagem;

o leitura;

e curriculo;

e qualidade educacional,

o formagao humana;

e praticas pedagogicas.

A Educacéao Linguistica critica amplia esse debate ao defender que o ensino
da lingua deve favorecer praticas de leitura capazes de promover reflexao,
participacao social e construgao de sentidos. Dessa forma, a analise do SAEGO
proposta nesta dissertacdo nao buscara apenas identificar indices de desempenho,
mas compreender como as competéncias linguisticas avaliadas dialogam com
perspectivas contemporaneas de ensino de Lingua Portuguesa. Essa discussao
também contribui para fortalecer pesquisas voltadas a articulagdo entre politicas
publicas educacionais e ensino da linguagem, campo que ainda se encontra em
expansao no contexto das investigagdes sobre Educagao Linguistica.

Assim, o dialogo entre avaliagdes estaduais e Educagao Linguistica permite
compreender as avaliagdes externas nao apenas como instrumentos técnicos de
monitoramento educacional, mas também como praticas que produzem efeitos sobre
o curriculo, as metodologias de ensino e as préprias concepgdes de leitura e

linguagem presentes na escola contemporanea.

2.5 Concepgoes de Leitura e Linguagem nas Avaliagées em Larga Escala

As avaliagdes externas em larga escala passaram por mudancas significativas
ao longo das ultimas décadas, principalmente no que diz respeito as concepgdes de
leitura e linguagem presentes em suas matrizes avaliativas. Se antes predominavam
exames centrados na memorizagdo de conteudos gramaticais e na reprodugéo de
informacgdes, os sistemas contemporaneos passaram a priorizar competéncias
relacionadas a interpretacdo textual, a construcdo de sentidos e as praticas
discursivas.

Essa transformagdo aproxima as avaliagdes estaduais dos pressupostos
defendidos pela Educagédo Linguistica, sobretudo porque ambas passaram a

compreender a linguagem para além de sua dimensé&o estrutural. A lingua deixa de
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ser vista apenas como um conjunto de regras normativas e passa a ser entendida
como pratica social, histérica e interacional.

A partir dessa perspectiva, estabelecer relagdes entre avaliagdes estaduais e
Educagado Linguistica torna-se essencial para compreender de que maneira as
competéncias avaliadas refletem determinadas concepg¢des de ensino de Lingua
Portuguesa.

Koch e Elias (2018) afirmam que a leitura constitui uma atividade interativa
complexa de producgao de sentidos, realizada a partir dos conhecimentos linguisticos,
textuais e sociocognitivos dos sujeitos. Essa compreensdo rompe com perspectivas
tradicionais que concebiam a leitura apenas como decodificagdo de palavras ou
simples identificacdo de informagdes explicitas.

Essa perspectiva aproxima-se diretamente das habilidades exigidas pelas
avaliacbes externas contemporaneas, sobretudo daquelas voltadas a inferéncia, a
interpretacao de informagdes implicitas, ao reconhecimento de posicionamentos
discursivos e a analise dos efeitos de sentido construidos nos textos.

No caso das avaliagdes estaduais, como o SAEGO, percebe-se a valorizacao
de competéncias leitoras voltadas a compreensao textual e a interpretacao discursiva.
A matriz avaliativa prioriza habilidades que exigem dos estudantes ndao apenas o
reconhecimento de informagdes, mas também a capacidade de estabelecer relagoes
entre textos, contextos e intengdes comunicativas.

A Revista da Escola do SAEGO 2023 destaca que as habilidades avaliadas em
Lingua Portuguesa estao direcionadas ao desenvolvimento da competéncia leitora e
a compreensao dos diferentes usos sociais da linguagem.

Essa perspectiva aproxima-se das discussdes propostas pela Educacgao Linguistica,
especialmente ao compreender a leitura como pratica social de construcdo de
sentidos.

Também é importante destacar que as avaliagdes estaduais contemporaneas
passaram a incorporar diferentes géneros discursivos em seus instrumentos
avaliativos. Textos jornalisticos, tirinhas, propagandas, poemas, noticias, charges,
textos cientificos e géneros digitais passaram a integrar as avaliagcbes em larga
escala, ampliando as possibilidades de leitura e interpretacéo.

Marcuschi (2008) afirma que os géneros textuais constituem formas de agao

social, organizando as praticas comunicativas presentes na vida cotidiana. Essa
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compreensao ajuda a explicar por que as avaliagdes externas passaram a valorizar
diferentes géneros discursivos em suas questdes. Ao trabalhar com multiplos géneros,
os sistemas avaliativos aproximam-se das propostas da Educagido Linguistica
contemporanea, que defende um ensino de Lingua Portuguesa voltado as praticas
reais de uso da linguagem.

A centralidade da inferéncia nos processos avaliativos atuais também merece
atencdo. Grande parte das habilidades cobradas pelas avaliagdes estaduais exige dos
estudantes capacidades inferenciais, isto €, a habilidade de construir sentidos que néo
estao explicitamente marcados nos textos.

Solé (1998) afirma que a leitura envolve processos constantes de formulagao e
verificacao de hipéteses por parte do leitor. Assim, compreender um texto implica
mobilizar conhecimentos prévios, experiéncias socioculturais e estratégias
interpretativas. Essa perspectiva demonstra que as avaliacbes externas
contemporaneas dialogam diretamente com concepgdes cognitivas e discursivas de
leitura, afastando-se de modelos puramente mecanicistas.

Nesse cenario, a Educagao Linguistica oferece importante suporte tedrico para
compreender as competéncias exigidas pelas avaliagbes estaduais. Ao considerar a
linguagem como pratica social e discursiva, essa perspectiva permite analisar as
avaliagbes externas para além de seu carater técnico e quantitativo.

Essa relacdo também evidencia mudangas importantes nas concepcodes
curriculares do ensino de Lingua Portuguesa. Documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular passaram a enfatizar o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura, oralidade, producao textual
e analise linguistica contextualizada.

Costa et al. (2021) afirmam que as politicas curriculares contemporaneas
buscam aproximar o ensino de Lingua Portuguesa das praticas sociais de linguagem
e dos letramentos criticos. Essa discussao possui relacdo direta com as avaliagoes
estaduais, ja que os sistemas avaliativos passaram a refletir as competéncias
previstas nos documentos curriculares oficiais.

Dessa maneira, as avaliagbes externas ndo apenas mensuram aprendizagens,
mas também legitimam determinadas concepgdes de linguagem e leitura presentes

nas politicas educacionais.
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As contribui¢cdes da Linguistica Textual também exercem influéncia significativa
nas avaliacbes em larga escala. Os estudos da area demonstraram que a
compreensao textual depende da articulagao entre diferentes elementos linguisticos,
discursivos e contextuais.

Koch (2015) afirma que o texto deve ser compreendido como espago de
interagao social, no qual os sentidos s&o construidos de maneira colaborativa entre
texto e leitor. Essa perspectiva influencia diretamente as habilidades presentes nas
matrizes avaliativas contemporaneas, principalmente aquelas relacionadas a
interpretacdo textual e aos efeitos de sentido. Essa compreensdo fortalece a
aproximacao entre Educacgado Linguistica e avaliagbes estaduais, especialmente
porque ambas reconhecem a importancia da construgao discursiva dos sentidos nos
processos de leitura.

Ainda assim, a Educagdo Linguistica critica também contribui para
problematizar limites presentes nas avaliacbes externas. Embora os sistemas
avaliativos contemporaneos tenham avangado em relagdo as concepgoes de leitura,
permanecem desafios relacionados a padronizagdo das competéncias e a
fragmentagao da aprendizagem em habilidades isoladas.

Pessoa et al. (2018) afirmam que a Educagao Linguistica critica busca
compreender os processos de linguagem considerando suas dimensdes sociais,
culturais e ideoldgicas. Essa perspectiva evidencia que os processos de leitura ndo
podem ser totalmente reduzidos a descritores avaliativos ou competéncias
fragmentadas. Por isso, as avaliagdes estaduais precisam ser analisadas
criticamente, reconhecendo tanto seus avangos quanto suas limitagdes no contexto
do ensino de Lingua Portuguesa.

As relagdes entre leitura, criticidade e participagao social também ocupam lugar
central nesse debate. A Educacao Linguistica contemporanea defende que formar
leitores significa possibilitar aos estudantes condigbes de interpretar criticamente
discursos, posicionamentos ideoldgicos e relagdes de poder presentes nos textos.

Freire (1996) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Essa
compreensao amplia significativamente a nogcédo de leitura presente nas praticas
escolares e nas avaliagbes educacionais, evidenciando que interpretar textos envolve

também interpretar realidades sociais.
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Assim, as avaliagbes estaduais, ao priorizarem competéncias leitoras e
interpretativas, aproximam-se das perspectivas defendidas pela Educacgao
Linguistica. Ainda assim, a analise critica desses instrumentos continua sendo
necessaria para compreender até que ponto as habilidades avaliadas favorecem
efetivamente a formagao de leitores criticos e socialmente participativos.

Dessa maneira, estabelecer relagdes entre avaliacbes estaduais e Educagéao
Linguistica permite compreender que os sistemas avaliativos contemporaneos
refletem mudangas importantes nas concepg¢des de linguagem, leitura e ensino de
Lingua Portuguesa. Ao mesmo tempo, essa relacdo evidencia a necessidade de
analises criticas sobre os impactos das avaliagdes externas no curriculo, nas praticas
pedagogicas e nos processos de formacgao linguistica dos estudantes da Educacéao

Basica.

2.6 Educacao Linguistica, Formag¢ao Humana e Transformagao Social

As discussdes desenvolvidas ao longo deste capitulo permitem compreender
que a Educacéo Linguistica vai muito além de uma proposta voltada apenas ao ensino
técnico da lingua materna. Mais do que trabalhar conteudos gramaticais ou
desenvolver habilidades instrumentais de leitura e escrita, esse campo apresenta-se
como importante possibilidade de formagdo humana, critica e socialmente
comprometida.

Essa compreensdo ganha ainda mais relevancia no cenario educacional
contemporaneo, marcado por profundas desigualdades sociais, pela intensificagéo de
discursos de intolerancia e pelas crescentes demandas relacionadas a leitura critica
da realidade. Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa assume papel
fundamental na formagéo de sujeitos capazes de compreender os discursos que
circulam socialmente, posicionar-se criticamente e participar das praticas de interacao
mediadas pela linguagem.

Ao abordar a relagdo entre linguagem e formacao humana, Freire (1996)
sustenta que a leitura da realidade precede a apropriacdo da linguagem escrita,
demonstrando que a construcao de sentidos se fundamenta nas experiéncias sociais,
culturais e histéricas vivenciadas pelos sujeitos. Essa compreensdo demonstra que a
aprendizagem da leitura nao acontece de forma isolada, mas é construida a partir das

vivéncias sociais, culturais e historicas dos sujeitos.
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A partir dessa compreensao, a Educacdo Linguistica critica entende que
ensinar Lingua Portuguesa significa também favorecer processos de interpretacéo do
mundo, construcdo da autonomia intelectual e participacao social.

A linguagem, nesse processo, ocupa lugar central na constituigdo das
identidades humanas e das relacdes sociais. E por meio das praticas discursivas que
os sujeitos constroem sentidos sobre si mesmos, sobre o outro e sobre a realidade
em que vivem.

Bakhtin (2016) afirma que toda linguagem é socialmente constituida e se realiza
nas relagdes dialogicas estabelecidas entre os sujeitos. Essa compreensdo amplia
significativamente o papel do ensino de Lingua Portuguesa, pois demonstra que a
aprendizagem linguistica ndo pode ser desvinculada das experiéncias sociais,
culturais e histéricas dos estudantes.

Com isso, a Educagéo Linguistica passa a compreender a sala de aula como
espaco de interacao, dialogo e construcao coletiva de sentidos, favorecendo praticas
pedagdgicas mais humanizadoras e democraticas.

A relagcdo entre linguagem e emancipagado social também ocupa lugar
importante nessas discussdes. As pesquisas contemporaneas em Educacao
Linguistica defendem que o dominio das praticas de leitura e escrita amplia as
possibilidades de participacao dos sujeitos nos diferentes espacos sociais.

Geraldi (2013) afirma que o ensino de Lingua Portuguesa precisa estar voltado
as praticas reais de interlocugdo social, permitindo que os estudantes utilizem a
linguagem de maneira significativa em diferentes contextos comunicativos. Essa
perspectiva reforca a compreensao de que a aprendizagem da lingua materna possui
dimensao ética, politica e social, ja que possibilita aos sujeitos ampliar suas formas
de participacao e atuagdo no mundo.

As contribuigdes da Educacgao Linguistica também se mostram fundamentais
para problematizar desigualdades historicamente presentes no contexto educacional
brasileiro. Durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa esteve associado a
praticas excludentes, centradas na valorizacdo exclusiva da norma-padrdo e na
desconsideracéo das variedades linguisticas utilizadas pelos estudantes.

Diante disso, a Educacgéo Linguistica passou a defender praticas pedagogicas
comprometidas com o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural existente

na sociedade brasileira.
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Antunes (2009) afirma que o ensino de Lingua Portuguesa precisa considerar
0S Usos reais da linguagem e as praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos. Essa
perspectiva fortalece uma concepcdo de ensino mais inclusiva, democratica e
socialmente contextualizada.

As contribuigbes da Educacdo Linguistica para a formagédo da criticidade
também merecem destaque. Em uma sociedade marcada pela circulagao intensa de
discursos, informagdes e multiplas linguagens, torna-se indispensavel que os
estudantes desenvolvam competéncias relacionadas a interpretagao critica dos textos
e das praticas discursivas. Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser entendida apenas
como habilidade escolar e passa a constituir importante instrumento de compreensao
da realidade social.

Rojo (2009) afirma que os letramentos contemporaneos exigem praticas de
leitura capazes de articular reflexado critica, participacdo social e compreensao das
multiplas linguagens presentes na sociedade atual. Essa discussao torna-se ainda
mais relevante diante das transformagdes tecnoldgicas e comunicacionais
contemporaneas. Os estudantes convivem diariamente com diferentes discursos,
midias e praticas de linguagem, o que exige da escola novas formas de compreender
o ensino de Lingua Portuguesa.

Dessa maneira, a Educacao Linguistica contribui para fortalecer praticas
pedagdgicas comprometidas ndo apenas com o desempenho escolar, mas também
com a formagao ética, critica e humana dos estudantes.

A dimensdo humanizadora da educacdo também aparece como elemento
central nesse debate. Tilio e Rocha (2024) defendem uma Educacao Linguistica critica
pautada em praticas “critico-afetivas”, comprometidas com transformacéo social,
didlogo e construgdo de relagbes pedagogicas mais humanas. Essa perspectiva
reforca a necessidade de compreender os processos educativos para além de
resultados quantitativos e indices de desempenho.

Assim, a Educagao Linguistica aproxima-se de uma concepg¢ao de educagao
voltada a formacgédo integral dos sujeitos, reconhecendo que ensinar Lingua
Portuguesa envolve também escuta, dialogo, afetividade e construgcdo de relagdes
sociais mais democraticas. Essa compreens&o possui grande relevancia para esta

dissertacdo, especialmente porque a analise de uma avaliagdo externa ndo pode
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desconsiderar os multiplos fatores humanos, sociais e culturais envolvidos nos
processos de aprendizagem da linguagem.

Ao discutir Educacgédo Linguistica, leitura, avaliagdo e ensino de Lingua
Portuguesa, esta pesquisa busca compreender a linguagem nao apenas como
conteudo escolar, mas como pratica social constitutiva da formagao humana.

Dessa forma, a Educacao Linguistica consolida-se como importante campo
tedrico para pensar o ensino de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica, sobretudo
por defender praticas educativas comprometidas com criticidade, participagao social,
diversidade linguistica e emancipagdo humana.

Diante das discussdes apresentadas ao longo deste capitulo, compreende-se
que a Educagao Linguistica constitui importante fundamento tedrico para a
compreensao do ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica, especialmente
por considerar a linguagem como pratica social, historica, cultural e discursiva.

As reflexdes desenvolvidas evidenciaram que os processos de leitura,
interpretacdo e constru¢do de sentidos ultrapassam perspectivas meramente
normativas da lingua, exigindo praticas pedagdgicas comprometidas com a formagao
critica dos estudantes, com o desenvolvimento das competéncias leitoras e com a
ampliacédo das possibilidades de participacéo social dos sujeitos.

As discussodes realizadas também permitiram compreender que as avaliagcbes
externas em larga escala refletem determinadas concepgdes de linguagem, leitura e
aprendizagem, influenciando diretamente o curriculo, o planejamento pedagdgico e
as praticas de ensino de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, o dialogo estabelecido entre Educacdo Linguistica e
avaliacbes estaduais mostrou-se essencial para compreender as competéncias
discursivas e interpretativas exigidas dos estudantes da Educagdo Basica,
especialmente no ambito das politicas educacionais contemporéneas. Os
pressupostos tedricos discutidos neste capitulo oferecem, portanto, sustentacédo para
a analise proposta nesta dissertagao, possibilitando uma compreensao mais ampla
das relagdes entre linguagem, ensino, leitura e avaliagao.

A partir dessas reflexdes, o capitulo seguinte apresentard os caminhos
metodoldgicos que orientardo a pesquisa, explicitando a natureza do estudo, os
procedimentos de analise e os fundamentos metodolégicos adotados para a

investigacao da avaliagao externa SAEGO aplicada as turmas de 9° ano.
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METODOLOGIA

“Pesquisar é ver o que todo mundo viu e
pensar o que ninguém pensou.”

Albert Szent-Gyorgyi
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Toda pesquisa cientifica nasce da necessidade de compreender determinado
fenbmeno da realidade. Entretanto, os caminhos utilizados para realizar essa
investigagado podem variar de acordo com os objetivos do estudo, o objeto analisado
e as perguntas que orientam a pesquisa. Por esse motivo, a metodologia ocupa papel
fundamental no desenvolvimento de qualquer trabalho académico, pois é ela que
organiza os procedimentos adotados pelo pesquisador e define como os dados serao
analisados e interpretados.

De maneira geral, as pesquisas costumam ser classificadas em duas grandes
abordagens: quantitativa e qualitativa. Embora ambas sejam importantes para a
produgao do conhecimento cientifico, cada uma apresenta caracteristicas préprias e
atende a finalidades diferentes.

A pesquisa quantitativa esta voltada, principalmente, para a mensuracao de
dados e para a utilizagdo de recursos estatisticos. Nesse tipo de investigagéo, busca-
se transformar informagdes em numeros, tabelas e graficos, permitindo identificar
frequéncias, médias, comparagdes e padrdes de comportamento. E uma abordagem
bastante utilizada em estudos que pretendem analisar grandes grupos, medir
resultados ou verificar relacdes entre variaveis.

Gil (2008) afirma que as pesquisas quantitativas geralmente trabalham com
dados objetivos e técnicas padronizadas de coleta, possibilitando analises estatisticas
e resultados mais generalizaveis.

Ja a pesquisa qualitativa segue uma diregao diferente. Seu foco nédo esta na
quantificagao dos dados, mas na compreensao dos sentidos, das experiéncias e das
relagdes construidas nos contextos investigados. Nessa abordagem, o pesquisador
procura interpretar os fendmenos em sua complexidade, considerando aspectos
sociais, culturais, historicos e humanos que nao podem ser reduzidos apenas a
numeros.

Minayo (2001) explica que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, crengas, valores, atitudes e relagdes humanas. Assim, mais do que medir
resultados, essa perspectiva busca compreender como os fendmenos acontecem e
quais sentidos eles assumem dentro das realidades analisadas.

No campo da educacéio, especialmente nas pesquisas relacionadas ao ensino
de Lingua Portuguesa e a Educagao Linguistica, a abordagem qualitativa mostra-se

bastante pertinente, justamente porque os processos de leitura, interpretacédo e
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aprendizagem envolvem multiplas dimensbées humanas e sociais. Questdes
relacionadas a linguagem, a construgao de sentidos e as praticas pedagodgicas exigem
anadlises mais interpretativas e reflexivas, que ultrapassam explicacdes
exclusivamente numeéricas.

Além disso, a pesquisa qualitativa permite maior aproximagdo entre o
pesquisador e o contexto investigado, favorecendo andlises mais sensiveis as
especificidades da realidade estudada. Isso se torna especialmente importante em
pesquisas desenvolvidas em contextos educacionais concretos, como ocorre nesta
dissertagéo, realizada no municipio de Mozarlandia, localizado na regido norte do
estado de Goias.

Mozarlandia apresenta caracteristicas sociais, culturais e educacionais
préprias, que influenciam diretamente as experiéncias escolares e os processos de
ensino-aprendizagem vivenciados pelos estudantes. O municipio possui trajetoria
historica marcada pela diversidade cultural, pelas relagcdes comunitarias e pelo
fortalecimento gradual das instituicbes educacionais locais, elementos que também
atravessam a realidade da escola investigada.

Diante disso, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, justamente porque
busca compreender, de maneira interpretativa e contextualizada, as relagdes entre
Educacao Linguistica, ensino de Lingua Portuguesa e avaliacdo externa, tomando
como objeto de analise 0 SAEGO (Sistema de Avaliacédo do Estado de Goias) aplicado
as turmas de 9° ano do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, em
Mozarlandia-GO. A intengdo do estudo ndo é produzir generalizagdes estatisticas,
mas analisar criticamente as competéncias linguisticas avaliadas e as concepgodes de
linguagem presentes no exame.

Além da abordagem qualitativa, esta investigagdo também possui carater
descritivo. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva tem como principal finalidade
descrever caracteristicas de determinado fen6meno ou realidade investigada. No caso
desta dissertagdo, busca-se descrever e analisar as competéncias leitoras e
discursivas presentes na avaliagdo externa SAEGO (Sistema de Avaliagéao
Educacional do Estado de Goias), estabelecendo relagdes com os pressupostos da
Educacgéao Linguistica e com o ensino de Lingua Portuguesa na Educacgéo Basica.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa também se

caracteriza como bibliografica, pois foi desenvolvida a partir de leituras, estudos e
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analises de livros, artigos cientificos, documentos curriculares e producdes
académicas relacionadas a tematica investigada. Gil (2008) explica que a pesquisa
bibliografica é construida com base em materiais ja elaborados, especialmente livros
e artigos cientificos.

Assim, autores como Freire, Antunes, Geraldi, Koch, Rojo, Bakhtin, Kleiman,
entre outros, oferecem suporte tedrico para compreender a linguagem enquanto
pratica social, bem como as relagdes entre leitura, ensino e avaliagdo no contexto da
Educacao Basica.

Desse modo, a combinag&o entre abordagem qualitativa, carater descritivo e
fundamentacao bibliografica mostra-se adequada aos objetivos desta pesquisa, pois
permite compreender o SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de
Goias) para além de indices quantitativos de desempenho, favorecendo uma analise
critica das competéncias linguisticas avaliadas e das concep¢des de leitura e

linguagem presentes na avaliagao externa.

3.1 A Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa parte da compreensao de que os fendmenos sociais néo
podem ser analisados apenas por meio de numeros, tabelas ou estatisticas. Essa
abordagem busca compreender os sentidos, as experiéncias, as relagbes e 0s
significados construidos pelos sujeitos em determinados contextos sociais, culturais e
histéricos.

Diferentemente das pesquisas quantitativas, que priorizam a mensuragéo de
dados, a pesquisa qualitativa preocupa-se em interpretar os fenbmenos em sua
complexidade, considerando aspectos humanos, sociais e subjetivos envolvidos no
objeto investigado. Nesse tipo de investigacédo, o pesquisador assume uma postura
mais interpretativa e reflexiva diante da realidade analisada.

Minayo (2001) explica que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, valores, crengas, atitudes e relagdes humanas, buscando compreender
dimensdes da realidade que ndo podem ser reduzidas a quantificagcdo. Assim, o
interesse da pesquisa qualitativa ndo esta apenas nos resultados finais, mas também
Nos processos, nas experiéncias e nos sentidos construidos ao longo da investigagéo.

No campo educacional, essa abordagem mostra-se bastante pertinente,

especialmente em pesquisas relacionadas ao ensino, a aprendizagem e as praticas
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de linguagem. Isso porque os processos educativos envolvem multiplas dimensodes
sociais, culturais e discursivas, exigindo analises mais aprofundadas e
contextualizadas.

Além disso, a pesquisa qualitativa permite maior aproximacédo entre o
pesquisador e o objeto investigado, favorecendo interpretagbes mais sensiveis as
especificidades do contexto analisado. Os dados produzidos costumam aparecer em
forma de textos, documentos, narrativas, registros escritos e descrigdes
interpretativas, possibilitando analises mais amplas sobre os fenémenos estudados.

No caso desta dissertagdo, a abordagem qualitativa mostra-se adequada
porque a pesquisa busca compreender criticamente as relagbes entre Educacao
Linguistica, ensino de Lingua Portuguesa e avaliagao externa. Dessa forma, o objetivo
ndo consiste em quantificar resultados, mas interpretar as competéncias linguisticas
avaliadas pelo SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias) e
analisar as concepgdes de leitura e linguagem presentes na avaliagdo aplicada as
turmas de 9° ano do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, no

municipio de Mozarlandia-GO.

3.2 Delimitagao Metodologica da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, descritiva e bibliografica,
por compreender que os fendmenos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa, a
Educacdo Linguistica e as avaliagdes externas exigem analises interpretativas,
contextualizadas e fundamentadas teoricamente.

A abordagem qualitativa foi escolhida porque esta investigacdo nao pretende
trabalhar com dados estatisticos ou mensuragdes numéricas, mas compreender
criticamente as concepgdes de linguagem, leitura e ensino presentes na avaliagéao
externa SAEGO - Sistema de Avaliagao Educacional do Estado de Goias. Nesse tipo
de pesquisa, o interesse central esta nos significados, nas relagées e nos processos
construidos em determinado contexto social e educacional.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, voltando-se para a compreensao de
sentidos, experiéncias e relagbes humanas. Dessa forma, essa abordagem mostra-se

adequada ao objeto desta dissertagdo, pois possibilita analisar as competéncias
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linguisticas avaliadas pelo SAEGO (Sistema de Avaliagédo Educacional do Estado de
Goias) a partir de uma perspectiva interpretativa e critica.

Além de qualitativa, esta pesquisa possui carater descritivo. De acordo com Gil
(2008), a pesquisa descritiva tem como finalidade descrever caracteristicas de
determinado fenémeno, populagdo ou realidade investigada. No contexto deste
estudo, busca-se descrever e analisar as habilidades de leitura e interpretacéao
presentes na avaliagcdo externa, bem como as concepg¢bes de linguagem que
sustentam as matrizes avaliativas do SAEGO — Sistema de Avaliagdo Educacional do
Estado de Goias.

O carater descritivo da pesquisa também se evidencia pelo fato de que o estudo
procura compreender como determinadas competéncias discursivas e leitoras
aparecem na avaliagao aplicada as turmas de 9° ano do Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias Costa e Silva, localizado no municipio de Mozarlandia-GO. Assim, a
investigacao busca observar, interpretar e discutir os fendmenos analisados sem a
intencao de interferir diretamente na realidade pesquisada.

A pesquisa também se configura como bibliografica, pois foi desenvolvida com
base em livros, artigos cientificos, documentos curriculares, dissertagdes e produgdes
académicas relacionadas a Educacao Linguistica, ensino de Lingua Portuguesa,
leitura e avaliagao externa.

Gil (2008) afirma que a pesquisa bibliografica é elaborada a partir de materiais
ja publicados, permitindo ao pesquisador estabelecer didlogo com diferentes autores
e referenciais teoricos. Nesse sentido, a fundamentagcdo bibliografica desta
dissertacao possibilita compreender o SAEGO (Sistema de Avaliagao Educacional do
Estado de Goias) ndo de maneira isolada, mas articulado as discussoes
contemporaneas sobre linguagem, curriculo, leitura e praticas avaliativas.

O dialogo com autores como Freire, Antunes, Geraldi, Koch, Rojo, Bakhtin,
Kleiman, Minayo e Gil oferece sustentagdo teorica para analisar criticamente as
competéncias linguisticas exigidas pelas avaliagbes em larga escala. Além disso, os
documentos oficiais, como a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, as matrizes
do SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias) e os referenciais
curriculares, também contribuem para compreender as relacdes entre politicas

educacionais e ensino de Lingua Portuguesa.
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Desse modo, a combinagao entre abordagem qualitativa, carater descritivo e
fundamentacao bibliografica mostra-se coerente com os objetivos desta pesquisa,
pois permite uma analise mais ampla, critica e contextualizada acerca das relagcbes

entre Educacéo Linguistica e avaliagdo externa no contexto da Educag¢éo Basica.

3.3 A Opcao Pela Pesquisa Qualitativa Descritiva Bibliografica

A escolha pela pesquisa qualitativa descritiva bibliografica esta diretamente
relacionada aos objetivos desta dissertacdo e a propria natureza do objeto
investigado. Como o estudo busca compreender as relagdes entre Educagéo
Linguistica, ensino de Lingua Portuguesa e avaliagao externa, tornou-se necessario
adotar uma abordagem metodoldgica capaz de interpretar fenbmenos educacionais,
discursivos e sociais de maneira mais ampla e contextualizada.

A pesquisa qualitativa mostra-se adequada porque o foco desta investigagcéo
nao esta na producao de dados estatisticos ou na quantificacdo de resultados, mas
na compreensao critica das competéncias linguisticas avaliadas pelo SAEGO
(Sistema de Avaliagao Educacional do Estado de Goias) e das concepgdes de leitura
e linguagem presentes na avaliacdo externa. Nesse sentido, a investigagao procura
analisar significados, relacbes e processos que envolvem o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacéao Basica, especialmente no contexto das turmas de 9° ano do
Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, em Mozarlandia-GO.

Diferentemente das pesquisas quantitativas, que priorizam dados numéricos e
analises estatisticas, a abordagem qualitativa permite interpretar os fenémenos
considerando suas dimensodes sociais, historicas, culturais e discursivas. Essa
perspectiva € especialmente importante em pesquisas educacionais, pois 0s
processos de ensino-aprendizagem nao acontecem de forma isolada ou mecanizada,
sendo atravessados por diferentes experiéncias, praticas sociais e contextos de
formagédo humana.

Minayo (2001) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, crengas, valores, atitudes e relagbes humanas. Dessa forma, ela
possibilita compreender aspectos da realidade que ndo podem ser reduzidos apenas
a quantificacdo. Essa compreenséo dialoga diretamente com esta dissertacao, ja que

a analise do SAEGO (Sistema de Avaliagédo Educacional do Estado de Goias) nao
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sera realizada apenas a partir de indices de desempenho, mas principalmente das
competéncias leitoras, discursivas e interpretativas mobilizadas pela avaliagao.

Além disso, a pesquisa qualitativa favorece uma postura mais interpretativa e
reflexiva por parte do pesquisador. Isso significa que o estudo ndo se limita a descrigao
superficial dos dados analisados, mas busca compreender os sentidos pedagogicos
e sociais presentes nas avaliagdes externas e suas relagées com o ensino de Lingua
Portuguesa.

No caso desta pesquisa, essa abordagem torna-se ainda mais pertinente
porque o objeto investigado envolve linguagem, leitura e construgdo de sentidos —
elementos que exigem analises mais profundas e contextualizadas. A propria
Educacao Linguistica, que fundamenta teoricamente a dissertagcdo, compreende a
linguagem como pratica social, historica e discursiva, reforcando a necessidade de
uma metodologia interpretativa.

Outro elemento que justifica o uso da pesquisa qualitativa refere-se ao contexto
em que a investigacao esta inserida. A pesquisa foi desenvolvida no municipio de
Mozarlandia, localizado no interior do estado de Goias, tomando como /6cus o Colégio
Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva. Nesse cenario, compreender as
relagdes entre avaliagao externa e ensino de Lingua Portuguesa exige considerar as
especificidades educacionais, sociais e culturais da realidade investigada.

A pesquisa qualitativa permite justamente essa aproximagdo com o contexto
analisado, favorecendo interpretacdes mais sensiveis as experiéncias escolares e as
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente educacional investigado. Assim, a
metodologia adotada possibilita analisar o SAEGO (Sistema de Avaliagao Educacional
do Estado de Goias) ndo apenas como instrumento técnico de avaliagdo, mas também
como pratica educacional vinculada as politicas curriculares e as concepcdes
contemporaneas de linguagem e leitura.

Além da abordagem qualitativa, esta investigagdo também possui carater
descritivo. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva tem como principal objetivo
descrever caracteristicas de determinada populagcado, fenébmeno ou realidade. Nesse
tipo de estudo, o pesquisador busca observar, registrar, interpretar e analisar os
fendbmenos investigados sem interferir diretamente sobre eles.

No contexto desta dissertagao, o carater descritivo manifesta-se na analise das

habilidades e competéncias linguisticas presentes na avaliagdo externa SAEGO —
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Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias, especialmente aquelas
relacionadas a leitura, interpretagao textual e construcdo de sentidos. A pesquisa
busca descrever como essas competéncias aparecem na matriz avaliativa e de que
maneira dialogam com os pressupostos da Educagéo Linguistica e com o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacgéo Basica.

Essa perspectiva descritiva também se justifica porque a investigagdo nao
pretende modificar a realidade pesquisada ou realizar intervengcbes pedagdgicas
diretas nas turmas analisadas. O objetivo central consiste em compreender
criticamente os fendmenos investigados a partir da analise dos documentos e
avaliagcdes selecionados.

A pesquisa descritiva também se destaca pela possibilidade de apresentar
analises mais detalhadas acerca do objeto investigado. No contexto desta
dissertacéo, essa caracteristica permite compreender de maneira mais aprofundada
as relagdes entre curriculo, leitura, linguagem e avaliagéo externa, contribuindo para
uma analise mais consistente das competéncias avaliadas pelo SAEGO — Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Goias.

A natureza descritiva da pesquisa também contribui para estabelecer relacées
entre os resultados da avaliagdo externa e as discussdes contemporaneas sobre
Educacao Linguistica. Dessa forma, o estudo ultrapassa analises meramente técnicas
ou quantitativas, buscando compreender os sentidos pedagodgicos e formativos
presentes nas habilidades avaliadas.

Além de qualitativa e descritiva, esta dissertacdo caracteriza-se como
bibliografica. Isso ocorre porque a investigacao foi desenvolvida a partir do dialogo
com livros, artigos cientificos, dissertagdes, documentos curriculares e produgdes
académicas relacionadas a Educagao Linguistica, ensino de Lingua Portuguesa,
leitura e avaliagao externa.

Gil (2008) explica que a pesquisa bibliografica € elaborada com base em
materiais ja publicados, permitindo ao pesquisador analisar diferentes contribuicdes
tedricas sobre determinado tema. Essa metodologia mostra-se essencial para esta
dissertagédo, pois o estudo estd fundamentado em discussdes ja consolidadas no
campo da linguagem e da educagao.

A fundamentacgao bibliografica permite que a analise do SAEGO (Sistema de

Avaliacdo Educacional do Estado de Goias) seja construida de maneira critica e
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teoricamente sustentada, evitando interpretacbes superficiais ou isoladas dos
fendbmenos investigados. O dialogo com autores como Freire, Antunes, Geraldi,
Bakhtin, Koch, Rojo, Kleiman, Minayo e Gil contribui para compreender a linguagem
enquanto pratica social e a leitura como processo de construgéo de sentidos.

Essa base tedrica também possibilita compreender as avaliagdes externas para
além de seu carater técnico, analisando as concepgdes de linguagem, leitura e ensino
presentes nas matrizes avaliativas contemporaneas. Assim, a pesquisa bibliografica
fortalece a articulacdo entre os fundamentos tedricos da dissertagdo e os
procedimentos metodologicos adotados na investigagao.

A utilizacdo da pesquisa bibliografica também se justifica pela natureza das
fontes analisadas nesta investigacdo. O estudo foi desenvolvido a partir de
documentos curriculares, referenciais educacionais, matrizes de avaliagédo do SAEGO
- Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias, producbes académicas e
pesquisas voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa e a Educacgéao Linguistica.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica torna-se indispensavel para
compreender as discussdes tedricas que sustentam o campo investigado e para
estabelecer relagcdes entre avaliacdo externa, curriculo, leitura e praticas de
linguagem.

Além disso, a utilizagao dessa metodologia permite ampliar as reflexées acerca
dos impactos das avaliagdes externas sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente no contexto da Educacido Basica. A partir do referencial tedrico
selecionado, torna-se possivel analisar criticamente as competéncias linguisticas
priorizadas pelo SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias) e
suas relacdes com as politicas educacionais contemporaneas.

Dessa maneira, a combinagao entre abordagem qualitativa, carater descritivo
e fundamentacgao bibliografica mostra-se plenamente coerente com os objetivos desta
dissertacdo. Essa escolha metodoldgica permite uma analise mais ampla, critica e
contextualizada das relagbes entre Educacgao Linguistica, leitura e avaliagao externa,
favorecendo interpretacbes que consideram os aspectos sociais, discursivos,

pedagogicos e formativos envolvidos no ensino de Lingua Portuguesa.

3.4 Contextualizagdao do Municipio e do Lécus da Pesquisa
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A presente pesquisa foi desenvolvida no municipio de Mozarlandia, localizado
na regiao norte do estado de Goias. A cidade foi emancipada politicamente na década
de 1960 e apresenta caracteristicas tipicas de municipios do interior goiano, marcadas
por relagdes comunitarias préximas, forte presenca cultural regional e desafios sociais
e educacionais comuns as redes publicas de ensino brasileiras.

Ao longo dos anos, Mozarlandia consolidou-se como importante municipio da
regiao, especialmente em razdo de suas atividades econémicas ligadas ao comércio,
a agropecuaria e ao setor industrial. Além disso, a cidade possui significativa
relevancia regional no atendimento educacional, reunindo instituicbes publicas
responsaveis pela formacdo de estudantes de diferentes bairros e comunidades
proximas.

No campo educacional, o municipio conta com escolas municipais, estaduais e
particulares que atendem estudantes da Educagao Basica em diferentes etapas de
escolarizagdo. Nesse contexto, as avaliagcbes externas em larga escala, como o
SAEGO - Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias, passaram a ocupar
papel importante no acompanhamento do desempenho escolar e na organizagao das
praticas pedagogicas desenvolvidas pelas instituicbes de ensino.

A pesquisa teve como l6cus o Colégio Estadual da Policia Militar de Goias
Costa e Silva, instituicdo publica localizada na area central de Mozarlandia-GO. A
escola possui trajetéria historica significativa no municipio, sendo reconhecida como
uma das principais instituicdes educacionais da cidade. Conforme consta em seu
Projeto Politico-Pedagaogico, a unidade escolar teve origem ainda na década de 1960,
acompanhando o crescimento e o desenvolvimento educacional do municipio ao
longo dos anos.

Atualmente, o Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva atende
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, recebendo
alunos de diferentes realidades sociais e culturais. A instituigdo também desempenha
importante papel na formagado educacional da comunidade local, desenvolvendo
acdes pedagogicas voltadas ao fortalecimento da aprendizagem, da participagao
estudantil e da formacéo cidada.

A escolha da escola como campo da pesquisa ocorreu em razao de sua relagao
direta com o objeto investigado, uma vez que a dissertagdo analisa a avaliagao

externa SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias) aplicada as
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turmas de 9° ano da instituicdo. Além disso, o contexto escolar investigado permite
compreender de maneira mais proxima as relagdes entre Educacgao Linguistica,
ensino de Lingua Portuguesa e avaliagdo externa no ambito da Educacgao Basica.

Embora o Projeto Politico-Pedagogico da escola tenha sido utilizado nesta
pesquisa, sua fungao limita-se a contextualizag&o institucional do /6cus investigado,
nao constituindo objeto especifico de analise documental da dissertacdo. O foco
central do estudo permanece voltado as competéncias linguisticas avaliadas pelo
SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias) e as concepgdes de
leitura e linguagem presentes na avaliagéo externa.

A contextualizagcdo do municipio e da instituicdo pesquisada torna-se
importante porque os processos de ensino-aprendizagem nao acontecem de maneira
isolada, mas s&o atravessados por aspectos sociais, culturais, histéricos e
educacionais proprios da realidade em que os estudantes estido inseridos. Dessa
forma, compreender o contexto de Mozarlandia e do Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias Costa e Silva contribui para uma interpretacdo mais ampla das
praticas de leitura, das competéncias avaliadas e das experiéncias educacionais

relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa.

3.5 Caminhos para a Analise da Pesquisa

Diante das discussdes desenvolvidas ao longo deste capitulo, compreende-se
que a Educacao Linguistica oferece importantes fundamentos teéricos para pensar o
ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica, especialmente ao considerar a
linguagem como pratica social, historica, cultural e discursiva. As reflexdes
apresentadas evidenciaram que os processos de leitura, interpretacao e construgao
de sentidos ultrapassam perspectivas meramente normativas da lingua, exigindo
praticas pedagodgicas comprometidas com a formacgao critica, com a participacao
social e com o desenvolvimento das competéncias discursivas dos estudantes.

As andlises tedricas também permitiram compreender que as avaliacbes
externas em larga escala ndo se restringem a mensuragao de desempenho escolar,
mas refletem concepgdes especificas de linguagem, leitura, curriculo e aprendizagem.
Nesse contexto, o dialogo estabelecido entre Educagado Linguistica e avaliagdes
estaduais mostrou-se fundamental para compreender as competéncias linguisticas
priorizadas pelo SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias) e

os impactos dessas avaliagbdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa.
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Além disso, as discussoes realizadas ao longo do capitulo evidenciaram a
necessidade de interpretar os resultados das avaliagbes externas para além dos
indices quantitativos, considerando os aspectos sociais, culturais e pedagodgicos
envolvidos nos processos de aprendizagem da linguagem. Assim, a Educagdo
Linguistica contribui para uma compreensao mais ampla das habilidades leitoras e
interpretativas exigidas dos estudantes da Educagao Basica, especialmente no
contexto das politicas educacionais contemporaneas.

Dessa forma, os pressupostos tedricos discutidos neste capitulo oferecem
sustentacio para a etapa analitica da pesquisa, possibilitando uma leitura critica das
competéncias avaliadas pelo SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado
de Goias) e das concepcgdes de leitura e linguagem presentes na avaliagdao externa
aplicada as turmas de 9° ano do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e
Silva, no municipio de Mozarlandia-GO.

A partir dessas reflexdes, o capitulo seguinte apresentara a analise da
avaliacao externa investigada, buscando compreender de que maneira as habilidades
linguisticas cobradas pelo SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de
Goias) dialogam com os pressupostos da Educagao Linguistica, com as praticas de
leitura e interpretagao textual e com o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao

Basica.

3.6 Procedimentos de analise das avaliagoes externas

A presente pesquisa fundamenta-se na analise das avaliagbes externas do
Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), aplicadas as turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias
Costa e Silva, localizado no municipio de Mozarlandia-GO. O corpus da investigagao
sera constituido pelas avaliagdes diagndstica e formativa de Lingua Portuguesa, bem
como pelos resultados da avaliagdo somativa referentes as turmas do 9° ano B e 9°
ano C.

A escolha dessas avaliagbes justifica-se pelo fato de possibilitarem a
observacéo de diferentes momentos do percurso de aprendizagem dos estudantes. A
avaliacao diagnostica permitira identificar como os alunos ingressam no 9° ano do
Ensino Fundamental, evidenciando habilidades ja consolidadas e competéncias que

ainda apresentam fragilidades. A avaliagédo formativa sera compreendida como
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instrumento de acompanhamento do desenvolvimento das competéncias linguisticas
ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Ja a avaliagdo somativa sera utilizada
como mecanismo de observagao da consolidacdo das habilidades avaliadas ao final
do percurso analisado.

Nessa perspectiva, a pesquisa ndao compreendera as avaliagdes externas
apenas como instrumentos quantitativos de verificagcdo do rendimento escolar, mas
como mecanismos capazes de evidenciar competéncias linguisticas relacionadas a
leitura, a interpretagdo, a inferéncia, a argumentacéo e a construgcéo de sentidos.
Assim, os dados produzidos pelo SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do
Estado de Goias) serao analisados de forma qualitativa e interpretativa, considerando
especialmente os descritores, os cdédigos das habilidades, os géneros textuais
presentes nas avaliacbes e as competéncias discursivas mobilizadas pelos
estudantes.

Luckesi (2011) compreende a avaliagao como parte integrante do processo de
aprendizagem e nao apenas como mecanismo classificatério. Para o autor, a
avaliacdo deve assumir carater diagnéstico e investigativo, contribuindo para a
compreensao das dificuldades e potencialidades dos estudantes ao longo do processo
educativo. Nessa direcdo, a pesquisa buscara interpretar os dados do SAEGO
(Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias) ndo apenas a partir dos
indices apresentados, mas principalmente por meio das competéncias linguisticas
evidenciadas nas habilidades avaliadas.

Luckesi (2011) concebe a avaliagdo da aprendizagem como um processo
diagnostico e formativo, cuja finalidade € compreender o nivel de desenvolvimento do
estudante e produzir informagdes que orientem a tomada de decisdes pedagodgicas.
Nessa perspectiva, avaliar significa acompanhar a aprendizagem para promover
intervengdes que favoregam o desenvolvimento do educando, e nao apenas
classifica-lo por meio da aprovagao ou da reprovagao.

A analise sera organizada a partir dos cddigos e descrigdes das habilidades
presentes nas avaliagbes diagnostica e formativa. Inicialmente, sera realizado um
levantamento dos descritores contemplados nas provas, observando quais
competéncias aparecem com maior recorréncia e quais operagdes cognitivas sé&o
exigidas dos estudantes. Entre as habilidades analisadas, destacam-se aquelas

relacionadas a localizagao de informagdes explicitas, inferéncia, reconhecimento de
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género textual, identificacdo de tese, relagcbes légico-discursivas, argumentacao,
recursos coesivos e efeitos de sentido produzidos pela linguagem.

Posteriormente, as habilidades serdo agrupadas por eixos de competéncia
linguistica, visando facilitar a organizagéo e a interpretacéo dos dados. O primeiro eixo
correspondera as habilidades de leitura literal, relacionadas a identificagcdo de
informacdes explicitas no texto. O segundo eixo sera constituido pelas habilidades de
leitura inferencial, envolvendo a capacidade de compreender implicitos e construir
sentidos a partir das informacgdes textuais. O terceiro eixo envolvera competéncias
argumentativas, como identificagcdo de tese, reconhecimento de argumentos e
distingao entre fato e opinido. O quarto eixo contemplara habilidades relacionadas a
textualidade, especialmente coesao e relagbes ldgico-discursivas. O quinto eixo
correspondera aos efeitos de sentido produzidos pela linguagem, incluindo recursos
expressivos, figuras de linguagem e escolhas lexicais. Por fim, sera considerado o
eixo dos géneros textuais e das praticas sociais de linguagem.

Essa organizacdo dialoga com a perspectiva da Educacao Linguistica, que
compreende o ensino de Lingua Portuguesa como pratica social voltada ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas, interpretativas e discursivas dos
estudantes. Antunes (2009) afirma que o ensino da lingua deve ultrapassar praticas
centradas exclusivamente na memorizagao de conteudos gramaticais, priorizando o
uso social da linguagem e a construgdo de sentidos nos diferentes contextos de
interagdo. Dessa forma, a pesquisa buscara compreender em que medida as
habilidades presentes nas avaliagées do SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional
do Estado de Goias) aproximam-se de uma concepcao discursiva de linguagem.

No que se refere a avaliagdo diagndstica, a analise tera como finalidade
compreender quais competéncias linguisticas os estudantes demonstravam no
momento de ingresso no 9° ano do Ensino Fundamental. Para isso, serdo observados
os descritores presentes na avaliagdo, os géneros textuais utilizados, as
competéncias exigidas pelas questdes e o grau de complexidade cognitiva das
habilidades avaliadas. A intengao sera identificar possiveis fragilidades relacionadas
a leitura inferencial, a argumentacéo, a interpretacdo discursiva e as relagbes de
sentido construidas nos textos.

A avaliagao formativa sera analisada em continuidade a diagnéstica, buscando

verificar a permanéncia, o aprofundamento ou a ampliagdo das competéncias
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linguisticas observadas anteriormente. Nessa etapa, serdo observadas as habilidades
recorrentes, a ampliacao da complexidade das questdes e as competéncias exigidas
dos estudantes no decorrer do processo avaliativo. Além disso, serdo analisadas as
relagdes entre os descritores presentes na avaliacdo e as competéncias de leitura e
interpretacdo mobilizadas pelos estudantes.

Em relagcdo a avaliacdo somativa, € importante destacar que o caderno da
prova nao foi disponibilizado a pesquisa, sendo acessiveis apenas os resultados
referentes as turmas analisadas. Assim, a investigagdo concentrar-se-a nos dados
relacionados a proficiéncia média, aos padrbes de desempenho e aos percentuais de
acerto por habilidade. Embora nao seja possivel analisar diretamente os itens da
avaliagdo, os resultados disponibilizados permitem observar quais competéncias
linguisticas demonstram maior consolidagdo e quais habilidades ainda apresentam
fragilidades no contexto analisado.

A analise da avaliagcdo somativa tera carater macroanalitico, voltando-se
especialmente para a observagao das competéncias linguisticas evidenciadas pelos
resultados das turmas. Nesse sentido, serdao consideradas as habilidades que
apresentam maior recorréncia de desempenho, os descritores que indicam maior
dominio das competéncias leitoras e as habilidades que evidenciam dificuldades
relacionadas a interpretagao, inferéncia, argumentacéo e compreensao discursiva.

A comparacao entre as turmas do 9° ano B e 9° ano C sera realizada com o
objetivo de compreender aproximacgdes e diferengas nos percursos de aprendizagem
observados nas avaliagbes. Entretanto, essa comparacdo ndo possuira finalidade
classificatoria ou competitiva. A intengcao sera analisar pedagogicamente os dados
produzidos pelas avaliacbes externas, buscando compreender as competéncias
linguisticas mais recorrentes, as dificuldades compartilhadas pelas turmas e os
aspectos relacionados ao desenvolvimento da leitura e da interpretacéo textual.

Além da analise dos descritores e das habilidades, algumas questdes das
avaliagdes diagnostica e formativa serao utilizadas como evidéncias analiticas ao
longo da pesquisa. Essas questdes serao selecionadas de acordo com sua relevancia
para a discussdo das competéncias linguisticas mobilizadas pelos estudantes,
especialmente aquelas relacionadas a leitura inferencial, a argumentagao, as relagdes

I6gico-discursivas e aos efeitos de sentido. Contudo, o foco da investigagdo ndo estara

114



centrado na resolugdo das questdes em si, mas nas habilidades e competéncias
discursivas exigidas pelos itens avaliativos.

Os dados serdo tratados de forma coletiva, preservando integralmente a
identidade dos estudantes das turmas envolvidas. Nao serdo apresentados nomes,
resultados individuais ou qualquer informagcdo que possibilite a identificacdo dos
participantes. A analise concentrar-se-a exclusivamente nos dados das turmas, nos
cédigos das habilidades, nos descritores avaliados e nas competéncias linguisticas
evidenciadas pelas avaliagoes.

Por fim, a organizagdo e a analise dos dados buscardo compreender de que
maneira as avaliagdes externas do SAEGO (Sistema de Avaliagcdo Educacional do
Estado de Goias) evidenciam competéncias relacionadas a Educacao Linguistica e
ao desenvolvimento da leitura critica no Ensino Fundamental, especificamente no
nono ano, que € a turma de fechamento dos anos finais. Assim, a pesquisa pretende
contribuir para as discussdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa, da formagao
leitora e das competéncias discursivas mobilizadas pelos estudantes nas avaliagdes

em larga escala.
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ANALISE

ANALISE DAS AVALIAGOES DO SAEGO A LUZ DA
EDUCAGAO LINGUISTICA

“Educar é muito mais do que transmitir
conteudos; é despertar a consciéncia
critica do aluno.”

Cipriano Luckesi

116



A discussao desenvolvida nos capitulos anteriores permitiu compreender a
Educacgao Linguistica como uma perspectiva de ensino que concebe a linguagem
como pratica social e atribui ao ensino de Lingua Portuguesa a responsabilidade de
formar sujeitos capazes de construir sentidos, participar das diferentes praticas
discursivas e posicionar-se criticamente diante dos textos que circulam na sociedade.
Com base nesse referencial, este capitulo dedica-se a andlise das avaliagbes do
Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), buscando
compreender quais competéncias linguisticas sdo mobilizadas nesses instrumentos e
em que medida dialogam com os principios da Educacgao Linguistica.

O corpus desta pesquisa é constituido pelas avaliagdes de Lingua Portuguesa
aplicadas aos estudantes das turmas do 9° B e 9° C do Ensino Fundamental do
Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva, localizado no municipio de
Mozarlandia, Goias. A escolha desse contexto esta diretamente relacionada ao
objetivo da investigacao, que consiste em analisar como as competéncias linguisticas
previstas nas avaliagdes externas se materializam em uma realidade escolar
especifica. Embora a pesquisa esteja situada em um contexto delimitado, as
discussdes aqui desenvolvidas ultrapassam esse espaco, uma vez que dialogam com
principios que orientam o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica e com
as concepgoes de linguagem defendidas pela Educagao Linguistica.

Para compreender como essas competéncias sdo mobilizadas ao longo do
processo avaliativo, optou-se por organizar a analise conforme a sequéncia de
aplicacao das avaliagdes realizadas durante o ano letivo de 2025. Inicialmente, sera
analisada a Avaliagdo Diagnéstica, cuja finalidade consiste em identificar os
conhecimentos ja consolidados pelos estudantes e fornecer elementos para o
planejamento das ag¢des pedagdgicas. Em seguida, sera examinada a Avaliagéo
Formativa, entendida como um instrumento de acompanhamento da aprendizagem e
de monitoramento do desenvolvimento das habilidades trabalhadas ao longo do
processo de ensino. Por ultimo, seréo discutidos os resultados da Avaliagcdo Somativa,
etapa destinada a verificar o desempenho alcangcado pelos estudantes ao final do
percurso avaliativo.

Embora as avaliagbes Diagndstica e Formativa sejam compostas por vinte e

seis questdes de Lingua Portuguesa, esta pesquisa n&o pretende realizar uma analise
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de todos os itens. Considerando a natureza qualitativa da investigagao, optou-se pela
selegcdo de algumas questdes representativas das competéncias linguisticas mais
relevantes para os objetivos deste estudo. Essa opgdo metodoldgica possibilita
desenvolver analises mais aprofundadas acerca das operagdes de leitura, da
construcdo de sentidos, da argumentagédo, dos géneros discursivos e da analise
linguistica em contexto, aspectos que constituem elementos centrais da Educacao
Linguistica. Desse modo, o interesse da pesquisa ndo esta na descri¢ao isolada das
habilidades presentes na matriz de referéncia do SAEGO, mas na interpretacdo das
concepgdes de linguagem e de ensino que emergem das questdes selecionadas.

A analise da Avaliacdo Somativa apresenta uma particularidade metodoldgica
que precisa ser considerada. Diferentemente das etapas Diagndstica e Formativa, nao
foi possivel obter acesso ao caderno de provas, estando disponiveis apenas o0s
resultados divulgados na plataforma do Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da
Educacao (CAEd). Em razdo dessa limitacao, essa etapa sera interpretada a partir da
proficiéncia das turmas, dos padrdes de desempenho e dos percentuais de acerto por
habilidade. Ainda que essa condicdo impeca a analise direta das questdes, os dados
produzidos pela avaliagdo permitem identificar quais competéncias linguisticas se
mostraram mais consolidadas, que ainda apresentam fragilidades e quais indicam a
necessidade de intervengdes pedagogicas voltadas ao fortalecimento das praticas de
leitura e de uso da linguagem.

Ao longo deste capitulo, cada avaliagao sera interpretada a luz da Educagao
Linguistica, tomando as questdes selecionadas e os resultados obtidos como
evidéncias das competéncias linguisticas requeridas aos estudantes. Mais do que
verificar o desempenho em habilidades especificas, a analise buscara compreender
quais concepgoes de linguagem sustentam os instrumentos avaliativos e como essas
concepgdes podem contribuir para a reflexado sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a
formacdo de leitores criticos e o planejamento de praticas pedagogicas
comprometidas com os usos sociais da linguagem. As interpretacdes construidas ao
longo das seg¢des seguintes constituirdo o percurso analitico que permitira responder
ao problema de pesquisa e retomar, nas consideracbes finais, as principais

implicagdes dos resultados encontrados.

4.1 A Avaliagao Diagnoéstica: competéncias linguisticas em foco

118



4.1.1 Apresentacao da avaliagao

A Avaliagao Diagnostica constitui a primeira etapa do processo avaliativo
proposto pelo Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO). Sua
principal finalidade é identificar os conhecimentos e as habilidades ja desenvolvidos
pelos estudantes no inicio do periodo letivo, oferecendo aos professores informacdes
que subsidiem o planejamento pedagdgico e a definicdo de estratégias de ensino mais
coerentes com as necessidades de aprendizagem da turma. Nessa perspectiva, a
avaliagcao assume um carater diagndstico, pois busca compreender o ponto de partida
dos estudantes antes do desenvolvimento das ag¢des pedagogicas previstas para o
ano escolar.

No contexto desta pesquisa, a Avaliagao Diagnéstica foi aplicada as turmas do
9° B e 9° C do Ensino Fundamental do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias
Costa e Silva, localizado no municipio de Mozarlandia, Goias. O instrumento analisado
corresponde ao componente curricular de Lingua Portuguesa e € composto por vinte
e seis questdes objetivas de multipla escolha, elaboradas a partir da matriz de
referéncia do SAEGO para o 9° ano do Ensino Fundamental.

A organizagdo da avaliagdo evidencia uma preocupagdo em contemplar
diferentes praticas de linguagem e variados géneros discursivos. Ao longo do caderno,
o estudante € convidado a interagir com textos verbais, nao verbais e
multissemidticos, produzidos em diferentes esferas sociais, o que amplia as
possibilidades de mobilizacdo das competéncias leitoras. Além da diversidade de
géneros, observa-se a presenga de habilidades relacionadas a localizagdo de
informacdes explicitas, a construgao de inferéncias, ao reconhecimento de efeitos de
sentido, a identificacdo de relacbes coesivas, a comparagao entre textos e a
compreensao de recursos argumentativos, aspectos que evidenciam uma concepgao
de leitura que ultrapassa a simples decodificagao textual.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a distribuicdo das habilidades
avaliadas. Embora cada questao esteja vinculada a um descritor especifico da matriz
de referéncia, observa-se que varias delas exigem a articulagdo simultanea de
diferentes operagdes cognitivas e linguisticas. Em muitos casos, localizar uma
informac&o explicita ndo é suficiente para responder ao item, sendo necessario
estabelecer relagdes entre partes do texto, mobilizar conhecimentos linguisticos e

discursivos e interpretar informagdes implicitas. Essa caracteristica aproxima a
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avaliacido de uma perspectiva que compreende a leitura como um processo ativo de
construcao de sentidos.

Entretanto, considerando os objetivos desta pesquisa, ndo sera realizada uma
andlise individual de todas as vinte e seis questdes. Como se trata de uma
investigacao de natureza qualitativa, optou-se pela selegéo de itens que representam
competéncias linguisticas consideradas centrais para a discussao proposta nesta
dissertacdo. Essa escolha possibilita desenvolver uma analise interpretativa mais
aprofundada, buscando compreender ndo apenas quais habilidades sdo avaliadas,
mas também quais concepgdes de linguagem e de ensino de Lingua Portuguesa se
materializam nas questdes selecionadas.

A partir dessa caracterizagao inicial, passa-se a analise dos itens escolhidos,
procurando evidenciar de que maneira as competéncias linguisticas mobilizadas pela
Avaliagado Diagnodstica dialogam com os pressupostos da Educagéo Linguistica e com

os objetivos formativos atribuidos ao ensino de Lingua Portuguesa.

4.1.2 Critérios para a selegcao das questoes

Embora a Avaliagdo Diagndstica seja composta por vinte e seis questdes de
Lingua Portuguesa, a presente pesquisa ndo tem como objetivo realizar uma
descri¢ao individual de todos os itens. Essa op¢ao decorre da natureza qualitativa da
investigacao, que privilegia a analise aprofundada de situagdes representativas em
detrimento da descricdo exaustiva do corpus. Assim, optou-se pela selecao de
algumas questdes consideradas mais significativas para os objetivos deste estudo.

A definicdo dos itens analisados fundamentou-se em critérios previamente
estabelecidos, buscando assegurar coeréncia entre o corpus selecionado e o
problema de pesquisa. O primeiro critério consistiu na representatividade das
competéncias linguisticas mobilizadas pelas questbes. Foram priorizados itens que
exigem dos estudantes operagdes de leitura relacionadas a constru¢ao de sentidos, a
inferéncia, a argumentacao, a compreensao dos géneros discursivos, aos efeitos de
sentido e as relagdes linguisticas presentes nos textos.

O segundo critério considerou a possibilidade de estabelecer dialogo entre as
habilidades avaliadas pelo SAEGO e os pressupostos da Educag&o Linguistica.
Nesse sentido, foram privilegiadas questdes que permitissem discutir a linguagem

para além da identificacdo de aspectos formais da lingua, possibilitando refletir sobre
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praticas de leitura, usos sociais da linguagem e construgao de sentidos em diferentes
contextos comunicativos.

Também foi considerada a diversidade dos géneros discursivos presentes no
caderno de avaliacdo. Procurou-se selecionar questbes que contemplassem
diferentes formas de organizagéo textual e distintas situacdes de uso da linguagem,
permitindo uma analise mais abrangente das competéncias leitoras requeridas aos
estudantes.

Por fim, a escolha dos itens levou em consideracao o potencial analitico de
cada questdo. Assim, foram selecionadas aquelas que possibilitam discutir, de
maneira mais consistente, as relacbes entre avaliacdo externa, competéncias
linguisticas e Educacao Linguistica, favorecendo interpretagées que ultrapassam a
simples verificacdo do acerto ou erro e contribuem para compreender as concepgdes
de linguagem que orientam o instrumento avaliativo.

A partir desses critérios, foram selecionadas trés questdes da Avaliagao
Diagndstica, cuja analise sera apresentada nas se¢des seguintes. Cada uma delas
sera examinada a luz da Educacgao Linguistica, buscando evidenciar as competéncias
mobilizadas, as operagdes cognitivas requeridas e as contribuigdes que oferecem
para a compreensao do ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva adotada nesta
pesquisa.

Outro critério considerado foi a capacidade de cada questdo evidenciar
diferentes niveis de complexidade na leitura. Desse modo, foram priorizados itens que
demandam do estudante ndo apenas a localizagdo de informagdes explicitas, mas
também a realizagao de inferéncias, o estabelecimento de relagdes entre textos, a
interpretacao de recursos discursivos e a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos
e socioculturais. Esse aspecto possibilita analisar como a avaliagcdo contempla

praticas de leitura compativeis com a perspectiva da Educagao Linguistica.

4.1.3 Andlise da Questao 4 — Reconhecimento de estratégias argumentativas na
construcao dos sentidos

A Questao 4 da Avaliagao Diagnéstica esta vinculada ao descritor DO60_P, cuja
finalidade é avaliar a capacidade do estudante de reconhecer tipos de argumentos em
textos ou sequéncias argumentativas. Essa habilidade exige que o leitor compreenda

ndo apenas a ideia defendida pelo autor, mas também os recursos argumentativos
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empregados para sustentar seu posicionamento, identificando as relagdes
estabelecidas entre tese e argumentos.

O item toma como base um texto de divulgagdo sobre a evolugdo dos
smartphones e os impactos da inteligéncia artificial na vida cotidiana. Apés a leitura,
solicita ao estudante que identifique o trecho utilizado pelo autor como argumento para
defender a tese de que os smartphones ultrapassaram a funcdo de simples
dispositivos de comunicagdo, tornando-se instrumentos presentes em diversas
atividades do cotidiano. Para isso, ndo basta localizar uma informacgao isolada; é
necessario compreender a organizagdo argumentativa do texto e distinguir a tese dos
elementos que a sustentam.

Sob a perspectiva da matriz de referéncia do SAEGO, essa habilidade integra
o conjunto de competéncias relacionadas a leitura critica de textos argumentativos. O
estudante deve reconhecer como o autor organiza seu raciocinio, seleciona
informacdes e utiliza exemplos para convencer o leitor. Trata-se de uma operacao
cognitiva que envolve interpretacdo, analise e estabelecimento de relagdes entre
diferentes partes do texto, ultrapassando a compreensao literal.

Na perspectiva da Educagdo Linguistica, a questdo apresenta especial
relevadncia por mobilizar praticas de leitura voltadas para a compreensdo da
argumentacao como atividade social. Ao identificar os argumentos que fundamentam
uma tese, o estudante desenvolve competéncias indispensaveis para participar de
praticas discursivas nas quais diferentes pontos de vista sdo apresentados,
defendidos e confrontados. Assim, a leitura deixa de restringir-se a identificacdo de
informacdes explicitas e passa a favorecer a compreensao das estratégias linguisticas
e discursivas utilizadas na construcido dos sentidos.

A Figura 1 apresenta a Questao 4 da Avaliagao Diagnéstica, que sera analisada

na sequéncia.
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Leia o texto abaixo.

Qual o futuro dos smartphones na era da revolugao da IA?

Mos UGltimos 20 anos testemunhamos uma verdadeira revolugido tecnoldgica através da
democratizagao dos smartphones. O que antes tinhamos de informagao era restrito ao uso de
computadores, além de materiais impressos, como revistas e jornais. [...]

Hoje, temos tudo isso e um universo de possibilidades: milhares de informagdes em tempo
real, na palma das nossas maos no smartphone, 24 horas por dia, 7 dias por semana em um so
lugar. Podemos nos relacionar com as pessoas, comer, trabalhar, estudar, pedir taxi ou maotorista
particular por aplicativo, conhecer lugares, cuidar da salde, assistir filmes, séries, ouvir musica
& muito mais.

Recentemente assistimos a chegada de mais uma novidade revolucionaria: os assistentes
pessoais inteligentes [...]. Os assistentes pessoais inteligentes praticamente se tornaram uma
extensao no dia a dia das pessoas, que ja nao se imaginavam em um mundo sem tecnologia.
Ao mesmo tempo, houve també&ém uma mudanga no comportamento, porgue os usuarios querem
uma experiéncia mais personalizada e intuitiva, com dispositivos que atendem as necessidades
de acordo com as palavras, o que & compreensivel pois a forma natural de comunicagio @ a
linguagem natural. [...]

WOLFF, Fernande. Qual o future dos smariphones na era da revolugiio da |1A? Hoje em dia, 2024, Disponivel em:
https:fmeulink fitYdSUEYpZFYhsFal. Acesso am: 06 ago. 2024, Fragmento. (POO0TS831_SUP)

04) (poo079831) Nesse texto, para defender a tese de que os smartphones sao mais do que dispositivos de
comunicagao, o autor utiliza como argumento o trecho:

A) “Nos ultimos 20 anos testemunhamos uma verdadeira revolucao tecnolégica...”. (1° paragrafo)

B)“O gue antes tinhamos de informagao era restrito ao uso de computadores, além de materiais impressos,
como revistas e jornais.”. (1° paragrafo)

C) “Podemos nos relacionar com as pessoas, comer, trabalhar, estudar, pedir taxi ou motorista particular...”.
(2° paragrafo)

D) “Recentemente assistimos a chegada de mais uma novidade revolucionaria:...”. (3° paragrafo)

Figura 1 — Etapa Diagnostica
— Competéncia linguistica mobilizada

A Questdao 4 mobiliza competéncias relacionadas a leitura argumentativa,
especialmente a capacidade de reconhecer os argumentos utilizados pelo autor para
sustentar a tese apresentada no texto. Para responder corretamente ao item, o
estudante precisa compreender que, em um texto argumentativo, as ideias sao
organizadas de modo a defender um ponto de vista por meio da apresentagcédo de
justificativas, exemplos, fatos ou evidéncias que conferem consisténcia ao
posicionamento assumido pelo enunciador.

Essa competéncia ultrapassa a simples localizagao de informagdes explicitas.
Embora o argumento esteja materializado em um trecho do texto, sua identificacéo
depende da compreensao da organizagdo argumentativa, exigindo que o leitor
estabeleca relagbes entre a tese defendida e os elementos empregados para
fundamenta-la. Nesse processo, o estudante precisa distinguir informagdes
meramente expositivas daquelas que efetivamente desempenham a funcdo de
convencer o leitor, reconhecendo o papel que cada segmento textual exerce na

construgcdo da argumentagao.
123



Sob a perspectiva da Educacgao Linguistica, essa habilidade evidencia que a
leitura envolve a compreensao dos usos sociais da linguagem e das estratégias
discursivas presentes nos diferentes géneros textuais. Ao identificar argumentos, o
estudante desenvolve competéncias que |he permitem compreender como os textos
procuram influenciar, convencer ou justificar determinados posicionamentos,
favorecendo uma postura critica diante das informagdes que circulam socialmente.
Dessa forma, a leitura deixa de ser entendida apenas como decodificagdo e passa a
constituir um processo de andlise das intengbes comunicativas e dos recursos
linguisticos mobilizados na produgao dos sentidos.

Essa compreensao aproxima-se da concepcgao defendida por Irandé Antunes
(2009), ao afirmar que a leitura consiste em uma atividade de construcao de sentidos,
na qual o leitor estabelece relacdes entre as informacgdes presentes no texto e seus
conhecimentos prévios, interpretando os propdsitos comunicativos do enunciador. De
maneira convergente, Bakhtin (2016) compreende que todo enunciado se concretiza
em um género discursivo inserido em praticas sociais especificas, razdo pela qual sua
compreensao depende da interpretacdo das condi¢cdes de producio, das finalidades
comunicativas e das relagdes dialdgicas estabelecidas entre autor, texto e leitor.
Nessa perspectiva, a competéncia mobilizada pela Questao 4 extrapola a identificagéo
de um trecho especifico, exigindo que o estudante compreenda a fungdo dos
argumentos na sustentacdo da tese e na construgdo dos sentidos do texto
argumentativo.

— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica

A Questao 4 evidencia uma concepgao de leitura que ultrapassa a simples
identificacdo de informagdes explicitas e exige do estudante uma atuagao ativa na
construcao dos sentidos do texto. Ao solicitar a identificagdo do argumento utilizado
pelo autor para sustentar a tese apresentada, o item requer que o leitor compreenda
a organizagdo argumentativa do texto, estabeleca relagbes entre as ideias
apresentadas e reconhega a fungdo desempenhada pelos diferentes enunciados na
defesa do ponto de vista do autor. Nesse contexto, responder corretamente a questao
depende menos da localizagdo de um fragmento especifico e mais da compreensao
global da estrutura argumentativa do texto.

Essa perspectiva aproxima-se dos pressupostos da Educagéo Linguistica, que

compreende a linguagem como pratica social e entende a leitura como um processo
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de construgao de sentidos mediado pelas interacdes discursivas. Nessa concepgao,
o texto deixa de ser visto apenas como um conjunto de informagdes e passa a
constituir um espago de produgdo de significados, no qual o leitor interpreta as
intengdes comunicativas do autor, analisa as estratégias linguisticas empregadas e
mobiliza conhecimentos prévios para compreender os efeitos de sentido produzidos
pelo discurso.

Ao discutir o ensino de Lingua Portuguesa, Antunes (2009) afirma que a leitura
€ uma atividade essencialmente interativa, na qual o leitor estabelece relagcbes entre
as informacgdes do texto para construir significados. Compreender um texto, portanto,
nao consiste apenas em localizar respostas, mas em interpretar as ideias
apresentadas, reconhecer sua organizagdo e compreender como OS recursos
linguisticos contribuem para a produgdo dos sentidos. Essa concepgédo dialoga
diretamente com a habilidade mobilizada pela Questao 4, uma vez que o estudante
precisa distinguir a tese dos argumentos que a sustentam, compreendendo a funcao
de cada um na organizacgao do texto argumentativo.

Na mesma dire¢do, Bakhtin (2016) compreende que todo enunciado se
concretiza em géneros discursivos socialmente constituidos, produzidos em situagdes
reais de interagdo. Assim, compreender um texto argumentativo implica reconhecer
sua finalidade comunicativa, os interlocutores envolvidos e as estratégias discursivas
utilizadas para defender determinado posicionamento. A Questido 4 mobiliza
exatamente essa competéncia, pois exige que o estudante reconhega como o autor
organiza sua argumentagao para convencer o leitor acerca da ideia defendida.

Essa perspectiva também encontra respaldo em Rojo (2009), ao defender que
a formacdo do leitor deve priorizar praticas de leitura capazes de desenvolver
competéncias interpretativas e discursivas, permitindo que os estudantes analisem
criticamente os textos que circulam nas diferentes esferas sociais. Sob essa dtica, a
questao n&o avalia apenas a identificagdo de um trecho do texto, mas a capacidade
de compreender o funcionamento da argumentacdo e de reconhecer os recursos
utilizados para sustentar uma tese.

Entretanto, cabe observar que, embora a Questdo 4 mobilize competéncias
relevantes para o desenvolvimento da leitura critica, sua resposta permanece
condicionada ao formato objetivo caracteristico das avaliagdes externas em larga

escala. Isso significa que o estudante demonstra sua compreensao por meio da
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selecdo de uma unica alternativa, sem a possibilidade de explicitar o percurso
interpretativo que realizou para chegar a resposta. Ainda que esse formato favoreca
a padronizagcdo da correcdo e a comparabilidade dos resultados, ele limita a
compreensao dos processos cognitivos envolvidos na construgdo dos sentidos,
aspecto valorizado pela Educacgéo Linguistica.

Desse modo, a Questao 4 revela significativa aproximagao entre a matriz de
referéncia do SAEGO e os pressupostos da Educagao Linguistica, ao privilegiar
competéncias relacionadas a leitura argumentativa e a compreensao das estratégias
discursivas empregadas na defesa de um ponto de vista. Ao mesmo tempo, evidencia
um limite inerente as avaliagdes externas: embora permitam verificar se determinadas
competéncias foram mobilizadas, ndo possibilitam compreender, em sua totalidade,
os caminhos interpretativos percorridos pelo estudante durante o processo de leitura.
— Dialogo com o referencial teérico

A competéncia mobilizada pela Questao 4 encontra respaldo nos pressupostos
da Educacgao Linguistica, sobretudo por compreender a leitura como uma pratica de
construcdo de sentidos que envolve a interpretacdo das estratégias discursivas
utilizadas pelo autor para defender um ponto de vista. Ao exigir que o estudante
identifique o argumento empregado para sustentar a tese apresentada, a questao
demanda uma leitura que ultrapassa a localizacdo de informacdes explicitas,
requerendo a compreensao da organizagao argumentativa do texto e das relagbes
estabelecidas entre tese, argumentos e propdsito comunicativo.

Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Antunes (2009), para quem a
leitura constitui uma atividade essencialmente interativa, na qual o leitor participa da
construgao dos sentidos ao estabelecer relacdes entre as informacgdes presentes no
texto, seus conhecimentos prévios e os objetivos comunicativos do autor. Nessa
concepgao, compreender um texto implica interpretar a forma como as ideias sao
organizadas e reconhecer o0s recursos linguisticos utilizados para produzir
determinados efeitos de sentido. Assim, a habilidade avaliada pelo descritor DO60_P
ndo se restringe a identificagdo de um trecho especifico, mas pressupde a
compreensao do papel que os argumentos desempenham na sustentacéo da tese
defendida pelo autor.

Essa compreensao também dialoga com o pensamento de Bakhtin (2016),

segundo o qual os enunciados se concretizam em géneros discursivos produzidos em
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situacdes reais de interacdo social. Desse modo, compreender um texto
argumentativo significa reconhecer sua finalidade comunicativa, os interlocutores
envolvidos e as estratégias discursivas utilizadas para persuadir o leitor. Na Questéo
4, essa perspectiva manifesta-se na necessidade de interpretar como o autor organiza
seus argumentos para sustentar o posicionamento apresentado, compreendendo o
texto como uma unidade discursiva orientada por um proposito comunicativo
especifico.

Sob outro enfoque, Rojo (2009) defende que a formacdo do leitor deve
favorecer praticas de leitura capazes de desenvolver competéncias interpretativas e
criticas, permitindo aos estudantes analisar os textos que circulam nas diferentes
esferas sociais. Essa concepgao aproxima-se diretamente da proposta da questéo
analisada, uma vez que a identificagdo dos argumentos exige que o estudante
compreenda as estratégias de convencimento utilizadas pelo autor e reconhega a
funcdo que cada informacao exerce na construgdo da argumentagcao. Mais do que
identificar uma resposta correta, o leitor precisa compreender o funcionamento
discursivo do texto e interpretar as relagbes de sentido que estruturam sua
organizagao.

A analise também evidencia uma tensao inerente as avaliagbes externas em
larga escala. Embora a questdo mobilize competéncias compativeis com a
perspectiva da Educacdo Linguistica, sua avaliagcdo permanece condicionada ao
formato objetivo de multipla escolha. Como observa Luckesi (2011), a avaliagao
educacional deve produzir informacgdes que contribuam para compreender e favorecer
a aprendizagem, e ndao apenas mensurar resultados. Nesse sentido, a alternativa
assinalada pelo estudante indica se ele conseguiu reconhecer o argumento solicitado,
mas nao revela o percurso interpretativo realizado, as estratégias de leitura
empregadas ou as dificuldades encontradas durante a constru¢éo dos sentidos.

Dessa forma, a Questao 4 demonstra que a matriz de referéncia do SAEGO
contempla competéncias coerentes com uma concepgao interativa e discursiva de
leitura, ao privilegiar a compreensao da argumentacgao e das estratégias linguisticas
utilizadas na defesa de um ponto de vista. Ao mesmo tempo, evidencia um limite
caracteristico das avaliagbes padronizadas: embora consigam aferir o desempenho

do estudante em relagdo a habilidades especificas, nao permitem compreender
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integralmente os processos cognitivos e discursivos mobilizados durante a leitura e a
construcao dos sentidos.
— Aproximagoes com a BNCC

A Questdo 4 apresenta significativa aproximagdo com a concepgado de
linguagem assumida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o
ensino de Lingua Portuguesa a partir das praticas sociais de linguagem e toma o texto
como unidade central do processo de ensino e aprendizagem. Ao solicitar que o
estudante identifique o argumento utilizado para sustentar a tese defendida pelo autor,
o item mobiliza competéncias relacionadas a leitura critica, a compreensédo da
organizagdo argumentativa e a interpretacédo das estratégias discursivas empregadas
na construgao dos sentidos.

Essa proposta converge com a BNCC ao priorizar o desenvolvimento de
habilidades que possibilitam ao estudante analisar textos argumentativos, reconhecer
a relagao entre tese e argumentos e compreender os recursos linguisticos utilizados
para defender determinado ponto de vista. Nessa perspectiva, a leitura deixa de
restringir-se a identificagcdo de informagdes explicitas e passa a envolver a
interpretacao das intengbes comunicativas do autor, das relacbes entre as ideias e
dos efeitos produzidos pelas escolhas discursivas.

Além disso, a questdo dialoga com as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa voltadas para a formagao de leitores criticos, capazes de analisar
informacdes, avaliar argumentos e posicionar-se diante dos diferentes discursos que
circulam socialmente. Ao trabalhar com um texto de tematica contemporanea —
relacionado ao uso dos smartphones e aos impactos da inteligéncia artificial —, o item
aproxima a atividade de leitura de situagdes concretas de comunicagao, favorecendo
a compreensdo da linguagem como pratica social e instrumento de participagao
cidada.

Sob esse enfoque, a Questédo 4 evidencia consonancia com os principios da
BNCC ao promover uma leitura orientada para a compreensao dos processos
argumentativos, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes e para a formagao de sujeitos capazes de interpretar, analisar e avaliar
criticamente os textos que circulam nas diferentes esferas da vida social.

— Género textual e articulagao entre linguagens
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A Questdo 4 utiliza um texto de divulgacdo que aborda um tema
contemporaneo relacionado ao uso dos smartphones e aos avangos da inteligéncia
artificial, aproximando a atividade de leitura de situagdes concretas de circulacao
social da linguagem. A escolha desse género constitui um aspecto positivo da
avaliagdo, pois favorece o desenvolvimento de competéncias voltadas para a
compreensao de textos que circulam amplamente em diferentes meios de
comunicagao, exigindo do estudante a interpretagao de informacdes, a identificacéo
de estratégias argumentativas e a analise das relagbes entre tese e argumentos. Sob
essa perspectiva, a questdo dialoga com os principios da Educagédo Linguistica ao
privilegiar praticas de leitura inseridas em contextos reais de uso da linguagem,
contribuindo para a formacgao de leitores capazes de interpretar criticamente discursos
presentes na sociedade.

Entretanto, embora utilize um género socialmente relevante, a questéo
permanece centrada predominantemente na linguagem verbal escrita. A resolugao do
item nao requer a articulagao entre diferentes modos de significagdo, como recursos
visuais, graficos ou outras linguagens que caracterizam grande parte dos textos
contemporaneos. Assim, a dimensédo multissemiotica da leitura, valorizada tanto pela
BNCC quanto pelos estudos da Educacao Linguistica, ndo é explorada de forma
significativa nesse item. Essa constatagao nao representa uma limitacao da habilidade
avaliada, cujo objetivo é verificar a capacidade do estudante de reconhecer
estratégias argumentativas, mas evidencia que a questao privilegia uma modalidade
especifica de leitura, sem contemplar a integragdo entre diferentes linguagens na
construgao dos sentidos.

— Sintese interpretativa

A analise da Questdo 4 evidencia que a habilidade avaliada pelo descritor
D060 P ultrapassa a simples identificacdo de informacdes presentes no texto,
exigindo do estudante a mobilizacdo de competéncias interpretativas relacionadas a
compreensao da argumentagao. Para identificar corretamente o argumento utilizado
pelo autor, o leitor precisa compreender a tese defendida, estabelecer relagdes entre
as ideias apresentadas e reconhecer a funcdo que cada informagao desempenha na
sustentacido do posicionamento expresso no texto.

Sob a perspectiva da Educacao Linguistica, essa caracteristica demonstra uma

aproximacao entre a proposta da avaliagdo e uma concepgao de leitura que
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compreende a linguagem como pratica social e a interpretagdo como um processo de
construcao de sentidos. A competéncia mobilizada pela questao nao se restringe a
localizagdo de um fragmento textual, mas pressupde a atuagao do estudante como
leitor capaz de analisar estratégias argumentativas, compreender intencdes
comunicativas e interpretar a organizagao discursiva do texto.

Entretanto, a analise também evidencia que a avaliagdo permanece
condicionada ao modelo de resposta objetiva, caracteristico das avaliagbes externas
em larga escala. Embora esse formato permita verificar se o estudante foi capaz de
reconhecer o argumento solicitado, ele ndo possibilita compreender o percurso
interpretativo realizado durante a leitura, tampouco identificar as estratégias cognitivas
utilizadas para relacionar a tese aos argumentos que a sustentam. Dessa forma, ainda
que a matriz de referéncia do SAEGO contemple competéncias compativeis com uma
perspectiva discursiva da linguagem, sua operacionalizagdo permanece limitada pelas
caracteristicas do proprio instrumento avaliativo.

Em sintese, a Questdo 4 demonstra que a avaliagdo diagnéstica busca
investigar competéncias linguisticas relacionadas a leitura critica e a compreensao da
argumentagao, aproximando-se dos principios da Educagao Linguistica ao privilegiar
a interpretacdo dos usos da linguagem em contextos reais de comunicagdo. Ao
mesmo tempo, evidencia que os resultados produzidos pelas avaliagdes externas
devem ser compreendidos para além da dicotomia entre acerto e erro, constituindo
subsidios para a identificacdo das competéncias desenvolvidas pelos estudantes e
para o planejamento de intervengbes pedagodgicas voltadas ao fortalecimento da

leitura, da argumentacgao e da construcéo de sentidos.

4.1.4 Anadlise da Questao 12 — Efeito de sentido decorrente da escolha de palavra
ou expressao

A Questao 12 da Avaliagao Diagnostica esta associada ao descritor D053 _P,
cuja finalidade é avaliar a capacidade do estudante de reconhecer o efeito de sentido
produzido pela escolha de determinada palavra ou expressdo no texto. Essa
habilidade exige que o leitor compreenda que as escolhas linguisticas ndo sao
neutras, pois contribuem para expressar ideias, estabelecer relagcdes e produzir

significados especificos no contexto em que sdo empregadas.
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O item retoma o texto “E preciso sonhar” e focaliza a express&o “produz um
belo enredo para a nossa vida”. A questao solicita que o estudante interprete o sentido
assumido pela palavra “enredo” nesse contexto, reconhecendo que ela nao foi
empregada apenas em seu significado literal, relacionado a organizagdo dos
acontecimentos de uma narrativa. No texto, a expressao é utilizada para mostrar que
os sonhos podem proporcionar historias e experiéncias significativas ao longo da vida.

Para chegar a resposta correta, o estudante precisa relacionar a expressao
destacada ao tema global desenvolvido pelo autor. A alternativa considerada correta
pelo gabarito oficial é a letra C, segundo a qual os sonhos proporcionam historias
bonitas sobre a vida. Assim, ndo basta conhecer isoladamente o significado da palavra
“‘enredo”; é necessario interpretar o efeito produzido por seu emprego figurado e
compreender como essa escolha contribui para a construgdo da mensagem defendida
no texto.

Na matriz de referéncia do SAEGO, essa habilidade integra o conjunto de
competéncias relacionadas a compreensao dos efeitos de sentido produzidos pelas
escolhas lexicais. Sua mobilizacdo pressupde que o estudante observe como
determinadas palavras ou expressdes adquirem sentidos especificos em funcdo do
contexto, da intengdo comunicativa e das relagdes estabelecidas com as demais
informacdes do texto.

Sob esse aspecto, a Questdo 12 contempla uma operagcédo de leitura que
ultrapassa o reconhecimento do significado dicionarizado das palavras. O estudante
precisa analisar o uso contextual da expressdo, perceber seu carater figurado e
compreender sua contribuicdo para a construgao do sentido global do texto. Dessa
forma, o item permite investigar competéncias leitoras coerentes com uma concepgéao
de linguagem centrada no uso, na interacéo e na producéo de sentidos.

A Figura 2 apresenta a Questdo 12 da Avaliacdo Diagndstica, que sera

analisada nas sec¢des seguintes.
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Leia o texto abaixo.

E preciso sonhar

Corrigueiramente’ lembro de minha roda de amigos, brincando na rua e conversando sobre
nossos sonhos e o que queriamos ser quando crescéssemos.

Alguns foram realizados, outros ndo, mas o mais importante é que foram buscados.

“Sonhar é preciso”, conforme ja diziam grandes sabios ao longo da historia.

Nao ha sonho superficial ou pequeno, que nao valha a pena ser sonhado e vivido. O sonho
abre as janelas da nossa mente, areja os nossos pensamentos, gera emogoes positivas e produz
um belo enredo para a nossa vida. [...]

Ja dizia Fernando Pessoa, que “o homem é do tamanho do seu sonho”. Podemos realmente ser
do tamanho das coisas que vemos e sonhamos, e ndo exatamente da nossa altura. A capacidade
do nosso cérebro racional, alinhado ao cérebro emocional, permite fazer muito mais coisas do
gue podemos inclusive imaginar. [...]

A criatividade esta condicionada a inteligéncia, ja que se encontra relacionada com a regiao
do cérebro da logica, atengdo, tomada de decisao e prevengao. A eficiéncia dos neurdnios e a
organizagio dos neuritos nesta regido revelam a capacidade do processo criativo do individuo.
(-]

Se pensarmos nas implicagdes histdricas desse processo, elas sao obvias, pois foi através
desta capacidade que a humanidade se desenvolveu e criou estratégias tanto de nivel pratico
como de nivel simbdlico, pois o ser humano e as suas necessidades vao muito além do suprimento
das necessidades basicas. [...]

Solte as amarras de seus préprios pensamentos [...].

“Vocabulario:
'Cormmigueiramente: normalmente, habitualmente, comumente.

RODRIGUES, Sérgio Ricardo Araljo. E preciso sonhar. Didria de Pernambuco,12 abr. 2024. Disponivel em:
https:imeulink. i XralblxDzerisBR. Acesso em: 29 abr. 2024, Fragmento. (PO00E3814_SUP)

12) (P000E3815) Nesse texto, no trecho ... produz um belo enredo para a nossa vida..." (4° paragrafo), a
expressdo em destaque foi utilizada para

A) apresentar que os livros sobre sonhos sdo os mais lidos pelas pessoas.
B) indicar que os amigos devem seguir influenciadores de sonhaos.

C) mostrar gue os sonhos proporcionam histérias bonitas sobre nossa vida.
D) sugerir que os sonhos ajudam a revelar os segredos em nossa vida.

Figura 2 — Etapa diagndstica.
— Competéncia linguistica mobilizada

A Questao 12 mobiliza a competéncia linguistica relacionada a compreensao
dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas lexicais, exigindo do estudante a
capacidade de interpretar como determinadas palavras ou expressdes adquirem
significados especificos em fungdo do contexto em que sdo empregadas. Para
responder corretamente ao item, o leitor precisa compreender que a expressao
“produz um belo enredo para a nossa vida” foi utilizada em sentido figurado, atribuindo
aos sonhos a capacidade de construir experiéncias e histérias significativas ao longo
da existéncia.

A resolugao da questéo pressupde uma postura ativa diante do texto. Nao basta
conhecer o significado dicionarizado da palavra "enredo"; & necessario interpretar seu
emprego no contexto discursivo e reconhecer o efeito de sentido produzido por essa

escolha lexical. Dessa forma, o estudante precisa relacionar a expressido destacada
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ao tema central do texto, compreendendo como ela contribui para reforcar a
mensagem defendida pelo autor.

Nesse processo, a leitura envolve operagcdes que articulam conhecimentos
linguisticos, semanticos e discursivos. O estudante deve perceber que as palavras
assumem diferentes significados conforme a situagdo comunicativa, exigindo a
analise das relagbes estabelecidas entre os elementos do texto e da intencéo
comunicativa do enunciador. Essa competéncia evidencia que a compreensao leitora
ndo se limita ao reconhecimento do significado literal das palavras, mas pressupde a
interpretacdo dos sentidos produzidos pelas escolhas linguisticas realizadas pelo
autor.

Além disso, a habilidade avaliada favorece o desenvolvimento da sensibilidade
para 0s usos expressivos da linguagem, permitindo que o estudante reconhecga
recursos de natureza metafdrica e compreenda como eles ampliam as possibilidades
de construcao de sentidos. Ao interpretar a expressao destacada em seu contexto de
uso, o leitor mobiliza conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre os
efeitos produzidos pelas escolhas vocabulares na organizagao do discurso.

Sob essa perspectiva, a habilidade avaliada pelo descritor D053 _P representa
uma competéncia essencial para a formacao do leitor proficiente, pois evidencia que
o significado das palavras € construido na interagao entre texto, contexto e leitor.
Assim, a competéncia mobilizada pela Questdo 12 ultrapassa a compreenséo literal
da linguagem e favorece uma leitura mais interpretativa, critica e discursivamente
orientada, coerente com os principios da Educacéo Linguistica.

— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica

A Questao 12 evidencia uma concepg¢ao de leitura que compreende os sentidos
como resultado das escolhas linguisticas realizadas pelo autor ao longo do texto. Ao
solicitar que o estudante interprete a expresséo “produz um belo enredo para a nossa
vida”, o item exige que o leitor ultrapasse o significado literal da palavra "enredo",
reconhecendo o valor expressivo que ela assume no contexto discursivo. Dessa
forma, a leitura deixa de ser entendida como um processo de simples decodificacdo
lexical e passa a constituir uma atividade interpretativa fundamentada na interacao
entre texto, leitor e contexto de producéo.

Sob a perspectiva da Educagao Linguistica, essa habilidade ocupa posigcéo

relevante na formagao do leitor, pois evidencia que os sentidos nao estao prontos nas
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palavras, mas sao construidos na relagao entre os recursos linguisticos empregados
pelo autor, a organizagdo do texto e os conhecimentos mobilizados pelo leitor.
Compreender uma expressdao em sentido figurado implica reconhecer que a
linguagem é dinamica, polissémica e socialmente situada, exigindo do estudante uma
postura ativa diante do processo de leitura.

Nesse contexto, a Questdo 12 aproxima-se de uma concepgao discursiva da
linguagem ao privilegiar a analise dos efeitos produzidos pelas escolhas lexicais. A
resposta ao item depende da compreensdao de que a expressdo destacada foi
empregada metaforicamente para representar as experiéncias e historias construidas
ao longo da vida por meio dos sonhos, evidenciando que a interpretagcéo decorre da
articulacéo entre o contexto textual, a intencionalidade do autor e os conhecimentos
linguisticos do leitor.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que a interpretacao dos efeitos de
sentido constitui uma competéncia transversal as praticas sociais de leitura. Nos
diferentes géneros discursivos, as escolhas vocabulares desempenham papel
fundamental na construgcédo da expressividade, da persuasao, da argumentacgéo e da
produgdo de significados. Assim, compreender o valor contextual de palavras e
expressdes representa uma condigdo essencial para que o estudante interprete
criticamente textos que circulam nas mais diversas esferas da vida social.

Entretanto, a andlise também permite observar que a afericdo dessa
competéncia ocorre por meio de um item objetivo de multipla escolha. Embora esse
formato possibilite verificar se o estudante reconheceu o efeito de sentido esperado,
ele ndo permite identificar quais estratégias interpretativas foram mobilizadas durante
a leitura nem como o estudante construiu a relagao entre a expressao destacada e a
mensagem global do texto. Assim, a avaliagcdo oferece evidéncias sobre o
desempenho do leitor, mas n&o torna visiveis os processos cognitivos e discursivos
envolvidos na construgao da resposta.

Desse modo, a Questao 12 demonstra que a Avaliagéo Diagndstica do SAEGO
incorpora habilidades compativeis com os pressupostos da Educacgéao Linguistica ao
valorizar a interpretagdo contextualizada das escolhas linguisticas e dos efeitos de
sentido produzidos pelo discurso. Ao mesmo tempo, evidencia que os resultados das
avaliacbes externas devem ser analisados em articulacgdo com as praticas

pedagogicas desenvolvidas na escola, uma vez que a formacédo de leitores
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competentes exige compreender nao apenas o produto final da leitura, mas também
os processos de construgao de sentidos mobilizados pelos estudantes.
— Dialogo com o referencial teérico

A habilidade avaliada pelo descritor D053 P, que consiste em reconhecer o
efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséao,
encontra solido respaldo nos pressupostos da Educacao Linguistica, que compreende
a leitura como uma pratica social de construgcao de sentidos. Nessa perspectiva, as
palavras ndo possuem significados fixos e imutaveis; ao contrario, seus sentidos sdo
produzidos nas relagcbes estabelecidas entre o texto, o contexto de producgao, a
intencdo do autor e a atuacgao interpretativa do leitor. A competéncia exigida pela
Questdo 12 evidencia, portanto, uma concepg¢ao de leitura que ultrapassa a
compreensao literal da linguagem e reconhece o estudante como sujeito ativo na
construcdo dos significados.

Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Irandé Antunes (2009), para
quem a leitura constitui uma atividade de interacéo discursiva em que os sentidos sao
construidos na relagao entre autor, texto e leitor. Segundo a autora, compreender um
texto implica interpretar as escolhas linguisticas realizadas pelo produtor do discurso
e reconhecer como essas escolhas contribuem para a construgdo dos efeitos de
sentido. Sob essa perspectiva, a Questdo 12 exige que o estudante compreenda o
emprego contextualizado da expressao "produz um belo enredo para a nossa vida",
percebendo que seu significado extrapola o sentido dicionarizado da palavra "enredo"
e assume fungao expressiva no desenvolvimento da argumentagao.

Da mesma forma, Angela Kleiman (2004) compreende a leitura como um
processo interativo no qual o leitor mobiliza conhecimentos linguisticos, textuais e
socioculturais para construir sentidos. Embora a autora destaque a importancia das
inferéncias no processo de compreensao, sua concepg¢ao também evidencia que o
leitor interpreta as escolhas lexicais a luz do contexto discursivo, atribuindo
significados coerentes com a organizagao global do texto. Nesse sentido, a
competéncia avaliada pela Questao 12 pressupde uma leitura contextualizada, capaz
de compreender os efeitos produzidos pelas opgcdes vocabulares adotadas pelo autor.

A perspectiva dialégica de Mikhail Bakhtin (2016) igualmente contribui para
compreender essa habilidade. Ao afirmar que todo enunciado é produzido em

situacdes concretas de interagcao social e que o sentido emerge das relagdes entre os
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sujeitos envolvidos no processo comunicativo, o autor evidencia que as escolhas
linguisticas adquirem significado apenas no interior do discurso. Assim, interpretar
uma palavra ou expressao implica considerar ndo apenas seu valor lexical, mas
também sua fungdo na organizagdo do enunciado e na construgdo das intengdes
comunicativas.

Nesse mesmo horizonte, Roxane Rojo (2009) defende que a formacéao do leitor
contemporaneo pressupde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
interpretar criticamente os recursos linguisticos mobilizados nos diferentes géneros
discursivos. Para a autora, a escola deve promover praticas de leitura que levem os
estudantes a compreender como as escolhas vocabulares, 0s recursos expressivos e
as estratégias discursivas influenciam a producdo de sentidos. Essa concepgao
converge diretamente com a habilidade avaliada pelo descritor D053 _P, uma vez que
o estudante precisa interpretar o efeito semantico produzido por uma expressao
empregada em sentido figurado para compreender adequadamente a mensagem do
texto.

Dessa forma, observa-se que a competéncia avaliada pelo descritor D053 P
encontra respaldo consistente no referencial teérico que fundamenta esta pesquisa.
Os autores convergem ao compreender que os sentidos decorrem das relagdes
estabelecidas entre linguagem, contexto e interagéo social, evidenciando que a leitura
exige muito mais do que o reconhecimento do significado literal das palavras. Assim,
a analise da Questao 12 demonstra que a Avaliagao Diagndstica do SAEGO incorpora
uma habilidade compativel com os principios da Educagao Linguistica ao valorizar a
interpretacao contextualizada das escolhas linguisticas e dos efeitos de sentido
produzidos no discurso.

— Aproximagoes com a BNCC

A habilidade avaliada apresenta aproximacao direta com as orientagcbées da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente com a concepgao de leitura
como pratica de linguagem voltada a construgcéo de sentidos por meio da analise dos
recursos linguisticos empregados nos textos. Nos anos finais do Ensino Fundamental,
a BNCC prevé o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
interpretar os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas lexicais, pelos recursos
expressivos e pelas diferentes estratégias de organizagdo do discurso em variados

géneros textuais. Nessa perspectiva, a proposta da Questao 12 converge com as
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orientagcdes do documento ao exigir que o estudante compreenda o significado
contextualizado de uma expressdao empregada em sentido figurado, reconhecendo
como essa escolha contribui para a construgdo da mensagem do texto. Desse modo,
a interpretacao dos efeitos de sentido ndo é tratada como um procedimento isolado,
mas como uma competéncia essencial para a formagao de leitores capazes de
compreender criticamente o funcionamento da linguagem nas diversas praticas
sociais de leitura.

— Uso de géneros socialmente relevantes e articulacao entre diferentes
linguagens

A potencialidade da Questao 12 deve ser compreendida a partir do fato de que
a interpretagao dos efeitos de sentido decorrentes das escolhas linguisticas constitui
uma competéncia necessaria a leitura de diferentes géneros que circulam
socialmente. Textos literarios, jornalisticos, publicitarios, digitais e de divulgagao
cientifica recorrem frequentemente a palavras e expressdes empregadas em sentido
figurado ou expressivo, exigindo do leitor a capacidade de interpretar os significados
produzidos em cada contexto discursivo. Assim, a habilidade avaliada pelo descritor
D053 P ultrapassa a situacdo especifica da avaliacdo e contribui para o
desenvolvimento de competéncias indispensaveis as praticas sociais de leitura, nas
quais compreender o valor contextual das escolhas lexicais representa condicao
essencial para a construgcédo dos sentidos.

No caso da Questdo 12, o texto pertence ao género artigo de
opinido/divulgagdo, abordando a importancia dos sonhos na vida humana e utilizando
recursos expressivos para fortalecer sua argumentacgao. A expresséao "produz um belo
enredo para a nossa vida" exemplifica esse uso da linguagem, exigindo que o
estudante interprete seu valor metaférico e compreenda sua contribuicdo para a
mensagem central do texto.

Quanto a articulagao entre diferentes linguagens, observa-se que a construgao
do sentido ocorre predominantemente por meio da linguagem verbal. O item nao
depende da interpretagdo de imagens, graficos ou outros recursos multissemiéticos
para que o estudante alcance a resposta correta, concentrando-se na analise
contextualizada da expressao destacada no texto. Dessa forma, a competéncia
mobilizada esta relacionada a interpretagéo dos efeitos de sentido produzidos pelas

escolhas lexicais no discurso verbal, sem evidenciar uma integracado efetiva entre
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diferentes semioses. Tal constatagao reforga a importancia de fundamentar a analise
nas caracteristicas concretas do item, evitando atribuir-lhe potencialidades que nao
se encontram efetivamente presentes em sua estrutura.
— Sintese interpretativa

A analise da Questao 12 evidencia que a competéncia avaliada pelo descritor
D053 P ocupa posicao relevante na formagao do leitor defendida pela Educacao
Linguistica. Ao exigir que o estudante reconhecga o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressdo, o item ultrapassa a simples
identificacdo do significado literal das palavras e mobiliza processos interpretativos
relacionados a compreensdo dos recursos expressivos utilizados na construgdo do
discurso. Dessa forma, a leitura é compreendida como uma atividade de produgao de
sentidos, na qual o estudante assume um papel ativo ao interpretar as escolhas
linguisticas realizadas pelo autor e sua contribuicdo para a mensagem global do texto.

Sob essa perspectiva, verifica-se que a habilidade contemplada pela questao
esta alinhada aos principios da Educacao Linguistica ao privilegiar competéncias
relacionadas a interpretacao, a reflexao e a compreensao contextualizada dos textos.
O reconhecimento dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas lexicais constitui
uma capacidade essencial para que o leitor compreenda como a linguagem é utilizada
para expressar ideias, construir argumentos, produzir efeitos expressivos e
estabelecer diferentes relagdes de significado nas praticas sociais de linguagem.

Entretanto, a analise também evidencia uma limitacdo inerente ao formato das
avaliagcdes externas em larga escala. Embora a questdo seja capaz de aferir se o
estudante reconheceu o efeito de sentido esperado, a resposta objetiva nao permite
identificar quais estratégias interpretativas foram mobilizadas, quais conhecimentos
linguisticos e discursivos contribuiram para a compreensao da expressao destacada
nem quais fatores influenciaram possiveis equivocos na construgcdo da resposta.
Assim, o resultado obtido revela o desempenho do estudante diante da habilidade
avaliada, mas nao esgota a compreensao dos processos cognitivos envolvidos na
producéo dos sentidos.

Em sintese, a Questao 12 demonstra que a Avaliagado Diagnéstica do SAEGO
incorpora uma habilidade coerente com uma concepc¢ao discursiva e interativa de
linguagem, ao valorizar a interpretagdo contextualizada das escolhas linguisticas e

dos efeitos de sentido produzidos no texto. Ao mesmo tempo, reforca que os
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resultados produzidos pela avaliagdo devem ser compreendidos como indicadores
para o planejamento pedagdgico e para a definicao de estratégias de intervengao que
ampliem a competéncia leitora dos estudantes, favorecendo a consolidacdo dos

principios da Educagao Linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

4.1.5 Anadlise da Questao 15 — Distingao entre fato e opiniao na construgao dos
sentidos

A Questdo 15 da Avaliagdo Diagnéstica esta vinculada ao descritor D038 _P,
cuja finalidade é avaliar a capacidade do estudante de distinguir um fato de uma
opinido em um texto. Essa habilidade exige que o leitor reconheg¢a que os enunciados
podem apresentar naturezas distintas: enquanto os fatos correspondem a
informacdes objetivas, passiveis de comprovagao, as opinides expressam avaliagoes,
julgamentos, posicionamentos ou interpretagées assumidas pelo enunciador.

O item apresenta um texto seguido de um comando que solicita ao estudante
a identificacdo de um trecho que evidencia uma marca de opinido. Para responder
corretamente a questdo, ndo basta localizar uma informacéo no texto; € necessario
compreender a intengdo discursiva do enunciador, reconhecendo 0s recursos
linguisticos que sinalizam um posicionamento subjetivo em oposi¢ao as informacoes
de carater objetivo. No caso do item, a alternativa correta corresponde ao trecho "...
do ponto de vista profissional, nem sei se € tdo bom assim.", justamente por expressar
uma avaliacao pessoal do autor, diferentemente dos demais trechos, que apresentam
acontecimentos narrados.

Na matriz de referéncia do SAEGO, essa habilidade integra o conjunto de
competéncias relacionadas a compreensao leitora e a analise critica dos textos, uma
vez que distinguir fatos de opinides constitui condicdo essencial para interpretar
discursos produzidos nas diferentes esferas sociais. O descritor DO38_P contempla,
portanto, uma dimensé&o da leitura que ultrapassa a compreenséo literal, exigindo que
o estudante reconheca marcas de subjetividade e compreenda como elas influenciam
a construcao dos sentidos.

Além disso, a questdao demanda uma leitura analitica, capaz de perceber que
diferentes enunciados desempenham fung¢des distintas na organizagéo do discurso.
Enquanto alguns trechos apresentam informagdes descritivas ou narrativas, outros

revelam avaliagdes e posicionamentos do enunciador, contribuindo para a construgao
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da argumentacao e para a orientagao interpretativa do leitor. Dessa forma, o item
avalia uma competéncia fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico,
favorecendo a leitura consciente e reflexiva dos textos que circulam nas praticas
sociais.

A figura 3 apresenta a Questdo 15 da Avaliagdo Diagnostica do SAEGO, que

sera analisada nas seg¢des seguintes.

Leia o texto abaixo.

Ma educagao e celular

Uma conhecida convidou os quatro netos pré-adolescentes para lanchar. Queria passar um
tempo com eles [..]. Sentaram-se numa lanchonete. Pediram sanduiches e refrigerantes. Dai, os
quatro sacaram os celulares. Ficaram todo o tempo trocando mensagens com amigos, rindo e se
divertindo. [...] a awé esperou alguma oportunidade de bater papo. Mao houve. Agora, ela ja prometeu:

— Desisti. Nao saio mais com meus netos.

Cada vez mais as pessoas “abandonam” os outros para viver num mundo de relagdes via
celular. As vezes de maneira assustadora. [...]

Em certos almogos, mesmo de negdcios, € impossivel tratar do assunto que importa. O
interlocutor escolhe o prato com a orelha no celular. Quando desliga, abre para verificar e-mails.
Responde. Pacientemente espero. Iniciamos o papo que motivou o almogo. O celular toca
novamente. Da vontade de levantar da mesa e ir embora. [...]

Também adoro um celular. Tenho amigos no exterior e trocamos mensagens diariamente. Mas
fago isso quando estou sozinho. Ha também solugGes rapidas, pessoais e profissionais nas quais
ele ajuda e muito! Mas hummm... do ponto de vista profissional, nem sei se é tdo bom assim.
Celular ndo tem hora. Invade sem pedir permissao. [...] Ha [...] quem chame durante uma reuniao
de frabalho importante. [...]

Ainda sou daquele tempo de ter conversas francas e profundas, de olhar nos olhos. Hoje &
quase impossivel aprofundar-se nos olhos de alguém. Estao fixados na tela de seu modelo de
altima geragao. [...] A vida ficou impossivel sem ele. Eu descobri uma estratégia que sempre
funciona, se quero realmente falar com alguém. Convido para jantar, por exemplo. Ela saca o
celular. Pego o meu e envio uma mensagem para ela mesma, em frente a mim. Nao falha. Seja
qguem for, acha divertidissimo. E assim continuamos até o cafezinho. Sem palavras, mas trocando
incriveis mensagens pelo celular. Todo mundo acha divertidissimo.

CARRASCO, Waleyr. M4 educacéo e celular. Epoca. 2015, Disponivel em: hitps:fgoo.qll66Y zo]. Acesso em: 24 fev. 2015. Fragmento.
(POS0431HE_SUP)

15) (Po20s05HE) Nesse texto, o trecho que apresenta uma marca de opinido é:

A) “Sentaram-se numa lanchonete. Pediram sanduiches...”. (1° paragrafo)

B)"... a avd esperou alguma oportunidade de bater papo.”. (1° paragrafo)

C) “Iniciamos o papo que motivou o almogo. O celular toca novamente.”. (4° paragrafa)
D) “... do ponto de vista profissional, nem sei se & tao bom assim.”. (5° paragrafo)

Figura 3 — Etapa diagnostica
— Competéncia linguistica mobilizada

A Questao 15 mobiliza a competéncia linguistica relacionada a capacidade de
distinguir fatos de opinides, exigindo que o estudante reconhega diferentes formas de
organizacdo do discurso e identifique marcas de objetividade e subjetividade
presentes no texto. Para responder corretamente ao item, o leitor precisa

compreender que um fato corresponde a uma informacéo passivel de comprovacgao,
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enquanto a opinido expressa um julgamento, uma avaliagao ou um posicionamento
assumido pelo enunciador.

Essa competéncia pressupde que o estudante compreenda o texto como um
espaco de construgdo de sentidos em que informagdes objetivas convivem com
manifestagdes subjetivas. Assim, a resolu¢do da questéo exige que o leitor identifique
0s recursos linguisticos que evidenciam um posicionamento pessoal, distinguindo-os
dos trechos que apenas narram acontecimentos ou apresentam informagbes de
carater descritivo. No item analisado, essa competéncia €& mobilizada pela
necessidade de reconhecer que a expressao "... do ponto de vista profissional, nem
sei se é tdo bom assim." revela uma avaliacdo do autor e, portanto, configura uma
opiniao.

Além do reconhecimento dessas marcas de subjetividade, a habilidade
avaliada requer que o estudante interprete a intengdo comunicativa do enunciador e
compreenda como os diferentes tipos de enunciados contribuem para a construgao
do sentido global do texto. Essa distingdo demanda uma leitura que ultrapasse a
localizagdo de informagdes explicitas, exigindo a analise da funcédo discursiva
desempenhada pelos enunciados no desenvolvimento da narrativa ou da
argumentacéo.

A competéncia mobilizada também envolve o desenvolvimento de estratégias
de leitura critica que permitam ao estudante reconhecer posicionamentos, avaliacdes
e perspectivas presentes nos textos que circulam socialmente. Em diferentes géneros
discursivos, fatos e opinides frequentemente coexistem, tornando indispensavel a
capacidade de diferencia-los para compreender adequadamente as intencbes
comunicativas e avaliar a confiabilidade das informacdes apresentadas.

Sob essa perspectiva, o descritor D038 P evidencia uma competéncia
essencial para a formagao do leitor critico, pois possibilita ao estudante compreender
que a linguagem nao apenas informa, mas também expressa pontos de vista,
interpretacdes e juizos de valor. Dessa forma, a habilidade avaliada transcende a
simples identificacdo de trechos textuais e concentra-se na compreensao das relagcoes
entre objetividade e subjetividade na construcdo dos sentidos, favorecendo uma
leitura mais reflexiva e consciente dos diferentes discursos que circulam nas praticas
sociais.

— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica
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A Questéao 15 evidencia uma concepcao de linguagem que compreende o texto
como um espacgo de construgao de sentidos em que convivem informagdes objetivas
e posicionamentos subjetivos. Ao solicitar que o estudante identifique um trecho que
expressa uma opinido, o item exige uma leitura que ultrapassa a simples localizagao
de informagdes, demandando a compreensdao da intencdo comunicativa do
enunciador e das marcas linguisticas que revelam seu posicionamento. Nessa
perspectiva, a leitura é entendida como uma atividade interpretativa em que o leitor
analisa nao apenas o conteudo do texto, mas também a forma como esse conteudo é
apresentado.

Sob a dtica da Educacao Linguistica, essa habilidade desempenha papel
fundamental na formacao de leitores criticos, pois possibilita compreender que os
textos ndo apenas informam, mas também expressam avaliacbes, perspectivas e
pontos de vista. Distinguir fatos de opinides significa reconhecer diferentes modos de
construcdo do discurso e perceber que determinados enunciados descrevem
acontecimentos passiveis de comprovacgao, enquanto outros traduzem interpretagdes
e juizos de valor produzidos pelo autor.

Nesse contexto, a Questdo 15 aproxima-se de uma concepcgao discursiva do
ensino de Lingua Portuguesa ao privilegiar a analise do funcionamento da linguagem
em situagoes reais de comunicacido. O estudante é levado a identificar marcas de
subjetividade presentes no texto e a compreender como elas contribuem para orientar
a interpretagao do leitor. Assim, a competéncia avaliada transcende uma abordagem
centrada na identificagado de informacdes explicitas, favorecendo a compreensao dos
efeitos produzidos pelas escolhas discursivas do enunciador.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que a distincdo entre fatos e
opinides constitui uma competéncia transversal as diferentes praticas sociais de
linguagem. Em noticias, reportagens, artigos de opini&o, editoriais, textos publicitarios
e conteudo que circulam nas midias digitais, o leitor &€ constantemente desafiado a
diferenciar informagdes objetivas de posicionamentos pessoais. O desenvolvimento
dessa habilidade torna-se, portanto, indispensavel para a formagao de sujeitos
capazes de interpretar criticamente os discursos que circulam socialmente, avaliar a
confiabilidade das informacdes e reconhecer possiveis estratégias de persuaséo.

Entretanto, assim como ocorre em outras avaliagoes externas, a afericao dessa

competéncia realiza-se por meio de uma questao objetiva de multipla escolha. Embora
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esse formato permita verificar se o estudante conseguiu distinguir a opinidao do fato,
ele ndo possibilita compreender quais estratégias interpretativas foram mobilizadas
durante a leitura nem identificar as razdes que levaram a eventuais equivocos. Desse
modo, a avaliagao fornece evidéncias sobre o desempenho na habilidade avaliada,
mas nao revela integralmente o percurso cognitivo e discursivo desenvolvido pelo
leitor.

Assim, a Questdo 15 demonstra que a Avaliacdo Diagndstica do SAEGO
contempla uma habilidade alinhada aos principios da Educacgdo Linguistica ao
valorizar a leitura critica e a compreensdo das relagdes entre objetividade e
subjetividade na construgdo dos sentidos. Ao mesmo tempo, evidencia que os
resultados da avaliagcdo devem subsidiar o planejamento pedagdgico, favorecendo
praticas de ensino que ampliem a capacidade dos estudantes de interpretar discursos,
reconhecer posicionamentos e exercer uma leitura critica nas diferentes praticas
sociais de linguagem.

— Dialogo com o referencial teérico

A competéncia avaliada pela Questao 15 encontra respaldo nos pressupostos
da Educacédo Linguistica, especialmente por compreender que a leitura envolve a
interpretacao critica dos discursos e a capacidade de reconhecer diferentes formas
de construgcdo dos sentidos. Nessa perspectiva, distinguir fatos de opinides nao
significa apenas identificar informacdes objetivas ou subjetivas, mas compreender
como o enunciador utiliza recursos linguisticos para informar, avaliar, argumentar e
expressar posicionamentos. A habilidade avaliada pelo descritor D038 P, portanto,
aproxima-se de uma concepcao de linguagem que privilegia o uso social da lingua e
a formacao de leitores capazes de interpretar criticamente os textos que circulam nas
diferentes esferas da sociedade.

Essa compreensao dialoga com os estudos de Irandé Antunes (2009), para
quem a leitura constitui uma atividade de interacéo discursiva em que os sentidos sdo
construidos na relagao entre autor, texto e leitor. A autora destaca que compreender
um texto implica reconhecer ndo apenas as informagdes apresentadas, mas também
as intencbes comunicativas e os posicionamentos assumidos pelo enunciador. Sob
essa perspectiva, a Questao 15 ndo avalia simplesmente a localizacdo de um trecho
especifico, mas a capacidade do estudante de identificar marcas de subjetividade que

revelam uma opinido no interior do discurso.
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A concepgao dialogica da linguagem proposta por Mikhail Bakhtin (2016)
também contribui para compreender a habilidade avaliada. Ao considerar que todo
enunciado é produzido em situagdes concretas de interagdo social e carrega valores,
intengdes e posicionamentos, o autor evidencia que a linguagem nao é neutra. Assim,
distinguir fatos de opinides representa uma competéncia essencial para que o leitor
reconheca as diferentes vozes presentes no discurso e compreenda como
determinados enunciados expressam avaliagdes e perspectivas sobre a realidade,
enquanto outros apresentam informag¢des de natureza predominantemente objetiva.

Nessa mesma direcdo, Roxane Rojo (2009) defende que o ensino de Lingua
Portuguesa deve promover praticas de leitura que favorecam a formagao de sujeitos
capazes de analisar criticamente os discursos que circulam socialmente. Para a
autora, formar leitores implica desenvolver competéncias que lhes permitam
reconhecer posicionamentos, identificar estratégias argumentativas e compreender
como diferentes recursos linguisticos influenciam a construgdo dos sentidos. A
habilidade contemplada pelo descritor DO38 P converge com essa proposta ao exigir
que o estudante diferencie informacdes factuais de avaliagdes pessoais, condicido
indispensavel para uma leitura critica e reflexiva.

De igual modo, José Luiz Fiorin (2015) destaca que todo discurso é
atravessado por valores e pontos de vista, tornando essencial que o leitor desenvolva
a capacidade de identificar marcas de objetividade e subjetividade presentes nos
textos. Essa perspectiva reforca que distinguir fatos de opinides ultrapassa uma
classificagdo meramente linguistica, constituindo uma competéncia fundamental para
compreender os mecanismos de producgao dos sentidos, interpretar posicionamentos
e analisar criticamente os discursos produzidos nas diversas praticas sociais.

Dessa forma, observa-se que a competéncia avaliada pela Questdo 15
encontra sélido respaldo no referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa. Os
autores convergem ao compreender que a leitura critica pressupde a capacidade de
reconhecer diferentes formas de organizagcdo do discurso, distinguindo informacdes
objetivas de posicionamentos subjetivos. Assim, a analise do descritor D038 P
demonstra que a Avaliagdo Diagnostica do SAEGO contempla uma habilidade
compativel com os principios da Educagao Linguistica, ao valorizar a formagao de

leitores capazes de interpretar criticamente os textos, reconhecer intengdes
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comunicativas e compreender como fatos e opinides participam da construgcao dos
sentidos nas praticas sociais de linguagem.
— Aproximagoes com a BNCC

A habilidade mobilizada pela Questao 15 apresenta aproximagdes com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente com a concepgao de leitura como
pratica de linguagem voltada a compreensao critica dos textos e a analise dos
posicionamentos neles expressos. Nos anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC
propde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
identificar diferentes pontos de vista, distinguir informagdes objetivas de avaliagdes
subjetivas e reconhecer como os recursos linguisticos contribuem para a construgao
dos sentidos e das intengdes comunicativas. Nessa perspectiva, a Questdo 15
converge com as orientagdes do documento ao exigir que o estudante diferencie um
fato de uma opinido, identificando marcas de subjetividade presentes no discurso e
compreendendo sua fungédo na organizacao do texto. Dessa forma, leitura e analise
linguistica articulam-se na interpretagcdo dos modos de constru¢do dos enunciados,
favorecendo a formacao de leitores capazes de analisar criticamente as informacoes
que circulam nas diversas praticas sociais de linguagem.
— Uso de géneros socialmente relevantes e articulagcao entre diferentes
linguagens

A potencialidade da Questao 15 esta relacionada ao desenvolvimento de uma
competéncia indispensavel as praticas sociais de leitura: a capacidade de distinguir
fatos de opinides em diferentes géneros discursivos. Noticias, reportagens, artigos de
opinido, editoriais, textos publicitarios, conteudos digitais e producdes literarias
frequentemente articulam informagdes objetivas e posicionamentos subjetivos,
exigindo do leitor uma postura critica diante dos discursos que circulam socialmente.
Assim, a habilidade avaliada pelo descritor DO38_P ultrapassa o contexto da avaliagao
e contribui para a formagao de leitores capazes de reconhecer marcas de objetividade
e subjetividade, interpretar posicionamentos e analisar criticamente as informacdes
que Ihes sido apresentadas.

No caso especifico da Questao 15, o texto utilizado insere-se em um contexto
comunicativo que favorece a identificagdo de um posicionamento expresso pelo
enunciador, exigindo do estudante a compreenséo de que nem todos os enunciados

possuem a mesma natureza discursiva. A identificagdo da expressao "... do ponto de
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vista profissional, nem sei se é tdo bom assim." como manifestacdo de opinido
evidencia a necessidade de compreender ndo apenas o conteudo das informacgoes,
mas também a forma como elas é apresentada e a intengdo comunicativa subjacente
ao discurso.

Quanto a articulacéo entre diferentes linguagens, observa-se que a resolugao
do item se fundamenta predominantemente na linguagem verbal. A questdo nao
mobiliza recursos visuais, graficos ou outras semioses como elementos essenciais
para a construcdo da resposta, concentrando-se na interpretacdo das marcas
linguisticas que revelam a subjetividade do enunciador. Desse modo, sua principal
contribuicdo para a Educacgao Linguistica reside em demonstrar que a leitura critica
depende da analise dos recursos discursivos empregados na linguagem verbal,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias que possibilitam ao estudante
interpretar posicionamentos, avaliar a confiabilidade das informacdes e compreender
como fatos e opinides se articulam na producéo dos sentidos nas diferentes praticas
sociais de linguagem.

— Sintese interpretativa

A analise da Questado 15 evidencia que a Avaliagdo Diagnostica do SAEGO
ultrapassa a verificagdo da compreensdo literal dos textos ao mobilizar uma
competéncia relacionada a distingao entre fatos e opinides, essencial para a formagao
do leitor critico. Ao exigir que o estudante identifique um enunciado que expressa um
posicionamento do autor, a questao avalia sua capacidade de reconhecer marcas de
subjetividade, compreender a intengdo comunicativa do discurso e diferenciar
informacdes objetivas de avaliagdes pessoais. Dessa forma, o item favorece uma
leitura que vai além da simples identificacdo de informagdes explicitas, exigindo a
interpretacao das estratégias discursivas utilizadas na constru¢ao dos sentidos.

Sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, essa habilidade revela-se
plenamente coerente com uma concepgéo de ensino que compreende a lingua como
pratica social de interagdo. Nesse contexto, distinguir fatos de opinides significa
reconhecer que os textos sdo produzidos por sujeitos situados historica e socialmente,
cujos discursos expressam valores, perspectivas e posicionamentos. Assim, a leitura
critica pressupde a capacidade de analisar ndo apenas o conteudo das informagdes,
mas também as intengdes comunicativas e os recursos linguisticos empregados para

orientar a interpretacdo do leitor. Essa compreensdo aproxima-se das concepgoes
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defendidas por Antunes, Bakhtin, Rojo e Fiorin, para os quais a linguagem constitui
um espacgo de interagdo, produgcdo de sentidos e construgédo de posicionamentos
sociais.

Observa-se, portanto, que o descritor D038 P esta alinhado aos principios da
Educacgao Linguistica ao privilegiar competéncias relacionadas a leitura critica e a
interpretacao dos diferentes modos de construgao do discurso. Embora a habilidade
envolva a identificacdo de marcas de objetividade e subjetividade, seu foco nao recai
sobre uma classificacdo meramente formal dos enunciados, mas sobre a
compreensao da fungdo que fatos e opinides desempenham na produgao dos
sentidos. Dessa maneira, a Questdo 15 demonstra que a formagado de leitores
competentes exige o desenvolvimento de capacidades interpretativas que permitam
analisar criticamente os discursos que circulam nas diferentes esferas sociais,
reafirmando que o ensino de Lingua Portuguesa deve promover praticas de leitura
que favoregcam a autonomia, a reflexdo e a participagao critica dos estudantes nas

praticas sociais de linguagem.

4.1.6 Sintese da Avaliagao Diagnéstica

A analise das trés questdes selecionadas da Avaliagdo Diagndstica evidencia
que a matriz de referéncia do SAEGO contempla competéncias leitoras que
ultrapassam a verificagdo de conhecimentos linguisticos fragmentados. Os
descritores analisados — D060 _P, D053 P e D038 P — mobilizam operacdes
cognitivas relacionadas ao reconhecimento dos tipos de argumentos empregados na
sustentacdo de posicionamentos, a interpretacdo dos efeitos de sentido produzidos
pelas escolhas linguisticas e a distingao entre fatos e opinides. Em conjunto, essas
habilidades revelam uma concepcgao de leitura que valoriza a construgao dos sentidos,
a analise dos posicionamentos discursivos e a compreensao das estratégias utilizadas
na organizagao dos textos.

Sob a perspectiva da Educacao Linguistica, observa-se que as habilidades
avaliadas se aproximam de uma compreensao da linguagem como pratica social, na
medida em que exigem do estudante mais do que o reconhecimento de informacgdes
explicitas ou de estruturas gramaticais isoladas. As questdes analisadas demandam
a identificagao das estratégias argumentativas, a compreensao dos efeitos produzidos

pelas escolhas lexicais e a capacidade de diferenciar informagdes objetivas de
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avaliagdes subjetivas. Dessa forma, a Avaliagdo Diagnodstica apresenta indicios de
alinhamento com concepgdes contemporaneas de ensino de Lingua Portuguesa, que
privilegiam a formagao de leitores capazes de interpretar, analisar criticamente os
discursos e atribuir sentidos aos textos em diferentes contextos de uso.

Entretanto, a analise também evidencia limites inerentes ao préprio instrumento
avaliativo. Por se tratar de uma avaliagao objetiva, organizada em itens de multipla
escolha, o SAEGO permite identificar se o estudante demonstrou determinada
habilidade, mas ndo possibilta compreender integralmente os percursos
interpretativos que conduziram a resposta escolhida. Aspectos como as estratégias
de leitura empregadas, as dificuldades enfrentadas durante a interpretacéo e os
conhecimentos mobilizados pelo estudante permanecem parcialmente ocultos,
exigindo que os resultados sejam complementados pelas praticas avaliativas
desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial pedagogico da Avaliagao
Diagndstica. Diferentemente de uma perspectiva centrada apenas na mensuragao do
desempenho, os resultados obtidos podem subsidiar o planejamento docente,
permitindo identificar habilidades ja consolidadas e competéncias que demandam
intervengdes pedagogicas especificas. Nesse sentido, a avaliacdo deixa de
representar apenas um instrumento de classificagdo para assumir uma fungao
orientadora do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a organizagao
de agbes voltadas a recomposi¢gdo das aprendizagens e ao desenvolvimento das
competéncias leitoras.

As anadlises realizadas também demonstram uma aproximacgao significativa
entre as competéncias contempladas pela Avaliagdo Diagndstica e os pressupostos
tedricos que fundamentam esta pesquisa. As habilidades relacionadas ao
reconhecimento dos tipos de argumentos, a interpretacdo dos efeitos de sentido
decorrentes das escolhas linguisticas e a distingao entre fatos e opinides convergem
com a perspectiva da Educacéo Linguistica, que compreende a linguagem como
espaco de interagdo, producdo de sentidos e manifestacdo de posicionamentos.
Assim, os descritores analisados nédo se restringem ao dominio de conteudos
linguisticos, mas contemplam capacidades essenciais para que os estudantes
interpretem criticamente os discursos, reconhegam estratégias argumentativas e

participem de maneira mais consciente das praticas sociais de linguagem.
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Por fim, a Avaliagcao Diagndstica constitui o primeiro momento do percurso

investigativo desenvolvido nesta dissertacdo. Seus resultados oferecem elementos

importantes para compreender as competéncias leitoras inicialmente mobilizadas

pelos estudantes e estabelecem parametros para a analise das avaliacdes

subsequentes. Mais do que identificar niveis de desempenho, essa etapa permite

delinear um panorama das habilidades priorizadas pelo SAEGO e de sua

convergéncia com os principios da Educagao Linguistica. A andlise da Avaliagcéao

Formativa possibilitara verificar se essas competéncias sao retomadas, aprofundadas

ou ampliadas ao longo do processo avaliativo, favorecendo uma compreensao mais

abrangente da relacdo entre as avaliagdes externas e o desenvolvimento da

competéncia leitora.

Quadro 1 - Sintese das questdes analisadas na Avaliagdo Diagndstica

Questao Descritor/Habilidade Competéncia
linguistica

predominante

Justificativa para a
selecao

Questao D060 P — Reconhecer
4 tipos de argumentos em
textos

Argumentacao

Efeitos de
sentido

Questao D053 P — Reconhecer o
12 efeito de sentido
decorrente da escolha
de determinada palavra

Ou expressao

Mobiliza a capacidade de
identificar estratégias
argumentativas utilizadas
pelo enunciador para
sustentar um ponto de
vista, exigindo leitura
critica do texto e
compreensao dos
mecanismos de
persuasao. Possibilita
discutir a argumentagao
como pratica social de
linguagem, em
consonancia com a BNCC,
0 DC-GO e os principios da
Educacao Linguistica.

Exige que o estudante
interprete como as
escolhas lexicais
contribuem para a
construgao dos sentidos do
texto, analisando o valor
expressivo das palavras e
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expressdées em contexto.
Favorece uma concepgao
discursiva da linguagem ao
evidenciar que os sentidos
decorrem das escolhas
linguisticas realizadas pelo

autor.
Questdo D038 P — Distinguir um  Leitura critica  Mobiliza a capacidade de
15 fato da opinido relativa a diferenciar informagdes
esse fato objetivas de

posicionamentos
subjetivos, exigindo do
estudante a identificacido
de marcas de subjetividade
presentes no discurso.
Possibilita discutir a leitura
critica, a analise dos
discursos e a formagao de
leitores capazes de
interpretar
posicionamentos em
diferentes praticas sociais
de linguagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base na Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do SAEGO (CAEd, 2025).

4.2 Avaliacao Formativa
4.2.1 Apresentacao da avaliagcao

A Avaliacdo Formativa constitui a segunda etapa do processo avaliativo
analisado nesta pesquisa e integra o conjunto de instrumentos do Sistema de
Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO) voltados ao acompanhamento
da aprendizagem dos estudantes. Diferentemente da avaliacdo diagnoéstica, cuja
finalidade ¢é identificar os conhecimentos e as habilidades ja consolidados no inicio do
processo de ensino, a avaliacdo formativa busca verificar o desenvolvimento das
competéncias ao longo do percurso pedagogico, oferecendo subsidios para o
planejamento, o monitoramento e o redirecionamento das praticas docentes.

No contexto do SAEGO, a avaliagdo formativa apresenta uma organizagao
fundamentada na matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino

Fundamental, contemplando descritores relacionados a leitura, a interpretacédo e a
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analise dos diferentes usos da linguagem. Os itens s&o elaborados a partir de diversos
géneros discursivos e mobilizam competéncias que envolvem a localizacdo de
informacdes, a realizagao de inferéncias, a compreensao da organizagao textual, a
identificacdo de estratégias argumentativas e a interpretagcdo dos efeitos de sentido
produzidos pelos recursos linguisticos.

Assim como na avaliagdo diagnostica, a prova é composta por questdes
objetivas de multipla escolha, estruturadas para avaliar habilidades especificas
previstas na matriz do SAEGO. Entretanto, sua fungdo pedagdgica diferencia-se por
possibilitar o acompanhamento da evolugdo dos estudantes durante o processo de
ensino, permitindo identificar avangos, persisténcias de dificuldades e necessidades
de intervencdo antes da consolidacdo dos resultados finais. Essa caracteristica
confere a avaliagdo formativa um papel relevante na organizagdo do trabalho
pedagdgico, uma vez que seus resultados podem orientar agbes de recomposigao
das aprendizagens e o planejamento de estratégias didaticas mais adequadas as
necessidades da turma.

Sob a perspectiva da Educagao Linguistica, a Avaliagdo Formativa apresenta
especial relevancia por possibilitar a observacao do desenvolvimento progressivo das
competéncias leitoras. Mais do que aferir o desempenho em um momento especifico,
esse instrumento permite verificar como os estudantes mobilizam diferentes
capacidades linguisticas diante de situagdes variadas de leitura e interpretagao,
favorecendo uma compreensdo mais ampla do processo de aprendizagem e das
competéncias que ainda necessitam ser fortalecidas.

Neste estudo, a analise da Avaliacao Formativa seguira os mesmos critérios
metodolégicos adotados para a Avaliagao Diagndstica. Serédo selecionadas questdes
representativas de diferentes competéncias linguisticas, buscando compreender de
que maneira as habilidades previstas na matriz do SAEGO dialogam com os
pressupostos da Educacado Linguistica. A investigacdo concentrar-se-a na analise
qualitativa dos descritores, das operagdes cognitivas exigidas e das competéncias
mobilizadas pelos itens, estabelecendo relagdes entre a proposta da avaliacdo e o
referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa.

Ao final desta secao, sera possivel comparar as competéncias privilegiadas na
Avaliagao Formativa com aquelas identificadas na Avaliagao Diagndstica, permitindo

compreender continuidades, aprofundamentos e possiveis mudangas na forma como
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o SAEGO avalia as competéncias leitoras dos estudantes ao longo do processo

educativo.

4.2.2 Critérios de selegcao das questoes

Considerando que a Avaliagdo Formativa é composta por um conjunto amplo
de descritores e competéncias linguisticas, optou-se por realizar uma selegao
qualitativa de questdes que possibilitassem uma analise aprofundada das habilidades
de leitura mobilizadas pelo instrumento. Essa opg¢do metodologica esta em
consonancia com o0s objetivos desta pesquisa, que ndo pretende quantificar o
desempenho dos estudantes em todos os itens da prova, mas compreender como
determinadas competéncias sao avaliadas pelo SAEGO e em que medida dialogam
com os pressupostos da Educagéao Linguistica.

A selegao das questdes foi orientada pela representatividade das habilidades
contempladas na matriz de referéncia da avaliacdo. Procurou-se escolher itens que
evidenciassem diferentes operagdes de leitura e interpretagao, permitindo analisar a
diversidade de competéncias linguisticas mobilizadas ao longo da prova. Dessa
forma, foram priorizadas questdes que contemplam habilidades essenciais para a
formacao do leitor, tais como a realizagao de inferéncias, a compreensao das relagdes
discursivas, a identificacao de estratégias argumentativas, a interpretacédo dos efeitos
de sentido e a andlise da organizacéao textual.

Outro critério considerado foi o potencial analitico das questdes. Foram
selecionados itens que possibilitam estabelecer um dialogo consistente entre a
estrutura da avaliagcdo, as competéncias previstas na matriz do SAEGO e os
fundamentos da Educagéo Linguistica. Assim, buscou-se privilegiar questdes cuja
resolugao exigisse do estudante mais do que a localizagao de informagdes explicitas,
mobilizando processos interpretativos relacionados a construgdo de sentidos e ao
funcionamento da linguagem em contextos reais de uso.

Também se considerou a diversidade dos géneros discursivos presentes na
avaliacado. A inclusao de diferentes géneros amplia as possibilidades de analise, uma
vez que permite observar como as competéncias linguisticas sdo mobilizadas em
distintas situagcbes comunicativas. Essa variedade contribui para compreender se as

habilidades avaliadas se mantém coerentes com uma concepcéo de ensino de Lingua
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Portuguesa voltada para as praticas sociais de linguagem, conforme defendem os
pressupostos da Educacgao Linguistica.

Além disso, buscou-se contemplar questdes que representassem diferentes
niveis de complexidade cognitiva. Essa opgdo permite analisar como a avaliagéo
formativa distribui as exigéncias interpretativas ao longo da prova e verificar se os
itens favorecem o desenvolvimento progressivo das competéncias leitoras. Desse
modo, a analise nao se restringe ao conteudo avaliado, mas considera também as
operagdes cognitivas requeridas para a resolugao das questoes.

Por fim, a selecdo fundamenta-se na compreensao de que a analise qualitativa
de questdes representativas oferece condigdes mais favoraveis para interpretar a
concepgao de linguagem subjacente a avaliagdo do que a descricdo exaustiva de
todos os itens do instrumento. Assim, as questdes escolhidas constituem um corpus
analitico capaz de evidenciar como o SAEGO operacionaliza competéncias
relacionadas a leitura, a interpretacao e a construgao de sentidos, aspectos centrais
para os objetivos desta dissertacdo e para o dialogo estabelecido com a Educacgao

Linguistica.

4.2.3 Analise da Questao 2 — Competéncia argumentativa

A Questao 2 da Avaliagdo Formativa do SAEGO esta vinculada ao descritor
D060_P, cujo objetivo é avaliar a habilidade de reconhecer tipos de argumentos em
textos ou sequéncias argumentativas. Trata-se de uma competéncia que exige do
estudante a compreensao dos recursos utilizados pelo autor para sustentar um ponto
de vista, identificando as estratégias argumentativas empregadas na construgdo do
texto.

O item toma como base o Texto 1, intitulado "Qual é a funcéo da leitura no dia
a dia?", que aborda a importancia da leitura para a formacdo humana, para o
desenvolvimento da linguagem e para a participagao social. Na questéo, solicita-se
que o estudante identifique o tipo de argumento presente no trecho: "Em 2013, o
pesquisador Mark Taylor, da Universidade de Oxford...", reconhecendo que a
referéncia a um pesquisador e a instituicdo onde desenvolveu seus estudos constitui
um argumento de autoridade, alternativa considerada correta pelo gabarito oficial do
SAEGO.
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A escolha desse item revela uma concepcéao de leitura que ultrapassa a simples
identificacdo de informacdes explicitas. Para responder corretamente a questao, o
estudante precisa compreender a fungdo que o argumento desempenha na
organizagdo do texto, percebendo que a citagdo de um pesquisador reconhecido
busca conferir credibilidade as ideias defendidas pela autora. Dessa forma, o foco da
avaliacdo desloca-se da memorizacdo de conceitos para a interpretagdo das
estratégias discursivas utilizadas na construgéo da argumentacgéo.

Sob essa perspectiva, a questao evidencia uma competéncia essencial para a
formacdo de leitores criticos, uma vez que compreender 0S mecanismos
argumentativos significa também desenvolver a capacidade de analisar a
confiabilidade das informagdes, avaliar os recursos persuasivos empregados pelos
autores e posicionar-se de maneira reflexiva diante dos diferentes discursos que
circulam socialmente. Por esse motivo, o descritor DO60_P estabelece estreita relacio
com os principios da Educacao Linguistica, que compreende a leitura como uma
pratica social voltada a construgao de sentidos e ao exercicio da cidadania.

A Figura 4 apresenta a Questao 2 da Avaliagao Formativa, que servira de base

para a andlise desenvolvida nas subse¢des seguintes.
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Leia os textos abaixo.
Texto 1

Qual & a fungao da leitura no dia a dia?

Considerando aspectos mais instrucionais, a leitura & uma ferramenta que possibilita o
reconfecimento de codigos linguisticos e sociais basicos do cotidiano. Placas de sinalizagao,
embalagens da alimanios, bulas de remédio, outdoors, vitrines_.. ao habitar uma cidade, estamos
lendo a cada passo, a cada interagao.

Em nosso mundo contemporaneo, a importéncia da leitura & inegavel! Afinal, hoje em dia, nos
comunicamos por ko com uma frequéncia nunca vista antes.

Alids, o comportamento éfico durante o uso des tecmologias digitais da informagio e
comunicagac & uma urgéncia do nosso tempa [...].

Para além dessa leitura mais coltidiana, & de exirema importincia o acesso a8 géneros textuais
literarios & demais tipos de texto durante uma formacdo leitora.

Em 2013, o pesguisador Mark Taylor, da Umiversidade de Owxford, enalisou os habitos e
atividades didrias de 20 mil jovens. Ma pesguisa, ele descobriu gue a leitura por prazer tem um
impacto extremamente positve no fulure dessas individuos.

E especialments na relagdo intima com um texto que expandimos a nossa linguagem & a
enriguecemos! E o engajamento com a leitura nos coloca em contato com as nossas proprias
emogdes, perceppies sobre o mundo, sobre o outro & sobre nds mesmaos. [-..]

MOFAKS, Manana. Quad 8 0 funcdo o Erun ro oo o a7 Ansom, 2022, Disponivel om: rips sy, araone oom Dbyl
aimporiancia-da-eiura. Anesso ac 12 jan. 2023 Adapiado parn trs Jelalinos. Fragrmenin.

Texto 2

Por que a leitura & importante? [...]

A leftura & uma habilidade social, uma ponte de acesso aoc mundo e as oufras pessoas.
Para a neurociéncia, @ uma das habilidades mais incriveis que a humanidade j& desenvoliew.
Principalmeante porgue a leitura é capaz de transformar nosso cérebro. Dado que, diferentementa
de oufras capacidades, como a fala, a pratica da leitura ndo & um processo dasenvolvido
naturalments. Afinal, precisamos ser apresentados a um conjunto da codigos para, finalmeants,
aprendermos a habilidade. Assim, por qua a leitura & importante?

O= impactos da leitura s8o observaveis nao apenas na nossa relagdo com as oufras pess0as,
guando nossa habilidade de comunicagdo & aprimorada, mas também subjetivamenta. Afinal. a
nossa percepgdo de mundo, principalmente a concepgéo dos significados das coisas materiais e
imateriais 580 expandidos.

Cada narrativa & lida de modo impar, ja gque nossa subjefividade fende a8 personalizar um
gignificado da uma histdria, contexto ou sentimento de uma forma diversa. Percebemos isso
guando duas pessoas dao caracteristicas distintas ao mesmo personagem, por exemplo. [..]

POR QUE a ldlura & impartania? |...]. Arvore. Disponivel em: <hiips:wssy ansorecom bnblog'por-que-lebura-e- mporanie=.
Acesso em: 13 jan. H123. Fragmenio.

Leia novamente o texto “Qual é a fungao da leitura no dia a dia?" para responder a questao abaixo.

02) (poso3asHes) No Texto 1, o trecho “Em 2013, o pesquisador Mark Taylor, da Universidade de Oxford..."
(5" paragrafo) &€ um exemplo de argumento de

A) autoridade.

B) comparagao.
C) exemplificagao.
D) fato histérico.

Figura 4 — Etapa formativa
— Competéncia linguistica mobilizada

A Questao 2 mobiliza a competéncia linguistica relacionada a compreensao da
argumentacgéao, especificamente a capacidade de reconhecer os diferentes tipos de
argumentos utilizados pelo autor para sustentar um ponto de vista em um texto. De
acordo com a matriz de referéncia do SAEGO, o item esta associado ao descritor

D060_P, que consiste em reconhecer tipos de argumentos em textos ou sequéncias
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argumentativas, habilidade considerada fundamental para o desenvolvimento da
leitura critica e da interpretagao discursiva.

No item analisado, o estudante precisa identificar que a referéncia ao
pesquisador Mark Taylor, da Universidade de Oxford, n&o foi inserida apenas para
informar a origem dos dados apresentados, mas para conferir maior credibilidade a
tese defendida pela autora. Trata-se, portanto, de um argumento de autoridade,
estratégia argumentativa que fundamenta uma ideia por meio da citacdo de
especialistas, pesquisadores ou instituicbes reconhecidas socialmente. O
reconhecimento dessa estratégia exige que o leitor compreenda a finalidade
discursiva da informacéo, indo além da simples localizagao de dados no texto.

Essa habilidade envolve operagdes cognitivas de maior complexidade, pois
requer que o estudante estabeleca relagdes entre o conteudo apresentado e a
intencdo comunicativa do autor. Em outras palavras, ndo basta reconhecer a presenca
de um pesquisador citado no texto; € necessario compreender por que essa
informacéao foi utilizada e qual efeito argumentativo ela produz na construgéo do
discurso.

Sob a perspectiva da Educagédo Linguistica, essa competéncia assume papel
central na formagao de leitores criticos e autbnomos. Em uma sociedade marcada
pela circulagao constante de informacdes, opinides e discursos, compreender como
os argumentos sao construidos e utilizados torna-se condi¢do essencial para que o
sujeito possa avaliar a consisténcia das informagdes, identificar estratégias de
persuasao e posicionar-se de forma consciente diante dos diferentes textos com os
quais interage.

Além disso, a competéncia mobilizada pela Questdo 2 extrapola o contexto
escolar e alcanga as praticas sociais de linguagem. O reconhecimento de argumentos
de autoridade constitui uma habilidade amplamente requerida em diferentes géneros
discursivos, como reportagens, artigos de opinido, textos cientificos, campanhas
publicitarias e debates publicos. Assim, o descritor DO60_P evidencia uma concepgao
de ensino de Lingua Portuguesa voltada ndo apenas para o dominio de conteudos
linguisticos, mas para o desenvolvimento da competéncia argumentativa como
instrumento de participacdo critica nas diversas esferas da vida social.

— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica
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A Questao 2 evidencia uma concepcg¢ao de avaliagdo que se aproxima dos
pressupostos da Educacao Linguistica ao privilegiar a compreens&o dos mecanismos
argumentativos presentes no texto, em vez de limitar-se ao reconhecimento de
conceitos gramaticais ou a identificacdo de informagdes isoladas. Ao solicitar que o
estudante reconhecga o tipo de argumento empregado pela autora, o item desloca o
foco da leitura para a analise dos recursos discursivos utilizados na construgao da
persuasao, valorizando a linguagem em seu funcionamento social e comunicativo.

No texto apresentado, a autora recorre aos resultados de uma pesquisa
realizada pelo pesquisador Mark Taylor, da Universidade de Oxford, para sustentar a
ideia de que a leitura produz impactos positivos na formagao dos individuos. Assim, a
citacdo do pesquisador ndo desempenha apenas uma fungao informativa, mas
constitui uma estratégia discursiva destinada a conferir legitimidade e credibilidade ao
argumento desenvolvido. O estudante, portanto, precisa compreender a fungéo dessa
informacao dentro da organizacdo argumentativa do texto, reconhecendo que sua
finalidade é fortalecer a tese defendida pela autora.

Sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, essa habilidade revela-se
particularmente relevante porque promove uma leitura que ultrapassa os aspectos
literais do texto. O leitor é levado a observar como o discurso é construido, quais
recursos sao mobilizados para convencer o interlocutor e de que maneira
determinadas escolhas linguisticas contribuem para a produgédo de sentidos. Nesse
contexto, ler deixa de significar apenas compreender "o que o texto diz" para envolver
também a compreensdo de como e por que o autor organiza seus argumentos de
determinada maneira.

Outro aspecto significativo refere-se ao desenvolvimento do letramento critico.
Em uma sociedade caracterizada pela intensa circulacdo de informacbdes em
diferentes midias, reconhecer estratégias argumentativas constitui uma competéncia
indispensavel para que os estudantes possam avaliar a confiabilidade das
informacbes que consomem diariamente. A identificagdo de argumentos de
autoridade, por exemplo, permite distinguir situagdes em que a referéncia a
especialistas fortalece uma argumentagdo daquelas em que essa estratégia é
utilizada de forma inadequada ou mesmo manipuladora.

Além disso, a questdo estabelece estreita relagcdo com praticas sociais de

linguagem presentes em diferentes esferas da vida cotidiana. Reportagens, artigos de
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opinido, textos cientificos, campanhas institucionais, debates publicos e conteudos
divulgados nas midias digitais recorrem frequentemente a citacdo de especialistas
como estratégia de convencimento. Ao avaliar essa habilidade, o SAEGO demonstra
preocupacdo em verificar competéncias que extrapolam o ambiente escolar e
contribuem para a formagdo de sujeitos capazes de participar criticamente das
praticas discursivas da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a Questdo 2 apresenta consonancia com o0s principios da
Educacao Linguistica ao compreender a argumentagdo como uma pratica discursiva
e social. Mais do que identificar a nomenclatura de um tipo de argumento, o estudante
precisa compreender sua fungao na construgao dos sentidos do texto, desenvolvendo
capacidades interpretativas essenciais para uma atuagao critica, reflexiva e autbnoma
diante dos diferentes discursos que circulam na sociedade.

— Dialogo com o referencial teérico

A competéncia avaliada pela Questdo 2 dialoga diretamente com os
pressupostos da Educacgao Linguistica, sobretudo por compreender a leitura como um
processo de construgdo de sentidos que envolve a interpretagdo das estratégias
discursivas utilizadas pelo autor. Nesse contexto, reconhecer um argumento de
autoridade nao significa apenas identificar uma classificacdo tedrica, mas
compreender a fungdo que esse recurso desempenha na organizagao do texto e na
sustentacio da tese apresentada.

Nessa perspectiva, Antunes (2003) defende que o ensino de Lingua
Portuguesa deve favorecer praticas de leitura que conduzam o estudante a
compreensao do funcionamento dos textos em situagdes reais de comunicacao. Para
a autora, ler implica perceber como os recursos linguisticos sdo organizados para
atender aos propdsitos comunicativos do produtor do texto, permitindo ao leitor
interpretar ndo apenas as informacdes apresentadas, mas também as intencdes que
orientam sua construgcdo. Essa concepgao aproxima-se da habilidade avaliada pelo
descritor DO60_P, uma vez que o estudante precisa compreender a fungao
argumentativa da referéncia ao pesquisador citado, e ndo apenas reconhecer sua
presencga no texto.

Essa compreensao também encontra respaldo em Bakhtin (2016), ao afirmar
que todo enunciado € produzido em uma situagao concreta de interagao e orienta-se

para um interlocutor especifico. Nessa perspectiva, a argumentagéo constitui um
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fendbmeno essencialmente dialdgico, pois o locutor organiza seu discurso antecipando
possiveis posicionamentos do leitor e selecionando estratégias capazes de conferir
maior legitimidade ao que defende. A utilizagdo de um argumento de autoridade, como
ocorre na questdo analisada, representa justamente uma dessas estratégias
discursivas, empregada para fortalecer a credibilidade do enunciado e ampliar seu
potencial persuasivo.

Do mesmo modo, Rojo (2009) destaca que a formagao do leitor contemporaneo
exige o desenvolvimento de competéncias que permitam analisar criticamente os
discursos que circulam nas diferentes praticas sociais. Isso significa compreender
como as informagdes sdo organizadas, quais recursos de convencimento sao
utilizados e quais efeitos de sentido sdo produzidos pelas escolhas linguisticas
realizadas pelos autores. Sob essa o6tica, reconhecer um argumento de autoridade
ultrapassa o dominio de um conteudo escolar e constitui uma habilidade indispensavel
para a participagao critica em uma sociedade marcada pela intensa circulagado de
informacoes.

Travaglia (2005), por sua vez, enfatiza que o ensino da lingua deve priorizar o
uso efetivo da linguagem em contextos comunicativos, e n&o a aprendizagem isolada
de conceitos gramaticais. A competéncia avaliada pelo item confirma essa
perspectiva, pois exige do estudante a interpretacdo da funcdo discursiva de
determinado recurso argumentativo dentro da organizacdo global do texto. Dessa
forma, a leitura passa a ser compreendida como uma atividade de andlise do
funcionamento da linguagem, e ndo como simples decodificagdo de informagdes.

Por fim, Kleiman (2004) ressalta que a compreensao leitora envolve um
conjunto de operagdes cognitivas e inferenciais que permitem ao leitor relacionar
informagbes explicitas aos conhecimentos previamente construidos, atribuindo
sentido ao texto. Na Questdo 2, essa mobilizagcdo torna-se evidente quando o
estudante precisa inferir que a mencéo ao pesquisador da Universidade de Oxford
ndo tem finalidade meramente informativa, mas busca conferir autoridade ao
argumento desenvolvido pela autora. Assim, a resolugdo do item exige uma leitura
ativa e reflexiva, coerente com os principios da Educagado Linguistica e com a
formacédo de leitores capazes de interpretar criticamente os diferentes discursos
presentes nas praticas sociais.

— Aproximagoes com a BNCC
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A questao apresenta aproximag¢des com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao desenvolver capacidades relacionadas a andlise da argumentagao e a
compreensao das estratégias de persuasao presentes nos textos. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, o documento orienta o trabalho com praticas de leitura que
possibilitem ao estudante reconhecer posicionamentos, analisar argumentos e avaliar
os recursos utilizados para sustenta-los. O item aproxima-se dessa proposta ao exigir
que o estudante compreenda por que a referéncia a uma fonte reconhecida fortalece
determinado ponto de vista. Essa habilidade contribui para uma formacao que nao se
limita a compreender o conteudo apresentado, mas possibilita examinar criticamente
a maneira como os discursos sao construidos e legitimados.

— Uso de géneros socialmente relevantes e articulagcao entre diferentes
linguagens

O texto “Qual é a funcdo da leitura no dia a dia?” aborda uma tematica
diretamente relacionada as praticas sociais e a formagao dos estudantes, ao discutir
a importancia da leitura para o desenvolvimento humano, linguistico e social. A
argumentacao é sustentada por resultados de pesquisa, aproximando o estudante de
estratégias recorrentes em géneros que circulam em diferentes esferas, como artigos
de divulgacao cientifica, reportagens e textos de carater informativo. Essa escolha
amplia a relevancia da questdo ao mobilizar uma competéncia argumentativa aplicavel
a situacodes reais de leitura, nas quais reconhecer a autoridade das fontes e avaliar a
consisténcia dos argumentos constitui uma condigdo essencial para o exercicio da
leitura critica e da participag¢ao social.

Embora a resolucdo da questdo se fundamente predominantemente na
linguagem verbal escrita, a competéncia desenvolvida extrapola esse contexto e pode
ser ampliada para a interpretacdo de textos multimodais que circulam na
contemporaneidade. Em noticias digitais, campanhas publicitarias, postagens em
redes sociais, infograficos e produgdes audiovisuais, os argumentos de autoridade
frequentemente sdo construidos por meio da articulagdo entre linguagem verbal,
imagens, graficos, dados estatisticos, depoimentos e outros recursos semidticos.
Dessa forma, ainda que a multissemiose nao constitua o foco do item avaliado, a
habilidade mobilizada favorece o desenvolvimento de praticas de leitura compativeis

com os principios da Educagéao Linguistica, ao preparar o estudante para reconhecer
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estratégias argumentativas em diferentes géneros e linguagens presentes nas
praticas sociais contemporaneas.
— Sintese interpretativa

A analise da Questdo 2 evidencia que o descritor DO60_P contempla uma
competéncia linguistica essencial para a formagao do leitor critico: a capacidade de
reconhecer estratégias argumentativas empregadas na sustentagcao de um ponto de
vista. Ao exigir que o estudante identifique um argumento de autoridade, o item
demonstra que a avaliagao ndo se limita a identificacdo de informacdes explicitas ou
a memorizagao de conceitos, mas privilegia a compreensao da fungao discursiva dos
recursos utilizados na construgcéo da argumentagao.

Sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, essa habilidade revela-se
significativa por compreender a leitura como uma pratica social que envolve
interpretacao, reflexdo e posicionamento diante dos discursos. O estudante € levado
a perceber que as escolhas realizadas pelo autor ndo sao aleatérias, mas respondem
a propositos comunicativos especificos, contribuindo para conferir credibilidade e
forga persuasiva ao texto. Dessa forma, a resolugéo da questdo exige a articulagao
entre conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos, favorecendo uma leitura que
ultrapassa a compreensao literal.

Além disso, o item dialoga com demandas contemporaneas da formacao
leitora, uma vez que o reconhecimento de estratégias argumentativas constitui uma
competéncia indispensavel em um contexto marcado pela ampla circulacido de
informacdes nos diferentes meios de comunicagéo. Saber identificar argumentos de
autoridade, compreender sua finalidade e avaliar criticamente sua utilizagao
representa uma habilidade necessaria para que o sujeito participe de forma consciente
das praticas discursivas presentes na sociedade.

Em sintese, a Questdo 2 demonstra consondncia com os principios da
Educagao Linguistica ao privilegiar competéncias relacionadas a construgdo de
sentidos, a analise da argumentagao e a leitura critica dos textos. Assim, o descritor
D060 P evidencia que a Avaliacao Formativa do SAEGO busca avaliar capacidades
que extrapolam o dominio de conteudos linguisticos isolados, aproximando-se de uma
concepgao de ensino de Lingua Portuguesa voltada para o desenvolvimento de
leitores autbnomos, criticos e capazes de compreender o funcionamento da

linguagem nas diversas praticas sociais.
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4.2.4 Andlise da Questao 9 — Relag6es coesivas

A segunda questao selecionada para analise corresponde ao descritor DO37_P,
que, conforme a Matriz de Referéncia do SAEGO, avalia a habilidade de reconhecer
as relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que
contribuem para a sua continuidade. Essa habilidade integra o eixo da textualidade e
esta diretamente relacionada a competéncia de compreender como os elementos
linguisticos estabelecem conexdes entre as ideias, assegurando a unidade e a
progressao dos sentidos ao longo do texto.

Para avaliar essa competéncia, a questao utiliza o texto "A importancia de
economizar agua", um texto de carater expositivo cujo objetivo é conscientizar o leitor
acerca da necessidade do uso responsavel dos recursos hidricos, apresentando
orientacdes e informacdes que incentivam praticas sustentaveis no cotidiano. A partir

desse texto, o estudante deve responder ao seguinte item:
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Leia o texto abaixo.

Aimportincia de economizar agua
Peguanas atitudes e mudangas podam ajudar a economizar dgua

A Agua & um recurso essencial para a nossa sobrevivéncia. Com certeza, no passado, vocg
j& ouviu a expressdao “Precisa economizar agua, pois no futuro vai faltar”. E, bom, com o alto
desperdicio da populacio, ndo & dificl pensar que isso realmente pode acontecer.

Pequenas afitudes em nosso cotidiano podem resultar em desperdicio. As vezes por falta
de atencdo da nossa parte ou até mesmo por falta de conheciments do quanto podemos estar
gastando em algumas agdes. Por izso, & muito importante sempre sabermos algumas informacées
gue podem ajudar a economizar.

Se a populacdo ndo se conscientizar, em breve, podemos enfrentar sérios problemas por falta
de dgua. De acordo com a ONU {Organizagio das Magdes Unidas), cada pessoa utiliza cerca
de 110 liros de Agua por dia para atender as necessidades de higiene pessoal. No Brasil, pode
chegar a 200 litros por dia.

Com iszo, & necessario mudar habitos e economizar o maximo possivel deste recurso essencial
para a nossa sobrevivéncia no planeta Temra. [...]

Banheiro:

* Recomenda-se tomar ducha de até 5 minutos, cujo gasto serd de 45 litros, j& um banho
de 15 minutoz pode consumir 135 litros. Também & necessario fechar o regisiro enguanto se
ensaboa; [...]

+ Ezcove os dentes com a tomeira fechada, com isso, tera uma economia de 11 a 79 litros de
dgua; [...]

Cozinha:

= Antes de lavar oz pratos @ panelas, limpe bem os restos de comida e jogue-os no lixo; passe
a esponja, ensaboe e, somente depois enxague, tudo de uma s6 vez;

= Ao lavar a louga, sem desperdicio, o consumo pode chegar a 20 litros de dgua; [...]

Dessa forma, ficou evidente o quanto tem que partir de nds também para alguns habitos
mudaram. [...] Com a conscientizacdo de todos, esse problema pode diminuir?

A IMPORTANCIA de soonomizar dgua. 1 oul. 2021. In: 5 ddeed. Disponivel em: hilps:ishre.ink/EBw. Acesso em: 6 nov. 20235, Adaptada
para fins didaticos. Fragments. (POGI398GE_SUP)

097 (PooozacaT) Nesse texto, no trecho . gué podem ajudar a economizar.”, a palavra destacada retoma

A) algumas informagdes.
B} alguns habitos.

C) pequenas atitudes.
D) sérios problemas.

Figura 5 — Etapa formativa
De acordo com o gabarito oficial da Avaliagdo Formativa do SAEGO, a

alternativa correta € a letra A, uma vez que o pronome relativo "que" retoma a
expressao "algumas informacgdes", estabelecendo uma relagao de coesao referencial
responsavel pela continuidade tematica do texto.

O item exige que o estudante estabelega relagcdes entre diferentes partes do
texto para identificar o referente do elemento coesivo, evidenciando que a
compreensao textual depende da articulagdo entre os enunciados e nao apenas da
localizacdo de informacdes isoladas. Assim, a questdo avalia uma habilidade
essencial para a leitura proficiente, pois pressupde que o leitor acompanhe a
progressao textual e compreenda como os mecanismos de referenciagdo contribuem
para a construcédo dos sentidos.

— Competéncia linguistica mobilizada
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A Questao 9 mobiliza a competéncia linguistica relacionada a compreensao dos
mecanismos de coesao referencial, especificamente a capacidade de identificar as
relacdes estabelecidas entre os elementos que compdem o texto. De acordo com a
Matriz de Referéncia do SAEGO, o item esta vinculado ao descritor D037 _P, que
consiste em reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os
recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade. Trata-se de uma
habilidade indispensavel para a construgdo da coeréncia textual, uma vez que a
compreensao de um texto depende da capacidade do leitor de reconhecer como as
ideias se articulam ao longo do discurso.

No item analisado, o estudante precisa identificar que o pronome relativo "que",

presente no trecho "... que podem ajudar a economizar.", retoma a expressao
"algumas informagdes", estabelecendo uma relagdo de referéncia entre diferentes
partes do texto. Essa identificacdo exige que o leitor compreenda a fungao
desempenhada pelo elemento coesivo no contexto em que esta inserido,
reconhecendo sua contribui¢do para a continuidade tematica e para a progressao dos
sentidos do texto.

A competéncia mobilizada ultrapassa a simples identificagdo de um pronome
ou de uma classe gramatical. O estudante deve estabelecer relagdes entre
enunciados distintos, recuperar o referente adequado e compreender que o0s
mecanismos de referenciacdo sao utilizados para evitar repeticdes desnecessarias,
conferir fluidez ao texto e garantir sua unidade semantica. Dessa forma, a questao
demanda uma leitura global e integrada, em que a interpretagéo resulta da articulagao
entre as diferentes informagdes apresentadas.

Sob a perspectiva da Educagao Linguistica, essa habilidade assume papel
fundamental na formacao de leitores proficientes, pois evidencia que a compreensao
textual decorre do funcionamento da linguagem em uso. O dominio dos mecanismos
de coesao permite ao estudante interpretar textos de diferentes géneros discursivos
com maior autonomia, reconhecendo como as escolhas linguisticas realizadas pelo
autor organizam o discurso e orientam a construgao dos sentidos.

Além disso, essa competéncia encontra ampla aplicacdo nas praticas sociais
de leitura e escrita. Em noticias, reportagens, artigos de opinido, textos cientificos,
documentos oficiais e textos digitais, os recursos coesivos desempenham papel

essencial na organizagao das informagdes e na progressao tematica. Assim, ao
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avaliar essa habilidade, o SAEGO privilegia uma concepg¢ao de ensino de Lingua
Portuguesa voltada para o desenvolvimento da competéncia textual e discursiva,
aproximando a aprendizagem escolar das reais situagoes de uso da linguagem.

— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica

A Questao 9 evidencia uma concepgéao de ensino e de avaliagdo coerente com
os pressupostos da Educagdo Linguistica ao priorizar a compreensdo do
funcionamento da lingua em uso, em detrimento da identificagao isolada de categorias
gramaticais. Ao solicitar que o estudante identifique o referente do pronome relativo
"que", o item direciona a atencdo para a fungao discursiva desempenhada pelos
mecanismos de coesao na organizagao do texto, demonstrando que a construgao dos
sentidos depende da articulagao entre seus diferentes elementos.

No texto "A importédncia de economizar agua", o pronome relativo "que",
presente no trecho “... que podem ajudar a economizar.", estabelece uma relagcéo de
retomada com a expressdo "algumas informagdes", garantindo a continuidade
tematica do enunciado e evitando repeticdes desnecessarias. Assim, a questao exige
que o estudante compreenda o papel desempenhado pelo recurso coesivo no
contexto em que esta inserido, reconhecendo que sua funcao vai além de um simples
elemento gramatical, constituindo um mecanismo responsavel pela unidade e pela
progressao textual.

Sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, essa habilidade revela-se
significativa porque promove uma leitura que considera o texto como uma unidade de
sentido. O leitor é levado a compreender que a interpretacdo textual resulta das
relagdes estabelecidas entre palavras, expressdes e enunciados, sendo necessario
acompanhar a progressao das ideias para construir uma compreensao global do texto.
Dessa forma, a leitura deixa de ser concebida como mera decodificacdo de
informacdes explicitas e passa a envolver a analise das escolhas linguisticas
realizadas pelo autor na organizag&o do discurso.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da competéncia textual.
Em diferentes praticas sociais de linguagem, como reportagens, artigos de opinido,
textos cientificos, documentos oficiais e conteudos veiculados em ambientes digitais,
os mecanismos de referenciacdo sao utilizados constantemente para garantir clareza,
continuidade e fluidez ao texto. Nesse contexto, reconhecer o referente de um

pronome ou de outra expressao coesiva constitui uma habilidade indispensavel para
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que o leitor acompanhe o desenvolvimento tematico e compreenda adequadamente
as informacdes apresentadas.

Além disso, a questdo evidencia que o ensino da coesao textual ndo deve
restringir-se ao reconhecimento de pronomes ou de regras gramaticais, mas favorecer
a compreensao de como esses recursos atuam na constru¢ao dos sentidos. Ao avaliar
essa competéncia, o SAEGO aproxima-se de uma concepcdao de Educacao
Linguistica comprometida com a formacgao de leitores capazes de interpretar textos
de maneira critica, percebendo como os elementos linguisticos organizam o discurso
e contribuem para a efetivagao dos propdsitos comunicativos.

Desse modo, a Questdo 9 demonstra consonancia com os principios da
Educacao Linguistica ao privilegiar competéncias relacionadas a textualidade e ao
funcionamento da linguagem em situagdes reais de comunicagdo. O foco da avaliagéo
recai sobre a capacidade de compreender as relagdes estabelecidas no interior do
texto, favorecendo o desenvolvimento de leitores mais autbnomos, proficientes e
preparados para participar das diversas praticas sociais mediadas pela linguagem.
— Dialogo com o referencial teérico

A habilidade avaliada pela Questéo 9 dialoga diretamente com os pressupostos
da Educacgao Linguistica ao compreender a coesao textual como um elemento
constitutivo da producdo de sentidos, e ndo como um conteudo meramente
gramatical. Nessa perspectiva, reconhecer o referente de um pronome relativo implica
compreender o funcionamento da linguagem em contexto, identificando como os
recursos linguisticos estabelecem conexdes entre as partes do texto e garantem sua
unidade semantica.

Essa compreensao encontra respaldo em Irandé Antunes (2009), ao defender
que o texto deve constituir o centro do ensino de Lingua Portuguesa. Para a autora,
os elementos linguisticos s6 adquirem significado quando analisados em
funcionamento, inseridos em situagdes reais de interagdo. A coesao, portanto, ndo
representa um fim em si mesma, mas um recurso que possibilita ao leitor acompanhar
a progressdao das ideias e construir os sentidos do texto. Nesse contexto, a
identificacdo do referente do pronome "que", proposta pela questdo, exige do
estudante uma leitura contextualizada, capaz de compreender as relacdes

estabelecidas entre os diferentes segmentos do discurso.
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Sob a mesma perspectiva, Luiz Carlos Travaglia (2009) afirma que o ensino da
gramatica deve estar subordinado ao desenvolvimento das competéncias de leitura e
producgao textual. Para o autor, os fendmenos gramaticais precisam ser abordados em
sua fungdo comunicativa, evidenciando como contribuem para a organizagdo dos
textos e para a interagao entre os sujeitos. Dessa forma, a questao analisada afasta-
se de uma concepg¢ao normativa da lingua e valoriza a compreensao do papel
desempenhado pelos mecanismos de referenciagao na construgcao da textualidade.

A concepgao dialégica da linguagem proposta por Bakhtin (2016) também
contribui para essa analise. Ao compreender o texto como um enunciado produzido
em situagdes concretas de interacdo, o autor evidencia que todos os recursos
linguisticos participam da construgcdo dos sentidos e da efetivacdo do projeto
discursivo do locutor. Assim, os mecanismos de coesao ndo exercem apenas uma
fungdo estrutural, mas colaboram para a organizagdo do discurso e para a
compreensao da intencdo comunicativa presente no texto.

Essa perspectiva é igualmente reforcada por Angela Kleiman (2004), ao
defender que a leitura constitui um processo interativo de construgcdo de sentidos.
Segundo a autora, compreender um texto pressupde estabelecer relagdes entre
informagdes distribuidas ao longo do enunciado, mobilizando conhecimentos
linguisticos e cognitivos que permitam identificar referentes, realizar inferéncias e
acompanhar a progressao tematica. Na Questdo 9, essa competéncia torna-se
evidente, pois o estudante precisa relacionar o pronome relativo ao termo antecedente
para compreender corretamente o sentido da informag&o apresentada.

Por sua vez, Roxane Rojo (2009) destaca que a formacgao do leitor na
contemporaneidade exige o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
compreender os diversos modos de organizagao dos textos que circulam socialmente.
Entre essas competéncias esta a capacidade de interpretar os recursos de
textualizagdo empregados pelos autores para construir discursos claros, coerentes e
adequados as diferentes praticas sociais de linguagem. Nessa perspectiva, o
reconhecimento das relagdes coesivas ultrapassa o dominio de um conteudo escolar
e constitui uma habilidade indispensavel para a participagédo critica nas multiplas
praticas de leitura presentes na sociedade.

Assim, a Questdo 9 evidencia uma concepgao de ensino alinhada aos

fundamentos da Educacdo Linguistica, ao privilegiar a compreensdao do
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funcionamento da linguagem em uso. A habilidade avaliada aproxima-se das
contribuigcbes de Antunes, Travaglia, Bakhtin, Kleiman e Rojo, ao reconhecer que a
construgao dos sentidos depende da articulagao entre os elementos linguisticos e das
relacbes estabelecidas no interior do texto, favorecendo a formacdo de leitores
capazes de interpretar criticamente os diferentes géneros discursivos.

— Aproximagoes com a BNCC

A questao aproxima-se das orientagbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao articular leitura e analise linguistica, favorecendo a compreenséo dos
recursos responsaveis pela coesao e pela progresséao textual. A BNCC propde que a
reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos ocorra vinculada aos textos e as praticas
de linguagem, de modo que o estudante compreenda os efeitos produzidos pelas
escolhas realizadas na constru¢cao dos enunciados. Nesse aspecto, o item mostra-se
coerente com essa perspectiva porque nao solicita apenas a classificagdo do pronome
relativo, mas exige que o estudante reconhecga sua fungcdo na retomada de uma
informacéao anterior e, consequentemente, na construgao da unidade textual.

— Uso de géneros socialmente relevantes e articulagcao entre diferentes
linguagens

O texto “A importancia de economizar agua” aborda uma tematica de evidente
relevancia social ao tratar do uso consciente dos recursos hidricos e da necessidade
de adocéao de praticas sustentaveis no cotidiano. A escolha desse género amplia as
possibilidades formativas da leitura, pois permite que uma habilidade linguistica seja
mobilizada em torno de uma questao presente na vida coletiva, aproximando o ensino
da lingua das praticas sociais em que os textos circulam e cumprem diferentes
finalidades comunicativas. Desse modo, o estudante compreende os mecanismos de
referenciacdo e de coesdo nao por meio de exemplos descontextualizados, mas
inseridos em um texto que informa, orienta e promove a conscientizacdo acerca de
um problema socioambiental.

Embora a resolugdo da Questdo 9 se fundamente predominantemente na
linguagem verbal escrita, sem exigir a interpretacdo de elementos visuais ou de outras
semioses, a competéncia mobilizada pode ser ampliada para praticas de leitura que
envolvem diferentes linguagens. Em campanhas de conscientizagdo ambiental,
infograficos, cartazes educativos, videos institucionais e publicagbes em meios

digitais, os mecanismos de referenciagao articulam-se frequentemente a imagens,
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icones, graficos e outros recursos multissemiéticos para potencializar a construgao
dos sentidos. Assim, ainda que a multissemiose nao constitua o foco do item avaliado,
a habilidade desenvolvida favorece a integragcdo entre conhecimentos gramaticais,
textualidade e leitura critica, demonstrando que os recursos linguisticos adquirem
significado quando analisados em funcionamento nos diferentes géneros e praticas
sociais de linguagem, em consonancia com os pressupostos da Educagao Linguistica.
— Sintese interpretativa

A analise da Questdo 9 evidencia que o descritor D037 _P contempla uma
competéncia linguistica essencial para a formacgao do leitor proficiente: a capacidade
de reconhecer as relagdes coesivas que asseguram a continuidade e a unidade do
texto. Ao exigir que o estudante identifique o referente do pronome relativo "que", o
item demonstra que a compreensao textual depende da articulagcao entre diferentes
partes do discurso, ultrapassando a simples localizagcdo de informacdes explicitas ou
o reconhecimento de categorias gramaticais isoladas.

Sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, essa habilidade revela-se
fundamental por compreender a leitura como um processo de constru¢cao de sentidos
mediado pelo funcionamento da linguagem. O estudante € levado a perceber que os
mecanismos de coesdo exercem papel decisivo na organizacao textual, permitindo a
retomada de informagdes, a progressao tematica e a coeréncia do discurso. Dessa
forma, a resolugdo da questdo exige uma leitura integrada, na qual os elementos
linguisticos sao interpretados em fungao do contexto em que estéo inseridos.

Além disso, o item aproxima-se das demandas contemporaneas de formacgéao
leitora, uma vez que a compreensdo das relagcbes referenciais constitui uma
competéncia necessaria para a interpretacao de diferentes géneros discursivos que
circulam nas diversas esferas sociais. Em textos jornalisticos, cientificos, académicos,
juridicos e digitais, o reconhecimento dos mecanismos de coesao possibilita ao leitor
acompanhar o desenvolvimento das ideias, evitar interpretacées fragmentadas e
construir uma compreensao global do texto.

Nesse sentido, a Questdao 9 demonstra consonancia com os principios da
Educacao Linguistica ao privilegiar uma concepgdo de ensino que compreende a
lingua em seu uso social e o texto como unidade de interagdo. O descritor DO37_P
evidencia que a Avaliagdo Formativa do SAEGO busca avaliar competéncias

relacionadas a textualidade e a construgao de sentidos, contribuindo para a formagao
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de leitores criticos, autbnomos e capazes de compreender o funcionamento da
linguagem nas multiplas praticas sociais de leitura e escrita.
4.2.5 Andlise da Questao 15 — Identificagao da tese

A Questao 15 foi selecionada por contemplar uma habilidade indispensavel
para a leitura de textos argumentativos: a identificagdo da tese, isto &, do
posicionamento central defendido pelo autor ao longo do texto. Vinculado ao descritor
D032_P, o item avalia a capacidade do estudante de reconhecer a ideia que orienta
toda a construgdo argumentativa, diferenciando-a das explicagcdes, exemplificagdes e
informagdes que funcionam como argumentos de sustentagdo.

Para avaliar essa competéncia, a questdo apresenta o texto "Inteligéncia
Artificial marca nova era da comunicagao interna nas empresas", no qual o autor
defende que a inteligéncia artificial constitui um importante instrumento para o
fortalecimento da comunicagéo interna das organizagbées. Ao longo do texto, sé&o
apresentados diferentes beneficios proporcionados pela IA, como a automatizagao de
processos, a analise de sentimentos e o tratamento de dados, todos utilizados para
sustentar o posicionamento assumido pelo autor.

O enunciado da questdo solicita que o estudante identifique o trecho em que essa

tese é explicitamente apresentada:
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Leia o texto abaixo.

Inteligéncia Artificial marca nova era da comunicagio interna nas empresas

A inteligéncia arfificial sera, sem ddvidas, uma grande tendéncia de investimentc na
Comunicagio Interna das organizagies nos proximos anos. Ela pode ajudar as empresas a
mielhorar a eficiéncia, aumentar a competitividade e formecer solugbes inovadoras para desafios
antigos. [...]

A comunicagdo intema pode ser entendida como um conjunto de acbes feitas por meio de
canais para afrair os colaboradores com a organizagio. E por meio dela que toda e qualquer
informacio & repassada, permitindo gque os funciondrocs entendam as expectativas e objetivos
da empresa [..].

A automatizacao dos processos de C.L, como o envio de lembretes. agendas, comunicados e
notificagbes, & [...] um beneficio alcancado pela inteligéncia artificial. [...].

Além diszo, a A pode ajudar na Comunicagdo Interna por meio da andlize de sentimentos.
Atualmente, diversas ferramentas de andlise podem ser usadas para avaliar o sentimento geral
do quadro de funciondrios em relacdo a empresa [..].

Par fim, a lAtambém pode ser usada para andlize de dados. As ferramentas podem ser usadas
para avaliar o desempenho e a eficicia das estratégias de Comunicagio Interna [..].

& medida que a tecnologia avanca e a lA evolui, a comunicagio interna continuara a seruma drea
de constante transformacio e inovacio. Alinteligéncia artificial & um poderoso aliado para impulsionar
a comunicacdo intema, permitindo que as empresas construam conexdes mais fortes e efefivas
entre 2eus colaboradores, culminands em ambientes de trabalho maiks produtives e colaborativos.

WVAZZOLER, Igor. Infaligéncia Arificial marca nowa era da comunicagio nierma nas empresas. Woge em dia, §aga. 2023. Disponivel am:
htlps=lishre. inkfapVP. Acesse em: T aga. 2023, Adaplado para fins didaficos. Fragmento. (P019197_5UP)

15) (PO18187) A tese desse texto estd no trecho:

A) A comunicacao interna pode ser entendida como um conjunto de agdes feitas por meio de canais para
atrair oz colaboradores com a organizacao.”. (2° paragrafo)

B) "E por meio dela que toda e qualquer informacio & repassada,...”. [2° pardgrafo)

C) "Por fim, a 1A também pode ser usada para analise de dados.”. (5° paragrafo)

D) “Ainteligéncia artificial & um poderoso aliado para impulsionar a comunicacao interna, permitindo que
as empresas construam conexées mais fortes e efetivas...”. (B° paragrafo)

Figura 6 — Etapa formativa

Conforme o gabarito oficial da Avaliagdo Formativa do SAEGO, a alternativa
correta € a letra D, por sintetizar a ideia defendida pelo autor durante todo o
desenvolvimento do texto. As demais alternativas apresentam definigdes ou
argumentos utilizados para fundamentar essa posicdo, mas nao expressam O
posicionamento central que orienta a construcao discursiva.

A escolha desta questéo justifica-se por exigir do estudante uma leitura global
do texto argumentativo. Para identificar corretamente a tese, ndo basta localizar
informagdes isoladas; é necessario compreender a progressao da argumentagao,
reconhecer a finalidade comunicativa do texto e perceber como os diferentes
argumentos convergem para sustentar um mesmo posicionamento. Trata-se,
portanto, de uma habilidade que evidencia a capacidade do leitor de interpretar
criticamente a organizagdo do discurso, aspecto central para a formagao proposta
pela Educagao Linguistica.

— Competéncia linguistica mobilizada
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A Questao 15 mobiliza a competéncia linguistica relacionada a compreensao
da estrutura argumentativa dos textos, especialmente a capacidade de identificar a
tese, entendida como a ideia central ou o posicionamento que orienta todo o
desenvolvimento do discurso. Conforme estabelece o descritor D032_P da Matriz de
Referéncia do SAEGO, essa habilidade consiste em reconhecer o ponto de vista
defendido pelo autor, distinguindo-o dos argumentos empregados para legitima-lo.

No texto apresentado, o estudante precisa compreender que a afirmagao "A
inteligéncia artificial € um poderoso aliado para impulsionar a comunicagéo interna..."
sintetiza o posicionamento assumido pelo autor e, por isso, constitui a tese do texto.
Os demais trechos apresentados como alternativas ndo expressam essa ideia central,
eles desempenham fungdes distintas na organizacdo argumentativa, como definir
conceitos, explicar caracteristicas ou apresentar argumentos que reforcam a posi¢ao
defendida.

A resolugcdo do item exige uma leitura que ultrapassa a identificacdo de
informacdes explicitas. O estudante deve estabelecer relagées entre os diferentes
paragrafos, compreender a progressdo da argumentagdo e reconhecer que 0s
argumentos apresentados convergem para defender uma mesma ideia. Essa
operacao de leitura pressupde a capacidade de hierarquizar informagdes, distinguindo
o que constitui 0o nucleo argumentativo do texto daquilo que exerce funcédo de
exemplificagao, explicagdo ou comprovacgao.

Sob a perspectiva da Educacéao Linguistica, essa competéncia representa um
avanco em relagdo as praticas de leitura centradas apenas na localizacdo de
informacdes. ldentificar a tese significa compreender a intencionalidade do autor,
reconhecer a organizagcao do texto argumentativo e interpretar como os recursos
linguisticos sdo mobilizados para persuadir o leitor. Trata-se, portanto, de uma
habilidade que favorece a formacdo de leitores capazes de analisar criticamente
discursos presentes nas mais diversas esferas sociais.

Essa competéncia adquire especial relevancia diante da crescente circulagéo
de textos argumentativos em ambientes digitais, jornalisticos, académicos e
institucionais. Em um contexto marcado pela diversidade de opinides e pela ampla
disseminacdo de informacdes, reconhecer a tese de um texto torna-se condicao

essencial para avaliar a consisténcia dos argumentos apresentados, identificar
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posicionamentos ideoldgicos e participar de maneira critica das praticas sociais
mediadas pela linguagem.
— Analise da questao a luz da Educacao Linguistica

A Questdo 15 evidencia uma concepc¢ado de leitura que ultrapassa a
identificacdo de informagdes explicitas e privilegia a compreenséo do texto como uma
pratica social de construgao de sentidos. Ao solicitar que o estudante identifique a tese
de um texto argumentativo, o item direciona a atengao para a organizacao do discurso
e para a forma como o autor constrdi e sustenta seu posicionamento diante do tema
abordado.

No texto "Inteligéncia Artificial marca nova era da comunicagao interna nas
empresas", o autor defende que a inteligéncia artificial constitui um importante recurso
para fortalecer a comunicacdo nas organizagdes. Essa posicdo € construida
progressivamente por meio da apresentagdo de beneficios relacionados a
automatizagao de processos, a analise de sentimentos e ao tratamento de dados,
culminando na afirmacao de que a IA é "um poderoso aliado para impulsionar a
comunicacao interna". Assim, identificar a tese pressupde compreender que 0s
argumentos apresentados ndo possuem autonomia, mas convergem para sustentar
uma mesma ideia central.

Sob a ética da Educacgéo Linguistica, a habilidade avaliada desloca o foco do
ensino da simples identificacdo de estruturas linguisticas para a compreensao dos
efeitos de sentido produzidos pela organizagdo argumentativa do texto. O estudante
deixa de atuar como mero localizador de informagcbes e assume uma postura
interpretativa, analisando a intencionalidade do autor, a hierarquia das ideias e a
funcdo desempenhada pelos argumentos na defesa de um ponto de vista.

Essa perspectiva torna-se especialmente relevante diante da intensa circulagao
de textos argumentativos em diferentes esferas sociais. Noticias, artigos de opini&o,
editoriais, campanhas publicitarias e conteudos publicados em ambientes digitais
procuram influenciar a opinido do leitor por meio da construgcdo de argumentos.
Nesses contextos, reconhecer a tese representa um passo fundamental para
compreender nao apenas o que esta sendo dito, mas também quais interesses,
valores e posicionamentos orientam o discurso.

A elaboragcdo da questdo revela, ainda, uma preocupagdo em avaliar

competéncias relacionadas a leitura critica. As alternativas incorretas ndo sao
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informacdes estranhas ao texto; ao contrario, apresentam definigdes e argumentos
efetivamente mencionados pelo autor. O desafio consiste justamente em distinguir
essas informacdes da ideia que organiza toda a argumentagdo. Essa caracteristica
exige uma leitura global, capaz de estabelecer rela¢des entre os diferentes paragrafos
e compreender a progressao tematica do texto.

Desse modo, a Questdo 15 encontra-se alinhada aos principios da Educagao
Linguistica ao valorizar praticas de leitura que promovem a interpretacao, a reflexao e
a analise critica dos discursos. Mais do que identificar uma resposta correta, o
estudante é convidado a compreender como um texto argumentativo se organiza para
defender um posicionamento, desenvolvendo competéncias indispensaveis para sua
participagao consciente e critica nas diversas praticas sociais mediadas pela
linguagem.

— Dialogo com o referencial teérico

A habilidade mobilizada pela Questdo 15 encontra respaldo nos pressupostos
da Educacao Linguistica ao compreender que ler um texto argumentativo significa
identificar a posicdo assumida pelo autor e interpretar os recursos utilizados para
sustenta-la. Nessa perspectiva, reconhecer a tese ndo corresponde a localizacdo de
uma informacéo isolada, mas a compreensao da organizagao discursiva do texto e da
intencionalidade que orienta sua produgao.

Essa concepcgao aproxima-se das reflexdes de Irandé Antunes (2009), para
quem o ensino de Lingua Portuguesa deve privilegiar o texto como unidade de
interagdo. A autora defende que a leitura envolve a construgcdo de sentidos a partir
das relacbes estabelecidas entre os diferentes elementos do texto, exigindo que o
leitor compreenda como as ideias sao organizadas para cumprir determinado
propdsito comunicativo. Sob esse enfoque, a identificacdo da tese representa uma
operacgao de leitura que demanda a compreensao da totalidade do texto, e ndo apenas
de fragmentos isolados.

A perspectiva dialdgica proposta por Mikhail Bakhtin (2016) também contribui
para a compreensao da habilidade avaliada. Ao conceber os enunciados como
manifestagdes sociais da linguagem, o autor evidencia que todo texto expressa uma
determinada posi¢éo valorativa diante de um tema. Assim, identificar a tese significa
reconhecer a voz que se materializa no discurso e compreender o posicionamento

assumido pelo autor em relagdo ao objeto de que trata. Essa leitura ultrapassa a
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dimensao estrutural da linguagem e considera os sentidos produzidos na interagao
entre autor, texto e leitor.

As contribuicdes de Angela Kleiman (2004) reforcam essa compreensdo ao
defender que a leitura constitui um processo interativo de construgdo de sentidos.
Segundo a autora, o leitor competente estabelece relagdes entre as diferentes
informacbes presentes no texto, formula hipoteses, confirma interpretacbes e
identifica a ideia que organiza o discurso. Na Questdao 15, essa competéncia
manifesta-se quando o estudante precisa distinguir a tese dos argumentos utilizados
para sustenta-la, compreendendo a fungcdo desempenhada por cada parte da
argumentacao.

Sob outra perspectiva, Roxane Rojo (2009) destaca que a formacéao do leitor
na contemporaneidade exige o desenvolvimento de capacidades que possibilitem
interpretar criticamente os discursos que circulam nas diversas praticas sociais. Para
a autora, a leitura ndo se restringe a compreensao literal das informacdes, mas
envolve a analise das intengdes, dos posicionamentos e das estratégias discursivas
mobilizadas pelos autores. ldentificar a tese de um texto argumentativo, portanto,
constitui uma competéncia essencial para que o sujeito participe de forma critica das
praticas de linguagem presentes na sociedade.

Essa compreensdo também dialoga com Luiz Carlos Travaglia (2005), ao
afirmar que o ensino da lingua deve favorecer o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes. Nessa perspectiva, os conhecimentos linguisticos sao
mobilizados para compreender como os textos produzem sentidos em situagdes
concretas de interagcao. A identificacdo da tese evidencia justamente essa articulagao
entre linguagem, contexto e intengdo comunicativa, deslocando o ensino da mera
classificacdo de estruturas para a interpretacdo do funcionamento discursivo da
lingua.

A luz dessas contribuicdes, a Questdo 15 revela consonancia com os
fundamentos da Educagdo Linguistica ao privilegiar uma leitura que exige
interpretacao, reflexdo e posicionamento critico. O item nado avalia apenas se o
estudante localiza uma informagao no texto, mas se é capaz de compreender como a
argumentacdo é construida para defender um ponto de vista. Desse modo, a

habilidade contemplada pelo descritor D032_P contribui para a formagao de leitores
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aptos a interpretar criticamente os discursos que circulam nas diferentes esferas
sociais, finalidade que se encontra no cerne da Educacéo Linguistica.
— Aproximagoes com a BNCC

A questao apresenta aproximacdes consistentes com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente com as praticas de leitura do campo jornalistico-
midiatico, que propdéem o desenvolvimento da capacidade de identificar teses,
posicionamentos e argumentos em textos que circulam socialmente. Ao solicitar que
o estudante reconheca a ideia central defendida pelo autor, o item trabalha uma
capacidade importante para a leitura critica: distinguir aquilo que constitui o
posicionamento principal das informagdes empregadas para fundamenta-lo. Essa
perspectiva esta relacionada a formagao de leitores capazes de analisar discursos,
reconhecer pontos de vista e avaliar criticamente os conteudos com os quais entram
em contato.

— Uso de géneros socialmente relevantes e articulagcao entre diferentes
linguagens

O texto “Inteligéncia Artificial marca nova era da comunicagao interna nas
empresas” aborda uma tematica contemporanea e socialmente relevante ao discutir
os impactos da inteligéncia artificial nos processos de comunicagao organizacional. A
escolha desse género aproxima a avaliacdo das transformagdes tecnoldgicas que
permeiam a sociedade contemporanea, permitindo que uma habilidade de leitura seja
mobilizada a partir de um contexto significativo para a formagao dos estudantes. Ao
exigir a identificacdo da tese defendida pelo autor, a questdo desenvolve uma
competéncia essencial para a leitura de textos argumentativos que circulam em
diferentes esferas sociais, como reportagens, artigos de divulgacéo, publicagcbes
institucionais e conteudos veiculados em ambientes digitais, favorecendo a
compreensao dos posicionamentos assumidos e das estratégias utilizadas para
sustenta-los.

Embora a resolugdo do item esteja fundamentada predominantemente na
linguagem verbal escrita, sem exigir a interpretacdo de elementos visuais ou de outras
semioses, a tematica abordada possibilita sua ampliagdo para praticas de leitura
multissemioticas. Nos diferentes ambientes digitais, em que a inteligéncia artificial
ocupa espago cada vez mais significativo, € comum que textos verbais se articulem a

imagens, infograficos, videos, hiperlinks e outros recursos semidticos na construgao
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dos sentidos. Assim, ainda que essa integragao nao constitua o foco da questao, a
habilidade avaliada apresenta potencial para ser explorada em praticas pedagogicas
que contemplem diferentes linguagens e géneros discursivos, em consonancia com
0s pressupostos da Educagdo Linguistica e com as orientagdes da BNCC para a
formacdo de leitores criticos capazes de interpretar discursos que circulam em
multiplos contextos comunicativos.

— Sintese interpretativa

A analise da Questao 15 demonstra que o descritor D032 _P contempla uma
competéncia essencial para o desenvolvimento da leitura critica: a capacidade de
identificar a tese que orienta um texto argumentativo. Ao solicitar que o estudante
reconheca o posicionamento defendido pelo autor, o item desloca o foco da simples
localizagéo de informagdes para a compreensao da estrutura argumentativa do texto,
exigindo uma leitura capaz de relacionar ideias, interpretar argumentos e
compreender a finalidade comunicativa do discurso.

A escolha da alternativa correta requer que o leitor perceba que a afirmacéao "A
inteligéncia artificial € um poderoso aliado para impulsionar a comunicagéo interna..."
sintetiza a posicdo defendida ao longo de todo o texto, enquanto as demais
alternativas apresentam apenas informacgdes que contribuem para fundamentar esse
posicionamento. Essa distingdo evidencia que compreender um texto argumentativo
pressupde reconhecer a hierarquia das informacbdes e identificar a funcgao
desempenhada por cada uma na construgao do sentido global.

Sob a perspectiva da Educacao Linguistica, a habilidade avaliada favorece a
formacdo de leitores capazes de interpretar discursos de maneira reflexiva e
consciente. Em vez de restringir a leitura a identificagdo de dados explicitos, o item
incentiva a compreensao da linguagem como pratica social, na qual autores defendem
ideias, mobilizam argumentos e procuram influenciar seus interlocutores. Esse
movimento aproxima a avaliagdo das demandas reais de leitura presentes na
sociedade contemporéanea, marcada pela circulagdo constante de textos opinativos,
informativos e persuasivos.

A questao 15 evidencia, portanto, que a Avaliacdo Formativa do SAEGO busca
mensurar competéncias que extrapolam o dominio de conteudos linguisticos isolados.
Ao privilegiar a identificagdo da tese, a avaliagao contempla processos interpretativos

mais complexos, relacionados a construgao de sentidos, a analise da argumentacao
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e a compreensdao da intencionalidade discursiva. Trata-se de uma habilidade
indispensavel para que os estudantes atuem de forma critica diante das diferentes

praticas de linguagem que permeiam os contextos académico, profissional e social.

4.2.6 Sintese da Avaliagao Formativa

A analise das trés questdes selecionadas da Avaliagcdo Formativa evidencia
que a avaliagdo do SAEGO contempla habilidades que extrapolam a verificagao de
conhecimentos gramaticais isolados, privilegiando competéncias relacionadas a
construcdo de sentidos, a compreensao da organizagao textual e a interpretacao
critica dos discursos. Os descritores analisados — D060_P (reconhecimento de tipos
de argumentos), D037 _P (reconhecimento das relagbes coesivas) e D032 P
(identificagdo da tese) — demonstram que a avaliagdo busca aferir capacidades
indispensaveis para a atuagéo do estudante nas diferentes praticas sociais de leitura
e escrita.

A primeira questdao analisada evidenciou que compreender um texto
argumentativo implica reconhecer as estratégias utilizadas pelo autor para conferir
credibilidade ao seu posicionamento. A identificagdo do argumento de autoridade
exige que o estudante compreenda a fungao exercida por esse recurso na construgcao
da argumentacao, ultrapassando a simples identificagdo de informacdes explicitas.
Essa habilidade revela que a leitura pressupde a analise das escolhas discursivas
realizadas pelo produtor do texto e de seus efeitos na persuasao do leitor.

A segunda questdo direcionou a analise para os mecanismos de coes&o
referencial, demonstrando que a compreensao textual depende da capacidade de
estabelecer relacdes entre diferentes partes do texto. O reconhecimento do referente
de um elemento coesivo evidencia que a leitura constitui um processo de integragao
de informagdes distribuidas ao longo do discurso, permitindo ao estudante
acompanhar a progresséo tematica e compreender a unidade de sentido construida
pelo autor.

A terceira questao concentrou-se na identificacdo da tese, competéncia que
exige uma leitura global do texto argumentativo. Nesse caso, o estudante precisa
reconhecer a ideia central defendida pelo autor e diferencia-la dos argumentos

empregados para sustenta-la. Essa operagdo mobiliza processos interpretativos mais
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complexos, pois requer a compreensao da organizacdo discursiva, da
intencionalidade comunicativa e da hierarquia das informacgdes presentes no texto.

Observadas em conjunto, as trés questbes revelam uma progressao de
complexidade cognitiva. Enquanto a primeira enfatiza o reconhecimento de uma
estratégia argumentativa especifica, a segunda exige a compreensao das relagdes
responsaveis pela continuidade textual, e a terceira demanda a identificagdo da ideia
que organiza toda a argumentagdo. Essa sequéncia demonstra que a Avaliagao
Formativa procura contemplar diferentes dimensdes da competéncia leitora,
articulando conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos em situagdes concretas
de uso da linguagem.

Sob a perspectiva da Educacao Linguistica, os itens analisados aproximam-se
de uma concepgao de ensino que compreende a lingua como pratica social de
interacdo. Em vez de privilegiar exercicios voltados exclusivamente para a
memorizagdo de conceitos ou classificacbes gramaticais, a avaliagdo propde
situagcdes em que o estudante precisa interpretar textos, compreender intengdes
comunicativas, reconhecer estratégias argumentativas e analisar o funcionamento
dos recursos linguisticos na produgdo dos sentidos. Essa orientagdo esta em
consonancia com os pressupostos defendidos por autores como Antunes (2009),
Bakhtin (2016), Kleiman (2004 ), Rojo (2009) e Travaglia (2005), que compreendem a
leitura como uma atividade interativa, contextualizada e socialmente situada.

Entretanto, a analise também permite identificar que as habilidades
privilegiadas se concentram, predominantemente, na compreensao leitora. Embora
essa opgao seja coerente com os objetivos de uma avaliagdo externa em larga escala,
observa-se menor énfase em competéncias relacionadas a producido textual, a
oralidade e as praticas colaborativas de linguagem, igualmente defendidas pela
Educacédo Linguistica como dimensdes constitutivas da formagdo dos estudantes.
Essa constatacdo ndao diminui a relevancia da avaliagdo, mas evidencia que seus
resultados devem ser interpretados em conjunto com outras praticas avaliativas
desenvolvidas no contexto escolar.

Em sintese, a Avaliagdo Formativa do SAEGO demonstra significativa
aproximagdo com os fundamentos da Educagdo Linguistica ao privilegiar
competéncias relacionadas a interpretagdo, a argumentagdo e a textualidade. Os

descritores analisados evidenciam uma compreensao da leitura que ultrapassa a
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decodificacdo e favorece a construcdo de sentidos em diferentes contextos de

interacdo. Essas constatagdes fornecem elementos importantes para a continuidade

desta pesquisa, especialmente para a analise da Avaliacdo Somativa, permitindo

verificar se as competéncias linguisticas valorizadas na etapa formativa permanecem

presentes na avaliacdo que subsidia os resultados de desempenho dos estudantes e

orienta as politicas de avaliagao educacional no estado de Goias.

Quadro 2 - Questdes selecionadas para andlise da Avaliacdo Formativa

Questao Descritor/Habilidade Competéncia
linguistica

predominante

Justificativa para a
selecao

Questdo D060_P - Reconhecer Argumentagao
2 diferentes  tipos de
argumentos em textos
argumentativos

Questdo DO037_P — Estabelecer
9 relagbes coesivas entre
partes do texto

Textualidade
(relagdes
coesivas)

Questdo D035 P - Identificar a Leitura critica e
15 tese de um texto argumentagao
argumentativo

Mobiliza a identificacdo de
estratégias argumentativas,
exige a compreensdo do
posicionamento do autor e
favorece a analise da
construgcado persuasiva dos
textos. Permite discutir a
argumentagao como pratica
social de linguagem e
dialoga com a BNCC e o
Documento Curricular para
Goias no desenvolvimento
da leitura critica.

Exige que o estudante
compreenda oS
mecanismos de coesao
responsaveis pela
continuidade textual,
evidenciando a organizagao
interna  do texto e a
construcdo dos sentidos.
Possibilita discutir aspectos
da textualidade e da
coeréncia em consonancia
com o0s pressupostos da
Educacéo Linguistica.
Requer a identificacdo da
ideia central defendida pelo
autor, mobilizando
competéncias relacionadas
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a compreensao global do
texto argumentativo.
Favorece a discusséo sobre
leitura critica, construgao de
sentidos e praticas
argumentativas, em dialogo
com a BNCC e o
Documento Curricular para
Goias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base na Matriz de Referéncia de Lingua

Portuguesa do SAEGO (CAEd, 2025).

4.3 Avaliagcao Somativa

A Avaliagdo Somativa do Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de
Goias (SAEGO) constitui a etapa conclusiva do processo avaliativo desenvolvido ao
longo do ano letivo. Diferentemente das avaliagbes Diagndstica e Formativa, cuja
finalidade principal consiste em subsidiar o planejamento pedagdgico e acompanhar
o desenvolvimento das aprendizagens, a Avaliagdo Somativa busca mensurar o nivel
de proficiéncia alcangado pelos estudantes ao término do percurso formativo,
produzindo indicadores que permitem avaliar o desempenho das turmas, das escolas
e da rede de ensino.

No contexto desta pesquisa, a analise da Avaliagdo Somativa apresenta uma
particularidade metodoldgica relevante: nao foi disponibilizado o caderno de questdes
aplicado aos estudantes. Em razao dessa limitacdo, ndo € possivel realizar uma
analise qualitativa dos itens, como ocorreu nas seg¢des anteriores, nas quais cada
questdo foi examinada a luz das competéncias linguisticas mobilizadas, dos
pressupostos da Educagao Linguistica e do referencial teérico adotado.

Dessa forma, a investigacdo fundamenta-se nos relatérios estatisticos
disponibilizados pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagao (CAEd),
0s quais apresentam informacdes referentes a participacdo dos estudantes, a
proficiéncia média das turmas, a distribuicdo por padrées de desempenho e aos
percentuais de acerto em cada habilidade avaliada. Esses dados permitem identificar
tendéncias de aprendizagem, evidenciar competéncias mais consolidadas,
reconhecer habilidades que ainda demandam intervengédo pedagdgica e estabelecer
relagdes entre os resultados obtidos e os principios que orientam a Educacao

Linguistica.
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Embora a auséncia do caderno impec¢a a analise dos textos, dos enunciados e
dos comandos das questbes, os indicadores disponibilizados possibilitam
compreender quais competéncias foram mais bem desenvolvidas pelos estudantes e
quais apresentam maiores fragilidades. Assim, o foco desta etapa desloca-se da
analise microestrutural dos itens para uma interpretacdo dos resultados produzidos
pela avaliagdo em larga escala, considerando os descritores avaliados e os niveis de
desempenho alcangados pelas turmas.

Importa destacar que esta dissertacido concentra sua analise exclusivamente
nas turmas 9° B e 9° C do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Costa e Silva,
lI6cus da pesquisa. Embora os relatérios gerais do SAEGO apresentem informacoes
referentes aos trés nonos anos da instituicao, apenas essas duas turmas compéem o
universo investigado, por corresponderem aos grupos analisados ao longo de toda a
pesquisa e por estarem diretamente vinculadas as agbes pedagogicas desenvolvidas
durante o periodo investigado.

Nessa perspectiva, a analise sera organizada em quatro eixos
complementares: inicialmente, serdo examinados os indices de participacdo dos
estudantes na avaliagdo; em seguida, serdo discutidos os resultados de proficiéncia
meédia e a distribuicdo dos estudantes nos padrées de desempenho; posteriormente,
sera realizada uma analise comparativa das habilidades avaliadas, identificando
aquelas que apresentaram maior e menor percentual de acertos; por fim, os
resultados serdo interpretados a luz dos pressupostos da Educagado Linguistica,
buscando compreender em que medida as competéncias avaliadas dialogam com
uma concepcao de ensino de Lingua Portuguesa voltada para a formacéao de leitores
criticos e para o uso social da linguagem.

Desse modo, ainda que a Avaliacdo Somativa nao possibilite a analise
individual das questdes aplicadas, seus resultados oferecem elementos consistentes
para compreender o desempenho dos estudantes, identificar tendéncias de
aprendizagem e aprofundar a discussdo sobre as competéncias linguisticas
evidenciadas pela avaliacdo externa, complementando as analises realizadas nas
avaliagdes Diagndstica e Formativa e contribuindo para uma compreensdo mais
ampla do processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no contexto

investigado.
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4.3.1 Natureza e limitagoes dos dados

A analise da Avaliagdo Somativa do SAEGO 2025 fundamenta-se nos relatérios
estatisticos disponibilizados pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacao (CAEd), os quais apresentam informacdes referentes a participagdo dos
estudantes, a proficiéncia média, a distribuicdo por padrbées de desempenho e ao
percentual de acerto obtido em cada habilidade avaliada. Diferentemente das
avaliagdes Diagndstica e Formativa, nas quais foi possivel examinar diretamente as
questdes propostas aos estudantes, a documentacido disponibilizada para a etapa
somativa restringe-se aos resultados consolidados da avaliagao.

Essa caracteristica impde uma delimitagdo metodologica importante para esta
pesquisa. A auséncia do caderno de questdes impossibilita a analise dos textos
utilizados, dos enunciados, das alternativas apresentadas aos estudantes e dos
comandos das atividades. Consequentemente, ndo é possivel examinar, de forma
qualitativa, os recursos linguisticos mobilizados pelos itens, tampouco discutir
aspectos relacionados a construgdo textual, aos géneros discursivos empregados ou
ao nivel de complexidade das questdes individualmente consideradas.

Em razdo dessa limitacdo, a presente investigacdo adota uma abordagem
quantitativo-interpretativa. Embora os resultados sejam apresentados em forma de
indicadores numéricos, a analise nao se restringe a descri¢cao de percentuais e meédias
de desempenho. Os dados sao interpretados a luz dos pressupostos da Educacéao
Linguistica, buscando compreender quais competéncias de leitura foram mais
consolidadas, quais habilidades revelam maiores dificuldades de aprendizagem e de
gue maneira esses resultados podem subsidiar reflexdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que os relatérios do CAEd
apresentam os percentuais de desempenho por habilidade, identificadas apenas pelos
respectivos codigos da matriz de referéncia do SAEGO. Assim, as interpretacées
desenvolvidas neste capitulo concentram-se nas competéncias avaliadas pelos
descritores, evitando inferéncias sobre conteudos especificos ou estratégias de
resolucdo que somente poderiam ser analisadas mediante acesso as questdes
originais.

Também é importante destacar que o relatorio geral da escola contempla os

resultados das trés turmas de 9° ano participantes da avaliagdo. Entretanto,
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considerando os objetivos desta dissertacdo, a analise restringe-se as turmas 9° B e
9° C, por constituirem o universo investigado ao longo de toda a pesquisa. Essa
delimitacdo garante coeréncia entre os diferentes momentos analiticos do estudo,
permitindo estabelecer relagdes entre os resultados da Avaliacdo Somativa e as
analises anteriormente realizadas nas avaliagbes Diagnostica e Formativa.

Apesar das limitagbes decorrentes da indisponibilidade do caderno de provas,
os dados estatisticos fornecidos pelo CAEd apresentam elevado potencial analitico.
A proficiéncia média, os padroes de desempenho e os percentuais de acerto por
habilidade constituem indicadores consistentes para compreender o nivel de
desenvolvimento das competéncias linguisticas avaliadas, identificar tendéncias de
aprendizagem e reconhecer aspectos que demandam maior atengcédo no planejamento
pedagdgico.

Nessa perspectiva, a auséncia do caderno de questdes ndo compromete os
objetivos desta pesquisa, mas redefine o foco da investigagao. Em vez de privilegiar
a analise microestrutural dos itens, esta etapa dedica-se a interpretacdo dos
resultados produzidos pela avaliagdo em larga escala, procurando compreender o que
os indicadores revelam acerca do desempenho dos estudantes e das competéncias

linguisticas evidenciadas pela Avaliagao Somativa do SAEGO 2025.

4.3.2 Proficiéncia das turmas

A proficiéncia constitui o principal indicador utilizado pelo SAEGO para
mensurar o nivel de desenvolvimento das competéncias avaliadas em Lingua
Portuguesa. Diferentemente do percentual de acertos, que expressa o desempenho
em habilidades especificas, a proficiéncia representa uma medida estatistica
construida a partir da Teoria de Resposta ao Item (TRI), permitindo estimar o
desempenho dos estudantes em uma escala comum de aprendizagem. Dessa forma,
ela possibilita comparagdes entre turmas, escolas e diferentes edi¢gdes da avaliagao,
oferecendo uma visdao mais ampla do nivel de dominio das competéncias previstas
para a etapa de escolarizacao.

No contexto desta pesquisa, as turmas analisadas apresentaram resultados
bastante proximos. O 9° B alcangou proficiéncia média de 288 pontos, enquanto o 9°
C obteve 289 pontos, evidenciando uma diferenga de apenas um ponto entre ambas

as turmas. Esse resultado demonstra elevado equilibrio no desempenho geral dos
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estudantes, indicando que os dois grupos apresentaram niveis semelhantes de
desenvolvimento das competéncias avaliadas pelo SAEGO.

Embora a diferenga entre as médias seja estatisticamente pouco expressiva,
observa-se uma ligeira vantagem da turma 9° C, que registrou a maior proficiéncia
meédia. Todavia, esse resultado ndo permite afirmar, isoladamente, que uma turma
apresenta desempenho significativamente superior a outra. A proximidade entre os
indices sugere que ambas desenvolveram competéncias leitoras em patamar
equivalente, sendo necessarias outras variaveis — como os padrdes de desempenho
e os percentuais de acerto por habilidade — para compreender as especificidades de
cada grupo.

Outro aspecto relevante refere-se a comparagao entre o desempenho das
turmas e o resultado geral da escola. Considerando os trés nonos anos avaliados, a
proficiéncia média institucional foi de 281 pontos, enquanto as turmas investigadas
alcancaram médias de 288 e 289 pontos, respectivamente. Isso significa que tanto o
9° B quanto o 9° C apresentaram desempenho superior a média geral da escola,
evidenciando resultados consistentes na avaliagao externa.

Esses dados tornam-se ainda mais significativos quando analisados em
conjunto com a taxa de participagédo. A turma 9° B contou com 30 estudantes
avaliados, correspondendo a 97% dos estudantes previstos, enquanto o 9° C atingiu
100% de participagao, com todos os 31 estudantes realizando a avaliagao. Assim, os
resultados de proficiéncia refletem praticamente a totalidade dos estudantes
matriculados nas duas turmas, conferindo maior representatividade aos indicadores
produzidos.

Sob a perspectiva da Educagédo Linguistica, a proficiéncia deve ser
compreendida como um indicador importante, mas nio suficiente para explicar a
complexidade do processo de aprendizagem. A meédia alcangada pelas turmas
sinaliza o nivel geral de desenvolvimento das competéncias de leitura avaliadas pelo
SAEGO, porém nao revela, por si sO, quais habilidades foram consolidadas ou quais
ainda demandam intervengdes pedagogicas. Nesse sentido, a interpretacdo da
proficiéncia precisa ser articulada as demais informacgdes disponibilizadas pelo
relatério, especialmente aos padrdes de desempenho e aos percentuais de acerto por
habilidade, que permitem uma compreensdo mais aprofundada das aprendizagens

evidenciadas pelos estudantes.
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Em sintese, os resultados demonstram que as turmas 9° B e 9° C apresentaram
desempenho bastante semelhante na Avaliagdo Somativa do SAEGO 2025,
superando a média geral da escola e evidenciando um nivel consistente de
desenvolvimento das competéncias avaliadas. Todavia, a proximidade entre as
médias refor¢ca a necessidade de aprofundar a analise dos demais indicadores, uma
vez que diferencas qualitativas nas habilidades desenvolvidas podem nao ser

plenamente captadas pela proficiéncia média.

4.3.3 Padroes de desempenho

Além da proficiéncia média, o SAEGO organiza os resultados dos estudantes
em padrdes de desempenho, possibilitando uma compreensdo mais detalhada dos
diferentes niveis de aprendizagem evidenciados na avaliagdo. Essa classificagao
permite identificar ndo apenas o desempenho médio das turmas, mas também a
distribuicdo dos estudantes ao longo da escala de proficiéncia, indicando aqueles que
apresentam maiores dificuldades e aqueles que demonstram dominio mais
consolidado das competéncias avaliadas.

Os padrées de desempenho adotados pelo SAEGO sé&o organizados em quatro
niveis: Abaixo do Basico, Basico, Proficiente e Avancado. Os estudantes classificados
no primeiro nivel apresentam dominio insuficiente das competéncias esperadas para
0 ano escolar, demandando intervengdes pedagdgicas mais intensivas. No nivel
Basico, observa-se o desenvolvimento parcial das habilidades previstas, embora
ainda existam lacunas importantes de aprendizagem. O padréo Proficiente indica que
o estudante atingiu o nivel de desempenho esperado para sua etapa de escolarizagao,
enquanto o nivel Avancado representa dominio superior das competéncias avaliadas,
evidenciando maior autonomia na leitura e interpretagao dos textos.

As duas turmas investigadas apresentaram resultados bastante semelhantes
nos niveis inferiores de desempenho. Tanto o 9° B quanto o 9° C registraram 3% dos
estudantes classificados no padrdo Abaixo do Basico e 13% no padréo Basico. Esses
dados revelam que apenas uma pequena parcela dos estudantes ainda demonstra
dificuldades significativas em relacdo as competéncias avaliadas, indicando que a
maioria das turmas ja ultrapassou os niveis iniciais de aprendizagem.

As diferengas mais expressivas concentram-se nos padroes superiores. No 9°

B, 43% dos estudantes alcancaram o nivel Proficiente, enquanto 40% foram
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classificados como Avangado. Ja no 9° C, observa-se um comportamento distinto:
35% dos estudantes situaram-se no padréo Proficiente, ao passo que 48% atingiram
o nivel Avancado. Embora a turma apresente menor percentual no nivel Proficiente,
ela concentra um numero maior de estudantes no padrdo de desempenho mais
elevado.

Essa distribuicdo evidencia que ambas as turmas apresentaram resultados
bastante positivos. Somando-se os estudantes classificados nos niveis Proficiente e
Avancado, verifica-se que o0 9° B alcancou 83% dos estudantes nos dois niveis mais
elevados de desempenho, enquanto o 9° C atingiu igualmente 83%. Esse resultado
demonstra que, apesar das diferencas na distribuicao interna entre os dois padroes,
as turmas apresentam praticamente o mesmo nivel geral de consolidagao das
competéncias avaliadas.

Sob o ponto de vista pedagdgico, esse resultado merece destaque. A reduzida
concentracado de estudantes nos niveis inferiores, associada ao elevado percentual
de alunos classificados entre Proficiente e Avancado, indica que a maior parte dos
estudantes demonstra dominio consistente das habilidades de leitura contempladas
pela Avaliagdo Somativa. Tal cenario sugere que as praticas pedagogicas
desenvolvidas ao longo do processo formativo contribuiram para o desenvolvimento
das competéncias previstas para 0 9° ano do Ensino Fundamental.

Entretanto, a analise dos padrbées de desempenho também evidencia a
necessidade de direcionar acdes especificas aos estudantes classificados nos niveis
Abaixo do Basico e Basico. Embora representem uma parcela reduzida das turmas,
esses estudantes ainda apresentam dificuldades que podem comprometer o
desenvolvimento de competéncias mais complexas, especialmente aquelas
relacionadas a leitura inferencial, a argumentagcdo e a compreensao das relagdes
discursivas. Dessa forma, os resultados reforcam a importancia de estratégias de
recomposicdo das aprendizagens e de acompanhamento pedagdgico continuo, de
modo a garantir que esses estudantes avancem para niveis mais elevados de
desempenho.

A luz da Educacdo Linguistica, os padrées de desempenho ndo devem ser
compreendidos apenas como categorias classificatérias, mas como indicadores que
orientam o planejamento pedagogico e a tomada de decisbes no contexto escolar. A

interpretacdo desses resultados permite identificar tendéncias de aprendizagem,

187



reconhecer competéncias ja consolidadas e direcionar intervengdes voltadas ao
fortalecimento das habilidades que ainda apresentam fragilidades. Assim, os dados
da Avaliagdo Somativa ultrapassam sua funcdo meramente mensuradora e passam a
constituir instrumentos relevantes para a reflexao sobre as praticas de ensino e para
a promogéao de uma aprendizagem mais significativa.

Em sintese, os resultados evidenciam que as turmas 9° B e 9° C apresentam
desempenho bastante consistente na Avaliagdo Somativa do SAEGO 2025. A elevada
concentracdo de estudantes nos padrdes Proficiente e Avangado confirma que a
maioria dos alunos desenvolveu satisfatoriamente as competéncias avaliadas, ao
mesmo tempo em que sinaliza a necessidade de intervengdes pontuais junto ao
pequeno grupo que ainda permanece nos niveis iniciais de desempenho. Esses
indicadores oferecem uma visdo mais abrangente da aprendizagem do que a
proficiéncia média isoladamente, constituindo um importante subsidio para a analise

das habilidades especificas que serao discutidas na secao seguinte.

4.3.4 Analise de habilidades especificas

A analise das habilidades especificas permite aprofundar a compreenséo dos
resultados da Avaliacdo Somativa, uma vez que evidencia quais competéncias de
leitura foram mais consolidadas pelos estudantes e quais ainda apresentam maiores
desafios. Diferentemente da proficiéncia média e dos padrbes de desempenho, que
oferecem uma visao global da aprendizagem, os percentuais de acerto por habilidade
possibilitam identificar aspectos especificos do processo de compreensao textual,
contribuindo para uma interpretagdo mais precisa dos resultados obtidos pelas
turmas.

Os relatérios do SAEGO apresentam o desempenho dos estudantes por meio
de vinte e uma habilidades, identificadas pelos cédigos HO1 a H21. Embora o relatorio
disponibilizado ndo apresente o detalhamento das questdes correspondentes a cada
habilidade, os percentuais de acerto constituem indicadores relevantes para analisar
o desenvolvimento das competéncias avaliadas, permitindo identificar tendéncias de
aprendizagem e possiveis lacunas que demandam maior aten¢do no planejamento
pedagdgico.

Considerando as turmas investigadas, observa-se um panorama

predominantemente positivo. Em ambas, diversas habilidades apresentaram
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percentuais de acerto superiores a 80%, indicando elevado dominio das competéncias
avaliadas. No 9° B, destacam-se as habilidades HO1 (91%), HO5 (81%), HO7 (81%),
HO8 (97%), HO9 (91%), H10 (88%), H13 (82%), H18 (93%) e H19 (84%). Ja no 9° C,
alcancaram desempenho igual ou superior a 80% as habilidades HO1 (89%), HO3
(84%), HO5 (88%), HO6 (86%), HO7 (87%), HO8 (80%), HO9 (97%), H17 (85%) e H18
(93%). Esses resultados sugerem que ambas as turmas demonstraram dominio
consistente em parte significativa das competéncias avaliadas pelo SAEGO.

Em um nivel intermediario de desempenho, situam-se as habilidades cujos
percentuais variam aproximadamente entre 61% e 79%. Nessa faixa encontram-se
competéncias que, embora apresentem resultados satisfatérios, ainda evidenciam
margem para aprimoramento. O desempenho intermediario indica que parcela
consideravel dos estudantes desenvolveu essas habilidades, mas que ainda
persistem dificuldades pontuais que podem ser minimizadas mediante intervencdes
pedagogicas especificas.

As maiores fragilidades concentram-se nas habilidades que apresentaram
percentuais iguais ou inferiores a 60%. No 9° B, destacam-se H04 (60%), H11 (54%)
e H17 (50%). No 9° C, os menores indices foram registrados em H11 (44%), H15
(57%) e, sobretudo, H21 (36%), que representa o menor percentual de acerto entre
todas as habilidades avaliadas nas duas turmas. Esses resultados indicam que
determinadas competéncias ainda nao foram plenamente consolidadas pelos
estudantes, demandando maior ateng&o no processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto que merece destaque refere-se as diferengas observadas entre
as turmas. Embora as médias de proficiéncia sejam praticamente idénticas, verifica-
se que determinadas habilidades apresentaram comportamentos distintos. Enquanto
0 9° B obteve desempenho superior em habilidades como H01, HO8, H10, H13, H15,
H19 e H21, 0 9° C destacou-se em H03, HO4, H05, HO6, HO7, HO9, H12, H14, H16,
H17 e H20. Essas diferencas evidenciam que resultados semelhantes de proficiéncia
podem ocultar particularidades no desenvolvimento das competéncias especificas,
reforcando a importancia da analise por habilidade.

Sob a perspectiva da Educacéo Linguistica, esses resultados evidenciam que
o desenvolvimento das competéncias leitoras ocorre de maneira heterogénea.
Algumas habilidades parecem ter sido apropriadas de forma consistente pelos

estudantes, enquanto outras ainda demandam praticas pedagogicas mais
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sistematicas e contextualizadas. Essa constatacao reforga a necessidade de utilizar
os resultados das avaliagdes externas nao apenas como indicadores de desempenho,
mas como instrumentos para orientar o planejamento didatico, identificar prioridades
de intervencéo e fortalecer praticas de ensino voltadas ao desenvolvimento da leitura
critica e da construcéo de sentidos.

Entretanto, considerando a indisponibilidade do caderno de questdes da
Avaliacdo Somativa, nao é possivel estabelecer relagdes diretas entre os percentuais
de acerto e os textos ou comandos utilizados em cada item. Assim, a analise
desenvolvida nesta secdo limita-se a interpretacdo dos indicadores estatisticos
disponibilizados pelo CAEd, preservando o rigor metodolégico da pesquisa e evitando
inferéncias que ndo possam ser sustentadas pelos dados disponiveis.

Diante desse cenario, as habilidades que apresentaram os maiores e 0s
menores percentuais de acerto serdo examinadas nas subsegdes seguintes,
buscando compreender, a luz da matriz de referéncia do SAEGO e dos pressupostos
da Educacado Linguistica, quais competéncias linguisticas se mostraram mais
consolidadas entre os estudantes e quais ainda representam desafios para o ensino

de Lingua Portuguesa nas turmas investigadas.

4.3.5 Comparacgao entre as turmas 9°B e 9°C

A comparacéo entre as turmas 9° B e 9° C permite compreender de forma mais
detalhada como as competéncias avaliadas pelo SAEGO foram desenvolvidas em
cada grupo. Embora ambas tenham apresentado resultados bastante semelhantes
em termos de proficiéncia média e distribuicdo nos padrdes de desempenho, a analise
das habilidades especificas evidencia diferengas que enriquecem a interpretacdo dos
resultados e permitem identificar caracteristicas proprias do processo de
aprendizagem de cada turma.

Inicialmente, observa-se que a diferenca entre as proficiéncias médias é
praticamente inexistente. O 9° B alcangou 288 pontos, enquanto o 9° C obteve 289
pontos, revelando um desempenho global bastante equilibrado. Da mesma forma,
ambas as turmas apresentaram o mesmo percentual de estudantes classificados nos
niveis Abaixo do Basico (3%) e Basico (13%), além de concentrarem 83% dos

estudantes nos padrdes Proficiente e Avangado. Esses resultados demonstram que,
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sob uma perspectiva geral, as duas turmas desenvolveram competéncias leitoras em
niveis bastante proximos.

Entretanto, quando se analisam os percentuais de acerto por habilidade,
verifica-se que esse equilibrio ndo se reproduz integralmente. Algumas competéncias
apresentaram diferengas significativas entre as turmas, indicando que o
desenvolvimento das aprendizagens ocorreu de maneira heterogénea.

O 9° B apresentou melhor desempenho nas habilidades HO1 (91% contra 89%),
HO2 (77% contra 76%), HO8 (97% contra 80%), H10 (88% contra 74%), H13 (82%
contra 72%), H15 (68% contra 57%), H19 (84% contra 75%) e, principalmente, H21
(71% contra 36%). Destaca-se, nesse conjunto, a diferenga observada na habilidade
H21, cuja distadncia de 35 pontos percentuais representa a maior discrepancia
encontrada entre as duas turmas, sugerindo que essa competéncia foi
significativamente mais consolidada no 9° B.

Por outro lado, o 9° C obteve resultados superiores nas habilidades HO3 (84%
contra 76%), HO4 (71% contra 60%), HO5 (88% contra 81%), HO6 (86% contra 76%),
HO7 (87% contra 81%), HO9 (97% contra 91%), H12 (73% contra 70%), H14 (73%
contra 63%), H16 (65% contra 64%), H17 (85% contra 50%) e H20 (78% contra 69%).
Entre essas habilidades, merece destaque a H17, cuja diferenca de 35 pontos
percentuais evidencia desempenho muito superior da turma 9° C em relagao ao 9° B.

Essas diferengas revelam que resultados globais semelhantes podem ocultar
particularidades importantes quando se observa o desempenho em competéncias
especificas. Embora as médias de proficiéncia indiqguem niveis equivalentes de
aprendizagem, cada turma apresenta pontos fortes e fragilidades distintas. Isso
demonstra que a interpretacdo dos resultados das avaliacbes externas nao deve
limitar-se aos indicadores gerais, mas considerar também o desempenho por
habilidade, permitindo uma compreensdao mais precisa das necessidades
pedagodgicas de cada grupo.

Sob a perspectiva da Educacado Linguistica, essa analise reforca que o
desenvolvimento das competéncias de leitura ndo ocorre de maneira uniforme. As
diferencas observadas entre as turmas podem estar relacionadas a multiplos fatores,
como as experiéncias de leitura vivenciadas pelos estudantes, as estratégias de
ensino empregadas, os processos de mediagao pedagogica e as especificidades do

proprio contexto escolar. Ainda que esta pesquisa nao tenha como objetivo
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estabelecer relagcbes de causalidade, os dados evidenciam que turmas com
proficiéncias praticamente idénticas podem apresentar trajetérias distintas na
consolidagédo de determinadas competéncias linguisticas.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que as maiores diferencas se
concentram justamente em habilidades especificas, enquanto os indicadores gerais
permanecem bastante proximos. Essa constatacéo evidencia a importancia de utilizar
os relatérios pedagogicos do SAEGO como instrumentos de diagndstico das
aprendizagens, favorecendo a elaboragdo de intervengdes direcionadas as
competéncias que ainda apresentam menor nivel de consolidacdo em cada turma.
Dessa forma, o planejamento pedagogico pode ser orientado por evidéncias,
contribuindo para agdes mais precisas de recomposi¢ao das aprendizagens.

Em sintese, a comparacao entre as turmas 9° B e 9° C confirma que ambas
apresentaram desempenho consistente na Avaliagcdo Somativa do SAEGO 2025, com
diferencas pouco expressivas na proficiéncia média e nos padrdoes de desempenho.
Contudo, a analise das habilidades especificas evidencia particularidades importantes
que nao seriam percebidas por meio dos indicadores globais. Esses resultados
reforcam a necessidade de interpretar os dados das avaliagbes externas de maneira
integrada, articulando informacbes quantitativas e pedagogicas para compreender,

com maior profundidade, o desenvolvimento das competéncias linguisticas avaliadas.

4.3.6 Sintese da Avaliagao Somativa

A analise da Avaliacdo Somativa do SAEGO 2025 permitiu compreender, em
uma perspectiva ampla, o desempenho das turmas 9° B e 9° C nas competéncias de
Lingua Portuguesa avaliadas ao final do ano letivo. Diferentemente das avaliagdes
Diagnostica e Formativa, nas quais foi possivel examinar qualitativamente as
questdes aplicadas, esta etapa fundamentou-se na interpretagcdo dos indicadores
estatisticos disponibilizados pelo CAEd, considerando a proficiéncia média, os
padrées de desempenho e os percentuais de acerto por habilidade.

Os resultados evidenciam que ambas as turmas apresentaram desempenho
bastante consistente. As médias de proficiéncia — 288 pontos no 9° B e 289 pontos
no 9° C — revelam equilibrio entre os grupos, indicando niveis muito semelhantes de
desenvolvimento das competéncias avaliadas. Esse cenario é reforcado pela

distribuicdo dos estudantes nos padrées de desempenho, uma vez que as duas
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turmas concentraram 83% de seus estudantes nos niveis Proficiente e Avangado,
enquanto apenas 16% permaneceram nos niveis Basico e Abaixo do Basico. Esses
indicadores demonstram que a maioria dos estudantes atingiu ou superou o nivel
esperado para o 9° ano do Ensino Fundamental.

A anadlise das habilidades especificas possibilitou ampliar a compreenséao
desses resultados. Diversas competéncias apresentaram elevados percentuais de
acerto, indicando que parte significativa das habilidades de leitura foi satisfatoriamente
consolidada pelos estudantes. Ao mesmo tempo, algumas habilidades revelaram
indices inferiores, evidenciando que determinadas competéncias ainda necessitam de
maior atencao no planejamento pedagogico. Essa heterogeneidade confirma que o
desenvolvimento da aprendizagem nao ocorre de maneira uniforme, tornando
indispensavel a analise dos resultados para além das médias de proficiéncia.

A comparagao entre as turmas também evidenciou diferengas importantes.
Embora os indicadores globais sejam praticamente equivalentes, cada turma
apresentou melhor desempenho em conjuntos distintos de habilidades, revelando
especificidades que dificilmente seriam percebidas apenas pela analise da proficiéncia
média. Essa constatagdo reforga o potencial pedagogico dos relatorios produzidos
pelo SAEGO, que permitem identificar competéncias mais consolidadas e aquelas que
ainda demandam intervencdes especificas.

Sob a perspectiva da Educagdo Linguistica, os resultados da Avaliagao
Somativa dialogam com uma concepg¢ao de ensino que compreende a leitura como
pratica social e processo de construgcao de sentidos. Ainda que a auséncia do caderno
de questdes impecga a analise qualitativa dos textos e dos comandos das atividades,
os indicadores disponiveis sugerem que a avaliagdo privilegia competéncias
relacionadas a compreensdo textual, a interpretagdo, a argumentacdo e ao
estabelecimento de relagdes entre informagdes, aspectos centrais para a formacao
de leitores criticos e autbnomos.

Ao mesmo tempo, a indisponibilidade dos itens avaliativos constitui uma
limitagdo metodoldgica importante. Sem acesso aos textos e as questdes aplicadas,
torna-se inviavel examinar com maior profundidade os processos cognitivos
mobilizados em cada habilidade ou estabelecer relagdes diretas entre os percentuais
de desempenho e as caracteristicas dos itens. Essa limitagdo, entretanto, nao

compromete os objetivos da pesquisa, uma vez que a interpretacao se concentrou
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nos indicadores efetivamente disponibilizados pelo sistema avaliativo, preservando o
rigor cientifico da investigacao.

Considerando conjuntamente as analises das avaliagbes Diagnostica,
Formativa e Somativa, observa-se que o SAEGO busca acompanhar o
desenvolvimento das competéncias linguisticas ao longo de diferentes momentos do
processo educativo. Enquanto a Avaliagdo Diagndstica identifica conhecimentos
prévios e orienta o planejamento inicial, a Avaliagdo Formativa monitora a evolugao
das aprendizagens durante o percurso escolar, e a Avaliagdo Somativa oferece uma
visdo consolidada do desempenho alcangcado ao final desse processo. Essa
complementaridade fortalece o carater pedagodgico da avaliagao externa, desde que
seus resultados sejam apropriados pelas escolas como instrumentos de reflexdo e
planejamento, e ndo apenas como indicadores de desempenho.

Dessa forma, a analise desenvolvida neste capitulo evidencia que os resultados
obtidos pelas turmas 9° B e 9° C ultrapassam a dimensao quantitativa dos indices
apresentados pelo SAEGO. Quando interpretados a luz da Educagéo Linguistica,
esses dados tornam-se importantes subsidios para compreender o desenvolvimento
das competéncias de leitura, orientar praticas pedagodgicas e promover agdes de
recomposicdo das aprendizagens. Assim, a avaliacdo externa deixa de ser
compreendida apenas como um mecanismo de mensuragao do desempenho escolar
e passa a constituir uma fonte relevante de informacdes para a qualificacdo do ensino
de Lingua Portuguesa e para a formagao de leitores cada vez mais criticos, reflexivos
e capazes de atuar de forma significativa nas diversas praticas sociais mediadas pela
linguagem.

Os resultados apresentados corroboram as concepgdes defendidas pela
Educacdo Linguistica, segundo as quais a aprendizagem da lingua deve ser
compreendida para além da aquisicdo de conhecimentos normativos, privilegiando o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura, a produgao de sentidos e a
participagao critica nas praticas sociais de linguagem. Nessa perspectiva, 0s
indicadores produzidos pelo SAEGO constituem importantes instrumentos para
subsidiar o planejamento pedagdgico, desde que sejam interpretados de forma
articulada as praticas de ensino e as necessidades reais dos estudantes. As reflexdes
de Antunes (2009) acerca do ensino centrado no texto, de Bakhtin (2016) sobre o

carater dialégico da linguagem, de Kleiman (2016) em relagao a leitura como processo
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interativo, de Rojo (2009) sobre os multiletramentos e de Travaglia (2009) quanto ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa reforcam que a avaliagao deve servir
nao apenas para mensurar resultados, mas também para orientar intervencoes
pedagogicas que favoregam uma formacao linguistica critica, reflexiva e socialmente

significativa.

Tabela 1 — Comparacgao dos resultados da Avaliagcdo Somativa (9° B x 9° C)

Indicador 9°B 9°C Analise comparativa
Participacdo  30/31 (97%) 31/31 (100%) Ambas as turmas apresentaram
elevada participacao,

assegurando representatividade
dos resultados.

Proficiéncia 288 289 As meédias sao praticamente
meédia equivalentes, indicando
desempenho semelhante entre
as turmas.
Abaixo do 3% 3% Percentual reduzido,
Basico demonstrando que poucos
estudantes permaneceram
abaixo do nivel esperado.
Basico 13% 13% As duas turmas apresentaram o

mesmo percentual de estudantes
no nivel basico.

Proficiente 43% 42% A maior parte dos estudantes
encontra-se nos niveis esperados
de aprendizagem.

Avancgado 40% 42% O 9° C apresentou ligeira
vantagem no percentual de
estudantes em nivel avangado.

Tendéncia Desempenho  Desempenho Os resultados evidenciam

geral satisfatério satisfatério homogeneidade entre as turmas,
com predominancia dos niveis
Proficiente e Avangado.
Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base nos relatérios do CAEd/SAEGO (2025).

Grafico 1 - Distribuicdo dos padrdoes de desempenho nas turmas do 9°B e 9°C
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base nos relatérios do CAEd/SAEGO

(2025).

Tabela 2 — Habilidades avaliadas, descritores e percentual de acertos das turmas 9°
B e 9° C na Avaliagdo Somativa do SAEGO 2025

Habilidade Descritor Descricao da habilidade 9°B 9°C

HO1 D01 Localizar informagdes explicitas em um 91% 89%
texto.

HO02 D03 Inferir o sentido de uma palavra ou 77% 76%
expressao.

HO3 D04 Inferir uma informacao implicita em um texto. 76% 84%

HO4 D06 Identificar o tema de um texto. 60% 71%

HO5 D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse 81% 88%
fato.

HO6 D05 Interpretar texto com auxilio de material 76% 86%
grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos etc.).

HO7 D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes 81% 87%
géneros.

HO8 D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma 97% 80%

informacdo na comparacado de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das
condicbes em que foram produzidos e
daquelas em que serao recebidos.
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HO9 D21 Reconhecer posigdes distintas entre duasou 91% 97%
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

H10 D02 Estabelecer relagées entre partes de um 88% 74%
texto, identificando repeticoes ou
substituicbes que contribuem para sua
continuidade.

H11 DO7 Identificar a tese de um texto. 54% 44%

H12 D08 Estabelecer relagcdo entre a tese e os 70% 73%
argumentos oferecidos para sustenta-la.

H13 D09 Diferenciar as partes principais das 82% 72%
secundarias em um texto.

H14 D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os 63% 73%
elementos que constroem a narrativa.

H15 D11 Estabelecer relaggo de causa e 68% 57%
consequéncia entre partes e elementos do
texto.

H16 D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas 64% 65%

presentes no texto, marcadas por
conjungdes, adverbios etc.

H17 D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em 50% 85%
textos variados.

H18 D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente 93% 93%
do uso da pontuagao e de outras notagdes.

H19 D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente 84% 75%
da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

H20 D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente 69% 78%

da exploragao de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

H21 D13 Identificar as marcas linguisticas que 71% 36%
evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos relatérios de desempenho da Avaliagao
Somativa do SAEGO 2025 e da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
SAEGO/CAEd.

4.4 Articulacao entre as trés avaliagoes

A andlise das avaliagdes Diagndstica, Formativa e Somativa possibilita uma
compreensao mais abrangente do processo de desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos estudantes investigados. Embora cada uma dessas avaliagbes

possua objetivos, caracteristicas e fungdes especificas, os resultados evidenciam que
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elas constituem etapas complementares de um mesmo processo avaliativo,
permitindo acompanhar a aprendizagem desde a identificagdo dos conhecimentos
prévios até a consolidacdo das competéncias ao final do percurso escolar.

A Avaliagdo Diagnostica cumpriu a fungdo de identificar o nivel inicial de
desenvolvimento das competéncias leitoras dos estudantes, fornecendo subsidios
para o planejamento pedagogico. A analise das questbes evidenciou que as
habilidades avaliadas contemplavam processos fundamentais da leitura, como a
localizacdo de informacdes explicitas, a realizacao de inferéncias, a interpretacio de
efeitos de sentido e o reconhecimento de elementos constitutivos dos géneros
textuais. Esses resultados permitiram identificar tanto as competéncias ja
consolidadas quanto aquelas que demandavam maior investimento pedagogico,
assumindo, assim, um carater eminentemente formativo.

Na sequéncia, a Avaliacdo Formativa possibilitou acompanhar a evolugao das
aprendizagens ao longo do processo de ensino. As questdes analisadas evidenciaram
competéncias relacionadas ao reconhecimento de estratégias argumentativas, a
compreensao dos mecanismos de coesao textual e a identificacdo da tese em textos
argumentativos. Diferentemente da avaliagdo inicial, essa etapa permitiu verificar
como os estudantes mobilizavam conhecimentos mais complexos de leitura, exigindo
maior capacidade de interpretagao, articulagao entre informagdes e compreenséao da
organizagao discursiva dos textos. Os resultados indicaram uma ampliacdo das
competéncias linguisticas desenvolvidas durante o processo formativo, evidenciando
avangos na compreensao de textos pertencentes a diferentes praticas sociais de
linguagem.

A Avaliacdo Somativa, por sua vez, apresentou uma perspectiva distinta. Em
razao da indisponibilidade do caderno de questbes, a analise concentrou-se nos
indicadores estatisticos produzidos pelo CAEd, considerando a proficiéncia média, os
padrdes de desempenho e os percentuais de acerto por habilidade. Ainda que essa
caracteristica tenha limitado a analise qualitativa dos itens, os resultados permitiram
verificar que a maioria dos estudantes das turmas 9° B e 9° C alcancou niveis de
desempenho classificados como Proficiente e Avangado, evidenciando a
consolidagéo de parte significativa das competéncias avaliadas ao longo do ano letivo.

Quando analisadas em conjunto, as trés avaliagcbes revelam um percurso

coerente de acompanhamento da aprendizagem. A Avaliagao Diagnéstica identifica
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as necessidades iniciais; a Avaliagdo Formativa monitora o desenvolvimento das
competéncias durante o processo de ensino; e a Avaliagcdo Somativa evidencia o nivel
de aprendizagem alcangado ao término desse percurso. Essa complementaridade
demonstra que a avaliagdo, quando concebida como processo continuo, deixa de
exercer apenas uma funcao classificatoria para assumir um papel efetivamente
pedagdgico, subsidiando decisbes relacionadas ao planejamento, ao
acompanhamento e a reorganizagao das praticas de ensino.

Essa compreensao encontra respaldo nas reflexdes de Luckesi (2011), para
quem a avaliagdo deve constituir um instrumento de diagndstico e intervengao
pedagogica, orientando acbes capazes de favorecer o desenvolvimento da
aprendizagem. Sob essa perspectiva, os resultados obtidos pelo SAEGO ultrapassam
a simples mensuragao do desempenho escolar, oferecendo informagdes relevantes
para a tomada de decisdes no contexto educacional.

Ao mesmo tempo, os dados analisados evidenciam significativa aproximacao
entre as competéncias avaliadas pelo SAEGO e os pressupostos da Educacgao
Linguistica. Nas trés etapas da avaliagéo, observa-se predominancia de habilidades
relacionadas a compreenséao textual, a inferéncia, a argumentagéao, a textualidade e a
interpretacao dos efeitos de sentido, competéncias que dialogam diretamente com a
concepcao de ensino defendida por Antunes (2009), ao compreender a lingua como
pratica de interagao social, por Bakhtin (2016), ao conceber os enunciados como
produgdes dialdgicas, por Kleiman (2004), ao reconhecer a leitura como um processo
interativo de construgdo de sentidos, por Rojo (2009), ao enfatizar os multiplos
letramentos presentes na sociedade contemporanea, e por Travaglia (2005), ao
defender o desenvolvimento da competéncia comunicativa como finalidade do ensino
de Lingua Portuguesa.

Entretanto, a investigacdo também evidencia alguns limites inerentes as
avaliagcbes em larga escala. Embora os resultados permitam identificar tendéncias de
aprendizagem e competéncias mais ou menos consolidadas, eles ndo contemplam
integralmente outras dimensdes da linguagem igualmente valorizadas pela Educagao
Linguistica, como a produgédo escrita, a oralidade, a interagdo entre os estudantes e
0s processos colaborativos de construcdo do conhecimento. Nesse sentido, os dados

produzidos pelo SAEGO devem ser compreendidos como parte de um conjunto mais
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amplo de evidéncias sobre a aprendizagem, sendo complementados pelas avaliagdes
desenvolvidas cotidianamente pelos professores no contexto escolar.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a utilizagdo pedagdgica dos
resultados. A analise realizada nesta pesquisa demonstra que os indicadores
produzidos pelo SAEGO possuem potencial para orientar intervencdes didaticas mais
precisas, permitindo identificar competéncias que necessitam de fortalecimento e
reconhecer habilidades ja consolidadas pelos estudantes. Essa perspectiva reforga a
compreensao de que a avaliagao externa somente cumpre plenamente sua funcao
educativa quando seus resultados sao apropriados pela escola como instrumentos de
reflexdo sobre as praticas pedagogicas e de planejamento de agdes voltadas a
melhoria da aprendizagem.

Em sintese, a articulagao entre as trés avaliagdes evidencia que o SAEGO estrutura
um processo de acompanhamento continuo das competéncias linguisticas,
possibilitando diferentes niveis de analise sobre a aprendizagem dos estudantes. A
investigagcdo desenvolvida ao longo deste capitulo demonstra que, apesar das
especificidades metodolégicas de cada etapa, ha convergéncia na valorizagado de
competéncias relacionadas a leitura, a interpretagdo e a construgdo de sentidos.
Esses resultados reforcam os pressupostos da Educagao Linguistica e sustentam a
compreensao de que a avaliagcdo, quando interpretada de forma critica e integrada ao
trabalho pedagdgico, constitui um importante instrumento para promover uma

formacao linguistica mais reflexiva, critica e socialmente significativa.

4.5 Sintese interpretativa a luz da Educacgéo Linguistica

A analise conjunta das avaliagdes Diagnostica, Formativa e Somativa permite
compreender que as competéncias mobilizadas pelo SAEGO 2025 apresentam
aproximacgoes significativas com os pressupostos da Educacgao Linguistica. Ao longo
das diferentes etapas avaliativas, a leitura ocupa posi¢cao central, ndo apenas como
capacidade de decodificar ou localizar informagdes, mas como atividade que exige
estabelecer relagdes, produzir inferéncias, reconhecer estratégias argumentativas,
compreender mecanismos de textualidade e interpretar os sentidos construidos nos
diferentes usos da lingua. Essa constatagcado permite retomar o foco central desta

investigagdo: compreender de que maneira as competéncias linguisticas mobilizadas
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pelas avaliagdes externas se relacionam com uma formagao voltada para o uso
reflexivo e socialmente situado da linguagem.

As questdes selecionadas para analise nas avaliagdes Diagnostica e Formativa
mostraram que parte expressiva das habilidades avaliadas exige do estudante
operagdes que ultrapassam o reconhecimento mecénico de estruturas linguisticas. Ao
lidar com inferéncias, relagdes coesivas, efeitos de sentido, argumentos e
identificacdo da tese, por exemplo, o estudante precisa compreender como a
linguagem funciona no interior dos textos e como determinadas escolhas contribuem
para a construgédo dos sentidos. Nessa perspectiva, o conhecimento linguistico ndo
aparece como um conjunto de regras desvinculadas de seu funcionamento, mas
integrado as situagdes concretas de leitura.

Essa concepgao encontra proximidade com as reflexdes de Antunes (2009), ao
defender um ensino de lingua centrado no texto e nas praticas efetivas de interagao.
Pensar o ensino nessa direcao significa reconhecer que os recursos lexicais,
gramaticais e textuais adquirem sentido quando relacionados aos propdositos
comunicativos e as condicdes em que os textos sdo produzidos e compreendidos. Nas
questdes examinadas, essa relagcao tornou-se particularmente perceptivel quando a
resposta exigia compreender a fungao de determinado recurso linguistico no texto, e
nao simplesmente classifica-lo segundo uma nomenclatura gramatical.

A perspectiva de Bakhtin (2016) amplia essa compreensao ao situar a
linguagem no campo da interagdo social. Os textos com os quais os estudantes se
deparam nao constituem estruturas neutras ou isoladas, mas enunciados produzidos
em determinadas condi¢des, orientados por finalidades e atravessados por
posicionamentos. Desse ponto de vista, habilidades como reconhecer uma tese ou
compreender uma estratégia argumentativa assumem importancia que ultrapassa o
éxito em uma questdo de multipla escolha. Elas dizem respeito a capacidade de
perceber posi¢cdes discursivas e compreender como os sujeitos utilizam a linguagem
para defender ideias, produzir efeitos e estabelecer relagbes com seus interlocutores.

A leitura inferencial também ocupa lugar importante nesse processo. Conforme
discutido por Kleiman (2004), a compreensdo nao resulta da simples recuperagao de
informacdes presentes na superficie textual. O leitor participa ativamente da produg¢ao
dos sentidos, relacionando informag¢des, mobilizando conhecimentos e construindo

hipoteses interpretativas. Sob esse enfoque, as habilidades de inferéncia identificadas
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nas avaliagdes mostram-se particularmente relevantes para a Educagédo Linguistica,
pois demandam uma atuagao ativa do estudante diante do texto.

A presenga de competéncias relacionadas a argumentagdo merece igual
atencdo. Reconhecer tipos de argumentos, distinguir fatos de opinides e identificar a
tese sdo capacidades que permitem ao estudante compreender como os discursos
procuram produzir adesdo e sustentar determinados posicionamentos. Em uma
sociedade marcada pela circulagdo intensa de informagdes em redes sociais,
plataformas digitais, meios jornalisticos e diferentes espagos publicos, tais
capacidades assumem uma dimensao que ultrapassa os limites da escola. Ler
criticamente envolve questionar o que se 1€, identificar quem fala, compreender o
posicionamento assumido e avaliar os recursos empregados na construgao de
determinada perspectiva.

Nesse ponto, as contribuicbes de Rojo (2009) tornam-se pertinentes, sobretudo
quando se considera a diversidade das praticas de letramento vivenciadas pelos
estudantes. A formacgao linguistica contemporanea precisa prepara-los para transitar
por diferentes textos, linguagens e contextos comunicativos. Embora uma avaliagéo
externa ndo consiga reproduzir toda a complexidade dessas praticas, a presenga de
diferentes géneros e de habilidades que exigem variadas formas de compreensao
textual indica uma aproximagdo com uma concepg¢ao mais ampla de formagao do
leitor.

A andlise da Avaliagdo Somativa acrescentou outra dimensdo a essa
discussao. Os resultados das turmas 9° B e 9° C, com proficiéncias meédias de 288 e
289 pontos, respectivamente, e 83% dos estudantes de ambas as turmas
concentrados nos padrdes Proficiente e Avangado, indicam um desempenho global
consistente. Entretanto, a analise por habilidade revelou que esse desempenho nao
ocorreu de maneira homogénea. Enquanto determinadas competéncias
apresentaram percentuais elevados de acerto, outras revelaram fragilidades
especificas, inclusive com diferengas expressivas entre as duas turmas.

Essa constatacao é particularmente relevante para a interpretacdo dos dados
sob a ética da Educacgao Linguistica. Uma média elevada n&o significa que todas as
dimensdes da competéncia linguistica estejam igualmente desenvolvidas. Dois
grupos podem apresentar proficiéncias praticamente idénticas e, ainda assim, revelar

desempenhos distintos diante de habilidades especificas. A diferenca observada, por
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exemplo, entre o desempenho das turmas em H17 e H21 demonstra a necessidade
de ultrapassar uma leitura exclusivamente numérica dos resultados e investigar quais
aprendizagens precisam ser fortalecidas em cada contexto.

Tal compreensao também impede que a avaliagdo seja utilizada apenas para
classificar estudantes ou estabelecer comparagdes entre turmas. Os resultados
tornam-se pedagogicamente relevantes quando retornam ao processo de ensino e
auxiliam o professor a tomar decisdes. Nessa direcdo, a concepg¢ao de avaliagéao
discutida por Luckesi (2011) contribui para compreender os dados avaliativos como
elementos capazes de subsidiar diagndésticos e orientar intervengdes, e ndo como um
ponto final do processo educativo. Identificar uma dificuldade sé adquire efetivo
sentido pedagdgico quando essa informacado possibilita pensar caminhos para
enfrenta-la.

Ao mesmo tempo, a analise realizada nesta pesquisa permite reconhecer uma
questao que merece ser problematizada: a Educagéao Linguistica € mais ampla do que
aquilo que uma avaliagcdo externa consegue mensurar. Ainda que o SAEGO
contemple importantes competéncias de leitura, interpretacdo, argumentacdo e
textualidade, a formacéo linguistica do sujeito ndo pode ser reduzida ao desempenho
obtido em itens objetivos. A oralidade, a producao escrita, a interacdo discursiva, a
autoria, os diferentes letramentos e a capacidade de utilizar a linguagem em situagdes
concretas de participagao social constituem dimensdes igualmente importantes, mas
que nao sao plenamente alcancadas por esse formato avaliativo.

Essa ponderacao € necessaria para que nao se estabeleca uma equivaléncia
automatica entre bom desempenho no SAEGO e desenvolvimento integral da
competéncia linguistica. Os resultados fornecem evidéncias relevantes sobre
determinadas aprendizagens, mas representam um recorte delas. A perspectiva
defendida por Travaglia (2005), ao enfatizar o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, ajuda a compreender que saber uma lingua envolve a capacidade de
utiliza-la adequadamente nas diversas situagdes de interagao, mobilizando diferentes
recursos conforme os interlocutores, os objetivos e os contextos envolvidos.

Portanto, o dialogo entre avaliagdo externa e Educagao Linguistica ndo deve
ser compreendido em termos de correspondéncia absoluta. A analise desenvolvida
neste capitulo aponta uma convergéncia parcial e significativa: as avaliagdes do

SAEGO contemplam diversas competéncias coerentes com uma concepgao
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discursiva e interacional de linguagem, sobretudo no campo da leitura; entretanto, ndo
abrangem, por sua prépria natureza e formato, toda a complexidade da formagao
linguistica defendida por essa perspectiva tedrica. Reconhecer simultaneamente
essas aproximacoes e esses limites evita uma leitura idealizada dos instrumentos
avaliativos e permite compreendé-los de maneira mais critica.

A partir desse entendimento, os resultados das trés avaliagdes ganham maior
significado quando utilizados como ponto de partida para o trabalho pedagdgico. As
habilidades consolidadas podem indicar caminhos que produziram resultados
positivos, enquanto as fragilidades identificadas oferecem elementos para reorganizar
praticas, selecionar estratégias de intervengcao e propor experiéncias de linguagem
que ampliem as possibilidades de participagao dos estudantes. O dado quantitativo,
nesse movimento, ndo encerra a interpretacdo; ele suscita perguntas pedagogicas
que precisam ser respondidas no cotidiano da escola.

Em sintese, a analise realizada evidencia que as avaliagbes Diagndstica,
Formativa e Somativa do SAEGO 2025 mobilizam competéncias que, em diferentes
niveis, dialogam com os fundamentos da Educagao Linguistica, especialmente ao
privilegiarem leitura, construgéo de sentidos, textualidade, inferéncia e argumentagéo.
A contribuicdo mais relevante desses resultados, contudo, encontra-se na
possibilidade de transforma-los em conhecimento sobre a aprendizagem dos
estudantes. Quando interpretada criticamente e articulada ao trabalho docente, a
avaliagao pode deixar de representar apenas a afericdo de um resultado para integrar
um processo de reflexdo sobre o que os estudantes ja conseguem fazer com a
linguagem, quais dificuldades ainda encontram e quais experiéncias educativas
podem ampliar sua capacidade de ler, compreender, posicionar-se e participar das

praticas sociais por meio da lingua.

Quadro 3 - Articulagao entre as avaliagdes Diagndstica, Formativa e Somativa na
perspectiva da Educacao Linguistica

Aspecto Avaliagao Avaliagao Formativa Avaliagao

analisado Diagnéstica Somativa

Finalidade Identificar Acompanhar o Verificar o}
conhecimentos desenvolvimento das desempenho
prévios e competéncias durante consolidado ao final
necessidades de o processo de ensino. do percurso
aprendizagem. avaliativo.
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Competéncias
enfatizadas

Operacoes
cognitivas
predominantes

Relagdo com a
Educacao
Linguistica

Potencial
pedagogico

Compreensao da
narrativa, leitura
inferencial e
textualidade.

Compreenséo,
interpretacao e
construgcao inicial
de sentidos.

Favorece a leitura
como construcao
de sentidos desde

o] diagndstico
inicial.
Orienta o)

planejamento
docente e a
recomposicao das
aprendizagens.

Argumentacao,

relagdes coesivas e
identificacao da tese.

Andlise,
argumentacgéo
aprofundamento

e
da

compreensao textual.

Desenvolve
competéncias

discursivas durante o

processo
aprendizagem.

de

Subsidia intervencdes

pedagogicas
continuas

e

acompanhamento da

evolucao
estudantes.

dos

Competéncias
leitoras aferidas por

meio da
proficiéncia e dos
percentuais de
acerto por
habilidade.
Consolidagdo das
competéncias
leitoras e
demonstragcédo do
desempenho
alcangado.
Evidencia o nivel de
consolidacdo das
competéncias
linguisticas
construidas ao

longo do percurso
formativo.
Permite avaliar os

resultados das
intervencdes e
orientar novas
acoes

pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Uma boa avaliagdo é aquela que
orienta a pratica pedagdgica e contribui
para o desenvolvimento do estudante.”

Cipriano Luckesi
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https://en.wikipedia.org/wiki/Frank_Smith_(psycholinguist)

Esta dissertacdo teve como propdsito analisar as avaliagdes de Lingua
Portuguesa do Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO),
aplicadas as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias Costa e Silva, no municipio de Mozarlandia-GO, buscando
compreender as competéncias linguisticas mobilizadas por essas avaliagdes a luz dos
pressupostos da Educagdo Linguistica. A pesquisa nasceu das inquietagcbes
decorrentes da pratica docente e da constatacdo de que, embora as avaliagdes
externas ocupem posicao central nas politicas educacionais contemporaneas, seus
resultados sdo frequentemente interpretados apenas por meio de indicadores
quantitativos, deixando em segundo plano a analise das concepgdes de linguagem,
leitura e ensino presentes nas habilidades avaliadas.

Partindo desse contexto, formulou-se como problema de pesquisa a seguinte
questdo: em que medida as competéncias linguisticas mobilizadas pelas avaliagbes
de Lingua Portuguesa do SAEGO dialogam com os pressupostos da Educacgao
Linguistica e com os objetivos formativos atribuidos ao ensino de Lingua Portuguesa
na Educacao Basica?

A andlise desenvolvida ao longo desta investigagdo permite afirmar que as
avaliagdes do SAEGO apresentam aproximagdes significativas com os principios da
Educacdo Linguistica. As habilidades contempladas nas avaliagdes Diagnodstica,
Formativa e Somativa evidenciam a valorizagcdo de competéncias relacionadas a
compreensao leitora, a produgdo de sentidos, a inferéncia, a argumentacdo, ao
reconhecimento dos efeitos de sentido, a analise da textualidade e a interpretagao de
diferentes géneros discursivos. Esses resultados demonstram que a avaliagao
ultrapassa, em grande medida, uma perspectiva restrita ao dominio da gramatica
normativa, privilegiando competéncias discursivas essenciais para a formagao
linguistica dos estudantes.

A hipotese inicialmente formulada também foi confirmada. Os resultados
indicaram que o SAEGO contempla competéncias coerentes com os pressupostos da
Educacao Linguistica, especialmente no que se refere a leitura como pratica social e
a construcao de sentidos. Entretanto, a pesquisa também evidenciou que nenhuma
avaliagao externa é capaz de contemplar toda a complexidade do uso da linguagem.
Aspectos como oralidade, produgao textual, interacdo discursiva e praticas reais de

linguagem permanecem parcialmente limitados pelo préprio formato das avaliagbes
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em larga escala. Dessa forma, seus resultados devem ser compreendidos como um
dos elementos que subsidiam o planejamento pedagdgico, € ndo como parametro
unico para avaliar a aprendizagem dos estudantes ou a qualidade do trabalho
docente.

No que se refere aos objetivos propostos, considera-se que foram plenamente
alcancados. O estudo possibilitou compreender os fundamentos tedricos da Educagao
Linguistica e sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa; discutir as concepgoes
de linguagem presentes nos principais documentos curriculares brasileiros; identificar
as competéncias linguisticas mobilizadas pelas avaliagdes Diagndstica, Formativa e
Somativa do SAEGO; analisar as habilidades avaliadas sob a perspectiva da
Educacao Linguistica; e refletir sobre as contribui¢des dos resultados obtidos para o
planejamento pedagdgico e para a formagao dos estudantes.

Os capitulos desenvolvidos ao longo da pesquisa contribuiram de forma
articulada para a construgcao dessas conclusdes. O primeiro capitulo apresentou os
fundamentos da educagao e discutiu as politicas curriculares que orientam o ensino
de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica. O segundo capitulo aprofundou os
pressupostos da Educacéo Linguistica, evidenciando sua constituicdo histérica, seus
fundamentos tedricos e suas contribuigdes para uma concepgdo de linguagem
centrada nas praticas sociais. O terceiro capitulo descreveu o percurso metodolégico
da investigacdo, caracterizando o contexto da pesquisa e explicitando os
procedimentos utilizados para a analise das avaliacées. Por sua vez, o quarto capitulo
possibilitou relacionar os referenciais tedricos discutidos anteriormente as evidéncias
produzidas pela analise das avaliagcbes do SAEGO, permitindo compreender como as
competéncias linguisticas sdo mobilizadas nos diferentes instrumentos avaliativos e
quais implicacdes esses resultados apresentam para o ensino de Lingua Portuguesa.

Entre as principais contribuicbes desta pesquisa destaca-se a compreensao de
que as avaliagbes externas podem constituir importantes instrumentos de reflexdo
pedagodgica quando interpretadas criticamente. Mais do que produzir indices de
desempenho, elas oferecem indicios sobre as competéncias que os estudantes ja
desenvolveram e aquelas que ainda necessitam ser fortalecidas. Nessa perspectiva,
a utilizagao dos resultados do SAEGO deve favorecer o planejamento de intervengdes

pedagogicas, a reorganizagao das praticas de ensino e a construgao de estratégias
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voltadas a recomposi¢ao das aprendizagens, sempre considerando a linguagem em
sua dimensao social, historica e discursiva.

Ao mesmo tempo, esta investigagao reafirma que a Educacgao Linguistica ndo
pode ser reduzida ao conjunto de habilidades previstas em uma matriz de avaliagéo.
A formacgéo linguistica envolve experiéncias muito mais amplas, incluindo praticas de
leitura, escrita, oralidade, producédo de sentidos, participacdo social, construgéo da
identidade e exercicio da cidadania. Assim, embora o SAEGO contemple
competéncias relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa, ele representa apenas
uma parte do processo educativo, que deve ser complementado pelas multiplas
experiéncias linguisticas vivenciadas no cotidiano escolar.

E importante reconhecer, ainda, algumas limitacdes desta pesquisa. O estudo
concentrou-se na analise das avaliagdes aplicadas as turmas de 9° ano de uma unica
instituicdo de ensino, considerando especificamente as avaliagbes Diagndstica,
Formativa e Somativa do SAEGO referentes ao ano de 2025. Além disso, a auséncia
do caderno da Avaliacdo Somativa impossibilitou uma analise detalhada dos itens que
compuseram esse instrumento, direcionando a investigagdo para os relatérios de
desempenho disponibilizados pelo CAEd. Tais limitagbes, contudo, néo
comprometem os objetivos da pesquisa, mas indicam possibilidades para novos
estudos.

Nesse sentido, sugere-se que pesquisas futuras ampliem esta investigagcao
para outras etapas da Educag¢ao Basica, outros componentes curriculares ou outras
redes de ensino, possibilitando comparacdes entre diferentes sistemas de avaliagao
externa. Também podem ser desenvolvidos estudos que analisem a relagao entre os
resultados do SAEGO, as praticas efetivamente desenvolvidas em sala de aula e os
processos de formacao continuada de professores, aprofundando o dialogo entre
avaliagao, curriculo e Educacéo Linguistica.

Por fim, esta pesquisa reafirma uma convicgao construida ao longo da trajetoéria
profissional e académica do pesquisador: ensinar Lingua Portuguesa significa muito
mais do que desenvolver habilidades previstas em matrizes curriculares ou alcancgar
indicadores de desempenho. Significa possibilitar que os estudantes compreendam a
linguagem como instrumento de interagcéo, de produgao de sentidos, de construgéo
de identidades e de participagao critica na sociedade. Sob essa perspectiva, as

avaliagdes externas deixam de representar um fim em si mesmas e passam a
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constituir oportunidades para refletir sobre o ensino, reorientar praticas pedagoégicas
e fortalecer a aprendizagem.

Mais do que responder ao problema inicialmente proposto, esta investigagao
procurou demonstrar que a Educagéo Linguistica oferece um caminho consistente
para interpretar criticamente os resultados das avaliagbes em larga escala, atribuindo-
Ihes significado pedagdgico e contribuindo para que professores, gestores e
pesquisadores compreendam que 0s numeros produzidos por esses sistemas
somente adquirem sentido quando se transformam em agdes concretas voltadas a
formacdo humana. Afinal, a finalidade maior da educag¢ao nao consiste apenas em
medir aquilo que os estudantes aprenderam, mas em criar condigdes para que
continuem aprendendo, ampliando suas possibilidades de participagéo social e de

transformacgéo da realidade por meio da linguagem.
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