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RESUMO

O presente estudo aborda a tematica da formacgao continuada de professores nas séries iniciais
do Ensino Fundamental no contexto da diversidade cultural, vivenciada pelos mesmos, no
municipio de Formoso do Araguaia - TO. Fez-se necessario percorrer o caminho da histéria
do ensino de ciéncias no Brasil, perpassando pela formacao dos professores, pela diversidade
cultural, para enfim entender os desafios encontrados pelos professores e estudantes nas
unidades escolares referentes ao ensino de ciéncias. O cenario apresentado ¢ de professores
que ministram aulas para alunos de zona rural, zona urbana € povos originarios no mesmo
espago escolar. Assim, esta pesquisa tem como objetivo contribuir com a pratica pedagogica
de professores de ciéncias, nas séries iniciais do ensino fundamental para a propositura de
processos e produtos pedagdgicos inovadores, com uso de metodologias ativas, tendo como
intuito a imersao na diversidade cultural. O curso de formagao continuada foi oferecido para o
publico de oito professores, totalizando 60 horas. A formagao continuada foi estruturada em
um estudo de caso, divididos em quatro encontros: I- Encontro: Palestra sobre o Ensino de
Ciéncias, a diversidade cultural no espaco escolar. Duragdo 4 horas. II- Encontro: Oficina
tedrica sobre Sequéncia de Ensino Investigativo feita de forma remota. Duragdo de 8 horas.
III- Encontro: Oficina pratica elaborando a Sequéncia de Ensino Investigativa, feita como
auxilio da pesquisadora. Duragdo de 8 horas. Horario de planejamento dosprofessores. IV-
Encontro: Aplicagdo da Sequéncia de ensino investigativa (SEI): URUCUM. Duragao 40
horas. A tematica da formacgdo engloba o ensino de Ciéncias e a diversidade cultural,
utilizando-se da Sequéncia Investigativa Ensino (SEI), como proposta didatica no
desenvolvimento das aulas. A formagdo continuada proporcionou a elaboracdo de dois
produtos educacionais intitulados: “Formacdo continuada de professores” e “Sequencia de
ensino investigativo-URUCUM.” Acredita-se que, os alunos das séries iniciais do ensino
fundamental s3o mais curiosos e investigativos nessa fase, visto que o cognitivo € o
emocional tém maior desenvolvimento na infancia, cabendo assim, ao professor, promover
momentos de reflexdao, pautados no despertar das habilidades criticas e construtivas. Neste
sentido, a pesquisa foi delineada em trés dimensdes distintas: estudos bibliograficos, andlise
documental e pesquisa de campo. Os estudos bibliograficos proporcionaram a escrita de
artigos os quais foram publicadas em revistas qualificadas sendo eles: Diagndstico das
Indexacdes na Plataforma EduCAPES como Fonte de Pesquisa para as Tematicas:
Diversidade Cultural, Ensino de Ciéncias e Formagdo de Professores. Revista digital
Anéapolis. E, Vivéncias de professores de Ciéncias no contexto da Diversidade cultural.
Espera-se que este estudo contribua para desencadear atitudes relevantes nas dimensdes da
diversidade cultural, inerentesao ensino de Ciéncias e as metodologias ativas. Entende-se que
o uso da SEI como ferramenta motivadora e inovadora podera contribuir de forma exitosa na
compreensdo dos conteudos nesta fase, além de firmar-se como ponto de partida para um
olhar no contexto da diversidade, integrando a teoria e a pratica no ambito escolar. Contudo, ¢
essencial o envolvimento dos professores na formagao continuada, pois serd nesse espaco que
os docentes poderdo desenvolver-se profissionalmente, ampliando seus conhecimentos e
tornando-se mais ativos, criticos e inovadores.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino de Ciéncias. Metodologias Ativas.
Diversidade Cultural.



ABSTRACT

The present study addresses the theme of continued teacher training on the initial grades of
Elementary School in the context of cultural diversity, experienced by them, in the
municipality of Formoso do Araguaia - TO. It was necessary to go through the history of
science teaching in Brazil, going through teacher training, cultural diversity, to finally
understand the challenges faced by teachers and students in school units related to science
teaching. The scenario presented is of teachers who teach classes to students from rural areas,
urban areas and indigenous peoples in the same school space. Thus, this research aims to
contribute to the pedagogical practice of science teachers, in the initial grades of elementary
school, to propose innovative pedagogical processes and products, using active
methodologies, with the aim of immersing themselves in cultural diversity. The continued)
education course was offered to eight teachers, totaling 60 hours. Continued training was
structured in a case study, divided into four meetings: I- Meeting: Lecture on Science
Teaching, cultural diversity in the school space. Duration 4 hours. II- Meeting: Theoretical
workshop on the Investigative Teaching Sequence carried out remotely. Duration of 8 hours.
ITI- Meeting: Practical workshop developing the Investigative Teaching Sequence, carried out
as an aid to the researcher. Duration of 8 hours. Teachers' planning time. IV- Meeting:
Application of the Investigative Teaching Sequence (SEI): URUCUM. Duration 40 hours.
The training theme encompasses Science teaching and cultural diversity, using the Teaching
Investigative Sequence (SEI), as a didactic proposal in the development of classes. Continued
training led to the creation of two educational products entitled: “Continued teacher training”
and “Investigative teaching sequence-URUCUM.” It is believed that students in the initial
grades of elementary school are more curious and investigative at this stage, since the
cognitive and emotional aspects have greater development in childhood, thus it is up to the
teacher to promote moments of reflection, based on the awakening of critical and constructive
skills. In this sense, the research was outlined in three distinct dimensions: bibliographic
studies, document analysis and field research. Bibliographic studies led to the writing of
articles which were published in qualified journals, namely: Diagnosis of Indexing on the
EduCAPES Platform as a Research Source for the Themes: Cultural Diversity, Science
Teaching and Teacher Training. Anépolis digital magazine. And, Experiences of Science
teachers in the context of cultural diversity. It is hoped that this study will contribute to
triggering relevant attitudes in the dimensions of cultural diversity, inherent to Science
teaching and active methodologies. It is understood that the use of the SEI as a motivating and
innovative tool can successfully contribute to the understanding of the contents at this stage,
in addition to establishing itself as a starting point for looking at the context of diversity,
integrating theory and practice within the scope school. However, the involvement of teachers
in continued education is essential, as it is in this space that teachers will be able to develop
professionally, expanding their knowledge and becoming more active, critical and innovative.

Keywords: Teacher formation. Science teaching. Active Methodologies. Cultural diversity.



INTRODUCAO

A complexidade do Ensino de Ciéncias estd interligada a aquisi¢do do
conhecimento cientifico e pratico na sala de aula. Nesse sentido, ¢ fundamental que o
profissional tenha uma formagdo que lhe permita exercer o magistério de modo critico,
criativo e comprometido com a educagao das criangas (DUCATTI-SILVA, 2005, p. 114).

Como professora da rede municipal, em Formoso do Araguaia — TO, ministrando
aulas de Ciéncias, vivenciei as contradi¢des do ensinar e aprender na diversidade. O ensino
deCiéncias, por assim dizer, deveria despertar a criatividade e a autonomia dos alunos, mas
0 que se observa atualmente ¢ uma trajetdria que nao sinaliza para resultados proficuos.

Formoso do Araguaia — TO, ¢ uma cidade que esté localizada no sul do Tocantins
a 320 km da capital Palmas - TO, com aproximadamente 18.000 mil habitantes, de acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano 2021, possui uma das
maiores biodiversidades naturais do Estado, principalmente por contar com a Ilha do
Bananal. As Escolas da rede Municipal tém como segmento de ensino: Educagdo Infantil

séries iniciais e finais do ensino Fundamental.

Figura 1: Mapa da localizaciio da area de estudo. A -Tocantins B- Formoso do Araguaia.
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Fonte: Disponivel em: A - https://cidades.a77.com.br/aniversarios/datas-de-aniversarios-
de- cidades-de-tocantins-103.php e B - https://pt.wikipedia.org/wiki/Formoso_do AraguaiaAcesso em:
20/09/2023

Um dos maiores desafios presentes no municipio sdo as escolas que atendem aos
alunos da zona rural e alunos indigenas, juntamente com os alunos da zona urbana, diante
da diversidade instaurada nesse cenario. Quanto a rede educacional de Formoso do
Araguaia ¢ composta por 6 unidades escolares na zona urbana (I CEMEI, 1 Creche, 1
ensino fundamental séries iniciais, 02 séries iniciais e finais do ensino fundamental). Na

zona rural, 02 unidades escolares que atendem ensino fundamental séries iniciais e finais.
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As escolas da cidade de Formoso do Araguaia estdo distribuidas de acordo com
oquadro abaixo.

Quadro 1: Distribuicdo das escolas de Formoso do Araguaia - TO.

Nome da unidade escolar Localizacao
Escola Municipal Dom Alano Centro
Escola Municipal Professor Joao Queiroz Centro

Escola Municipal Herminio Azevedo Soares | Centro

Colégio Municipal Silas Raimundo Setor Alianga

Escola Municipal Rural Sebastido Lopes Assentamento Lagoa da Onga
Municipal Rural Cooperformoso Cooperformoso

CEMEI Setor Sao Jose |

Creche Municipal Professor Francisco Setor Planalto

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

E importante conhecer a realidade das unidades escolares, para tragar um perfil
local. Para tanto segue no quadro a pesquisa realizada em conjunto da secretaria de

educagdo e assuntos indigenas de Formoso do Araguaia.

Quadro 2: Realidade das unidades escolares de Formoso do Araguaia - TO.

Unidade escolar Q;::ft;g:iisde Segmento de ensino d(gl;:tnut (l;;?:::s
Escola Municipal Dom ] Sér@es iniciais  do 155
Alano ensino fundamental
Escola Munic.ipal 16 Séries 'iniciais e finais 300
Professor Joao Queiroz do ensino fundamental
Municipal  Herminio ] Séries finais do ensino 170
Azevedo Soares fundamental
Esc;ola Municipal Silas ] Séries ‘iniciais e finais 150
Raimundo do ensino fundamental
Escola Municipal .

Rural Sebastiao Lopgs > Multiseriada 30
g;?;?tzgll*moso Rural 2 Multiseriada 25

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Vale ressaltar que os professores das séries iniciais do ensino fundamental
ministram todas as disciplinas da grade curricular. Nestes anos de escolarizagao,
usualmente, as turmas ficam a cargo de um uUnico professor generalista, formado em
Pedagogia ou Normal Superior ou técnico em magistério.

A cidade ¢ considerada o maior municipio em extensao territorial do estado do
Tocantins, devido seu tamanho os estudantes da zona rural. Precisam utilizar o transporte

escolar e frequentar as escolas da zona urbana. A logistica que a secretaria adotou foi



de escolher duas unidades escolares para atender esses estudantes. Assim a Escola
Municipal Herminio Azevedo Soares e a Escola Municipal Dom Alano, sdo
responsaveis por atender esta clientela. Na Escola Municipal Dom Alano, atendem os
estudantes da zona urbana e rural das séries iniciais do ensino fundamental, na Escola
Municipal Herminio Azevedo Soares, atendem os estudantes da zona urbana e rural das
séries finais do ensino fundamental. As demais unidades atendem os estudantes da zona
urbana.

Diante desta realidade, no primeiro momento pensou-se em uma proposta da
formacaocontinuada de professores de ciéncias das séries iniciais do ensino fundamental de
todas as escolas municipais de Formoso do Araguaia. Contudo fez-se necessdrio no
decorrer do estudo, modificar o projeto inicial, optando por uma escola e assim priorizando
um estudo de caso. A unidade escolar a qual faz parte deste estudo ¢ a Escola Municipal
Dom Alano, que atende estudantes da zona rural, povos origindrios e zona urbana, das
séries iniciais do ensino fundamental. Este estudo estd embasado no ensino de ciéncias e a
diversidade cultural a qual os estudantes estao inseridos.

Para tanto, o aprender engloba questdes para além da disciplina, como o contexto e
a realidade do aluno, que contribuem para a formagdo do individuo em sua totalidade.
Prepararo ambiente no qual o aluno possa compartilhar suas experiéncias e sua visdo de
mundo serd o ponto de partida para que a diversidade cultural seja aliada ao processo da
aquisicdo de conhecimento. Principalmente nesta realidade na qual o professor encontra um
cenario diversificado, tendo que atender alunos da zona urbana, zona rural e aldeias, o que
configura um desafio transformar as aulas de ciéncias em um formato mais atrativo e
dindmico para os alunos. Emilia Ferreiro (2001) corrobora com a questdao de trabalhar com

as diferencgas e afirma:

15

E conclui:

A escola publica, gratuita e obrigatoria do século XX ¢é herdeira da do século
anterior, encarregada de missdes historicas de grande importancia: criar um unico
povo, uma Unica nagdo, anulando as diferengas entre os cidaddos, considerados
como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar igualdade a
homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da lei, a escola devia contribuir
para gerar estes cidaddos, homogeneizando as criangas, independentemente de suas
diferentes origens. Encarregada de homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia
apreciar as diferengas. Lutou ndo somente contra as diferencas de lingua, mas
também contra as diferencas dialetais da linguagem oral, contribuindo assim para
gerar o mito de um unico dialeto padrdo para ter acesso a lingua escrita. (apud
Lener, 2007, p. 7).

E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a
diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a
diversidade simplesmente tolerada. Também ndo se trata da diversidade assumida



como um
mal
necessari
0 ou
celebrada
como um
bem em
si
mesmo,
sem
assumir
seu
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proprio dramatismo. Transformar a diversidade conhecida e reconhecida em uma
vantagem pedagdgica: este me parece ser o grande desafio do futuro (apud Lener,
2007, p. 7)

O Ensino de Ciéncias vem ha tempos passando por mudangas significativas antes
mesmo da regularizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo e da implementagao
da nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular). No entanto, o momento ¢de adaptagdo e
ajustes nas praticas pedagogicas no ambiente escolar. E mencionado que o ensino das ciéncias
deve ocorrer na articulagdo com outros campos de saber e que “precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica” (MEC, 2017, p.319, grifo no original).

O contexto social ¢ inegavelmente plural. Em qualquer espaco, convivemos com a
diversidade, seja ela referente a cultura, a identidade ou a modos de vida, o que nos leva a
possiveis conflitos ligados a tais diferencas (SANTOS; LOPES, 2008; MOREIRA, 2005;
CANEN, 2015). Sobre a diversidade ¢ necessario analisarmos o tratamento que a BNCC nos

sugere no trecho a seguir:

[...] os sistemas e redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com
um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que marginaliza grupos —
como os povos indigenas origindrios e as populacdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes [...] (BRASIL, 2018, p. 15,
grifo do autor).

Portanto, ¢ importante proceder-se a apropriagdo desse documento e a adequagdo da
realidade de cada contexto, garantindo uma educacao voltada para a equidade. Logo, éessencial
que a escola represente de forma significativa essas diferengas, de tal modo que nao se
construam mecanismos de exclusdo ou marginalizagdo, que sdo uma afronta ao direito a
educacao, previsto a todos (BRASIL, 2017).

Assim, algumas inquietagdes emergem: Qual ¢ a importancia dos conhecimentos
cientificos para a vida dos educandos e educadores? Quais aspectos devem ser enfatizados ao se
ensinar ciéncias naturais para os alunos da zona urbana, rural e indigenas? Quais os
procedimentos utilizados para tornar as aulas de ciéncias significativas? Como o ensino de
ciéncias podera alcancar os alunos da zona urbana, zona rural e aldeia, simultaneamente?

Para tanto, fez-se necessario realizar uma pesquisa sistematizada que pudesse
corroborar com o embasamento tedrico e pratico na diversidade cultural. A plataforma

escolhida a eduCAPES proporcionou uma flexibilidade na procura das palavras chaves, pois os
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mesmas poderia ser encontrada de maneira isolada ou em frases. As palavras chave para a
pesquisa foram: diversidade cultural, ensino de ciéncias, formagdo de professores, sequencia de
ensino investigativo. Assim a pesquisa teve como objetivo principal conhecer a Plataforma
eduCAPES em que pese a utilizagdao de suas ferramentas no ensino de ciéncias considerando a
realidade do local da autora. As palavras chave: Diversidade Cultural. Séries Iniciais. Formagao
de Professores. Ensino de Ciéncias nortearam a busca com o intuito de encontrar subsidios
sobre a tematicaos quais contribuirdo para a formagao continuada de professores de Ciéncias do
municipio de Formoso do Araguaia-TO. Apos a leitura minuciosa dos trabalhos encontrados e a
classificacdo em tabelas, os produtos selecionados segue dando suporte a esta pesquisa. Esta
pesquisa na plataforma eduCAPES proporcionou uma escrita de artigo para apreciagdo da
revista Anapolis digital, o qual foi publicada. Contudo o conhecimento adquirido nas leituras
dos produtos selecionados, fez com que o ponto de partida para discorrer sobre a diversidade,
comegasse pelo o local, no qual o estudante esta inserido que € a escola. O artigo na integra esta

nos anexos com formatagao sugerida pela revista Anépolis.

Diante de assuntos que foram surgindo ao decorrer da escrita do produto, um fato
importante chamou atencao dos envolvidos neste projeto, que foi a histéria de vida e do local
vivenciado nesta experiéncia. Situar os leitores do caminho percorrido ¢ de suma importancia na
constru¢do do conhecimento e estruturacdo dos produtos concretizados. Sendo assim este tema
“Vivéncias de professores de Ciéncias no contexto da Diversidade cultural”’, rendeu a
publicacao do artigo na revista Educere -Revista da Educagao da UNIPAR, ISSN 1982,1123, de
autoria de Cléria Rodrigues Oliveira, Rosangela Marques Cardoso, Cleide Tavares Aratjo, Olira
Saraiva Rodrigues, Claudia dos Santos Araujo, foi publicado nov.23, n.1, p.254-266,2023. O
artigo aborda temas vivenciados dentro de sala de aula, no contexto da diversidade cultural no
Ensino de Ciéncias, para tanto fez-se necessario o embasamento em estudos realizados nas mais
diversas localidades.

A escola ¢ uma instituicdo cultural e, portanto, escola e cultura ndo podem ser
concebidas como dois polos independentes, mas sim como universos entrelacados (MOREIRA;
CANDAU, 2003). Portanto, o espaco escolar ¢ um ambiente que deve proporcionar a troca de
conhecimentos e experiéncias, pois os alunos estdo inseridos em um ambiente natural e
intercultural, constituindo um campo fértil para o ensino de Ciéncias, o que configura pontos
relevantes para uma formagao voltada para a conscientizagdo e o despertar pelo meio ambiente
em que vivem. Contudo, o ensino de ciéncias por consequéncias de variosfatores, os quais sao
motivos de estudos, ainda ndo alcangou as competéncias desejadas e nao despertou o interesse

dos alunos. Portanto, como professora e pesquisadora, senti a necessidade premente de
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contribuir para a transformagdo das aulas de Ciéncias mais interativas e integradoras, lancando
mao da formacao continuada de professores.

Para melhor compreensdo, este trabalho estd estruturado em capitulos: O primeiro
capitulo discorre sobre o ensino de ciéncias no Brasil, estabelecendo uma linha do tempo até os
dias atuais, percorrendo os principais documentos norteadores da educagdo relacionada ao
ensino de ciéncias. Contextualiza a formacdo de professores de ciéncias voltada para a
diversidade cultural, neste ponto abrangendo o conceito de diversidade cultural. Finalizando o
capitulo com o conceito sobre a sequéncia de ensino por investigagao e suas contribui¢des para
o ensino de ciéncias.

O segundo capitulo aborda a metodologia utilizada no estudo. Nesse sentido, o projeto
foi delineado em trés dimensdes distintas: a) estudos bibliograficos; b) analise documental; c)
pesquisa de campo, caracterizando o local da pesquisa, vivéncias dos envolvidos e a proposta de
uma formacdo continuada estruturada em trés momentos: palestra, oficina tedrica e pratica,
aplicacdo da SEI em sala de aula, totalizando 60 horas.

No terceiro capitulo, esta disposta a andlise do estudo com as consideragdes e

sugestoes, dimensionando.
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REFERENCIAL TEORICO

1. Breve Historico do ensino de Ciéncias no Brasil

O ensino de Ciéncias naturais tem sido questdo de debates e polémicas no cenario
educacional brasileiro desde a LDB de 1961, quando o ensino de Ciéncias naturais nas primeiras
séries passou a ter carater oficial. As aulas nessa disciplina foram influenciadas, inicialmente,
pela tendéncia pedagdgica tradicional, vigente na época, com aulas exclusivamente expositivas.
Historicamente, o ensino de Ciéncias foi objeto de inimeros movimentos de transformagao, que
refletiram os diferentes objetivos da educacdo e suas modificagdes, buscando superar a visdo
tradicional de ensino e de Ciéncia (CARVALHO, 2004; KRASILCHIK, 2000).

Percorrendo um logo caminho, o ensino de Ciéncias naturais vem conquistando
espaco, € aos poucos suas caracteristicas sendo fixadas. Na década de 1970 foi influenciado pelo
tecnicismo, corrente pedagdgica que se contrapunha ao tradicional. A corrente tecnicista
objetivava reproduzir o método cientifico através de experimentagdes, sendo que estas
deveriam ser realizadas pelos alunos, do mesmo modo feito pelos cientistas, utilizando a técnica

da redescoberta. Nessa condi¢ao:

O ensino tornou-se experimental, no chamado modelo de redescoberta ou tecnicista:
a pratica seguia roteiros preestabelecidos, num passo-a-passo encadeado para chegar
aos resultados previstos. Ele se contrapds ao tradicional ao valorizar a agfo
cientifica, mas manteve o aluno na passividade e continuou a dar énfase as
definigdes acabadas (SANTOMAURO, 2009, p. 17).

Imbuidos nas tentativas de estabelecer propostas para uma aprendizagem de qualidade
no ensino de Ciéncias, surgem vdrias correntes e pensadores. Alguns enfatizam o papel do
professor, como Freire (2007, p. 20), que destaca “o respeito a autonomia e a dignidade de cada

um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

Para ele, o docente que desrespeita a curiosidade do aluno, a sua inquietude e sua
linguagem, transgridem os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Contudo, a educacdo perpassa movimentos no intuito de garantir que o ensino
tecnologico alcance os alunos. Freire (1979) defende que o termo "bancario" significa que o
professor vé o aluno como um banco, no qual deposita o conhecimento. Na pratica, quer dizer
que o aluno ¢ como um cofre vazio em que o professor acrescenta formulas, letras e
conhecimento cientifico até "enriquecer" o aluno. Logo apds a escola, os alunos "enriquecidos"
serdo replicadores daquele conhecimento adquirido. E o ensino tradicional queconhecemos no

Brasil.
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...¢ preciso que a educagao esteja — em seu conteido, em seus programas € em seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (FREIRE, 1979, p. 21).

No final da década de 1970, o método investigativo ganhou grande destaque se
caracterizando por centralizar-se no aluno, considerado como ser ativo e curioso. Dispde da
ideia que ele “so ird aprender fazendo”, valorizavam-se as tentativas experimentais, a pesquisa,
a descoberta, o estudo do meio natural e social. Aprender se torna uma atividade de descoberta,
¢ uma autoaprendizagem, no qual o papel do professor ¢ ser facilitador da aprendizagem. De
acordo com Watson (2004), as atividades investigativas devem proporcionar o conhecimento
dos processos da Ciéncia. O autor enfatiza que os alunosdevem perceber evidéncias e que esse
conceito precisa ser desenvolvido com os educandos, pois os procedimentos cientificos sdo
baseados nelas.

O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias naturais (BRASIL, 2002) passou a dar
condi¢des para o aluno vivenciar o que se denominava método cientifico, ou seja, a partir da
observagdo, levantar as hipdteses, testa-las, refutd-las e ou abandona-las quando fosse o caso,
trabalhando de forma a redescobrir conhecimentos.

Na década de 1980, surgem discussdes sobre as relagcdes educagdo, ciéncia, tecnologia
e sociedade sendo enfatizada a necessidade da Alfabetizacdo Cientifica. Para Lorenzetti e
Delizoicov (2001), ¢ possivel uma alfabetizagdo cientifica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo antes do aluno ter a capacidade de ler e compreender, ou seja, dominaro
codigo escrito. Para ambos: “[...] Alfabetizagdo Cientifica € um processo que tornara o individuo
alfabetizado cientificamente nos assuntos que envolvam a ciéncia e a Tecnologia”. (p.04). As
Ciéncias passaram a ser vistas como uma constru¢do humana e ndo como uma verdade
natural. Foram incluidos nas aulas de Ciéncias conteudos relacionados a tecnologia, satde e
meio ambiente.

Portanto, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Ciéncias vem
acontecendo de maneira muito fragil, advindo de véarios fatores. Sabe-se que alunos nessa faixa
etaria estdo mais suscetiveis a novas aprendizagem, sao mais curiosos e participativos. Constata-
se que, especialmente nos Anos Iniciais de escolarizagdo, o ensino de Ciéncias Naturais tem se
caracterizado, muitas vezes, como um apéndice do curriculo, sendo trabalho em situa¢cdes muito
pontuais, com espago reduzido na rotina escolar (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdao diretrizes separadas por disciplinas
elaboradas pelo governo federal e ndo obrigatdrias por lei. Elas visam subsidiar e orientar a

elaboracdo ou revisdo curricular; a formagao inicial e continuada dos professores; as discussoes
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pedagdgicas internas as escolas; a producao de livros e outros materiais didaticos ea avaliagao
do sistema de Educacdo. Os PCNs sdo mais antigos, foram criados em 1997 e funcionaram
como referenciais para a renovacdo e reelaboracdo da proposta curricular da escola até a
definicdo das diretrizes curriculares.

Conforme pontuam os PCNs, ¢ importante que sejam exploradas: Exemplificando

[...] posturas e wvalores pertinentes as relacdes entre os seres humanos, o
conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento desses valores envolve muitos
aspectos da vida social, como a cultura e o sistema produtivo, as relagdes entre o
homem e a natureza. Nessas discussdes, o respeito a diversidade de opinides ou as
provas obtidas por intermédio de investigagdo e a colaboracdo na execucdo das
tarefas sdo elementos que contribuem para o aprendizado de atitudes, como a
responsabilidade em relagdo a satde e ao ambiente. (BRASIL, 1997, p. 35)

Portanto as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatdrias para a Educagao
Basica que tém como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemasde
ensino, norteando seus curriculos e conteudos minimos. Assim, as diretrizes asseguram a
formagdo basica, com base na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), definindo
competéncias e diretrizes para a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo um conjunto de defini¢des doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Bdasica que orientam as escolas na
organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliacao de suas propostas pedagogicas.

Entretanto, o ensino de Ciéncias, vem sendo construido ao longo do tempo e o mais
recente documento norteador é a Base Comum Curricular (BNCC). A BNCC ¢ o documento
responsavel por orientar contetidos essenciais a Educagao Basica, por meio da sele¢ao de uma
série de conhecimentos, competéncias e habilidades, que devem servir de referéncia nacional
para a formulacao de curriculos em escolas dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
assim como das propostas pedagogicas das instituicdes escolares privadas. Tal documento ndo
deve ser implementado diretamente nos ambientes de ensino. Seu papel € subsidiar a elaboragao
do curriculo desses espacos, literalmente funcionando como uma ‘“base” (BRASIL, 2018).
Segundo Cunha e Silva (2016), desde a década de 1980 ja havia discursos que defendiam sua
existéncia.

Em termos de organizacao, a BNCC para o Ensino Fundamental est4 dividida em Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano). Os conteudos estio agrupados em “Areas do
Conhecimento”, sendo elas Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza
e, a partir da ultima versdo, Ensino Religioso. Cada uma dessas areas se subdivide em suas
disciplinas especificas, denominadas componentes curriculares. Para cada componente, sdo

apresentadas “competéncias especificas”. As Ciéncias da Naturezaconstituem-se por um unico
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componente curricular denominado “Ciéncias” (BRASIL, 2018).
Contudo, a BNCC deve ser analisada com afinco, conforme cada especificidade na qual
for inserida e ao utiliza-la, ser um instrumento norteador € ndo uma proposta inica a ser seguida.

Segundo Bizzo (2009, p. 21):

A primeira questdo que se coloca para o professor ¢ definir o que ensinar nas aulas
de Ciéncias. Se a ciéncia ¢ tida como uma literatura especifica, uma lista de nomes e
termos técnicos a memorizar, sua orientacdo caminhara em determinado sentido. Se,
por outro lado, a Ciéncia ¢ entendida como uma forma de criar conhecimento com
certas caracteristicas, os procedimentos adotados serdo certamente diferentes
(B1ZZ0O, 2009, p. 21).

Cabe ao professor apropiar dos conhecimentos adquiridos e transformar as aulas de
ciéncias em diversificadas e dialogadas. Reconhecer que os alunos ¢ parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem.

2. A diversidade cultural e a form¢ao de professores

O professor ¢ uma das pegas fundamentais no processo do ensino e aprendizagem e na
concepgdo do ensino de Ciéncias. As metodologias e a conducdo das aulas serdo primordiais
para a constru¢do do conhecimento dos alunos e professores. Para Feldmann (2009), as praticas
pedagdgicas nas escolas sdo influenciadas pelas concepgdes dos professores, que, por sua vez,
sdo resultantes das suas formagdes, seja inicial e/ou continuada.

Entretanto, o professor de Ciéncias Naturais ¢ o elo entre as inovagdes, legislagdes,
praticas e descobertas, sua atualizagdo e a formagdo continuada podera mudar o cendrio do

desgaste desta disciplina em sala de aula.

Formagdo e profissionalizagdio docente assumem relevincia no contexto
contemporaneo. A formagdo de professores tem sido palco de debates constituindo-
se em eixos de estudos, pesquisas e politicas publicas. A ideia de profissionalizagido
consubstancia-se as condigdes ideais que venham a garantir um exercicio
profissional de qualidade. Essas condi¢des incluem a formagdo inicial e a formagéo
continuada, nas quais o professor aprende e desenvolve competéncias, habilidades e
atitudes profissionais; salarios compativeis com a natureza e exigéncias da profissdo
docente; condigdoes de trabalho dentre outros (SOUSA; MENDES SOBRINHO,
2011. p. 113-114).

Lima e Mendes Sobrinho (2008) apontam que enquanto se desenvolve um modelo de
educagdao que esta voltado para a transmissdo e reproducdo de teorias cientificas distantes do
cotidiano dos alunos, estes vivenciam os mais variados problemas sociais oriundos da falta de
informagdes que possam ajuda-los a compreender melhor o meio em que vivem. Enfatizamos

que:

[...] a formacdo dos professores seria um processo de (re)construcdo gradual e
continua de seu conhecimento profissional, cuja intencionalidade destina-se a
construcdo de estratégias para a superacdo da pratica cotidiana. Esta construgdo,
concebida evolutivamente, deve desenrolar-se em um contexto de explicitagdo,
reflexdo e discussdo sobre o seu conhecimento profissional prévio e seu confronto
com novas concepgoes, para possibilitar mudangas ao mesmo tempo conceituais,
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metodologicas e atitudinais nos professores (RODRIGUES; KRUGER; SOARES,
2010, p. 418-419).

Perrenoud (1993) ja trazia o debate sobre a formacdo profissional dos futuros
professores desde o inicio da década de 90, pois para ele o importante ¢ favorecer um modelo
clinico de formagao, baseado numa forte articulagdo teoria/pratica e na articulagdo entre pratica
e reflexdo sobre a pratica, superando assim, o modelo do tecnologo do ensino:

Uma iniciagdo a investigacdo poderia contribuir para a adog@o, por parte dos
professores, de uma pratica refletida, ou seja, de uma disposi¢do e competéncia para
a analise individual ou coletiva das suas praticas, para um olhar introspectivo, para

pensar, decidir e agir tirando conclusdes e, inversamente, para antecipar os
resultados de determinados processos ou atitudes (PERRENOUD, 1993, p. 129).

E necessario repensar a formagdo de professores, uma formagdo que busque
concepgoes que valorizem uma racionalidade emancipatoria, tanto defendida por Giroux(1986),
que leve em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano, ja que o trabalho dos professores permite compreender melhor a pratica pedagogica
na escola, e consequentemente, reparar a agdo docente em contextos da pratica dos
professores. Ghedin (2002) argumenta a necessidade de uma formagdo baseada na
epistemologia da pratica por meio de um movimento intelectual do professor, contribuindo para
a construcao da autonomia emancipatoria critica, num modelo explicativo e compreensivo do
trabalho do professor como profissional dentro de contexto histdrico.

A atuagdo profissional dos professores de Ciéncias Naturais necessita de uma analise
critica por parte dos proprios professores das suas praticas, como elas sao desenvolvidas, em
quais contextos e situagdes para a ressignificacao das teorias dos conhecimentos a partir da
pratica docente como ponto central na formagao, pois como bem enfatizam Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2007, p. 31) “a atuagdo profissional dos professores das Ciéncias [...] constitui
um conjunto de saberes e praticas que nao se reduzem a um competente dominio dos
procedimentos, conceituagdes, modelos e teorias cientificas”.

Com isso, acreditamos que a formagdo a partir da escola surge como uma alternativa
de formagdo permanente do professor, pois ela desenvolve um paradigma colaborativo entre os
professores e tem como foco o processo “agdo-reflexdo-a¢ao”, tdo defendido por Schon (1992).
A formagao do professor deve garantir a qualidade do ensino, pois os que participam dela
podem beneficiar-se de uma formacgdo de qualidade que seja adequada as suas necessidades
profissionais em contextos sociais e profissionais em educagdo e que repercuta na qualidade do

ensino.

E para que os professores sejam agentes sociais transformadores, o individualismo
de seu trabalho deve ser abandonado, a fim de chegar a um trabalho colaborativo,
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portanto, a formacao docente deve desenvolver processos conjuntos para romper
com este isolamento e levar a uma formagdo colaborativa, no qual o trabalho
coletivo ajudard a criar condi¢des de que o professor assuma sua identidade docente
pessoal e profissional como sujeito de sua propria formagao e, consequentemente, de
sua pratica docente (IMBERNON, 2010).

Nesta perspectiva, em que se funde o ensino de Ciéncias e a formagao continuada dos
professores, ¢ importante destacar a diversidade cultural existente no ambito escolar e, assim,
definir metodologia e ferramentas a serem utilizadas no intuito de tornar o aluno protagonista de
sua aprendizagem. Segundo Rodrigues, Kriiger e Soares (2010), a concep¢do mais comumente
interiorizada pelos professores de Ciéncias ¢ a do professor como transmissor de conhecimentos
cientificos inquestionaveis, ¢ do estudante como mero receptor desses conhecimentos. Essa
concepc¢ao torna muito dificil o reconhecimento da diversidade cultural presente nas salas de
aula.

Para entendermos sobre a diversidade cultural, é importante ter conhecimento de
algumas definigdes e autores que tratam sobre este tema. Para Baptista (2014), diversidade
cultural ¢ a variedade de culturas existentes, podendo estar presentes em variados espacos
sociais, sendo representada pelos individuos que dela fazem parte. De acordo com Hanashiroe
Carvalho (2005), a diversidade cultural ¢ definida como a representacao de pessoas pertencentes
a grupos claramente distintos do ponto de vista de suas culturas, vindo a ser a mistura de
individuos diferentes culturalmente, em uma sociedade na qual essas culturas sao
compartilhadas. Segundo Kiyindou (2005), pode ser entendida como a multiplicidade de
culturas, subculturas e populagdes que compartilham de valores e ideais comuns em cada grupo.

Segundo os PCNs (Brasil, 1997), a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao
conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais
que convivem no territoério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes
sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, os “Parametros Curriculares Nacionais”, propostos pelo Ministério
de Educacgao e do Desporto (96), diz respeito de como um dos temas transversais a pluralidade
cultural, deve ser ministrada dentro da sala de aula envolvendo a diversidade cultural. Assim se
justifica esta inclusdo:

Tratar da diversidade cultural brasileira, reconhecendo-a e valorizando-a ¢ da
superagdo das discriminagdes aqui existentes ¢ atuar sobre uns dos mecanismos de
exclusdo, tarefa necessaria, air}da que insuficiente, para caminhar na direcao de uma
sociedade mais democratica. E um imperativo de trabalho educativo voltado para a
cidadania, uma vez que tanto a desvalorizagdo cultural -trago bem caracteristico da
nossa historia de pais colonizado- quanto a discriminag@o sdo entraves a plenitude

da cidadania para todos- portanto, para a propria nagdo. (Ministério de Educacdo e
do Desporto, 96, p.4).
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Para tanto, ¢ importante garantir a diversidade cultural no ambito escolar, pois esta
abordagem vem a tempos sendo discutida, contudo ndo vem sendo explorada nas aulas. A
legislacdo atual referente a educacdo, como exemplo os Pardmetros Curriculares Nacionais,
elegeram a pluralidade cultural como um dos temas relevantes, entretanto, ainda restamduvidas
por parte dos pesquisadores em educagdo e dos professores das escolas sobre como melhor
tratar, no ambiente escolar, a sociedade multicultural; como formar cidaddos que compreendam
e saibam atuar na diversidade (STAUB & STRIEDER, 2012).

Conceber a dinadmica escolar a perspectiva da diversidade cultural, supde repensar seus
diferentes componentes e romper com a tendéncia homogeneizadora. Para Moreira ¢ Candau

(2008, p. 161),

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacdo ¢ a
padronizagdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar
(MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 161).

Compreender a diversidade cultural ¢ resgatar a historia de vida dos seres humanos e
suas transformagdes. Na sala de aula, por vezes, essas especificidades passam despercebidas,
tornando a escola um espago homogéneo. A diversidade de culturas presente nas salas de aula
constitui importante instrumento para o ensino de ciéncias, na medida em que pode favorecera
compreensdo dos conteudos cientificos, seja estabelecendo relagdes de semelhancas e/ou de
diferengas entre esses contetidos e os conhecimentos culturais dos estudantes (BAPTISTA,

2010).

A formagao continuada com sensibilidade a diversidade cultural ¢ aquela que investiga
e reconhece as diferentes culturas, o que possibilita ao professor estabelecer relagdes de
semelhancas e de diferengas entre a cultura das ciéncias e as culturas dos estudantes

(BAPTISTA, 2012).

O tema diversidade cultural ¢ apresentado na BNCC, como parte integrante dos temas
contemporaneos transversais. Para Moraes, entre outros (2002), a abordagem atual dos Temas
Contemporaneos Transversais pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade igualitaria,
pois tais estudos permitem a apropriacao de conceitos, mudancas de atitudes e procedimentos
onde cada estudante participara de forma autdbnoma na constru¢ao e melhorias da comunidade
em que se insere. Entre varias mudancas que ocorreram nos documnetnos norteadores dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ que
os PCNs abordavam seis Tematicas, ¢ a BNCC aponta seis macroareas tematicas (Cidadania e

Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude)
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englobando 15 Temas Contemporaneos, “que afetam a vida humana em escala local, regional e

global” (BRASIL, 2017, p. 19).

A diversidade cultural esta inserida na macroareas do multiculturalismo, vale ressaltar
que os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) nao pertencerem a uma disciplina
especifica. Na pesquisa em questdo esta sendo utilizado na disciplina de ciéncias, com a
abordagem da sequencia de ensino investigativo.

Contudo, internalizar e promover o debate em sala de aula ¢ uma forma de garantir o
direito do aluno a resgatar sua cultura e assim a mesma tornar uma aprendizagem significativa.
Segundo Candau (2011), a educag@o escolar que pretenda ser significativa para os estudantes
deve imbuir-se de praticas educativas sensiveis as diferengas culturais que emergem com cada
vez maior for¢a e visibilidade no cotidiano das escolas. Em consonancia com o ensino de
Ciéncias, essa sensibilidade implica em praticas pedagogicas comprometidas com a promogao
do didlogo intercultural, ou seja, entre a cultura da Ciéncia e as culturas dos estudantes.

Baptista (2007) adverte que o didlogo so6 sera possivel se houver uma sensibilizagdo por
parte dos professores, quanto a diversidade cultural presente nas salas de aula, que permita
compreender os espagos sociais dos estudantes e as suas concepgdes de origem, o que, por sua
vez, torna necessaria a formagao docente inicial e continuada.

Assim, ha uma necessidade de utilizagdo de metodologias que agregam as habilidades
dos alunos e professores na constru¢ao do conhecimento do ensino de Ciéncias e a diversidade
cultural. Destarte, o objetivo, ao se utilizar as sequéncias de ensino investigativas durante as
aulas de Ciéncias, ¢ oportunizar o contato direto do discente com a linguagem da Ciéncia, para

que assim se alfabetize cientificamente (CARVALHO, 2013).

3. A diversidade cultural e a sequéncia de ensino investigativo

A Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) ¢ uma proposta didatica que tem por
finalidade desenvolver conteudo ou temas cientificos, de acordo com a proposta do professor.
Desse modo, Carvalho (2013, p. 18) nos diz que:

[...] a proposta das SEI estd pautada na ideia de um ensino cujos objetivos
concentram-se tanto no aprendizado dos conceitos, termos e no¢des cientificas como

no aprendizado de acgdes, atitudes e valores proprios da cultura cientifica.
(CARVALHO, 2013, p. 18).

Ao compreender o ensino por investigagdo como uma abordagem didatica, Sasseron
(2015) salienta que a a¢do do professor ganha outro contexto, apontando claramente as suas

intencdes em relagdo ao aluno, seu papel e seu entendimento acerca dos conhecimentos
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cientificos.

A autora destaca ainda:

[...] assim como a propria construcdo de conhecimento em ciéncias, a investigacao
em sala de aula deve oferecer condigdes para que os estudantes resolvam problemas
e busquem relagdes causais entre varidveis para explicar o fendmeno em observagao,
por meio do uso de raciocinios do tipo hipotético-dedutivo, mas deve ir além: deve
possibilitar a mudanga conceitual, o desenvolvimento de ideias que possam culminar
em leis e teorias, bem como a construgdo de modelos (SASSERON, 2015, p. 58).

Portanto, h& necessidade de um processo continuo de interacdo dialdgica entre
professor-aluno nas aulas de Ciéncias, que seja relacionado ao contetido a ser ensinado e a
metodologia de ensino a ser praticada, levando sempre em consideragdo as situacdes reais do
contexto em que o aluno esta inserido.

Conforme afirmam Sasseron e Carvalho (2008),

[...] o ensino de Ciéncias em todos os niveis escolares deve fazer uso de atividades e
propostas instigantes, nesse sentido, € necessario, pois, desenvolver atividades que,
em sala de aula, permitam as argumentagdes entre alunos e professor em diferentes
momentos da investigagdo e do trabalho envolvido. Com problemas investigativos e
questdes reflexivas, esperamos que os alunos tegam hipoteses e planos que auxiliem

na resolu¢do, bem como discutam sobre as ideias levantadas e outras questdes
controversas que possam surgir (SASSERON e CARVALHO, 2008, p. 7).

Esse ensaio originou-se da minha experiéncia como docente, com mais de quinze anos
em sala de aula, ministrando aulas para alunos de zona urbana, zona rural e de etniasindigenas,
no mesmo espaco escolar. Neste ambiente diversificado os meus colegas de profissdo
vivenciavam as mesmas angustias e anseios de ministrar aulas para alunos na diversidade e ndo
alcancar o aprendizado desejado. Percebendo-se origens variadas dessa problematica: baixo
rendimento nas provas internas e externas, indisciplina e pouca participacdo nas aulas, questdes
recorrentemente discutidas nas reunides de professores, conselho de classe e planejamentos
coletivos. Ante essa realidade vivenciada no ambito escolar pelos professores ¢ importante
buscar estratégias que possam contribuir no aprendizado dos alunos.

O contato teodrico e pratico com a Sequéncia de Ensino Investigativo teve inicio nas
aulas do mestrado, as quais apresentaram varias estratégias de ensino, apos as aulas do mestrado
a proposta foi realizar na pratica a sequéncia de ensino investigativo. Do planejamento da SEI, a
sua aplicacdo, foi novidade, pois esta metodologia de ensino inexistia no cotidiano das aulas
ministradas pela autora. A mesma deparou com algo inusitado em sua carreira, quando
transformou suas aulas de ciéncias em algo atrativo e dindmico. Assim a mesma idealizou passar
esta experiéncia aos professores de seu municipio acreditando na possibilidade de transformar as

aulas de ciéncias.
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Diante do contexto observado em sala de aula, pretende-se, através deste estudo,
proporcionar aos professores de Formoso do Araguaia, das series iniciais do ensino
fundamental, que compreende do 1° ao 5° ano, uma formagdo continuada ministrada com o
intuito de despertar o olhar critico para a diversidade cultural, envolvendo a abordagem da

sequéncia de ensino investigativa € o ensino de ciéncias.

RECURSOS METODOLOGICOS

Para este estudo buscou-se suporte na abordagem qualitativa, pois esta abordagem
permite ao pesquisador compreender e interpretar os significados que os sujeitos participantes
atribuem a um trabalho colaborativo para o ensino de Ciéncias, envolvendo a diversidade
cultural e a formacao de professores. De acordo com Bogdan & Biklen (2003), o conceito de
pesquisa qualitativa envolve cinco caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo:
ambiente natural, dados descritivos, preocupagdo com o0 processo, preocupagdo com o0
significado e processo de analise indutivo.

Quanto ao objetivo da pesquisa, a explicativa ¢ a que esta de acordo com os objetivos
da pesquisa. Segundo Severino (2007, p.123), “a pesquisa explicativa ¢ aquela que, além de
registrar e analisar os fendmenos estudados busca identificar suas causas”. Segundo Gil (1999),
a pesquisa explicativa tem como objetivo basico a identificagdo dos fatores que determinam ou
que contribuem para a ocorréncia de um fendmeno. A escolha do objeto de estudo como estudo
de caso unico, foi delimitado por ser em uma unidade escolar do municipio de Formoso do
Araguaia.

Segundo Trivifios (1987), o estudo de caso ¢ uma categoria de pesquisa cujo objeto ¢
uma unidade que se analisa profundamente. Yin (2001, p.28) considera o estudo de caso como
uma estratégia de pesquisa que possui uma vantagem especifica quando: “faz-se uma questao
tipo ‘como’ ou ‘por que’ sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual o

pesquisador tem poucou nenhum controle”.

“A investigacdo de estudo de caso enfrenta uma situagdo tecnicamente unica em que
havera muito mais varidveis de interesse do que pontos de dados, €, como resultado,
baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um
formato de tridngulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio
de proposigoes tedricas para conduzir a coleta e a analise de dados” (YIN, 2001 p. 33-
34).

Para as coletas de dados, os procedimentos utilizados foram o questionario, a
observagao participante, pesquisa documental e pesquisa bibliografica.

Nesse sentido, o projeto foi delineado em trés dimensdes distintas: a) estudos
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bibliograficos; b) andlise documental; c¢) pesquisa de campo; No estudo bibliografico foram
realizadas leituras de artigos, revistas, livros, referente ao assunto do estudo, os que mais
adequavam ao tema foram selecionados para uma leitura minuciosa e criteriosa. Todo trabalho
cientifico, toda pesquisa, deve ter o apoio € o embasamento na pesquisa bibliografica, para que
nao se desperdice tempo com um problema que ja foi solucionado e possa chegar a conclusdes
inovadoras (LAKATOS & MARCONI 2001). O estudo bibliografico ¢ um suporte para a
elaboracdo da formagdo continuada, e embasamento na escrita da dissertacdo, sendo o estudo
com vista na realidade local e suas diversidades.

A analise documental realizada na unidade escolar com vistas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), Base Comum Curricular (BNCC), resultado das avaliagdes externas e
internas, projetos pedagdgicos, grade curricular, regimento escolar. documental A pesquisa
documental ¢ bastante utilizada em pesquisas puramente tedricas e naquelas em que o
delineamento principal € o estudo de caso, pois aquelas com esse tipo de delineamento exigem,
em boa parte dos casos, a coleta de documentos para analise (MARCONI & LAKATOS, 1996).

Na pesquisa de campo, a ferramenta utilizada foi a plataforma Google Forms, com
elaboragdo de um questiondrio com vinte questdes objetivas, referente ao ensino de Ciéncias, a
pratica educativa, a diversidade cultural, aos documentos que norteiam os curriculos escolares e
as metodologias ativas. O perfil dos entrevistados ¢ composto por doze profissionais dos anos
iniciais do ensino fundamental. Os resultados foram fundamentais para obtermos o maximo de
informacdes possiveis que regem o ensino de Ciéncias ministrado na sala de aula  da rede
publica municipal, para alunos da zona rural e povos originarios.

Quanto a técnica de analise de dados utilizou a analise de conteudo, Bardin (1977)
afirma que a andlise de conteudo possui duas fun¢des basicas: fun¢do heuristica — aumenta a
prospeccao a descoberta, enriquecendo a tentativa exploratdria e funcdo de administracdo da
prova — em que, pela analise, buscam-se provas para afirma¢ao de uma hipotese.

Segundo Cervo & Bervian (2002, p. 48), o questionario “[...] refere-se a um meio de
obter respostas as questdes por uma féormula que o proprio informante preenche”. Ele pode
conter perguntas abertas e/ou fechadas. As abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas e
as fechadas maior facilidade na tabulagdo e analise dos dados. Nesta pesquisa a utilizacdo do
questionario proporcionou o delinemento das questdes pertinentes para o curso de formagao de
continuada professores. Diante dos dados levantados e das informagdes coletadas no Google
Forms, referente aos assuntos: formagdo de professores, o ensino de ciéncias, a diversidade

cultural e sequéncias de ensino investigativo, condessamos os resultados em graficos.
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Grifico 1: Género dos professores da rede municipal de Formoso do Araguaia.

@ Masculino
@ Feminino
outros

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
O grafico revela a nitida diferenga entre os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, referente ao género, o sexo feminino prevalece em sua totalidade sobre o sexo
masculino. Estes dados concretiza uma realidade histérica, na qual a profissdo professora foi

construida em detrimento da cultura imposta na sociedade.

Conforme afirmam Ramalho et al. (2003, p. 49):

Cada profissdo apresenta sua propria caracterizagdo historica, disciplinar,
socioecondmica e politica, o que ratifica a importancia de estudar sua historia, no
sentido de aprofundar as especificidades e desenvol-vimentos. Assim ¢é possivel
compreender a tendéncia de fortalecimento, desaparecimento ou possiveis
modificacdes nos diversos campos de atuagdo, o que implica na necessidade de
explicar as profissdes na sua génese, desenvolvimento, tendéncias e perspec-tivas
susceptiveis de mudancas. (2003, p. 49).

O contexto nacional ndo apresenta grandes divergéncias em comparagdo ao contexto
local, podemos notar que a profissao docente, assim como outras profissdes, possui uma
construgdo historica que continua a influenciar a realidade atual, hoje se pode observar que o

predominio de mulheres nos anos iniciais de ensino fundamental ainda ¢ uma realidade.
Grafico 2: Distribui¢ao da idade dos professores das unidades de ensino.
@ Até 30 anos

@ Entre 30 e 50 anos
Acima de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Neste grafico, analisamos a faixa etaria dos professores, a finalidade é observar a
diversidade de pensamento que a idade fornece ao longo das experiéncias escolares. Esses
numeros salientam que a maioria dos professores esta na faixa etaria entre 30 e 50 anos. Isso
sugere que 0s professores estdo envelhecendo ou os jovens estdo procurando outra profissao.

Souza (2013, p. 70) concorda com esse argumento quando afirma que:

os docentes sdo uma populagdo envelhecida, com uma entrada de jovens na profissdo
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docente em menor proporgdo ao crescimento da oferta de postos de trabalho,sugerindo
que os professores estdo levando mais tempo para se aposentar e¢/ou estdo retornando,
apos o jubilamento, ao trabalho. (2013, p. 70).

Diante deste perfil, fica a preocupagdo quanto ao futuro da profissdo de professores, tanto
no local da pesquisa como no Brasil. Souza (2013, p. 57), no entanto, com base em estudo com
dados de 2011, afirma que “os docentes da educagdo basica no Brasil em sua maioria sdo pessoas
com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovagao de quadros, com a
ampliacdo na contratacdo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na profissdo”, e relaciona
o fato a reforma da previdéncia, que teria dificultado a aposentadoria precoce do professor. A
idade ndo ¢ um fator importante, mas sim as experiencias vivenciadas e adquiridas no percusso do

caminho da profissao.

Grafico 3: Distribuicao da formacao académica dos professores da rede municipal das séries iniciais do
ensino fundamental de Formoso do Araguaia-TO.

@ Bacharelato

@ Licenciatura
Normal superior

@ Magistério

@ Especializacdo

® Mestrado

40,6% @ Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na dimensao formag¢do académica dos professores, a maioria dos professores possuem
formacao académica nivel de licenciatura. O resultado de todos os dados do grafico sugere que
os professores da rede municipal sdo qualificados. Acredita-se que esta realidade esta sendo
modificada em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O texto promulgado
em 1996 define a formacao do professor para a educacao bésica, em seu artigo 62, considerando

que a:

A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996a).

Conforme o exposto, o municipio de Formoso do Araguaia-To, esta de acordo com a

LDB, ¢ o que demonstra a pesquisa referente ao nivel de escolaridade dos professores.



Grifico 4: Vinculo profissional de profissionais.

34,4%

@ Temporario
@ Efetivo

65,6%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

No que se refere ao componente vinculo profissional, a maioria sdo profissionais
temporarios. Esses dados sugerem que o municipio esta em déficit com os professores efetivos,
a explicacdo estd nos fotores referente aos professores que estdo aposentando, € o ultimo
concurso publico realizado no municipio que ocorreu em 2008, o qual ndo sumpriu a demanda
de vagas disponivéis.

Grifico 5: Tempo de atuagédo na fungdo de professor.

@® 0a5anos

@® 5210 anos
10 a 15 anos

® 15220 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Em relacdo a experiéncia em sala de aula dos professores, a pesquisa demonstra que a
maioria dos profissionais tem mais de 15 anos atuando na fungao, estes dados demonstram que
os professores tém um amplo conhecimento e pratica na educacfo. E importante ressaltar que a
experiéncia em sala de aula ¢ um indicador de bons resultados no desempenho dos alunos, visto
que os professores ja vivenciaram mudangas significativas na educagdo no decorrer destes anos
em sala de aula. A pratica docente ¢ vista como “espaco de producdo da competéncia
profissional pelos proprios professores” (TARDIF, 2002).

Vale ressaltar que a pratica esta em consonancia com a teoria, ¢ ambas caminham
juntas em prol de uma educacao libertadora. Contundo o professor como parte integrante deste
processo, mesmo com tempo de experiéncia precisa aperfecoar suas habilidades, buscando
renovacao. Esses nimeros salientam a importancia de troca de experiéncia entre osprofessores

da rede municipal. O que sugere formagao continuada para que haja a troca de conhecimentos.
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Grafico 6: Modalidade de ensino que os professores ministram aulas.

® 1°ano
@® 2°ano

: 3%ano
@ 4°ano
@ 5°ano

9.4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nesse grafico, € possivel confirmar o perfil da oferta de ensino dos anos iniciais do
ensino fundamental, a maioria dos professores ministram aulas para os alunos do 3° anos. Sao
alunos no ultimo ano do ciclo de alfabetizacdo, com a faixa etaria de 8 anos. De acordo com a
LDB a educagdo bésica, “Tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Esta subdividida em trés etapas
EDUCACAO INFANTIL (Creche — para criancas de até 3 anos; Pré — escola — para criangas de
4 e 5 anos.) ENSINO FUNDAMENTAL (Anos Iniciais — do 1° ao 5° ano, englobando criangas
de 6 a 10 anos; Anos Finas — do 6° ao 9° ano, com alunos entre 11 ¢ 14 anos) ¢ ENSINO

MEDIO.

Grafico 7: Distribuig¢do das disciplinas ministradas pelos professores.

Todas

31 (96,9%) @ Ciéncias

@ Portugués
96,9% Matematica

‘ Portugués

1(3,1%) @ Historia
@ Geografia
@ Todas

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este grafico demonstra a distribuicdo das disciplinas ministradas por professores nas
unidades de ensino. Como podemos visualizar os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental ministram todas as disciplinas da grade curricular. Isso sugere que o professor
deve ser um profissional versatil e qualificado que busca sumprir as dificuldades dentro da sala
de aula. O fato de amaioria das disciplinas ministradas pelo professor ser de diferentes areas do
conhecimento pode ter implicacdes importantes para a institui¢do de ensino. Por exemplo, esse

fato pode sugerir que o professor esta contribuindo para a formacdo de alunos com uma visdo
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holistica do mundo. Também pode sugerir que o professor estd contribuindo para a

diversifica¢ao do curriculo da institui¢ao de ensino.

Griéfico 8: Perfil dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental da rede municipal.

Zona Rural
5 (15,6%)

@ Zona urbana

Zona Urbana e Rural @ Zonarural
2(6,3%) D Aldeias

sl "2 Urbana. Rual e @ Zona urbana e rural
Aldeia 1 (3,1%) .
@ Zona rural e aldeia

Zona urbana )
@ Zona urbana, rural e aldeia

24 (75%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ao analisar este grafico, constata-se que as turmas sdo diversificadas, mas a maioria
dos alunos ¢ oriunda da zona urbana, concentrados em algumas unidades escolares,ja alunos
zona rural e alunos indigenas, estdo distribuidos em unidades escolares especificas. De acordo
com a secretaria de Educagcdo do municipio as escolas para melhor atender a demanda foram
organizadas de acordo com as necessidades dos alunos. Assim duas unidades escolares estdo
preparadas para receber os alunos da zona rural e indigenas. Contudo alunos da zona urbana

podem ser matriculados nas recepctivas unidades.

Grafico 9: Distribui¢do do acesso a internet entre alunos.

Minoria
13 (40,6%)
@ Maioria
@ Minoria
D Sem acesso

Maioria
19 (59,4%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este grafico aponta a distribuicdo do acesso a internet entre alunos da rede municipal
ensino. As duas categorias sdo: com acesso a internet e sem acesso a internet. Como podemos
visualizar a maioria dos alunos nao tem acesso a internet. Isso sugere que a institui¢do de ensino
atende a uma populacao de alunos com baixa renda ou que vivem em areas rurais. No caso desta
pesquisa a maioria dos alunos ¢ oriunda de zona rural, os mesmos tem dificuldade de acesso a

internet. Assim apresetam dificuldade em pesquisas e atividades que necessitam de internet.



Grafico 10: Recursos didaticos utilizados para tornar as aulas de ciéncias mais atrativas.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este grafico mostra a distribuicao dos recursos didaticos utilizados para tornar as aulas
de ciéncias mais atrativas. De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado
pelo professor a seus alunos”. Portanto neste ponto os professores entevistados sitaram como
recurso didatico: aula explicativa, aula expositiva, aula pratica e livro didatico. Contudo aula

explicativa, aula expositiva e aula pratica sdo metodologias.

Diante dos resultados apresentados o cenario ¢ de aulas voltadas para a metodologia de
ensino tradicional, na qual o professor ¢ o trasmissor do conteudo com o uso exclusivo de livro
didatico. Esses numeros salientam a importancia de diversificar as aulas de ciéncias, instigar o
professor a utilizar metogologias e recursos diferenciados. Para que a mudanca ocorra ¢
importante a realizacdo de formagdes continuadas que atualizem os professores. Assim o espago

escolar sera visto como transformador.

No momento historico atual, encontram-se na sala de aula geracdes completamente
distantes. Professores que frequentaram a escola numa época em que nem caneta existia
hoje encontram em sua sala de aula alunos que usam e abusam de recursos
tecnoldgicos, tanto para o lazer, quanto como forma de acesso ao conhecimento. Cada
vez mais, os professores sdo desafiados a “agir na urgéncia e decidir na incerteza”.
(PERRENOUD, 1996, p. 23).

Conforme as diversas mudangas que vém ocorrendo, o professor precisa estar

atualizado e preparado para os alunos desta geragdo.

Grifico 11: Uso de metodologias ativas em sala de aula.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

36



Este grafico apresenta a distribuicdo do uso de metodologias ativas em sala de aula. A
metodologia ativa ¢ uma concepgao educativa que estimula processos construtivos de acao-
reflexdo-a¢dao (FREIRE, 2006). Como podemos observar no grafico a maioria dos professores
usa metodologias ativas de forma esporddica nas aulas de ciéncias.Isso sugere que as

metodologias ativas ainda ndo sdo amplamente utilizadas em sala de aula.

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, & medida que
osalunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados

nas aulas ou na propria perspectiva do professor. (Berbel, 2011, p.28)
Contudo esse fato pode sugerir que os professores precisam ser capacitados para usar
metodologias ativas. Também pode sugerir que os alunos precisam ser mais motivados para
participar de aulas que utilizam metodologias ativas.

Grafico 12: Uso do tema diversidade cultural em aulas.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O grafico mostra a distribuicdo do uso do tema diversidade cultural em aulas. Para
Fleuri (2006, p. 500), apoiando-se em Bhabha, a diversidade cultural “[...] refere-se a cultura
como objeto do conhecimento empirico, reconhecendo contetidos e costumes culturais pré-
dados. De acordo com os dados da pesquisa foi possivel perceber que maioria dos professores
afirma ter usado o tema diversidade cultural em aulas. Isso sugere que o tema diversidade
cultural ¢ relevante para os professores e o quanto € importante trata-lo em sala de aula.

Contudo ¢ relevante entender como esta sendo aplicado o assunto em sala de aula, e de
como o professor internaliza a diversidade cultural no contexto escolar. Diante dessa
problemdtica Candau e Anhorn (2000) afirmam que “hoje se faz cada vez mais urgente a
incorporagdo da dimensdo cultural na pratica pedagogica.” Candau defende uma abordagem
pedagbgica pautada numa perspectiva de educagdo multicultural, ou seja, dever-se- ia incluir
essa discussdo no curriculo escolar e por certo nos projetos da escola.

Assim este topico da pesquisa foi desenvolvido com a formagdo continudada de
professores € com a sequéncia de ensino investigativo. Pode-se perceber na pratica a dificuldade

da fusdo dos conhecimentos, mas o resultado gratificante.
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Grafico 13: A interculturalidade na sala de aula.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O grafico revela que a maioria dos professores utiliza o tema interculturalidade nos
seus planejamentos e nas suas aulas. Estes dados chama aten¢do por nao condizer com a
realidade vivenciada no municipio. Mediante essa problematica, Vieira enfatiza que, “a
educacdo intercultural apresenta se como uma proposta politico-pedagdgica que visa a formagao
para a cidadania e a superacao de preconceitos e discriminagdes que expropriam de seus direitos
individuos e coletividades” (VIEIRA, 2001, p. 126).
Portanto, faz-se necessario um aprofundamento sobre a interculturalidade na sala de aula
entrelagados com as disciplinas. Assim a metodologia utilizada fara total diferan¢a na condugao

do tema dentro do contexto escolar, evidenciando que a educagdo ¢ o caminho para o respeito

as diferangas culturais.

Grifico 14: Experiéncia dos professores com formagao continuada voltada para o ensino de Ciéncias.

@ Nunca usei
@ Usei poucas vezes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O gréfico apresenta que a maioria dos professores nao tem experiéncia com formagao
continuada voltada para o ensino de Ciéncias. Krasilchik (1987) aponta algumas condigdes que
podem aumentar a possibilidade de €xito dos cursos de aperfeicoamento de professores. Sao
elas: participagdo voluntaria; existéncia de material de apoio; coeréncia e integracdo contetudo-
metodologia. No entender da autora ¢ importante que os cursos atendam grupos de professores
de uma mesma escola.

Diante dos dados apresentados de que de a maioria dos professores nao ter experiéncia
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com formacdo continuada voltada para o ensino de Ciéncias, pode ter implicagdes importantes
para a educacao. Esse fato pode sugerir que os professores nao estao atualizados com as ultimas
tendéncias pedagogicas. Assim, Libanio (1998) defende a formacdo continuada como
ferramenta para levar o professor a uma acao reflexiva e progressiva consciéncia de sua pratica
docente.

Contudo este ponto da pesquisa € considerado a alavanca para o projeto de pesquisa do
mestrado, que tem como finalidade promover a formagdo continuada, voltada para a disciplina

de ciéncias, envolvendo a diversidade cultural e a sequéncia de ensino investigativo.

Griéfico 15: Desempenho dos alunos nas avaliagdes externas e internas de ciéncias.

@ Bom
® Otimo
Regular

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este grafico demostra a distribui¢do do desempenho dos alunos nas avaliagcdes externas
e internas de ciéncias. As trés categorias sdo: 6timo, regular e bom. Observa-se que, a maioria
dos alunos teve um bom desempenho nas avaliagdes externas e internas de ciéncias. Isso sugere

que os alunos estao aprendendo e se desenvolvendo em ciéncias.

Grifico 16: Opinido dos professores sobre a BNCC e a diversidade cultural.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este grafico mostra a distribui¢ao da resposta dos professores a pergunta "A nova Base
Comum Curricular (BNCC), atende as demandas relacionadas a diversidade cultural em sala de
aula?". Compreende-se por Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o documento oficial que

define direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que orientardo a elaboragdo dos
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curriculos nacionais. Assim, o documento preconiza objetivos que devem percorrer as etapas de
parte da Educacao Basica (BRASIL, 2016).

Constatamos que a maioria dos professores acredita que a BNCC atende as demandas
relacionadas a diversidade cultural em sala de aula. Isso sugere que os professores estdo
satisfeitos com a BNCC neste aspecto. Contudo ¢ importante analisar o resultado da minoria,
que nao encontrou na BNCC, aportes para o trabalho em sala de aula com a diversidade cultural.

E importante ressaltar que ainda prioriza no municipio os PCNss.

Grafico 17: Livro didatico e a diversidade cultural.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O grafico apresenta dados dos professores em relacdo ao livro didatico e o tema
diversidade cultural. Assim a maioria respondeu sim, parcialmente. Em relagdo aos percentuais
gerais, o grafico aponta o tema diversidade cultural estd parcialmente em consonancia com o
livro didatico. O livro didatico como alanisamos no grafico 17, foi citado como o recurso mais
utilizado em sala de aula. O mesmo ¢ adotado pelas unidades escolares através de escolhas feitas
pelos professores a cada quatro anos.

Portanto os livros os livros didaticos ¢ um suporte nas aulas, ndo um Unico recurso
didatico. . Em uma reportagem da revista Gestao Escolar, em 2016, afirmou o jornalista Frances
Jones:

Mas o que deveria ser um momento formativo e propiciar uma analise criteriosa das
obras nem sempre recebe a devida importancia. Ndo raro, elas ficam expostas na
biblioteca, no corredor ou mesmo no refeitorio, enquanto os professores definem as que
querem usar em sala de aula. Dessa forma, corre-se o risco de escolher uma colegdo
cuja proposta pouco ou nada tem a ver com as expectativas de aprendizagem da
comunidade atendida pela escola (JONES, 2016).

Assim, os professores na sua maioria buscam outros recursos e metodologias para
complementar os contetidos especificos de suas comunidades. A diversidade cultural ¢
contemplada principalmente em datas especificas, ndo estando de acordo com a Declaragdo

Universal sobre a Diversidade Cultural, em seu Artigo 4°:

A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel do respeito pela
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dignidade da pessoa humana. Implica o compromisso de respeitar os direitos humanos
e as liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a
minorias ¢ os dos povos autoctones. Ninguém pode invocar a diversidade cultural para
violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem para limitar seu
alcance (UNESCO, 2002).

Contudo, a diversidade cultural deve estar incorporada nas praticas pedagogicas no
cotidiano da escola, promovendo o direito a dignidade da pessoa humana. O livro € um recurso

didatico que auxilia o professor no processo ensino aprendizagem.

Grafico 18: Dificuldades dos professores relacionadas as aulas de ciéncias.

@ Recursos didaticos
@ Aulas praticas

Planejamento
Recursos didaticos @ Experimentacées
- s
12 (37,5%) @ UtilizacZo do livro didatico
@ Outros

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Em relagdo as dificuldades dos professores o grafico apresenta que a maioria nao
domina os recursos didaticos voltados para o ensino de ciéncias. Assim, “recurso didatico ¢
todo material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do conteido proposto para ser
aplicado, pelo professor, a seus alunos” (SOUZA, 2007, p.111). Este resultado sugere que os
professores ndo utilizam recursos diferentes, talvez por ndo conhecer ou ter dominio dos
recursos disponiveis nas unidades escolares. De acordo com Castoldi e Polinarski (2009, p.
685),

[...] com a utilizacdo de recursos didatico-pedagodgicos, pensase em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com
i1sso, além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos
alunos participantes do processo de aprendizagem. Castoldi e Polinarski
(2009, p. 685).

Dessa forma, para sanar as dificuldades mencionadas no grafico pelos os professores, ¢

importante uma atualizacdo com formagdes continuadas, destacando a utilizagdo dos recursos
didaticos nas aulas de ciéncias. Com a utilizagcdo de recursos didaticos diferentes ¢ possivel

tornar as aulas de ciencias mais dinamicas e atrativas.



Grifico 19: Utilizagdo dos professores da Sequéncia de Ensino Investigativa.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Neste grafico, observar-se a utilizagdo dos professores da sequéncia de ensino
investigativo nas aulas de ciéncias. Para Carvalho a Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI),
¢ uma proposta didatica que tem por finalidade desenvolver conteudos ou temas cientificos.
Observa-se, que a maioria dos professores conhece, mas nunca utilizou. Esses niimeros
salientam a importancia de um trabalho voltado para esta abordagem de ensino.

Diante da realidade apresentado na pesquisa, a formagdo continuada de professores
ofereceu o encontro intitulado: Aplicagdao da Sequéncia de ensino investigativa (SEI) na sala de
aula. Tendo a duragdo de quatro semanas. Totalizando 40 horas. A formag¢do da sequéncia de
ensino investigativo seguiu os passos do texto: O ENSINO DE CIENCIAS E A PROPOSICAO
DE SEQUENCIAS DE ENSINO INVESTIGATIVAS de Anna Maria Pessoa de Carvalho.

Para Carvalho, uma sequéncia de ensino investigativa deve ter algumas atividades

chaves:

Na maioria das vezes a SEI inicia-se por um problema, experimental ou tedrico,
contextualizado, que introduz os alunos no toépico desejado e dé condigdes para que
pensem e trabalhem com as varidveis relevantes do fendmeno cientifico central do
conteido programatico. E preciso, apés a resolu¢do do problema, uma atividade de
sistematizagdo do conhecimento construido pelos alunos. Essa sistematizacdo ¢ feita
preferivelmente através da leitura de um texto escrito quando os alunos podem
novamente discutir, comparando o que fizeram e o que pensaram ao resolver o
problema, com o relatado no texto. Uma terceira atividade importante é a que promove
a contextualizacdo do conhecimento no dia a dia dos alunos, pois nesse momento eles
podem sentir a importancia da aplicacdo do conhecimento construido do ponto de vista
social. Esta atividade também pode ser organizada para o aprofundamento do
conhecimento levando, os alunos a saberem mais sobre o assunto. Algumas SEls, para
dar conta de conteudos curriculares mais complexos, demandam varios ciclos destas
trés atividades ou mesmo outros tipos de atividades precisam ser planejadas.( Carvalho,
2013, pg.7)

A sequéncia de ensino investigativo teve dois momentos dinstintos: o encontro teorico
e o pratico, realizado nos anos iniciais do ensino fundamental, envolvendo o ensino de ciéncias e
a diversidade cultural. A sequéncia de ensino ivestigativo rendeu um produto de mestrado

intitulado “Urucum a cor da identidade cultural”.
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Grafico 20: Pontos relevantes para uma formagao continuada de professores.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ao analisar o grafico percebe-se que a maioria dos professores acredita que aformacao
de professores deve contemplar aulas praticas e tedricas. Diante desta realidade, enfatizamos a
relevancia de oportunizar os professores de cursos e formagdes voltados para as demandas

apresentadas. Prado (2010) assevera que devemos:

“ultrapassar concepgdes e praticas de formagao continuada que ndo sdo
continuadas, pouco formam, pouco valorizam e até algumas vezes
desvalorizam os professores. Dita proposta implica questdes politicas e
de cidadania que entendem a formagdo continuada dos profissionais da
educagdo como um dever do Estado e um direito e dever dos professores
e, a partir deste entendimento, se construa uma cultura de formacgao
continuada de professores, em todas as instdncias escolares e
municipais” (PRADO, 2010, p.384).

Assim, a formacao continuada de professores, foi realizada nos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola especifica do municipio de Formoso do Araguaia-TO, que atedem
alunos da zona rural, zona urbana e indigena.

Diante dos resultados apresentados, A formacao continuada foi estruturada em quatro
momentos: palestra, oficinas tedrica, oficinas pratica e aplicacdo da SEI em sala de aula,
totalizando 60 horas, para 12 professores dos anos iniciais do ensino fundamental, da Escola
Municipal Dom Alano. A formagao voltada para o Ensino de Ciéncias com foco na diversidade
cultural. A Secretaria Municipal de Educagdo Cultura e Assuntos Indigenas ¢ uma parceira no
apoio logistico e certificacao dos professores participante. As agcdes da formacao continuada sao
constituidas por:

1) Palestra sobre o Ensino de Ciéncia, a diversidade cultural no espago escolar; este
momento serd da abertura do evento contando com 4 horas de duragao.

2) Oficina teodrica sobre Sequéncia de Ensino Investigativo feita de forma remota, com
convidados da Universidade Estadual de Goids. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU-MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS. Com duragdo
de 8 horas.
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3) Oficina pratica elaborando a Sequéncia de Ensino Investigativa, feita com o auxilio
da pesquisadora. Duracdo de 8 horas.

4) Aplicacao da Sequéncia de ensino investigativa (SEI) na sala de aula. Tendo a
duragdo de quatro semanas. Totalizando 40 horas. Assim o curso teve a duragao de 60 horas.

Os encontros serdao ministrados no periodo noturno: palestra, oficina teorica. No
periodo matutino e vespertino: oficina pratica e aplicagdo das Sequéncias de Ensino
Investigativa, nos meses de setembro de 2022, abril, maio e junho de 2023. Sendo esses
momentos praticos observados pelo pesquisador para posterior andlise dos resultados. Para
finalizar havera a apresentacao das andlises e, por conseguinte, dos resultados, no sentido da
realizagdo de propostas interventivas, este momento contara com a exposi¢do oral dos
professores do 1° ao 5° ano. A Secretaria Municipal de Educagdo de Formoso do Araguaia - TO,
certificar os cursistas que apresentarem no minimo de 80% por cento de presenca na formagao
continuada. A lista de presenca serd o instrumento para provar a participacdo dos cursistas

nos encontros. Abaixo segue a proposta do cronograma para a formagdo dosprofessores.

Quadro 3: Cronograma para a formacio dos professores de Formoso do Araguaia — TO.

AT 2022 2023
ATIVIDADE Setembro | Abril/Maio Junho
2 horas 20 horas 38 horas
Preenchimento do Formulario
X

Google Forms
Andlise do Formulario Google X
Forms
Abertura: Palestra X
Formacgao - Oficinas Tedricas e

iy X
Praticas
Aplicagdo da SEI X

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ap6s o término da formagdo, os resultados serdo analisados e assim, finalizada a
discussao, ressaltando pontos positivos e negativos, pontuando as contribui¢cdes do estudo na

diversidade cultural.



OBJETIVOS
Objetivo geral

Contribuir com a pratica docente ressignificada no Ensino de Ciéncias, nos anos
iniciais do ensino fundamental, aproximando a diversidade cultural do cotidiano escolar,
considerando a partir de processos pedagogicos inovadores e metodologias ativas.

Objetivos especificos

e Investigar a diversidade cultural nas escolas da rede de ensino do municipio de
Formoso do Araguaia - TO, com estudantes da zona urbana, zona rural e povos
originarios, no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias;

e Realizar formacdo continuada de professores, voltada aos processos pedagodgicos

inovadores e metodologias ativas.

e Analisar e discutir as competéncias da BNCC, referente a diversidade cultural e o

ensino de ciéncias;

e Elaborar e aplicar uma SEI com foco no ensino de Ciéncias, envolvendo a

diversidade cultural.

1. Vivéncias e experiéncia na diversidade cultural

A sala de aula ¢ um cendrio propicio as varias descobertas e investigagdes, € neste
contexto diversificado que surge a proposta de aprofundar na construgdo de um projeto que
despertasse um olhar para o ensino de ciéncias, ¢ pertinente informar que o interesse pelo ensino
de ciéncias surgiu em 2015, quando a autora deste trabalho era docente nas séries iniciais do
ensino fundamental (1°ano), sendo a escola um local que atendia estudantes da zona urbana,
zona rural e povos originarios. Contudo a énfase do ensino aprendizagem priorizavam as
disciplinas de matematica e portugués, mas quando chegavam as avaliacdes ¢ notorio que o
desempenho nas outras disciplinas ficava aquém do desejado. Nas reunides e conselho de classe,
percebeu nas falas dos professores as dificuldades de trabalhar com o ensino de Ciéncias neste
contexto da diversidade, por meio de interagdes entre a cultura da ciéncia e as diferentes culturas
dos estudantes. Assim estd inquietacdo a respeito do ensino de ciéncias, fez com que a autora
buscasse alternativas nas questdes pertinentes ao ensino de ciéncias.

Por varios anos e muitas tentativas, enfim o ingresso ao mestrado fez-se uma realidade
e com ele a busca por respostas aos problemas vivenciados em sala de aula. Isso tudo
acontecendo em meio uma pandemia do Covid. Pandemia esta que a todo o momento trazia

preocupagdes do futuro. Alunos assistindo aulas remotas, professores tendo que adaptar as
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novas tecnologias. Momento de muitas incertezas e perdas humanas de pessoas queridas.

No mestrado a autora teve o privilégio de participar de aulas que proporcionaram novas
aprendizagem e descobertas abrindo um vasto campo de opgdes relativas aos questionamentos
iniciais sobre a diversidade cultural e o ensino de ciéncias.

Portanto, esta experiéncia vivenciada no mestrado ndo poderia ficar na teoria, mas sim
transformar-se em pratica, sendo compartilhada com os professores do municipio onde resido e
trabalho. Foi neste momento que surgiu o projeto para a formagao continuada voltada para a
diversidade cultural do ensino de ciéncias, envolvendo a sequéncia de ensino investigativo.
Pensar a formacdo continuada, envolvendo os profissionais das séries iniciais do ensino
fundamental ¢ algo desafiador, devido as mudancas da rotina na sala de aula erespectivamente
na unidade escolar. A proposta ¢ da autora, mas o despertar do interesse para efetividade e
sucesso ¢ responsabilidade de todos os envolvidos. O professor ¢ o primeiro estimulo que o
estudante tem contato em sala de aula, portanto, cabe ao professor agucar e sensibilizar seus
alunos no processo de constru¢ao do conhecimento.

Diversidade cultural,ensino de Ciéncias e formacao de professores sdo contextos que se
interligam e que sdo pautados nos documentos direcionadores da educagdo brasileira, mas
tratados com superficialidade quando observados na realidade de cada Sistema de Educacao.
Com a intengdo de discutir e propor uma forma de contextualizacdo dos temas, em sala de aula,
o presente estudo traz as seguintes problematizacdes: Como ensinar Ciéncias por meio da
Diversidade cultural presente em sala de aula?

Metodologicamente, hd uma pesquisa bibliografica, exploratoria, de abordagem
qualitativa, associada a um estudo de caso, por meio de uma contextualizacdo da Diversidade
cultural dos estudantes de Formoso do Araguaia-TO, oriundos de zona rural, povos indigenas e
zona urbana no mesmo ambiente escolar, e a vinculacdo com o ensino de Ciéncias, por meio de
formacdo de professores.

Contudo, vale ressaltar que a formagao continuada ¢ uma propostade construgdo de
saberes no contexto da realidade local. E assim tendo como ressultado a garantia dos direitos

dos estudantes a uma aprendizagem significativa e contextualizada no Ensino de Ciéncias.

O trabalho desenvolvido teve um cunho colaborativo com construgdo da sequéncia de
ensino investigativo, baseada na diversidade cultural, para os professores professores de
Ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental. A formagdao aconteceu no total de 4
encontros, com 12 professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os momentos

de formagdo e estudos foram utilizados no planejamento coletivo e planejamento individual,
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estabelecidos pela unidade escolar, em que esses profissionais trabalham, no turno matutino,
vespertino e noturno. Com essa flexibilidade a proposta de pesquisa visou a aproximacao entre a

teoria e a pratica no contexto escolar.

2. Colégio Municipal Dom Alano

O Colégio Municipal Dom Alano foi escolhido devido sua diversidade cultural, nesta
unidade escolar atende estudantes da zona rural, zona urbana e povos originarios que residem na
cidade, e funciona como extensdo das escolas indigenas, atendendo a educagdo infantil nas

aldeias. Atende alunos das séries iniciais do ensino fundamental e educacao infantil.

Foto 1: Vista da frente da Escola Municipal Dom Alano.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
Foto 2: Vista da entrada da Escola Municipal Dom Alano.

 Fonte: Elaborado pela éutora; 2023.

O Colégio Municipal Dom Alano ¢ localizada no centro da cidade, situado a Praga Sao
Jodo Batista s/n° centro, Formoso do Araguaia, tem uma area de 1.480,00 m? e sua construg¢ao
ocupa 745,58 m?; com lei de Criacdo numero 041/1991 de 13 de Maio de 1991, iniciou suas
atividades em 1999. A Unidade Escolar contou com a média de 357 alunos regularmente
matriculados nas modalidades da Educagdo Infantil (Maternal (II), Jardim (I / II) e Ensino
Fundamental Anos Iniciais do 1° ao 5° Ano).

O Colégio atende ainda seis extensdes de Aldeias indigenas da Ilha do Bananal (Aldeia
Canoand - Maternal II, Jardim I/ I, turno Matutino; Aldeia Sdo Jodo Maternal II. Jardim I/ II,

turno Matutino; Aldeia Boa Esperanga — Maternal II, Jardim I /II, turno Vespertino, Aldeia
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Txuiri - Maternal II, Jardim I/ 11, turno Vespertino, Marani-Hawi

Maternal II, Jardim I/ II, turno Vespertino e Aldeia Wari - Wari Maternal II, Jardim I / II,

turno Vespertino.

Em 2023 a U.E continua atendendo as mesmas modalidades de ensino do ano anterior e
conta hoje com 354 alunos regularmente matriculados nos periodos matutino, vespertino € nas
seis extensoes das Aldeias Indigenas da Ilha do Bananal no ensino regular e 20 alunos na turma
de AEE — Atendimento Educacional Especializado totalizando 354 alunos matriculados. A

unidade escolar contem 45 servidores atuando cada um nas suas respectivas fungdes.

Os servidores estdo distribuidos de acordos com as fungdes: sendo 14 servidores do
quadro administrativo, destes 4 possuem ensino superior, 1 cursando Ensino Superior, 4 com
Ensino Médio completo, 2 com Ensino Médio Incompleto e 3 com Ensino Fundamental
Incompleto, no entanto ha uma servidora de licenca prémio e outra de atestado médico. Ha 28
professores, sendo que 18 estdo na regéncia, 05 na funcdo diretiva, 01 em 9 remanejo de funcao
para auxiliar de secretaria, 02 em remanejo de fungdo para professora auxiliar, 02 estagiarios na
funcdo de professor auxiliar 02 afastadas em funcdo de atestado médico, 01 monitora do
Programa Tempo de Aprender, que atende aos alunos do 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental I.
Destes 21 possuem Ensino Superior na area da educagdo, temos 02 estagidrios/ professores
auxiliares, 01monitora do Programa Tempo de Aprender e 02 professoras que estdo cursando
pedagogia, 02 professores que tem o magistério indigena, 01 professor que tem o cursotécnico

em magistério e 02 professores indigenas que possui o Ensino Médio completo.

A comunidade em que o colégio estd inserido apresenta vulnerabilidade social,
ressaltando que a maioria dos alunos sdo moradores do setor Aeroporto e Centro. Também
atende alunos da zona rural e ainda uma extensdo em seis aldeias indigenas da etnia Javaé. O
Colégio Municipal Dom Alano, sofre muito com migragdo dos alunos, pois as familiasmudam
muito de setores e para a zona rural, e com isso ha muita oscilagdo e movimentacdo de
matricula no decorrer do ano, afetando diretamente o rendimento escolar em seus indices e
aproveitamento.

O Colégio Municipal Dom Alano funciona em dois turnos, atendendo uma clientela
bastante diversificada como: alunos da zona urbana, zona rural, indigenas e de outros Estados e
Municipios. A unidade escolar oferece as modalidades, Ensino Infantil e Fundamental I (1° ao 5°
ano). A rotina escolar estar organizada da seguinte forma: os alunos que estudam no periodo
matutino entram na escola as 7:00 horas, saem para pegar o lanche as 8:40 e as 9:00 horas saem

para um intervalo de 15 minutos, retornam para a sala de aula e sdo dispensadosas 11:25 para
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irem pra casa. No periodo vespertino, a rotina comeca as 13h, pegam o lanche 14h:40min e as
15:00h saem para o recreio onde tem 15min de intervalos, apos esse tempo, retornam para a sala
e sao liberados as 17:25 para irem para casa. Atendemos 354 alunos de varios setores, incluindo
os alunos que vem da zona rural fazendo o uso do transporte escolar. Esses alunos da zona rural,
comecam a chegar a escola a partir das 12:00 horas, a medida que vao chegando, sdo recebidos
por uma pessoa da equipe escolar que controla a chegada, o lanche e saida dos mesmos de volta

para casa.

Foto 3: Vista interna da escola.

S
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou uma reflexao sobre as aulas de Ciéncias ministradas
no contexto da diversidade cultural, podendo otimizar e enriquecer sua pratica com a formagao
continuada. Esta pesquisa oportunizou a concretizacdo de dois produtos: Formagao Continuada
de Professores e Sequéncia de Ensino Ivestigativo “Urucum a cor da identidade cultural”.

A proposta da formagao continuada surgiu da dificuldade dos professores de ciéncias
de agregar o contetido, os recursos didaticos e metodologias com a diversidade cultural
existente na sala de aula. O conhecimento adquirido possibilitou a pratica na sala de aula,
oportunizando, assim uma aprendizagem significativa, na qual o aluno seja protagonista.

Apesar das dificuldades que surgiram no decorrer da pesquisa, acredita-se que uma
proposta assim consolidada, tende a ser um contributo para o Ensino de Ciéncias na diversidade
cultural no municipio de Formoso do Araguaia. A mudanga ¢ algo que requer foco e
persisténcia, mas cabe ao pesquisador mediar, com sabedoria e planejamento adequado as suas
acgoes.

Como formadora do curso, tive a oportunidade impar de participar e observar os
avancos ocorridos com os encontros tanto dos professores envolvidos como dos alunos. Uma
formag¢ao na qual o formador esta presente na a¢do ¢ de grande valia, pois ¢ um momento de
troca de conhecimentos vivenciados no presente na pratica da acdo. Foi nestes momentos que
puder percebe o quanto ¢ importante as trocas de experiéncias entre professores e alunos. O
conhecimento obtido deve ser compartilhado de maneira a enriquecer a pratica docente,
possibilitando aos professores participantes, uma reflexdo de suas agoes.

A maior dificuldade encontrada pelos professores esta na aula dialogada, na
problematizacdo e na forma da condugdo da diversidade cultural. E notdrio que os professores
tém dificuldade de instigar os alunos a participar com suas opinides. Outro ponto a destacar ¢ a
ato da avaliacdo, na qual os professores devem ouvir e conduzir de maneira a ndo delimitar as
opinides dos alunos.

O ensino de ciéncias depois da formagao continuada teve avangos nitidos, pois com a
sequéncia de ensino investigativo os alunos e professores tiveram a oportunidade de envolver
nas ac¢oes, demestificando que para as aulas de ciéncias serem atrativas precisam ser dentro de
laboratorios.

A sequéncia de ensino investigativa “Urucum a cor da identidade cultural”, revelou a

diversidade cultural existente dentro da unidade escolar, momento de reflexdo e
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aprendizado.Partir do principio que um fruto como o urucum, pode trazer tantas informagdes e
troca de cultura. Alguns pontos que devem ser compartilhado com a experiéncia : O relato da
professora de uma aluna com dificuldade de aprendizagem, contar na casa dela sobre sua
experiéncia do urucum. A participacao dos responsaveis pelos alunos, na a¢ao do intercambio
cultural na Ilha do Bananal na aldeia Canuana. A visita ao museu indigena que fica do lado da
escola e que € pouco explorado.

Por fim, o objetivo da pesquisa foi concretizado, a formacao continuada de professores ¢é
fundamental para que ocorram as melhorias no campo educacional, pois ¢ capaz pode
proporcionar aos professores o dominio tedrico-pratico necessario para que as mudacas ocorram
dentro da sala de aula, garantindo assim o direito a uma aprendizagem significativa.

Contudo, o que se espera da aplicagdo deste estudo € que o mesmo resulte na melhoria da
qualidade das aulas de Ciéncias, neste contexto diversificado, de modo que professores e alunos sejam
beneficiados no processo de ensino e aprendizagem. Assim, na formagdo continuada, espera-se que o
professor consiga compreender a diversidade cultural, inserida no ambiente escolar, ndo sendo limitada a

algumas disciplinas, conteudos, atividades e momentos especificos, mas englobado em todo o contexto

escolar. O respeito a diversidade ¢ construido todos os dias, e é nesse sentido que a educagdo sera

entendida como emancipadora ¢ intercultural.
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APENDICE A — Questionario de pesquisa Formacio de professores de Ciéncias na
diversidade Cultural em Formoso do Araguaia - TO
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Questiondrio de pesquisa: FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NA DIVERSIDADE
CULTURAL EM FORMOSO DO ARAGUAIA-TO.

Objetivo: Delinear o perfil, dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de Formoso do Araguaia-TO, e que farao parte
desta pesquisa em que pese a pratica pedagogica ancorada na diversidade
cultural presente neste espago educacional.

* Indica uma pergunta obrigatéria
E-mail*

Seu e-mail

Dados pessoais e profissionais
1) Género *
O Masculino
O Feminino
O Outros
2) Idade *
O Até 30 anos
O Entre 30 e 50 anos
O Acima de 50 anos
3) Formagao académica *
O Bacharelato
O Licenciatura
O Normal superior

O Magistério

O Especializacdo
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O Mestrado
O Doutorado

4) Vinculo profissional: *
O Temporario

O Efetivo

5) Tempo de atuagdo na fungao *
O 0a5anos
O 5al10anos
O 10a 15 anos
O 15a20 anos

6) Modalidade de ensino em que leciona: *
O 1°ano
O 2°ano
O 3%°ano
O 4°ano
O 5°ano

7) Disciplina(s) que ministra atualmente *
O Ciéncias
O Portugués
O Matematica
O Historia
O Geografia
O Todas

8) Perfil da turma 20227 *
O Zona urbana
O Zona rural
O Aldeias
O Zona urbana e rural

O Zona rural e aldeia

O Zona urbana, rural e aldeia

9) Alunos com acesso a internet *
O Maioria
O Minoria

O Sem acesso
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10) Recursos didaticos utilizados para tornar as aulas de ciéncias mais atrativas? *
O Livro didatico
O Aula expositiva
O Aula explicativa
O Aula pratica

11) Sobre o uso de metodologias ativas em sala de aula *
O Nunca usei
O Usei poucas vezes
O Uso esporadicamente conforme o assunto
O Nunca ouvi falar

Em caso afirmativo especifique

12) Ja utilizou o tema diversidade cultural em suas aulas? *
O Sim
O Algumas vezes
O Nunca

Em caso afirmativo especifique

13) A interculturalidade esta presente nos seus planejamentos e nas suas aulas? *
O Sim
O Nao

Em caso afirmativo especifique

14) Ja fez alguma formacgao continuada voltada para o ensino de Ciéncias? *
O Nunca usei
O Usei poucas vezes
O Uso esporadicamente conforme o assunto
O Nunca ouvi falar

Em caso afirmativo especifique

15) Desempenho dos alunos nas avaliagdes externas e internas de ciéncias *
O Bom
O Otimo
O Regular
16) A nova Base Comum Curricular ( BNCC), atende as demandas relacionadas a

diversidade cultural em sala de aula. *

O Sim, parcialmente
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O Sim, totalmente
O Naio, totalmente

O Nao, parcialmente

17) O livro didatico estd em consonancia com a diversidade cultural presente em sua sala de
aula. *

O Sim, parcialmente
O Sim, totalmente
O Nio

O Naio, totalmente

O Nao, parcialmente

18) Em sua opiniao as maiores dificuldades dos professores de ciéncias na sala de aula esta
relacionada a: *

O Recursos didaticos

O Aulas praticas

O Planejamento

O Experimentag¢des

O Utilizagdo do livro didatico
O Outros

19) Conhece ou ja utilizou sequéncia de ensino investigativa? *
O Sim, ja usei
O Sim, nunca usei

O Nunca ouvi falar

20) Estruturagdo de formagao continuada que considera mais produtiva *
O Maioria pratica
O Pratica e tedrica
O Atualizada e com experimentos

O Atualizada e com abordagem especifica

21) Na sua opinido quais os desafios da formacdo continuada? *




APENDICE B — Artigo Vivéncias de professores de Ciéncias no contexto da Diversidade

cultural

Vivéncias de professores de Ciéncias no contexto da Diversidade cultural

Experiences of science teachers in the context of cultural diversity

Cléria Rodrigues Oliveira. Mestranda no Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias da UEG.E-mail: cleria.oliveira@estudante.ifto.edu.br
Rosangela Marques Cardoso. Mestra pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias da UEG.E-mail:rosangelaromualdo43@gmail.com
Cleide Tavares Aratjo. Doutora em Quimica pela Universidade Federal de
Uberlandia. E-mail: cleide.araujo@ueg.br

Olira Saraiva Rodrigues. Doutora em Arte e Cultura Visual pela
Universidade Federal de Goias. E-mail: olirarodrigues@gmail.com

Claudia dos Santos Aratjo. Doutora em Educagdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Goias. E-mail: helena.claudia@gmail.com

Resumo

Este artigo aborda temas vivenciados dentro de sala de aula, no contexto da diversidade cultural no Ensino de
Ciéncias, para tanto fez-se necessario o embasamento em estudos realizados nas mais diversas localidades.
Diversidade cultural, ensino de Ciéncias e formagdo de professores sdo contextos que se interligam e que sdo
pautados nos documentos direcionadores da educagdo brasileira, mas tratados com superficialidade quando
observados na realidade de cada Sistema de Educagdo. Com a intengdo de discutir e propor uma forma de
contextualizag@o dos temas, em sala de aula, o presente estudo traz as seguintes problematiza¢des: Como ensinar
Ciéncias por meio da Diversidade cultural presente em sala de aula, na contextualizacdo do multiculturalismo?
Metodologicamente, hd uma pesquisa bibliografica, exploratéria, de abordagem qualitativa, associada a um
estudo de caso, por meio de uma contextualizagdo da Diversidade cultural dos estudantes de Formoso do
Araguaia-TO, oriundos de zona rural, povos indigenas e zona urbana no mesmo ambiente escolar, e a vinculagdo
com o ensino de Ciéncias, por meio de formacdo de professores. Contudo, vale ressaltar que a formagao
continuada é uma proposta de construgdo de saberes no contexto da realidade local. E assim tendo como
ressultado a garantia dos direitos dos estudantes a uma aprendizagem significativa e contextualizada no Ensino
de Ciencias.

Palavras Chave: Ensino de Ciéncias. Diversidade cultural. Formagao de professores.

Abstract

This article addresses issues experienced within the classroom, in the context of cultural diversity in Science
Teaching, for which it was necessary to base it on studies carried out in the most diverse locations. Cultural
diversity, science teaching and teacher training are contexts that are interconnected and that are based on the
guiding documents of Brazilian education, but treated superficially when observed in the reality of each
Education System. With the intention of discussing and proposing a way of contextualizing the themes in the
classroom, the present study presents the following problematizations: How to teach Science through the cultural
diversity present in the classroom, in the context of multiculturalism? Methodologically, there is a
bibliographical, exploratory research, with a qualitative approach, associated with a case study, through a
contextualization of the cultural diversity of students from Formoso do Araguaia-TO, from rural areas,
indigenous peoples and urban areas in the same environment school, and the link with the teaching of Science,
through teacher training. However, it is worth mentioning that continuing education is a proposal for building



knowledge in the context of the local reality. And thus resulting in the guarantee of students' rights to meaningful
and contextualized learning in Science Teaching.

Keywords: Science teaching. Cultural diversity. Teacher training.

Introducio

No processo de construcdo de vivéncias e experiéncias, € interessante situar os leitores a uma
contextualiza¢dao da diversidade cultural, ao vivencia-la na pratica do ensino de ciéncias para
alunos de zonas rurais, urbanas e indigenas em um mesmo ambiente escolar, no municipio de

Formoso do Araguaia-TO.

De acordo com Queiroz (1988), a historia de vida pode ser definida como:

[...] o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu.
Narrativa linear e individual dos acontecimentos que nele considera significativos,
através dela se delineiam as relagdes com os membros de seu grupo, de sua
profissdo, de sua camada social, de sua sociedade global, que cabe ao pesquisador
desvendar (QUEIROZ, 1988, p.19).

Candau (2011), em seu livro recentemente traduzido para o portugués, intitulado "Memoria e
Identidade", salienta que a constru¢do da imagem que desejamos ter de nds mesmos ¢
influenciada por elementos do passado, contingéncias do presente € nossos projetos para o

futuro.

Nossa memodria acrescenta a lembranga o futuro dessa lembranga. [...] O tempo da
lembranga ¢, portanto, inevitavelmente diferente do tempo vivido, pois a incerteza
inerente a este ultimo esta dissipada no primeiro. Isso pode explicar os numerosos
casos de embelezamento de lembrangas desagradaveis que, ao serem relembradas,
sdo aliviadas da angustia e do sentimento de contrariedade provocados pela incerteza
da situagdo vivida durante a qual se teme sempre o pior (CANDAU, 2011, p 66-67).

Nesse sentido, seguindo a reflexdo adotada acerca do passado, presente e futuro, a pesquisa
busca explorar a diversidade cultural no Ensino de Ciéncias, em um ambiente escolar que
engloba alunos de zonas rurais, zona urbanas e povos indigenas, sob a inexisténcia de uma
verdade tinica e acabada, reconhecendo-se em constante processo de evolugdo e crescimento
intelectual e pessoal. A pesquisa, portanto, tem como objetivo contribuir para o
aprimoramento do Ensino de Ciéncias em ambientes escolares diversos, considerando as

particularidades e desafios que envolvem a diversidade cultural.

Metodologicamente, ha uma pesquisa bibliografica, exploratéria, de abordagem qualitativa,
associada a um estudo de caso, por meio de uma contextualizagdo da Diversidade cultural dos
estudantes de Formoso do Araguaia-TO, oriundos de zona rural, povos indigenas e zona
urbana no mesmo ambiente escolar, e a vinculacdo com o Ensino de Ciéncias, por meio de

formagao de professores.
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Assim, espera-se que os resultados desta pesquisa possam fornecer subsidios para a promogao
da inclusao e equidade no Ensino de Ciéncias, contribuindo para a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes de sua diversidade cultural. Observa-se, ainda, um cenario desafiador
para o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com alunos oriundos de
zonas rurais, urbanas e povos indigenas, cada um com suas especificidades e experiéncias de
diferentes vivéncias. Para tanto, a falta de recursos e a escassa formacdo adequada de
professores para lidar com a diversidade cultural presente no ambiente escolar torna o

processo de ensino e aprendizagem ainda mais desafiador.

Com o objetivo de (re)significar o Ensino de Ciéncias, optou-se, aqui, por explorar o lado
investigativo dos alunos, visando envolvé-los no processo construtivo do conhecimento.
Entretanto, a falta de formagdo docente, associada a experiéncia em se trabalhar com foco na
diversidade cultural tornava a tarefa de oferecer um ensino de qualidade ainda mais complexa

e intrincada.

Diante desse desafio, com o envolvimento, diretamente, de uma das pesquisadoras no locus
de investigagdo, decidiu-se buscar o aprimoramento na formacdo continuada, por meio da
construcdo de um projeto de Mestrado. O objetivo do projeto foi apresentar um Ensino de
Ciéncias com melhor qualidade para os alunos, levando em consideracao as particularidades e

enredos que envolvem a diversidade cultural presente neste especifico ambiente escolar.

Desse modo, este escrito tem como meta auxiliar os alunos envolvidos na obtencdo de um
melhor desempenho na disciplina de Ciéncias, por meio de uma abordagem mais adequada as
necessidades e idiossincrasias de cada um, em consonancia com as particularidades culturais
presentes em sala de aula. Assim, esta pesquisa contribuir para o desenvolvimento

educacional dos alunos, bem como para o aprimoramento da pratica docente.

No contexto atual de incertezas e desafios decorrentes da pandemia da COVID-19, que trouxe
perdas significativas em termos de saude, relacdes sociais, empregos e seguranga, este estudo
¢ gestado de forma a contribuir significativamente para o contexto educacional na diversidade

cultural.

Cada historia de vida ¢ um fator relevante na constru¢do de conhecimentos e experiéncias,
que se entrelacam com aspectos sociais. De acordo com Névoa (1992), nao € possivel separar
o eu pessoal do eu profissional. Essa perspectiva enfatiza a importincia de levar em

considera¢do a experiéncia pessoal dos professores na constru¢do de praticas educacionais
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mais eficazes e adaptadas as necessidades dos alunos e da sociedade.

Professores com mais de uma década de experiéncia docente enfrentam um grande desafio:
disseminar o ensino de Ciéncias na Diversidade Cultural. Para isso, este estudo tem o intuito
de promover a formagdo continuada de professores no municipio de Formoso do Araguaia-
TO. O objetivo ¢ contribuir com uma pratica docente (re)significada no Ensino de Ciéncias,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, diante da realidade vivenciada pela

diversidade cultural e por meio de processos pedagdgicos inovadores e metodologias ativas.

A diversidade cultural ¢ uma tematica interligada a historia de vida dos seres humanos, que
envolve episodios de intolerancia e superagdo. E importante ressaltar as contribuicdes desse
assunto dentro da sala de aula, permitindo aos alunos uma compreensao mais ampla do
mundo e das diferentes culturas que o compdem. Assim, a formagdo continuada de
professores e a adocao de praticas pedagdgicas inovadoras podem promover a valorizacao da
diversidade cultural e contribuir para a formacdo de cidadaos mais conscientes e,
principalmente, tolerantes.

O espaco escolar em sua singularidade

De acordo com Candau (2011), a educagdo escolar que pretenda ser significativa para os
estudantes necessita estar imbuida de praticas educativas sensiveis as diferencas culturais que
emergem com cada vez maior forca e visibilidade no cotidiano das escolas. Como adverte
Candido (2012, p. 15) lembrar ¢ também uma tentativa de “manter na mao o fio que nos liga a

nd6s mesmos” nas permanentes transformacdes que vivemos a cada instante:

[...] @ memoéria € um laboratorio oculto onde se ddo a nossa revelia combinagdes
inesperadas e arbitrarias. E ilusorio pensar que seja um depdsito ou arquivo, nos
quais ficam guardadas as recordagdes, que podemos retirar e consultar como se
reproduzissem exatamente os acontecimentos idos e vividos. Nada disso. No
entanto, ela é o recurso de que dispomos para sentirmos a propria identidade e
sabermos se ainda somos mesmo nos, na caudal do tempo que nos modifica sem
cessar (CANDIDO, 2012, p. 15).

Conforme Candido (2012) nos adverte sobre nossas memorias e ligagdes, o local no qual
residimos faz parte de nossa historia e, portanto, ¢ importante apresentar e situar o leitor neste
contexto. A escola foco desta pesquisa esta localizada na cidade de Formoso do Araguaia,

mais especificamente no sul do estado do Tocantins na regido norte do Brasil.

O Tocantins ¢ o estado mais jovem do Brasil, criado em 1988, possui Palmas como sua
capital e uma populacao atual de aproximadamente 1,5 milhdo de habitantes. O estado, criado
por meio da divisao de Goids, detétm um territério amplo, caracterizado por uma grande

variedade de biodiversidade, com a presenca do Cerrado e da Amazodnia, além das faixas de
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transicgao.

A populacdo tocantinense ¢ composta por imigrantes de varias partes do Brasil, o indio
também compde o contingente populacional do estado. Sdo, ao todo, sete etnias (Karaja,
Xambiod, Javaé, Xerente, kraho Canela, Apinajé e Pankararu), totalizando aproximadamente
10 mil indios, distribuidos em 82 aldeias. Ressaltando que no estado do Tocantins ha ainda as
comunidades quilombolas, que correspondem a aproximadamente mais de 15, as quais
abrigam milhares de pessoas. Ha 280 km de Palmas esta localizada a cidade de Formoso do
Araguaia — TO, com aproximadamente 20.000 mil habitantes de acordo com o IBGE do ano
2021, possui uma das maiores biodiversidades naturais do Estado, principalmente por contar

com a Ilha do Bananal.

Formoso do Araguaia foi agraciado com a Ilha do Bananal, a maior ilha fluvial do mundo. Na
ilha, ha o Parque Nacional do Araguaia, que abriga os povos indigenas Karaja e Javaé. Os
povos indigenas Javaés, atualmente, vivem em transicdo entre residir na cidade e na aldeia, e
embora a modernidade esteja presente nestes povos, a tradicdo permanece viva em seus

rituais.

As Escolas Municipais t€ém como segmento de ensino: Educacdo Infantil, séries iniciais e
finais do Ensino Fundamental (zona rural, urbana e povos indigena), havendo ainda Ensino
Médio em rede estadual. Um dos maiores desafios presentes no municipio sdo as escolas que
atendem aos alunos da zona rural e alunos dos povos indigenas, juntamente com os alunos da

zona urbana, diante da diversidade instaurada nesse cenario.

Os estudantes indigenas que frequentam as escolas residem na cidade e sao povos originarios
da etnia Javaés, nas aldeias hé escolas da rede estadual de ensino, educagdo bilingue, na qual
existem o professor da lingua materna dos povos indigenas e professor da rede estadual de
ensino. Mesmo assim, muitos indigenas preferem deixar suas aldeias e residir na cidade para

frequentar escolas urbanas.

Os alunos da zona rural sdo aproximadamente 314, de acordo com dados da Secretaria de
Educacdo, e na sua maioria filhos de assentados e ribeirinhos. Diante desse cendrio, pode-se
afirmar a miscigenagdo do povo desta regido e a diversidade cultural presente na populacio

desta cidade, reverberando no contexto educacional.

Escutas envolvidas de docentes

Pensar na contextualizagdo do ensino como forma de promover um aprendizado significativo

aos envolvidos no sistema educacional, especialmente no Ensino de Ciéncias, que deve ser
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desenvolvido respeitando a diversidade cultural, exige-se conhecer os professores e estudantes
que compdem esse sistema, entendendo as diferencas que os caracterizam. Somente assim ¢
possivel promover um ensino realmente efetivo, cujo principal objetivo seja a aprendizagem

dos estudantes.

Retomando, o presente estudo foi desenvolvido com base em dois procedimentos principais:
pesquisa bibliografica e o estudo de caso, com narrativas autobiograficas. A pesquisa
bibliografica teve como objetivo contextualizar os temas de diversidade cultural e Ensino de
Ciéncias a partir da discussao de autores que pesquisam essas tematicas. As narrativas
autobiograficas tiveram como finalidade a escuta dos professores, no sentido de criar projetos
de formagdes continuadas, com objeto de conhecimento da realidade circunscrita, para a

criacdo de metodologias nas agcdes docentes, a partir das fragilidades relatadas.

Quanto aos profissionais da educacdo envolvidos, totalizaram trinta e cinco professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que os professores neste nivel de ensino
ministram todas as disciplinas da matriz curricular. Nesses anos de escolarizagdo, usualmente,
na rede municipal investigada, as turmas ficam a cargo de um unico professor generalista,

formado em Pedagogia ou Normal Superior ou técnico em magistério.

Sabe-se que a diferenga entre as pessoas, comunidades, modos de pensar, vestir, alimentar, ou
seja, os costumes de uma sociedade, sdo formas de conceituar a Diversidade cultural, e

Capellini e Macena (2018, p.17) definem Diversidade cultural:

[...] como uma das principais preocupagdes sociais, relacionada ao crescimento de
uma variedade de codigos sociais, dentro e entre sociedades. E cada vez mais
evidente que estilos de vidas, representagdes sociais, sistemas de valores, codigos de
conduta, relagcdes sociais, formas linguisticas, processos cognitivos, expressdes
artisticas, nog¢des de espago publico e privado, modos de comunicacdo e sistemas de
pensamento ndo podem ser reduzidos a um modelo singular ou concebidos em
termos de representacdes fixas. Todos esses componentes assentam-se sob 0o manto
da diversidade cultural a partir do momento em que a sociedade gradativamente
assume a existéncia de diversos modelos de ser humano e modos de vida.

Contudo, ¢ complexo promover aulas contextualizadas voltadas ao desenvolvimento de
Ciéncias apreciando a Diversidade cultural da qual os estudantes pertencem. Nota-se que os
professores precisam ser capacitados a ensinar Ciéncias, contextualizando o objeto de
conhecimento e interrelacionando as metodologias por meio do conhecimento da Diversidade

cultural, no grupo em que professor e estudante sao constituidos.

Sendo assim, € necessario que os professores tenham condi¢des objetivas para a formagao e
trabalho docente com o curriculo que trata da Diversidade cultural, em especial, com os

Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) que traz em seu bojo conceitos, contextos,
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metodologias que pautam as maneiras de Diversidade cultural da populagao brasileira, bem
como entender a diversidade propria de cada municipio. Mas conforme Ciliato e Sartori
(2015, p. 67) “o problema ¢ que a grande maioria dos professores e da propria comunidade
escolar demonstra ndo estar preparada e, tampouco, comprometida em trabalhar com os

assuntos relativos ao multiculturalismo™.

Nessa direcdo, ¢ valido ressaltar que o conhecimento ¢ gerado pela informagdo, que as
vivéncias levam as experiéncias, portanto, ¢ necessario formar professores que em sala de
aula promovam o Ensino de Ciéncias, inter-relacionado a Diversidade cultural, na qual os
estudantes pertencem. Sendo assim, sabe-se que ndo ¢ facil entender o objeto de
conhecimento, de como contextualizar este por meio de ferramentas, de metodologias que

contenham em seu bojo, de forma integrada, o ensino de Ciéncias e a Diversidade cultural.

Desse modo, como desenvolver aulas praticas, em sala de aula, que levem os estudantes a
construirem saberes, por meio do Ensino de Ciéncias, inter-relacionado a Diversidade

cultural?

Neste contexto, conceituar e contextualizar os meios que o professor utiliza em sala de aula e
a estruturagdo do trabalho docente ¢ que situa o presente estudo. Observa-se, de inicio, que ¢
de suma necessidade o conhecimento da Diversidade cultural dos estudantes que pertencem a
aldeia indigena. Desta forma, a importancia dos professores entenderem da cultura indigena
para contextualizar e inter-relacionar o objeto de conhecimento, do componente curricular de
Ciéncias, a fim de desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem de forma real, onde a

pratica e a teoria faca sentido para os estudantes.

Sabe-se que a estruturagdo de uma aula é planejada, organizada em sequéncia e
inter-relagdo estreita com a metodologia especifica do componente curricular € com
o processo de ensino, sendo assim, ao definir as estratégias didaticas a alcangar os
objetivos propostos pelo conteido, respeitando as caracteristicas do
desenvolvimento mental dos alunos (CARDOSO, ARAUJO, SANTOS, 2021, p.14).

A efetivacao do trabalho docente se concretiza por meio das relagdes: professor-estudante-
objeto de conhecimento. Para tanto, sabe-se da necessidade do professor aperfeigoar-se de
forma continua. Diante disso, percebe-se a necessidade de politicas publicas voltadas para
efetivacdo de programas que proponham formagdes continuadas, e quando se inter-relaciona
Ensino de Ciéncias, contextualizacao, Diversidade cultural os sistemas de educagao precisam
oferecer oportunidades aos professores de formacao continuada. “Nesse sentido, a concepgao
de formacdo do professor se pauta em uma proposta de formacdo que passe, ultrapasse e

perpasse, ao curriculo” (CARDOSO, ARAUJO, RODRIGUES, 2021, p. 16).
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Santos e Paulo (2018) aponta no artigo “Base Nacional Comum Curricular e Curriculo da
Educagdo Fisica: qual o lugar da Diversidade cultural?” que a base trata a Diversidade
cultural com superficialidade, e afirmam que “é necessario que todos os conhecimentos sejam
contextualizados para que os sujeitos de todos os grupos sejam contemplados com um

curriculo em uma perspectiva cultural” (SANTOS, PAULO, 2018, p. 105).

Quanto ao Ensino de Ciéncias e a Diversidade cultural, Nascimento e Gouvéa (2020)
ressaltam, no artigo “Diversidade, Multiculturalismo e Educagdo em Ciéncias: Olhares a

partir do ENPEC”, a importancia de (re)conhecer a pluralidade em suas multiplas culturas.

[...] o mapeamento das produgdes que tém sido realizadas no campo da Educacdo
em Ciéncias, observando de que forma tais pesquisas tém dialogado com a realidade
e com as condi¢cdes do processo ensino-aprendizagem que ocorre no espago das
escolas do Brasil; uma formagdo em Educagdo em Ciéncias que se pensa para além
de seus aspectos instrumentais ao incorporar todo um aporte politico e ético
comprometido com a construgdo de uma sociedade menos desigual e pautada na
defesa dos direitos humanos e; defender uma Educagdo em Ciéncias que seja plural
e atravessada por vozes diversas (NASCIMENTO, GOUVEA, 2020, p. 469).

Sabe-se que o processo ¢ complexo, pois no que tange a formagdo do professor, o
desenvolvimento das aprendizagens envolve ambitos de ordem pessoal, cultural, social,
ambiental, politico, ético e estético e exige-se mais do que um conjunto de habilidades

cognitivas (CARDOSO, ARAUJO, RODRIGUES, 2021).

No artigo “Multiculturalismo e formagao de professores: dimensdes, possibilidades e desafios
na contemporaneidade”, Ivenicki (2018) traz o estudo, onde o multiculturalismo, como um
conjunto de conceitos e respostas a Diversidade cultural, salienta o desafio de extinguir
(pre)conceitos no campo educacional e afirma que as formagdes inicial e continuada de
professores devem ser pautadas em uma perspectiva critica e reflexiva em relagdo as diversas
vozes que ecoam na sala de aula.

Consideracoes em curso

Poder partilhar as vivéncias e experiéncias de um educador ¢ ter a oportunidade de refletir
sobre o passado, o presente e o futuro do contexto educacional. Assim este artigo
proporcionou um momento de escuta na vida escolar de professores, por meio de narrativas,
com relatos de realidades vividas e experienciadas, diante dos desafios da Diversidade

Cultural em sala de aula no Ensino de Ciéncias.

O trabalho docente ¢ um processo que envolve varias concepgdes e abordagens, ndo apenas
situado na relacdo de conhecer, pelo dominio do objeto de conhecimento, mas envolve um

conjunto de pessoas, envolve a relagdo professor-estudante para por meio de metodologias,
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estratégias, agdes, alcancar as metas propostas. Neste estudo, pelo recorte escolhido das
narrativas, um dos desafios do professor residiu na escolha e no dominio de uma estratégia, ou

estratégias diante da contextualizagdo entre o Ensino de Ciéncias e a Diversidade cultural.

Diante da problematica alavancada neste estudo referente ao ensino de Ciéncias, por meio da
Diversidade cultural presente em sala de aula, na contextualizagdo do multiculturalismo, a
proposta ¢ a possibilidade de mudar a atual realidade com o processo de formacgdo de
professores que contempla as diversas especificidades e desenvolver na pratica aulas que
conduzam os estudantes a observagdo, experimentacdo e constru¢ao de saberes na

diversidade.

Dessa forma, ¢ de extrema importancia e necessidade proporcionar o exercicio formativo a
sua pratica pedagogica e vale ressaltar a necessidade de valorizacdo do professor, por meio de
formagdes continuadas, efetivadas de maneira assidua e pontual, sob principios dialético e

dialogico, cuja aprendizagem se estabeleca pela agcdo-reflexao-agao.

Em um ato da reflexdo e acdo, esta investigacdo pretendeu contribuir com a sociedade com o
desenvolvimento de projetos que possibilitem reelaboragdes de metodologias para o Ensino
de Ciéncias, no contexto da Diversidade cultural, possibilitando despertar o olhar para
questdes que passam despercebidas no ambito escolar e assim estabelecer relagdes ativas com

outros sujeitos, podendo trocar experiéncias, respeitando a especificidade de cada ser.

Sendo assim, o presente estudo propde viver e experimentar em sala de aula a pratica pela
teoria por meio do ensino de Ciéncias articulado com o respeito a Diversidade cultural
presente no ambiente escolar, com a perspectiva de efetivar formagdes continuadas aos

professores, com o intuito de viabilizar um processo de ensino e de aprendizagem real.

Contudo, este estudo ¢ flexivel, pois para que, de fato, haja formagao integral e compromisso
social no trabalho docente, torna-se necessaria a participagdo ativa na construgdo dos saberes
vivenciados em sua pratica. O envolvimento nas agdes e questionamentos propostos sao
individuais e, assim, passiveis de constantes (des)(re)reconstrugdes. As intervengdes e
adequacoes sdo bases para agdes efetivas que envolvam todo o contexto educacional local,
independente de suas origens. Ressalta-se, portanto, a necessidade de um olhar voltado para a
Diversidade cultural nas salas de aula, sendo um trabalho que potencialize e valorize o saber
individual aplicado nas diversas disciplinas. E esse saber individual possa ser compartilhado
no coletivo, e assim a educagdo serd entendida como emancipatéria e o estudante

protagonista.

68



69

REFERENCIAS

BRASIL. 1997, Ministério da Educagdo e do Desporto Secretaria de Educacdo Fundamental,
Parametros Curriculares Nacionais - Ciéncias Naturais. Brasilia, 1997. Disponivel em:

https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pen/volume-04-ciencias-naturais.pdf. Acesso em:

24 jan 2023.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular-BNCC/MEC, 2017. Disponivel em:
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110158 versao final site.pdf. Acesso

em: 24 jan 2023.

CAPELLINIL V. L. M. F; MACENA, J. O. A diversidade cultural na formacao e atuacio
de professores. Cultural diversity in the training and conduct of teachers La diversidad
cultural en la formacion y la actuacion de professores, 2018. Disponivel em: https://

ojs.ufgd.edu.br. Acesso em: 22 dez 2022.

CARDOSO, R. M. R; ARAUJO, C. S. T; SANTOS, M. L. Pluralidade de Estratégias
Didaticas. Revista Digital de Anapolis, v. XIV, p. 96 — 108, 2021.

CARDOSO, RM.R; ARAUJO, C. S. T; RODRIGUES, O. S. Formacio de Professores da
Rede Municipal de Ensino de Ouro Verde de Goids/GO: O Ensino para Educacdo na
Contemporaneidade. In: Rubia Katia Azevedo Montenegro. (org). Educacio para uma

aprendizagem significativa. 1 ed. Campo Grande: Inovar, p. 11 — 228, 2021.

CANDAU, J. Memodria e identidade. Tradu¢do de Maria Leticia Ferreira. Sdo Paulo:
Contexto, 2011.

CANDIDO, A. A vida ao rés-do-chdo. In: CANDIDO, A. A crénica. O género, sua fixaciao
e suas transformacgdes no Brasil. Campinas: Editora da UNICAMP; Rio de Janeiro:

Fundagao Casa de Rui Barbosa, 1992, p. 13.

CILIATO, F. L. G., & SARTORI, J. Pluralidade cultural: os desafios aos professores em

frente da diversidade cultural. Revista Monografias Ambientais, 2015.

GOIAS, Documento Curricular para Goias Ampliado,DC-GO, 5" versao, 2019.
Disponivel em: cee.go.gov.br/documento-curricular-para-goias-dc-go. Acesso em: 24 jan

2023.

IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/to/formoso-do-araguaia/historico

Acesso em: 4 mar 2023



70

IVENICKI. Ana (2018). Multiculturalismo e formaciao de professores: dimensoes,
possibilidades e desafios na contemporaneidade. Ensaio: aval. pol. publ. educ. 26
(100) * Jul-Sep 2018.

NASCIMENTO, H. A., GOUVEA, G. (2020). Diversidade, Multiculturalismo e Educacéo em
Ciéncias: Olhares a partir do Enpec. Revista brasileira de pesquisa em educacio em

Ciéncias, 2020. p. 469-496.

NOVOA, A. (Org). Vidas de professores. Porto: Porto Editora,1992. Disponivel em:

https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/ilha-bananal.htm. Acesso em: 05 dez 2022.

PINHEIRO, R. T. Biodiversidade na regiao da ilha do Bananal. Tocantins: EDUFT, 2019.
149 p. Disponivel em: http://download.uft.edu.br/. Acesso em: 30 dez 2022.

SANTOS, M.A.R; BRANDAO, P.P. Base Nacional Comum Curricular e Curriculo da
Educacao Fisica: qual o lugar da Diversidade cultural. Horizontes, 36 (1), 2018, p. 105-
118.



APENDICE C - Artigo Diagnéstico das Indexacdes na Plataforma EduCAPES como
Fonte de Pesquisa para as Tematicas: Diversidade Cultural, Ensino de Ciéncias e

Formacao de Professores

Anapolis

Diagnostico das Indexagoes na Plataforma EduCAPES como Fonte de Pesquisa para as
Tematicas: Diversidade Cultural, Ensino de Ciéncias eFormacao de Professores

Diagnosis of Indexing on the EduCAPES Platform as a Research Source for
Themes: Cultural Diversity, Science Teaching and Teacher Training

CLERIA RODRIGUES DOS SANTOS OLIVEIRA'
CLEIDE SANDRA TAVARES ARAUJO?

SUZANA MARIA LOURES DE OLIVEIRA MARCIONILIO3

RESUMO

Em meio a pandemia vérias estratégias de ensino foram adotadas e o uso de plataformas digitais com a expansdo
da internet passou a fazer parte da rotina de ensino nas salas de aula. O eduCAPES ¢é um portal de objetos
educacionais abertos para uso de alunos e professores. Esta pesquisa teve como objetivo principal conhecer a
Plataforma eduCAPES em que pese a utilizagdo de suas ferramentas no ensino de ciéncias considerando a
realidade do local da autora. As palavras chave: Diversidade Cultural. Séries Iniciais. Formagado de Professores.
Ensino de Ciéncias nortearam a busca com o intuito de encontrar subsidios sobre a tematica os quais contribuirdo
para a formacdo continuada de professores de Ciéncias do municipio de Formoso do Araguaia - TO. Os
trabalhos selecionados foram analisados criteriosamente e separados por produtos, os quais seguem de acordo
com suas especificagdes. Espera-se que esta pesquisa possa colaborar com sugestdes de aprimoramento dos
conhecimentos tedricos e praticos na area educacional.

Palavras Chave: Diversidade cultural. Séries iniciais. Formagdo de professores. Ensino de ciéncias. Plataforma
eduCAPES.

ABSTRACT

During the pandemic, several teaching strategies were adopted and using digital platforms, alongside the
internet expansion, became part of the teaching routine in classrooms. eduCAPES is a portal with open
educational objects for the use by students and teachers. The main point of this research was to understand the
eduCAPES platform, despite the use of its tools in Science teaching, considering the author’s place reality. The
key words: Cultural diversity. First years. Teacher training. Science teaching guided this research in order to
find subsidies on the subject, which will contribute to the ongoing training of Science teachers in the
municipality of Formoso do Araguaia - TO. The selected Works were carefully analyzed and separated by its
products, which follow according to their specifications. It is hoped that this research can contribute to
suggestions for improving theoretical and practical knowledge in the educational area.




Keywords: Cultural diversity. First years. Teacher training. Science teaching. eduCAPES platform.
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INTRODUCAO

Toda pesquisa deve ser construida e embasada adequadamente, pois a mesma podera ser
instrumento de contribuicao na obra de outros pesquisadores. Assim como o tema da pesquisa
as ferramentas sdo esséncias na elaboracdo das escritas. A diversidade cultural esta presente
em todo o territorio brasileiro, mas dentro da escola o assunto ndo ¢ abordado de acordo com
as especificidades regionais. Silva (2000) propde uma distingao entre diversidade e diferenca

a qual deve ser analisada e discutida.

Em geral, utiliza-se o termo [diversidade] para advogar uma politica de tolerancia e
respeito entre as diferentes culturas. Ele tem, entretanto, pouca relevancia teorica,
sobretudo por seu evidente essencialismo cultural, trazendo implicita a ideia de que
a diversidade estd dada, que ela pré-existe aos processos sociais pelos quais - numa
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outra perspectiva - ela foi, antes de qualquer outra coisa, criada. Prefere-se, neste
sentido, o conceito de “diferenga”, por enfatizar o processo social de producdo da
diferenca e da identidade, em suas conexdes, sobretudo com relagdes de poder e
autoridade. (p.44-45)

Para Moreira e Candau (2003, p.161).

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizagdo e a
padronizagdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenga e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar.

Diante desta realidade presente em sala de aula, é importante ressaltar a busca por
inovagdes pedagogicas pelo corpo docente, mas de forma timida e solitdria. Segundo
Feldmann (2009), as praticas pedagdgicas nas escolas sdo influenciadas pelas concepgdes dos
professores, que, por sua vez, sdo resultantes das suas formagdes, sejam inicial e/ou
continuada. Contudo, as formagdes ndo sdo oferecidas adequadamente aos professores. Vale
ressaltar principalmente ao professor do ensino de ciéncias.

Segundo Rodrigues, Kriiger e Soares (2010), a concep¢do mais comumente
interiorizada pelos professores de ciéncias ¢ a do professor como transmissor de
conhecimentos cientificos inquestiondveis, ¢ do estudante como mero receptor desses
conhecimentos. Por conta disso ¢ que o ensino de ciéncias no Brasil ndo vem, ao longo dos
anos, estimulando o didlogo com outras formas de conhecer o mundo (LOPES, 1999).

De acordo com Candau (2011), a educagdo escolar que pretenda ser significativa para
os estudantes necessita estar imbuida de praticas educativas sensiveis as diferencas culturais
que emergem com cada vez maior forga e visibilidade no cotidiano das escolas. No ensino de
ciéncias, essa sensibilidade implica praticas pedagdgicas comprometidas com a promog¢ao do
didlogo intercultural, ou seja, entre a cultura da ciéncia e as culturas dos estudantes.

Baptista (2007) adverte que o dialogo so sera possivel se houver uma sensibilizagao,
por parte dos professores, quanto a diversidade cultural presente nas salas de aula, que
permita compreender os espagos sociais dos estudantes e as suas concepgdes de origem, o
que, por sua vez, torna necessaria a formacao docente inicial e continuada.

O texto propde a realizagcdo de um diagndstico no Portal eduCAPES em que pese a
disponibilidade de textos e produtos alinhados com a presente tematica, por ser um portal de
objetos educacionais abertos para uso tanto de alunos como professores da educagdo basica,

superior e pos-graduacdo, ou qualquer cidadao que busquem aprimorar seus conhecimentos.

Possui em seu acervo milhares de objetos de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos,
artigos de pesquisa, teses, dissertagdes, videoaulas, audios, imagens e quaisquer outros

materiais de pesquisa e ensino que estejam licenciados de maneira aberta, publicados com
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autorizagdo expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio publico.

1. Portal eduCapes possibilidades de uso e coletas

O portal permite a inclusdo de materiais abertos que estejam mapeados em algum
esquema de metadados. O portal utiliza a tecnologia DSpace que suporta nativamente os
padrdes de metadados Dublin Core e armazena arquivos em qualquer tipo de formato digital.
O acesso aos materiais ¢ feito de forma hibrida: pode ser feito por meio de sincronismo,
remetendo a repositorios parceiros ou pela ferramenta busca, que retorna materiais
hospedados no proprio portal. A sincronia permite - por exemplo, que novos Objetos de
Aprendizagem (OAs) sejam detectados nos repositorios e/ou automaticamente excluidos os
que foram removidos.

Para realizar a pesquisa sdo necessarios utilizar filtros e assim delimitar os assuntos. A
plataforma oferece a aba filtros correntes para facilitar as buscas, os filtros sao divididos em
assunto, data da publicacdo, ano, para refinar tem a opg¢do tipo de arquivo e dentro as
inimeras opgdes foi escolhido texto. Na pagina inicial do portal logo abaixo da pergunta
sobre 0 que vocé quer pesquisar? Escreve-se as palavras-chave do assunto o qual sera
investigado, neste momento a pesquisa faz uma busca no total. Em todo repositorio podemos
explorar tipo de arquivo, no qual ¢ dividido por assunto como: animacao, aplicativo movel,
apresentacdo, aula digital, cursos, ferramentas, imagem, jogo, laboratorio, livro didatico,
mapa, outro, planilha, portal, software, Software, texto, video e dudio. No item repositdrio
aparece varias opgdes como: comunidade, cursos nacionais UAB, eduCAPES, materiais
UAB, mestrado profissionais DED, nossos parceiros, PIBID, Residéncia Pedagobgica,
Solugdes Tecnolodgicas. Cada item destes possuem um subitem. Contudo a pesquisa de todos
os itens leva tempo para realizar, para facilitar a plataforma oferece o item filtro para refinar a
busca, neste espaco podemos utilizar na aba repositorio o item comunidade que nos da opcao

de Area de ensino PG CAPES.

1.1 Area de ensino PG CAPES;

A Area de Ensino da CAPES ¢é caracterizada por ser essencialmente de pesquisa
translacional, o que significa, nesse caso especifico, que ha uma intencdo de que os
conhecimentos produzidos sejam aplicados, com possibilidades de replicagdao, em contextos
reais por meio de produtos e processos educativos (BRASIL, 2019). Essa énfase na aplicagdo

¢ reforcada, sendo uma exigéncia para pesquisas inseridas em programas profissionais que
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tém como elemento central o desenvolvimento de

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condi¢des reais de sala de aula
ou outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Esse produto
pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um
jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre
outros. A dissertagdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboragdo e aplicagdo do
produto educacional respaldado no referencial tedrico metodolégico escolhido
(BRASIL, 2019a, p. 15).

O pesquisador devera selecionar a busca em etapas, o primeiro acesso esta em todo o
repositdrio, neste mesmo item seleciono comunidade e na aba area de ensino-PG CAPES. Em
seguida acionar os filtros correntes, que aparece varias opgdes, para esta pesquisa utilizamos
data da publicacdo e periodo de 2020 e 2021. Acionamos o tipo de arquivo e selecionamos
texto. Desta maneira torna-se o trabalho de pesquisa mais rapido e exclusivo com o assunto o
qual pesquisamos. A plataforma oferece condigdes de filtrar o texto em outras opgdes.

Analisamos todas as opcdes e detalhamos a seguir.

METODOLOGIA

Para a realizacdo de uma pesquisa, ¢ primordial o estudo e a busca de literatura
relevantes que norteiem os pesquisadores a encontrar metodologia que se adequem a seu
trabalho. Sendo assim, a amostragem boa ¢ aquela que possibilita abranger a totalidade do
problema investigado em suas multiplas dimensdes (Minayo, 1992).

Optou-se por uma pesquisa exploratdria e de natureza basica. Em relacdo aos objetivos
propostos ¢ uma pesquisa descritiva e quanto aos procedimentos técnicos ¢ caracterizada
como uma pesquisa documental. (Foi adotada a tipologia de Gil (1991). Gil (2002, pg. 17),
define pesquisa como sendo... "o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos". Entre varias plataformas de
pesquisa existente, foi selecionada a eduCAPES pela facilidade e as multiplas opgdes de

arquivos. Para a realizagdo da pesquisa, acessou-se a plataforma eduCAPES no dia 17 de

fevereiro de 2022, por meio do enderecgo eletronico https://www.educapes.capes.gov.br/.
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Este momento foi dedicado ao reconhecimento da plataforma e suas fungdes. Esta
pesquisa foi realizada de fevereiro a margo de 2022. Primeiramente foi realizada a escolha da
palavra chave, utilizamos as seguintes palavras-chaves: diversidade cultural, séries iniciais,
formacdo de professores, ensino de ciéncias. Em seguida adotou-se os seguintes passos: 1.
Todo repositério, nesta aba acessar o item comunidade, em seguida area de ensino
comunidade CAPES.2. Filtro, em filtro terd as opgdes: assunto, igual e ano. Neste caso o
assunto filtrado foi por data da publicagdo, igual e ano 2020 ¢ 2021.3. Tipo de arquivo. Dentre
as inameras opg¢oes escolheu-se, texto. 4. Texto, neste ponto foram lidos todos os textos e
separados na planilha Excel de acordo com os anos acima citados. 5. Produtos. Apds
analisados os textos, a op¢do com maior nimero de publicagdo estava na forma de produto.
Para a classificacdo dos produtos fez-se necessario o uso de um quadro dividido em: ano de
publicacao, tipos de produtos, titulo, download e referéncia.

Foram 70 produtos de 2020 e 54 produtos de 2021. Do total de 124 produtos,
selecionou-se 30 que estdo ligados ao assunto da pesquisa. Todas as informagdes foram
organizadas em uma planilha do Excel para posterior consulta. Selecionou-se 30 produtos

que foram lidos na integra, organizados em um quadro e apresentados nesta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos dados levantados e das informagdes coletadas na planilha excel, referente a
busca na plataforma eduCAPES, condessamos os resultados em graficos e quadro. Os
Resultados referente a busca no portal Educapes com os termos: Diversidade Cultural, séries
iniciais, formagao de professores, ensino de ci€ncias. A pesquisa foi realizada de fevereiro e
marco de 2022. Neste portal tem se cento e setenta e cinco mil e oitocentos e cinquenta ¢ seis
(175.856) arquivos gerais, que sdao classificados em: animagdo, aplicativo movel,
apresentacdo, aula digital, curso, ferramentas, imagem jogo, jogos, laboratorio, livro digital,
mapa, outro, planilha, portal, software, texto, video, audio. A Figura 1 traz o quantitativo das
categorias com maiores indexagdes. Soma-se 95,85% as sete seguintes categorias, livro

digital, texto, video, imagem, dudio, apresentagdo e aula digital.
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Figura 1: Tipos de arquivos mais indexados na plataforma EduCAPES. (marco, 2022).
Fonte: Autores (2022)

Busca com refino da pesquisa para area de ensino em Po6s Graduacao —CAPES,
conforme figura 2, foi possivel ver uma tendéncia de arquivos gerais indexados como o da
Figura 1. Destacando uma maior porcentagem para indexacdes com textos em ambos 0s anos,
36 % (2020) e 44,7% (2021), seguido de publicacdes de livro digital 27% (2020) e 30,7%

(2021) e a categoria de jogo destacando em 2020 e por ultimo a categoria curso.

2,6 3,3 3,5

TEXT! IDE R
DL|IC:‘/|$2|_ 0.202\6 .8021 JOGO CURSO

Figura 2: Categorias de arquivos indexados no EQuCAPES 2020 e 2021.
Fonte: Autores (2022)

Na categoria textos registra-se a maior porcentagem de indexa¢do de trabalhos na
plataforma EduCAPES, e o presente trabalho torna-se um fator chave de levantamento de
informagdes, pois a partir destes torna-se possivel conhecer como a comunidade cientifica tem
trabalhado a tematica em questdo. Conforme a Figura 3, sabe-se que o produto sdo os tipos de
textos mais indexados, guias didaticos, sequéncias didaticas, proposta de curso, formagao de
professores, atividades ativas, curso on-line, material paradidaticos, oficinas, caderno de
orientacdo, aulas remotas, jogo, atividade de experiéncias, caderno de orientacdo digital e

recurso interativos.
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minicurso

produto

Figura 3: Tipos de trabalhos oriundos da categoria texto da EduCAPES.
Fonte: Autores (2022)

Diante da pesquisa realizada, observou-se o tipo de texto/produto, que tem maior
publicagdo na plataforma eduCAPES, assim, para inicio da andlise critica e sele¢do dos
produtos que adequavam ao assunto referente a pesquisa, buscou-se entender a defini¢dao de
produto. Segundo Pagan (1995), os Produtos Educacionais ainda podem ser entendidos como
todos aqueles instrumentos e meios que fornecem critérios para colaborar para tomadas de
decisdo tanto no planejamento quanto na interveng¢ao direta no processo de ensino.

A plataforma nos oferece filtros para facilitar as buscas, assim os produtos analisados
foram dos periodos de 2020 e 2021, com o tema: diversidade cultura, séries iniciais, formagao
de professores, ensino de ciéncias. Contudo a pesquisa aconteceu através da leitura de todos
os produtos que encaixava neste perfil. Primeiramente analisou-se o periodo de 2020 com 70
produtos e posteriormente 2021 com 54 produtos, totalizando 124. Este momento foi de
pesquisa criteriosa, visualizando cada produto e separando em um quadro as que estavam de
acordo com assunto pesquisado. Assim 30 produtos estavam de acordo com a palavra-chave,
os mesmos esta distribuidos em: guias didaticos, sequéncias didaticas, proposta de curso,
formacdo de professores, atividades ativas, curso on-line, material paradidaticos, oficinas,
caderno de orientacdo, aulas remotas, jogo, atividade de experiéncias, caderno de orientacao
digital e recurso interativos.

Ao analisar detalhadamente a plataforma eduCAPES, nota-se que ¢ uma contribui¢ao
com o processo de democratizacdo do conhecimento produzido, com a autonomia dos sujeitos
na busca de informagdes académicas e, consequentemente, com O processo ensino-
aprendizagem, principalmente para os profissionais e estudantes de lugares remotos com
dificuldade em encontrar uma biblioteca, que ndo tem acesso a cursos de formagdo,
faculdades proximas. E um recurso que possibilita a troca de conhecimento, podendo
enriquecer a pratica e a teoria tanto na educagao como em outras profissoes.

Os produtos estdo relacionados ao tema escolhidos na palavras-chave, muitos nao

exatamente como pesquisamos, mas que pode ser adaptados a realidade de cada local.
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Quadro 1: Produtos selecionados na plataforma eduCAPES de acordo com as palavras
chaves: Diversidade cultural, séries iniciais, formagao de professores, ensino de ciéncias.
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Ano | Texto/produtos | Titulo Download | Referencia
Sequéncia de | Sequéncia de ensino investigativa: Ester Angelo
ensino meio ambiente: o problema do Com _ | Bonfim  Pedro
investigativo lixo, tempo de decomposigio. autorizagao | Miranda Junior

O PC como o formador de Caio Augusto
~ professores: uma proposta de Xavier Fernandes
Formagdo de . N Com
rofessor pauta formativa para formacdo em L Prof. Dr.
p servigo autorizagao | Armando Traldi
Nao foi possivel baixar. Jr
ATIVIDADES . 1
Caderno INVESTIGATIVAS- Com i Janaina Alves de
pedagogico Transformagédo de energia autorizagao | Souza
Introducdo ao ensino de quimica:
Guia didatico | atividades praticas para o ensino | Com Debora  Regina
fundamental autorizagao | Da Silva Riss
R Clube de ciéncias: um guia para | Com Profa.
Guia didatico | professores da educagio basica autorizacio | Daniela Boff Ma.
Caderno de | C Fernanda de
orientacio Vida de professor@: cadernos de | ~0m Aratijo Dias
digital orientagdes pedagogicas digital. autorizagao Rogério da Costa
Neves
MARIE SKEODOWSKA CURIE
Episodios de Ensino: i
Guia didético | Contribuicdes : | Com. Karoline — Dos
Ciéncias ao  Ensino de | autorizagio | Santos Tarnowski
) Conversando com o professor: Com Clevia Bittencurt
S;quncm uma Sequéncia Didatica inclusiva autorizacio | Erchin
didatica para surdos no ensino de Ciéncias ¢ g
Curso online ~ C Mari d
. de formac;ao de om ariana (O3]
Curso online professores autoriza¢do | Santos Martins
o ] o ] Marcelo
At%V1dades Gulg de Atividades Ativas para o | Com Guindani
Ativas Ensino Fundamental 11 autorizacdo | Odilon
Giovannini
Curso formativo para a inser¢ao
Proposta  de | 4a perspectiva CTSA em sala de | Com Patricia  Regina
curso aula no ensino de ciéncias naturais | autorizagdo | Pedro Cremasco
S | Material Ouvir no siléncio uma historia | Com Silva Rocha,
S | paradidatico Karaja autorizacdo | Donizete
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INTERAGINDO COM O
ALUNO AUTISTA: estratégias Com Karla Eliz de
Guia didatico | para socializacdo e atividades N Borba Gomes de
i . autorizacgao ..
matematicas para ensino Oliveira
fundamental.
Oficinas de Sexualidade: uma
Oficina metodologia de  ensino de | Com Caroline  Alfieri
sexualidade Educagdo Sexual para alunos e autorizacdo | Massan
alunas do Ensino Fundamental
S.eq’u.encia A literatura de cordel no ensino de | Com Marilia Gabriela
didatica educagdo ambiental autorizacdo | De Souza Fabri
) ) Carolina  Alves
Geografia por meio do jogo: Fantinato
quernoN caderno de orientagdo para a Com | Francisco
orientagao criagdo do jogo colaborativo “o | autorizagao | o o\ = pooo
nosso lugar Mattos
Aulas remotas e agora?
Aulas remotas Possibilidades de uso da| Com Andriele do
plataforma Khan Academy no | autorizacdo. | Amaral Penteado
Ensino da Matematica
Material Recursos interativos digitais para | Com Cléber Braga
didatico o ensino fundamental autoriza¢do | Bezerra da Silva
O ensino com oficinas de Nio
Guia didatico | aprendizagem: um guia para . Luciane Guedes
e autorizado
professores da educacao basica
. . Elenice Rosario
Formagio TDIC ‘ + matematlca~ _ | Néo . da Conceicdo
conhecimento docente em agdo autorizado | josete Leal Dias
Cartilha Atividades  experimentais de | ) ‘
ducacional ciéncias para os anos finais do ef: | Nao Denilson  Elias
cducaciona jogurte autorizado | Lima Silva
Adeline  Maria
Formacgao Caminhos para a ept: inovando a | Nao ](3}21522 Branco
continuada formagao continuada docente autorizado Duarte Filho,
Nemesio Freitas
Estudo sobre alimentacdo sob | Nao Juliana  Patricia
Guia didatico | uma perspectiva temdtica autorizado | Ritzmann Nogara
R Guia com Propostas de Atividades | Nzo Tainara
Guia diddtico | myestigativas autorizado | Zampieron
FORMACAO DE
Formagdo PROFESSORES Nao Tiago Ravel
S professores ORIENTADORES EM FEIRAS | autorizado | Schroeder
S DE MATEMATICA:
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interlocugdes possiveis
e gaa: Guia de uso do Jogo Sério Cristiano
Guia didatico Com
UBUNTUMAT 1.0 para os S Damaceno
i autorizagao
professores de matematica
Sequencia Trilhas interpretativas em aulas de | Nao Lima,  Jurandy
didatica educagdo ambiental autorizado | 933 Chagas
Brabo, Jesus
Cardoso
Espacos escolares em foco: uma Edvana Taborda
proposta relacionando Educacdo | Nao dos Santos
Guia didatico | Matematica e Educagdo | autorizado | Regina  Helena
Ambiental Munhoz
Jogo Mulheres na Ciéncia: jogando | Nao .
. . Suzany Angeli
educacional para aprender autorizado
Atividades metacognitivas para o
Oﬁcmg de en51no/~aprend1zggem de Vlda' € | Com Glaucia Santos
sexualidade evolucao - terceiro ano do ensino .
autorizacao.
fundamental

Do total de 30 produtos analisados, destaca os guias didaticos (9) e formacao de
professores (4), sequéncia didatica (4), oficina de sexualidade(2), seguidos de jogo
educacional (1), curso online (1), cartilha educacional (1), material didatico (1), material
paradidatico(1), aulas remotas ( 1), atividades ativas (1), caderno de orientacao(1), caderno
pedagdgico(1), caderno de orientagao digital (1), proposta de curso (1), entretanto todos os
produtos sdo excelentes ferramentas no auxilio ao professor em sala de aula. Na plataforma
eduCAPES o Produto Educacional apresentados tem como fator principal producdo de alunos
de Mestrados e Doutorados Profissionais. Os produtos selecionados, foram lidos na integra e
notou-se uma relevancia na aplicabilidade em sala de aula, pois apresenta uma linguagem de
facil entendimento e com ferramentas acessiveis para escolas publicas. O material pode ser
adaptado a realidade de cada local e serie.

Os guias didaticos, apresentam cada etapa a ser seguida e estdo estruturado de maneira
a serem aplicados em sala de aula sem maiores dificuldades. Embora na area da educacdo nao
exista uma receita, mas caminhos a percorrer, fazendo suas modificagdes e adaptacio os guias
sao fontes de inovagdo e aprendizado. Aparece um guia voltado para alunos autista com
estratégias para socializacao e atividades matematicas para ensino fundamental. (2000), este
material traz uma linguagem interativa e inovadora, podendo ser aplicada em sala de maneira

simplificada.

Na parte de formagao de professores, o material apresenta desde de como iniciar uma



formacgdo, até as grandes inovagdes de cursos online e confeccdo de e-book. Ha
aplicabilidade com resultados favoraveis em todos os niveis de aprendizagem. Nota-se que o
professor busca apoio em ferramentas que o auxiliam nas dificuldades em sala de aula.

No produto sequéncia didatica, a proposta vem com todos as etapas a serem seguidas,
apresentada uma aplicabilidade de forma clara e suas ferramentas sdo acessiveis a todos os
publicos. Chama atencdo neste ponto uma sequéncia didatica voltada para alunos surdos, com
o tema: Conversando com o professor: uma Sequéncia Didatica inclusiva para surdos no
ensino de Ciéncias (2020). O material ¢ autoexplicativo e de facil aplicabilidade. Uma
ferramenta para auxiliar o professor que vive esta realidade em sala de aula, e incluir os
alunos que tenham problemas de audigao.

Contudo o tema diversidade cultural, apareceu como material paradidatico com o tema
Historia Karaja (2020), este produto conta a historia do povo Karaja, e as especificidades
deste povo de forma a contribuir para 0 mapeamento do povo indigena da regiao do estado de
Goias.

Por fim, todos os produtos selecionados sdo de grande relevancia educacional, segue os
parametros propostos pela plataforma eduCAPES. Contudo, o tema diversidade cultural ndo
aparece de forma explicita, deixando a nossa pesquisa incompleta, mas ndao menos

enriquecedora.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcao desta pesquisa teve como objetivo conhecer e explorar a plataforma
eduCAPES como uma ferramenta complementar no auxilio com embasamentos teoricos e
praticos, envolvendo as tematicas: Diversidade cultural, séries iniciais, formacdo de
professores e ensino de Ciéncias. As contribui¢cdes encontradas tem o potencial de subsidiar a
formagdo continuada de professores de Ciéncias das séries iniciais do ensino fundamental, no
municipio de Formoso do Araguaia-TO l6cus da pesquisa. Portanto a plataforma eduCAPES
se revelou como uma ferramenta essencial neste processo, devido a diversidade de recursos,
inovacdes educacionais, facilidade na busca, acessibilidade gratuita e abrangéncia tematica.
Vale ressaltar ainda, que os resultados alcangados apontam para o compromisso e qualidade
dos produtos analisados como demostram o grau de exigéncia dos trabalhos publicados pela

plataforma.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para formacdo de estudantes e profissionais em

diversas areas do conhecimento.

82



REFERENCIAS

BAPTISTA, G. C. S. A contribuicdo da etnobiologia para o ensino e a aprendizagem de
ciéncias: estudo de caso em uma escola publica do estado da Bahia. 2007. 180 f. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal da Bahia: Universidade Estadual de Feira de Santana,
Salvador, 2007.

B MATTAR, J. Web 2.0 e redes sociais na educacao. Sao Paulo: Artesanato Educacional,
2013.RASIL, CAPES. Documento de Area — Ensino. Brasilia, 2019a.

BRASIL, CAPES. Documento de area 2020. Disponivel em
http://www.capes.gov.br.Acesso em: fevereiro a margo de 2022.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagogicas.
Curriculosem Fronteiras, Lisboa, v. 11, n. 2, p. 240-255, 2011.

FELDMANN, M. G. Formagao de professores e cotidiano escolar. In: . Formacao de
professores e escola na contemporaneidade. Sao Paulo: Senac Sao Paulo, 2009. p. 71-80.

Gil, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.
. Como elaborar projetos de pesquisa, 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MOREIRA, Antonio Flavio, CANDAU, Vera Maria. Educag¢do escolar e cultura/s:
construindo caminhos, Revista Brasileira de Educaciao, n.23, mai/jun/jul/ago 2003.

PAGAN, J. B. Funcion didactica de los materiales curriculares. Pixel Bit. Revista de Medios
y Educacion, v. 5, p. 29-46, 1995. Disponivel em:
https://recyt.fecyt.es/index.php/pixel/article/view/61077. Acesso em: 07 out. 2020.

RODRIGUES, C.; KRUGER, V.; SOARES, A. C. Uma hipotese curricular para a formagio
continuada de professores de ciéncias e de matematica. Ciéncia & Educacao, Bauru, v. 16, n.
2, p. 415-426, 2010. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132010000200010>.
Acesso em: 21 maio 2015.

SILVA, T. T. da (2000). Teoria Cultural e Educacdo: um vocabulario critico. Belo
Horizonte: Auténtica.

83



84

1C1a1s

SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCA CAO
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Muzendo a diferenca

ANEXO A - Estrutura Curricular para o Ensino Fundamental — Anos In

ESTADO DO TOCANTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO.
FORMOSO DO ARAGUAIA -TO.

ESTRUTURA CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL- ANOS INICIAIS.

Dias Letivos anuais: 200

Semanas Letivas anuais: 40

Duragiio da hora/aula: 50 minutos

Dias letivos semanais: 05

Vigéncia : inicio a partir de 2019
Turno:Diurno

Regime: Anual ¢

Carga Horiria total: 5.000horas/aula

Entrada: 7h/13h Saida: 11h25min/17h25min
AREA DO DISCIPLINAS CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL CARGA
CONHECIMENTO HORARIA
TOTAL
Componentes 1°ANO | 2°ANO F°ANO | ° ANO | 5°ANO | 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°ANO 5° ANO -
Linguagens Curriculares.
Lingua Portuguesa 8 8 8 6 6 320 320 320 240 240 1440
Arte 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
Educagio Fisica 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Matemaitica Matemaitica 8 8 8 7 7 320 320 320 280 280 1520
Ciéncias Humanas Histéria 1 1 1 2 2 40 40 40 80 80 280
Geografia 1 1 1 2 2 40 40 40 80 80 280
Ciéncias da Natureza Ciéncias 1 1 1 2 2 40 40 40 80 80 280
Parte diversificada Redacio 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
L. Estrang.Moderna(Inglés)
Diversificada Optativa 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
para o aluno Ensino Religioso ou ALE
Total de Aulas 25 25 25 25 25 1000 1000 1000 1000 1000 5000

- As avaliagdes do ciclo Seq ial da Alfabetizacio CSA, ndo devem ter cariter classificatbrio, exceto, no final do Ciclo.

II- Ao final do CSA, a crianga deve ter atingido as fases de alfabetizaciio ¢ do letramento;

[11- Os temas transversais devem ser trabalhados em todos os componentes curriculares;

IV- Histéria do Tocantins ¢ Geografia do Tocantins compdem os programas de Historia ¢ Geografia, respectivamente;

V- Os conteiidos de Historia Cultural Afro-Brasileira e Indigena serdo ministrados no Ambito de todo curriculo escolar, em especial nas fireas de Arte ¢ Historia, conforme a Lei n° 11.645/2008 que altera a Lei n°

9.394/96, modificada pela Lei n° 10.639/2003;

VI - A misica (Educagiio Musical) dever ser {ido obrigatério , mas nio exclusivo (
ido deve ser trabalhado no P curricular de Arte;

VII - Os conteiidos de direitos humanos serdo trabalhados de forma interdisciplinar de acordo com o que dispde a Resolugiio n° 01 de 30/05/2012, CNE/CP;

VIII -O componente Curricular Ensino Religioso ¢ de oferta obrigatéria por parte Unidade de Ensino, ¢ de matricula facultativa. Aprofund em Leitura e Escrita (ALE).quando este niio for i opgdo do

aluno no ato da matricula ele deverd cursar em cumprimento da carga hordria mini dria para a ¢ do ano letivo(25 horas/aulas semanais;

conforme a Lei n° 11.769/08 que foi acrescida na Lei n® cuf\.?. Tal

pland bém as outras li ar




ANEXO B — Autorizacio para a Formacio continuada

EDUCAGCAO E
CULTURA

DO ARAGUAIA

Tempo novo, COMpPromisso com O povo.
Adm: 2021/2024

SECRETARIA Eﬂ‘""k‘% Prefeitura Municipal de
MUNICIPAL DE % FORMOSO

DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins, que a Secretaria Municipal de Educacao,
Cultura e Assuntos Indigenas, autorizou a formagdo continuada de
professores das séries iniciais do ensino fundamental, que compreende do 1°
ao 5° ano. Sera ministrada pela aluna do PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO STRICTO SENSU - MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE CIENCIAS, Cléria Rodrigues dos Santos Oliveira. O curso tera
duragdo de 60 horas, sendo dividido em 3 blocos de 20 horas, com aulas
tedricas e praticas de outubro a dezembro de 2022, com a participagéo das

escolas municipais.

0/ G o | )oxc(ww(@ Neuor
ISABEL FERREIRA ROCHA LIMA
DECRETO N° 008/2021
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

Atendimento: Segunda a Sexta, de 7:30 as 11:30h. e 13:30 as 17:30h.
Avenida J K — Centro.
EP: 77470-000

one: (063) 3357-1431
ormoso do Araguaia - TO
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