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RESUMO

CIRCULOS DE CULTURA EM FORMA(;AO DE PROFESSORES E
PROFESSORAS: produzindo saberes e conhecimentos pela extensédo processual,
organica e praxica critico-emancipadora

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a Extensdo Universitaria, delimitado nas
relacOes, desafios e conquistas da formacdo docente e académica mediante um projeto de
extensdo titulado ‘“Circulos de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras de
Planaltina — GO (CIFOPLAN)”. A justificativa pela escolha da teméatica se da por fatores de
ordem pessoal, académica, profissional e social. Para nortear a pesquisa elegeu-se como
problema “Quais os desafios e conquistas de uma formacdo de professores e professoras por
meio de um projeto de Extensdo Universitaria?” Dessa forma o objetivo geral foi apresentar os
desafios e conquistas de uma formacdo de professores e professoras por meio de um projeto de
Extensdo Universitaria. Para alcancar o objetivo geral a pesquisa constitui-se nos seguintes
objetivos especificos: realizar uma revisdo sistematica de literatura a fim de mapear e analisar
producBes sobre Extensdo Universitaria aliadas a formacdo de professores; compor um
retrospecto histérico sobre a Extensdo Universitaria; discutir os conceitos e sentidos da
epistemologia da Extensdo Universitaria; investigar a formacdo de professores e professoras
pela préaxis critico-emancipadora e analisar as concepcles dos participantes quanto ao
CIFOPLAN em sua formacdo docente. A pesquisa se aproxima do Materialismo Historico-
Dialético, considerando as categorias da totalidade, da contradicdo, da mediacdo, a
omnilateralidade, a préaxis, o trabalho ontologico, teleoldgico e como principio educativo.
Configurou-se por uma pesquisa aplicada, qualitativa, exploratdrio-analitica, tedrica e empirica.
Tedrica, sendo bibliografica tendo como embasamento os autores Kochhann (2021a, 2021b,
2022), Sousa (2010), Siveres (2013), Reis (1996), Gurgel (1986), Curado Silva (2008, 2018a,
2018Db), Saviani (2000, 2007, 2011), Freire (1983a, 1983b, 1987 e 1996); Marx (1996, 2002),
Thiollent (2011, 2022), entre outros. Foi realizada uma Revisdo Sistemética de Literatura,
embasada em Costa e Zoltowski (2014), em consulta ao banco de dados, catalogos e periddicos
de sites seguros de producdo cientifica, delimitado entre os anos de 2018 e 2022. A empiria se
constituiu de uma pesquisa-acdo, partindo do projeto de extensdo CIFOPLAN, que foi criado
para atender a demanda solicitada pela Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de
Planaltina — GO. O CIFOPLAN primou por seguir a proposta metodoldgica inspirada em Freire
(1983a, 1987), com praticas de didlogo no sentido da humanizacdo. Destarte, 0 CIFOPLAN,
foi realizado ao longo do ano de 2023, composto por 12 circulos de cultura. As acGes do
CIFOPLAN foram planejadas a partir de uma analise das condicBes objetivas realizada pela
aplicacdo de questiondrio misto. A populacdo da pesquisa perfaz um quantitativo de 176
professores e professoras dos grupos finais do Ensino Fundamental, 40 graduandos/graduandas
da UEG, 25 mestrandos/mestrandas da Unidade Universitaria da UEG de Luziania. A amostra
foi 13% de professores(as), 37,5% de graduandos(as) e 52% de mestrandos(as) por critérios de
inclusdo e exclusdo para participacdo nos circulos de cultura. A coleta de dados para a pesquisa
se deu em variados momentos da formacdo, desde a andlise das condi¢des objetivas iniciais até
a andlise das condicdes objetivas finais, por questionario misto e diario de campo, mediante as
expressdes ao longo dos encontros. Para um melhor aprofundamento nas questdes da formacao
docente pela Extensdo Universitaria foram selecionados 5 professores/professoras da rede para
uma entrevista semiestruturada, além de 3 graduandos/graduandas e 3 mestrandos/mestrandas.
Para a analise dos dados foi utilizado o Nucleo de Significacdo de Aguiar e Ozella (2013).

Palavras-chave: Formacdo de professores e professoras. Extensdo Universitaria. Circulos de
cultura.



ABSTRACT

CULTURE CIRCLES IN TEACHER TRAINING: producing knowledge through
processual, organic and critical-emancipatory praxis extension

The present research has as its object of study the University Extension, delimited in the
relations, challenges and achievements of teacher and academic training through an extension
project entitled "Circles of Culture in Teacher Training of Planaltina — GO (CIFOPLAN)". The
justification for the choice of the theme is due to personal, academic, professional and social
factors. To guide the research, the problem was chosen "What are the challenges and
achievements of teacher training through a University Extension project?" Thus, the general
objective was to present the challenges and achievements of teacher training through a
University Extension project. To achieve the general objective, the research consists of the
following specific objectives: to carry out a systematic literature review in order to map and
analyze productions on University Extension allied to teacher training; compose a historical
retrospective on University Extension; to discuss the concepts and meanings of the
epistemology of University Extension; to investigate the training of teachers through critical-
emancipatory praxis and to analyze the conceptions of the participants regarding CIFOPLAN
in their teacher training. The research is close to Historical-Dialectical Materialism, considering
the categories of totality, contradiction, mediation, omnilaterality, praxis, ontological and
teleological work as an educational principle. It was configured by an applied, qualitative,
exploratory-analytical, theoretical and empirical research. Theoretical, being bibliographic
based on the authors Kochhann (2021a, 2021b, 2022), Sousa (2010), Siveres (2013), Reis
(1996), Gurgel (1986), Curado Silva (2008, 2018a, 2018b), Saviani (2000, 2007, 2011), Freire
(1983a, 1983b, 1987 and 1996); Marx (1996, 2002), Thiollent (2011, 2022), among others. A
Systematic Literature Review was carried out, based on Costa and Zoltowski (2014), in
consultation with the database, catalogs and journals of safe websites of scientific production,
delimited between the years 2018 and 2022. The empirical was an action research, based on the
CIFOPLAN extension project, which was created to meet the demand requested by the
Municipal Department of Education of the city of Planaltina — GO. CIFOPLAN excelled in
following the methodological proposal inspired by Freire (1983a, 1987), with practices of
dialogue in the sense of humanization. Thus, CIFOPLAN was held throughout 2023, consisting
of 12 culture circles. The actions of CIFOPLAN were planned based on an analysis of the
objective conditions carried out by the application of a mixed questionnaire. The research
population comprises 176 teachers from the final groups of Elementary School, 40
undergraduates from UEG, 25 master's students from the University Unit of UEG in Luzidnia.
The sample was 13% of professors, 37.5% of undergraduates and 52% of master's students by
inclusion and exclusion criteria for participation in the culture circles. Data collection for the
research took place at various moments of the training, from the analysis of the initial objective
conditions to the analysis of the final objective conditions, by means of a mixed questionnaire
and field diary, through the expressions throughout the meetings. For a better deepening of the
issues of teacher training by the University Extension, 5 teachers from the network were
selected for a semi-structured interview, in addition to 3 undergraduates and 3 master's students.
For data analysis, the Signification Center of Aguiar and Ozella (2013) was used.

Keywords: Teacher training. University Extension. Culture circles.
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INTRODUCAO

A abordagem do processo de formagdo docente pode proporcionar movimentos de
pesquisa, ensino e extensdo. Neste propoOsito, o0 objeto dessa pesquisa é a Extensdo
Universitaria, delimitado nas relagcdes, desafios e conquistas da formacdo docente e académica
mediante um projeto de extensdo intitulado “Circulos de Cultura em Formacdo de Professores
e Professoras de Planaltina — GO (CIFOPLAN)”, sob as demandas, as situagdes problematicas,
os relatos de experiéncias tedrico-praticas e os desafios da realidade social, politica e cultural
de docentes da Rede Publica Municipal de Planaltina — GO em didlogo com graduandos(as) e
mestrandos(as) da Universidade Estadual de Goias (UEG).

Os construtos da epistemologia da Extensdo Universitaria presentes no CIFOPLAN
podem favorecer o processo de formagdo docente, sustentada na realidade social, econdmica,
politica e na acdo educativa com vistas a um processo de emancipacdo. De acordo com Curado
Silva (2018a, p. 41) ¢ relevante, “pensar a formacgdo na relagio com o mundo do trabalho, para
além da logica do capital que visa atender ao mercado, pautando-se em um projeto emancipador
no qual os trabalhos manual e mtelectual facam parte do mesmo processo”. A formagao pautada
nesse processo de emancipacdo humana pode permitir o debate de ideias, sob concepcdes e
contradicBes, fortalecendo o movimento dialético nos diferentes campos  sociais,
principalmente no trabalho docente, desvelando ideologias dominantes.

Nesse processo, 0s professores e as professoras da Rede Publica Municipal de Ensino de
Planaltina - GO, por meio de relatos, demandas e situaces problemas de suas experiéncias
tedrico-préaticas podem servir segundo Gurgel (1986) de laboratério vivo para 0s académicos
em formacgdo, possibilitando a efetivagdo de um projeto extensionista de concepgdo académica,
processual e organica inspirada em Reis (1996), que versa sobre a parceria da universidade com
a sociedade e a construgdo do conhecimento cientifico de forma permanente. Desta forma, o
conhecimento pode ser consolidado numa perspectiva préaxica critico-emancipadora que pode
proporcionar um movimento de formacdo académica e docente com vistas a superacdo de
discursos formativos dominantes, na luta por uma transformacdo social (Kochhann, 2021a).

Nesta perspectiva da praxis critico-emancipadora, segundo Curado Silva (2018a, p. 40-
41) “o professor precisa de uma formagdo de natureza cientifica, artistica, €tica e técnica de
elevado nivel. Construindo assim, o verdadeiro sentido da educacdo como praxis — acao
transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade”. Nesse tipo de abordagem, uma
formacdo alicercada nesses principios do conhecimento da realidade que analisa os diferentes

processos histricos da atuacdo educacional, pode ser efetivada por meio de um projeto de
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Extensdo Universitaria. Sendo assim, o desenvolvimento do CIFOPLAN pode constituir uma
formacdo académica que fomenta os principios da praxis — unidade teoria e pratica, como
possibilidade de superacdo da exploracdo do trabalho pelo capital que tentam ocultar a luta de
classes com discursos educacionais dominantes.

Do ponto de vista de Curado Silva (2018a) o desenvolvimento do trabalho educativo de
forma fundamentada e capaz de desvelar as contradiches existentes na estrutura social se
configura numa perspectiva da epistemologia da Préxis, a teoria do conhecimento que propicia
a formacdo dos professores e professoras na contextura de um conhecimento tedrico-didatico,
que pode melhorar a qualidade do ensino nas escolas, como parte essencial da emancipacao
humana para o desenvolvimento da consciéncia critica do docente, dos(as) graduandos(as) e
dos(as) mestrandos(as), resultado de um processo historico de promocdo da transformacgéo
social, abrindo espacos para a produgcdo do conhecimento cientifico, com vistas a emancipacéo
docente e a formacdo académica significativa.

Conforme Kochhann (2021a) uma experiéncia de transformacdo, libertacdo,
humanizacdo e emancipacdo na década de 1960 foi defendida e aplicada por Paulo Freire como
uma proposta de extensdo com acles de carater social que tinha como objetivo alfabetizar a
classe trabalhadora de forma politizada e dialogica. Nesse sentido, a epistemologia da Extensao
Universitaria pode favorecer uma visdo diferenciada na formacdo docente com esse Viés
dialégico, libertador e humanizador de Paulo Freire. A discussdo da proposta apresentada pode
abrir diferentes horizontes de investigacdo no campo da formacdo docente inicial e continuada.

A abordagem dos construtos da epistemologia da Extensdo Universitaria atrelados as
demandas, aos relatos das experiéncias tedrico-praticas de professores e professoras, as
situacOes problemas, as conquistas e os desafios que foram enfrentados pela clientela atendida
podem proporcionar a producdo cientifica emancipadora, embasada na realidade do processo
educacional da Rede Publica Municipal de Ensino de Planaltina — GO e suas relagdes com as
estruturas sociais dominantes e contraditorias. Nesse contexto, o planejamento das acdes
realizadas pelo CIFOPLAN contemplou a metodologia utilizada por Paulo Freire intitulada
“circulos de cultura”, em que por meio do didlogo foram coordenados momentos de debates,
partindo das perspectivas dos professores e das professoras, seus desafios sociais, econdmicos,

culturais e educacionais.

Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nés, demasiado
carregado de passividade, em face de nossa propria formagdo (mesmo quando se lhe
da o atributo de ativa), contradizendo a dinamica fase de transicdo, lancamos o
Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com tradi¢des fortemente “doadoras”, o
Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Emlugar de aluno,
com tradi¢des passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de
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programas alienados, programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em
unidades de aprendizado (Freire, 1983a, p. 102-103).

Com base nessa reflexdo, os circulos de cultura podem se constituir na participacdo
livre e critica de todos e todas que fazem parte do processo de formacdo. Nesse contexto, um
dos principios fundamentais dessa metodologia é o dialogo (Freire, 1983a). A presente
pesquisa embasando-se nessa metodologia visa promover o didlogo construtivo de tematicas,
considerados temas problematizadores, que foram abordadas nos encontros do CIFOPLAN.
Os temas problematizadores foram elegidos por professores e professoras em formacgéo,
mediados por estudantes da graduacdo e do mestrado da UEG que foram os coordenadores
dos debates, encarregados de conduzir o didlogp com amorosidade e criatividade,
possibilitando o0 intercambio de saberes na producdo do conhecimento académico
correlacionados com pratica social, mediante a consciéncia da propria necessidade (Cury,
2000).

O questionamento que instigou a presente investigacdo sobre a relagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo na formacdo docente parte das demandas, das situacGes problematicas e
das experiéncias tedrico-praticas da realidade da educagdo municipal de Planaltina — GO, sendo
um estudo atrelado a uma proposta de pesquisa-acdo no desenvolvimento do projeto de
extensdo CIFOPLAN. Dado que, a presente pesquisa se alicerca na possibilidade de
intercdmbio de saberes e divulgacdo do conhecimento cientifico entre estudantes da UEG e
professores e professoras do municipio de Planaltina - GO, mediante andlise dos construtos da
epistemologia da Extensdo Universitaria e suas relagdes e implicacbes no desenvolvimento do
CIFOPLAN.

Nessa perspectiva, o problema da pesquisa se constitui em “Quais 0s desafios e
conquistas de uma formacdo de professores e professoras por meio de um projeto de Extensdo
Universitaria?”. As inquietacbes causadas por esse questionamento requer do pesquisador uma
analise das diferentes determinacfes do objeto de estudo. A proposta apresentada por meio do
objetivo geral, dos objetivos especificos e dos procedimentos metodoldgicos técnicos e tedricos
especificam os argumentos que podem responder a problematica. De acordo com Cury (2000)
é por meio das relagbes sociais que a educagdo se articula com o todo e na luta entre as
concepcdes de mundo, a analise de desafios e conquistas da formacdo docente pode guiar uma
acao transformadora no contexto educacional.

Nesse escopo, a Extensdo Universitaria pode se tornar uma pratica académica que
proporciona a formagdo do profissional cidaddo que produz conhecimentos significativos e

transformadores na vertente de uma formacdo critica, interligando de forma fundamentada o
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ensino, a pesquisa e extensdo, como componente curricular formativo que pode atravessar 0s
muros da universidade e promover mudancas em diferentes ambientes sociais, procurando
responder as demandas da sociedade e construir conhecimentos cientificos que valorizem e
respeitem os conhecimentos locais, ampliando as possibilidades da constituicdo de novos
saberes e conhecimentos.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa faz parte de uma das a¢des do Grupo de Estudos
em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI), vinculado a UEG, um grupo
que realiza atividades de pesquisa, ensino e extensdo, investigando varios campos do saber,
inclusive a Extensdo Universitaria. O GEFOPI é um grupo de estudos cadastrado no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg) e também encontra-se
cadastrado na Plataforma Pegasus da Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis da UEG,
como um programa mais abrangente, envolvendo diferentes projetos e acdes no ambito da
universidade, coordenado pela Prof2 Dra. Andréa Kochhann. Nesse prisma, o Projeto
CIFOPLAN faz parte de uma das acbes do GEFOPI, contemplando o projeto intitulado:
“Extensao Universitaria em Questdo: uma analise de dificuldades e possibilidades na formagao
académica e transformagdo social”’, sendo um recorte do Macroprojeto: “Formag¢do Docente e
Trabalho Pedagogico: o par dialético no viés da praxis critico-emancipadora”.

Nesse contexto, a Extensdo Universitaria, mediante os desafios e conquistas de uma
formacdo de professores e professoras por meio do CIFOPLAN, pode se constituir um objeto
de investigacdo extremamente necessario na educacdo municipal, dado que o fazer pedagdgico
exige do profissional docente constante transformacdo, conhecimento académico e cientifico
que vise a mudanca da realidade concreta, a humanizacdo e quicd a emancipacdo. “A fungdo
mediadora da educacdo, em vista dessa acdo realmente transformadora, implica uma dialética
entre o vivido ¢ o conhecimento” (Cury, 2000, p. 98). Considerando essa funcdo mediadora
de contextos educativos, 0 projeto de extensdo pode proporcionar conhecimentos e vivéncias
significativas dos(as) estudantes da UEG com a realidade concreta educacional com a
participacdo, planejamento e mediacdo dos circulos de cultura.

Nesse cenario, a andlise das necessidades, dos desafios, das conquistas e experiéncias
tedrico-praticas dos professores e das professoras pode fomentar o ensino, a pesquisa e a
extensdo, principalmente nos processos de formacdo docente de graduandos(as) e
mestrandos(as) das diferentes licenciaturas que podem ser beneficiados com a troca de saberes
sobre diversos assuntos do universo escolar. Essa relacdo dialogica que pode ser estabelecida
por meio do Projeto de Extensdo CIFOPLAN pode viabilizar a construgdo de uma sociedade

gue expressa suas opinides e sabe respeitar os momentos de fala dos sujeitos envolvidos no
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processo de formacdo, valorizando as praticas sociais, tendo o pensamento politico como uma
tarefa educativa, que podem promover uma transformacdo de suas realidades e a producdo de
conhecimento.

Sob esse mesmo ponto de vista, da relagdo dialdgica no processo formativo académico
e docente, 0 objetivo geral da pesquisa € apresentar os desafios e conquistas de uma formacédo
de professores e professoras por meio de um projeto de Extensdo Universitaria. Para alcancar
0 objetivo geral a pesquisa constitui-se nos seguintes objetivos especificos: realizar uma
Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) a fim de mapear e analisar producdes sobre Extensdo
Universitaria aliadas a formacdo de professores e professoras; compor um retrospecto historico
sobre a Extensdo Universitaria; discutir os conceitos e sentidos da epistemologia da Extensdo
Universitaria; investigar a formacdo de professores e professoras pela praxis critico-
emancipadora e analisar as concepc¢des dos(as) participantes quanto ao CIFOPLAN em sua
formacdo docente.

Por meio dos objetivos gerais e especificos a pesquisa pretende apreender a totalidade
gue envolve os contextos formativos de professores e professoras pela Extensdo Universitaria.
Para Saviani (2000, 2011), compreender a totalidade significa entender que a universidade, a
escola e a formacdo dos professores e professoras ndo existem de forma autbnoma, mas como
parte de uma sociedade que mantém uma estrutura desigual e dominante. Nesse contexto, a
totalidade educacional s6 pode ser compreendida quando se considera a funcdo social da
universidade, da escola e dos docentes dentro do modo de producéo capitalista. Desta forma, a
formacdo docente pode vir a ser um instrumento de transformacao social ou de perpetuacdo das
desigualdades. No processo formativo dos professores e professoras pelo CIFOPLAN, essa
contradicdo pode ser apreendida na busca pela superacdo de uma formacdo técnica e visando
uma formacdo critica, voltada para a superacdo das desigualdades.

A pesquisa estd organizada em trés capitulos que apresentam como temas centrais 0S
desafios e conquistas da formacdo docente e académica pela Extensdo Universitaria. Sendo
estruturada em quatro eixos fundamentais que permeiam a Extensdo Universitaria, a Formacao
académica, processual e organica, a praxis critico-emancipadora e 0 projeto de extensdo
CIFOPLAN. Na abordagem dos eixos fundamentais foram contemplados os eixos secundarios
que estdo interligados a pesquisa, ensino e extensdo, envolvendo o objeto de estudo no que se
refere a dialogicidade, intercambio de saberes, o caminho da pesquisa-acdo, a RSL, a
historicidade, a educacdo humanizadora de Paulo Freire, os circulos de cultura, os temas
problematizadores como possibilidades de transformacdo social. A estrutura apresentada na

Figura 1 pretende demonstrar esse movimento proposto para a pesquisa:
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Figura 1- Movimento organizacional da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora utilizando o canva (2023).

Considerando esse movimento organizacional, o primeiro capitulo versa sobre a
pesquisadora e a pesquisa, trazendo uma abordagem da trajetdria humana da pesquisadora, com
uma breve apresentacdo pessoal, 0 processo de formacdo académica, a trajetoria docente, a
participacdo em grupos de estudos e projetos de pesquisa, ensino e extensdo. A sessao abrange
0 método da pesquisa que se aproxima do materialismo histérico-dialético, apresenta uma RSL,
proporcionando dados relevantes da producdo cientifica atual e contempla de forma detalhada
a metodologia e a caminhada da pesquisa-acao.

O segundo capitulo disserta sobre a Extensdo Universitaria e a formacdo de professores
e professoras, compondo a historicizacdo da Extensdo Universitaria, por meio de uma pesquisa
bibliografica bem estruturada em meio a consideraveis elementos histéricos e estruturais. Em
seguida a pesquisa discorre sobre os conceitos e sentidos da epistemologia da Extenséo
Universitaria no intuito de discutir a realidade concreta e uma adequada fundamentacéo tedrica
para melhor compreensdo do objeto de estudo. A sessdo também aborda formacdo de
professores e professoras pela préxis critico-emancipadora, uma concepcdo defendida por

Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a), visando um movimento de construcdo e produgédo
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de conhecimento, com vistas a transformacdo. Ao final o capitulo apresenta as etapas do
movimento do Projeto de Extensdo CIFOPLAN e a formacdo de professores e professoras.

O terceiro capitulo analisa a formacdo de professores e professoras pelo CIFOPLAN, o
contexto da pesquisa, o perfil dos participes, 0 movimento vivido e sentido do CIFOPLAN na
formacdo de professores e professoras. Para essa andlise dos dados foi utilizado o Nucleo de
Significacdo de Aguiar e Ozella (2013) que pode estabelecer categorias com pré-indicadores,
indicadores e nucleos de significacdo que permeiam a concepcdo dos(as) graduandos(as),
mestrandos(as) e professores(as) sobre o CIFOPLAN em sua formagéo, visando apreender as
conquistas e os desafios da formacdo docente e académica. Nessa sessdo, a pesquisa realizou
uma analise aprofundada dos conceitos que foram compartilhados e apropriados pelos(as)
participantes dos circulos de cultura e se esses conhecimentos favoreceram o processo de
formacgdo docente e académica com vistas a superacdo da ordem social vigente.

Destarte a formacdo docente no sentido da praxis, pode promover a emancipacdo dos
sujeitos envolvidos no desenvolvimento do CIFOPLAN. Assim, as propostas apresentadas
na presente pesquisa pretende fazer uma analise sistematizada das concepgbes e das
contradi¢ces consideradas nos construtos da epistemologia da Extensdo Universitaria que
podem propiciar uma parceria entre a universidade e a escola na formacdo docente e no
incentivo a formacdo de pesquisadores(as) criticos(as) do cenario real. Nesse cenario, a
construcdo do saber e do conhecimento revelador e verdadeiro pode se constituir na formacéo

da consciéncia politica com vistas a acdo social transformadora.
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CAPITULO 1
A PESQUISADORA E A PESQUISA: entre desafios e conquistas

O propésito do presente capitulo é apresentar os desafios e as conquistas da
pesquisadora em sua trajetoria pessoal, académica e profissional no contexto da propensa
pesquisa, mediante a aproximacdo do materialismo historico-dialético, buscando compreender
0 objeto de estudo ndo apenas na aparéncia, mas principalmente na esséncia, por meio de
categorias de analise que parte do conhecimento da realidade posta na intencdo de chegar ao
conhecimento pensado dessa realidade com possibilidades de transformacao.

Nesse processo de andlise, a presente pesquisa realizou uma investigacdo critica e
minuciosa de RSL no contexto cientifico da academia, com o objetivo de discutir as
contribuicBes, os desafios e as vivencias da Extensdo Universitaria aliadas a formacdo docente.
Foi abordado também nesse capitulo, o procedimento metodologico de uma pesquisa
qualitativa e os movimentos realizados na condugdo de uma pesquisa-acdo, como uma
metodologia de pesquisa social que retrata uma intima relagdo com as vertentes da Extenséo
Universitaria, quanto a elaboracdo de acGes em parceria com a comunidade na perspectiva de

solucionar os problemas e demandas dessa realidade.

1.1 A pesquisadora em sua trajetdria humana

O percurso da trajetoria pessoal, académica e profissional constitui os olhares de uma
professora formada em Pedagogia. A proposta para esse processo de investigacdo é buscar
apreender nesse movimento elementos constitutivos que possam favorecer a construcdo do
presente objeto de estudo. Nesse topico em discussdo, o texto foi escrito em primeira pessoa,
por se tratar de um movimento de historicidade pessoal. De acordo com Lukécs (1979) a
historicidade ndo é um simples movimento, mas uma determinada direcdo em busca de
mudancas e transformacdes qualitativas, tanto em si, quanto nos outros que fizeram parte do
contexto formativo pessoal, cultural, historico e social.

Diante desse movimento de historicidade, este € o momento de conhecer a historia de
uma menina sonhadora, mas determinada e que sempre consegue realizar seus objetivos, porém
sua trajetoria vida pessoal e de formacdo ndo foi facil dentro da estrutura do sistema capitalista
de contextos desiguais e contraditdrios. Nasci aos vinte e um dias do més de maio do ano de
1982 na cidade de Planaltina, no Distrito Federal. Sou filha de professora e meu pai era

caminhoneiro. Meus pais se separaram quando eu ainda era pequena, entdo fui criada pela
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minha mde e meus avds maternos. Quando eu tinha oito meses de vida, minha familia veio
morar em Planaltina, no Estado de Goids, um lugar que tenho muito orgulho, pois € a cidade
onde cresci, estudei, fiz amigos, constitui minha familia e conquistei meu trabalho.

Minhas lembrancas de infancia se remetem a casa dos meus avos, onde morava meus
trés tios, minha made, minha v Branca e meu vd Nelson. Até 0s meus quatro anos eu era a Unica
crianca da casa. Assim sendo, era muita mimada por todos. Eu me lembro bem, que naquela
época ninguém tinha carro e moravamos bem afastados do centro da cidade, que era bem
simples, ndo tinha o minimo de infraestrutura, na verdade a cidade ndo tinha nem energia
elétrica, era s6 poeira com a abertura de novas estradas, pouquissimas casas e cerrado. Porém,
passedvamos todos os dias, era muito divertido, eu tinha garantido trés colos, ndo andava a pé,
era de um pescogo de um tio, para o outro, contemplando as belezas do cerrado goiano.

Proximo a nossa casa, tinha um coOrrego de &gua corrente e limpida, onde minha vd e
minha mde lavava roupa e eu adorava brincar com 0s meus tios naquelas aguas, la tinha
gangorra, balango e muitas arvores ao redor do corrégo. Como toda a familia, tinhamos
problemas, principalmente em relacdo a bebida alcodlica, meu avd e um tio bebiam muito e
quando chegavam em casa era muita briga, minha v e minha mde sofria muito com essa
situacdo. Além de arrumar briga na rua eles também brigavam em casa e isso sO acontecia
quando bebiam. Quando eles estavam sdbrios era uma tranquilidade.

No ano de 1988 comecei a estudar na Pré-escola na Escola Estadual Complexo N° 05
em Planaltina - GO, tinha 6 anos. A professora que ndo lembro o nome era muito brava, brigou
comigo no primeiro dia de aula, porque eu estava chorando muito, depois disso ndo teve quem
fizesse eu voltar para escola. No ano de 1989 com os meus 7 anos, fui cursar a 12 série do ensino
fundamental na mesma escola. Minha mde deixou bem claro que naquele momento eu tinha
que estudar para ter um futuro melhor. Ainda bem, que a professora da 12 série que se chamava
Arlene era muita carinhosa e eu gostei dela de inicio, tive muita dificuldade para ser
alfabetizada, lembro bem disso.

Essa passagem de primeiro contato com a escola, nos leva a perceber a importancia da
afetividade na profissdo docente. Segundo Freire (1983a) a educacdo como um ato de amor e
coragem precisa se pautar na relagdo afetuosa com didlogo horizontal e respeito entre
educador(a) e educando(a). Com amor e confianca torna-se possivel uma aprendizagem critica
da realidade vigente. Quando ndo existe didlogo com amorosidade a educacdo pode alienar as
criangas e nutri-las de medo, ao invés de torna-las corajosas e criticas. Os contextos formativos
dominantes para ndo perderem o controle das estruturas sociais valorizam praticas pedagdgicas

autoritarias e tradicionais.



30

Continuando o contexto académico inicial, apesar de ser filha de professora ndo tive o
privilegio de ter o apoio pedagdgico em casa, minha mde nessa época ja tinha trés filhos e
praticamente era mde solteira, proletariada tinha que trabalhar o dia inteiro para sobreviver e,
as vezes, ainda pegava umas aulas a noite, entdo, ndo tinha tempo de ensinar as tarefas de casa.
Quem me ajudava era minha vO Branca, que sabia escrever o nome e algumas palavras, minha
familia ndo tinha habitos de leitura, s6 minha mde que gostava de ler, mas como trabalhava
muito, ndo tinha muito tempo com ela. Enfim, apesar da falta de estimulo de préaticas letradas
em casa, consegui ser alfabetizada no final do ano, a professora utilizava 0 método silabico e a
cartilha “Caminho Suave”, ndo entendia muito bem o sentido daqueles textos, mas a professora
utilizava muita musica para ensinar e acredito que essas misicas ajudaram no meu processo de
alfabetizacdo, sempre fui apaixonada por musica e movimento.

Essa passagem se remete a precarizagdo do trabalho docente, minha mde sempre teve
que trabalhar em trés turnos para tentar oferecer o0 minimo de qualidade de vida para os filhos
e filhas. De acordo com Franco (2012) a profissdo docente apresenta muitas atividades
burocraticas e a carga horéria extensa do professor e da professora acaba impedindo a
convivéncia familiar. “A sociedade moderna tem testemunhado uma precarizagdo crescente do
trabalho dos professores devido a quantidade significativa de tarefas que devem cumprir”
(Martins; Pires, 2024, p. 135). Essa situacdo de trabalhos burocraticos excessivos, com carga
horaria extensa, em situacbes estressantes e com salarios defasados, infelizemente, séo
contextos atuais e constantes na profissdio docente regida pela hegemonia capitalista
exploradora e contraditdria.

Apesar das dificuldades vivenciadas nesse contexto hegemonico da sociedade brasileira,
na segunda série no ano de 1990 minha professora se chamava Rosaria, uma professora muito
exigente, mas que ensinou muita coisa sobre 0 processo de escrita, visto que era muita
organizada e suas aulas bem planejadas. Nesse mesmo ano nasceu minha irma cacula Adriana.
Sendo assim, eu sou a irmd mais velha de uma familia de quatro irmdos, sendo dois meninos e
duas meninas. Na terceira série no ano de 1991, minha professora foi minha mde Geralda, uma
Otima professora, muito dindmica, muito ética e mesmo eu sendo filha nunca facilitou nada, eu
tinha que estudar bastante em casa para superar suas expectativas. A experiéncia ndo foi muito
boa, ela pegava bastante no meu pé, melhorei muito na leitura e na escrita, mas quando tirava
notas boas, vinha logo a desconfianga dos(as) colegas de sala, dizendo que minha mae tinha me
mostrado a prova em casa, tinha dado as respostas. Além disso, quando acontecia alguma
confusdo na escola, eu levava bronca na sala e em casa. Enfim, estudar com a mée ndo da certo.

A quarta série também estudei na Escola Estadual Complexo N° 05 com a professora
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Vera LUcia, uma professora elegante, atlética, disciplinada e muito dindmica. Eu lembro que
ela explicava, muitas coisas sobre a vida cotidiana, sobre adolescéncia, alertava sobre o cuidado
de ndo se envolver com as drogas. Eu sempre procurei seguir os ensinamentos das minhas
professoras, dos meus professores e da minha familia e considero que essa atitude influenciou
bastante na formacdo do meu carater. Com essa professora as aulas de Educacdo Fisica eram
bem planejadas e faziamos exercicios localizados, ela brincava com a turma e realizava em
conjunto todas as atividades. As aulas da professora Vera eram muito agradaveis buscando
formar alunos mais humanos e criticos.

No ano de 1993 fui cursar a 5% série no Centro Integrado de Educagdo Modelo (CIEM),
também em Planaltina — GO, uma escola de porte grande, acostumada a estudar numa escola
pequena, achei estranho no inicio, demorei me adaptar naquele novo ambiente educacional.
Ainda bem, que tinha uma amiga da escola anterior e estuddvamos na mesma sala, entdo
compartilhdmos nossas angustias, nossas aprendizagens e nossas duvidas. Nesta escola, as
relacbes eram bem conflituosas, eram nove professores(as) com metodologias diferenciadas e
as salas tinham em média de 50 estudantes, eram bem cheias, tinha muita conversa e bagunca
0 que atrapalha na compreensdo dos contetdos. Tinham professores e professoras que nao
explicavam direito as atividades. No entanto, mesmo com professores e professoras sem a
formacdo especffica adequada e com precarias condicdes de trabalho, estudamos e aprendemos
muitas coisas interessantes e necessarias nesta unidade escolar.

Uma lembranca muito agradavel que tenho dessa fase escolar do ensino fundamental
era das aulas de Educagdo Fisica com a professora Vera LUcia, a professora da 42 série, que
acabou sendo minha professora também na 22 fase do ensino fundamental. Ela trabalhava varios
exercicios fundamentais na manutencdo da saude do corpo e ensinava a jogar, na pratica, todos
0s tipos de esporte, dentro das possibilidades que tinhamos no momento, faltava bola, material
esportivo, espaco adequado, mas mesmo assim, tudo era improvisado, adaptado e dava muito
certo. Lembro que, as vezes, ela convidada seu esposo que era militar para dar aula pra gente,
ele era muito bacana, mas colocava a gente para correr dez voltas no quarteirdo da escola, que
dava em média de 5 km, era bem cansativo, mas a gente conseguia. Eles faziam todo o trajeto
com a gente incentivando e chamando atengdo para continuar até o fim.

Na 8? série no ano 1996, nossa turma da escola era muita unida e adorava esporte. Foi
nesse periodo que eu partipei de um grupo de 6 amigas, que formava um time de voleibol. Era
muito bom, praticar esporte ajudava a estimular nossas atividades cognitivas, aumentava a
nossa autoconfianga, melhorava nossa concentracdo. Eu penso que essas atividades e a

cooperacdo que unia 0 nosso grupo, ajudou significamente nossa fase de adolescéncia, nos
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afastando das drogas e das coisas ilicitas, que eram muito presentes naquela época e que causou
0 abandono dos estudos de muitos dos(as) nossos(as) colegas em virtude das desigualdades
sociais, culturais e econdmicas téo evidentes no contexto brasileiro.

Nessa época, eu tinha uma rotina bem elaborada, estudava pela manhd, depois do
almoco arrumava a casa da minha avo, as 16h era 0 momento de jogar vblei com os amigos e
amigas. Era muito divertido, jogava até escurecer na rua da casa da minha v4, de terga a sexta,
ndo tinha asfalto, jogavamos no chdo batido, a rede era firmada com estacas de madeira fixadas
ao chdo. Nas segundas era o dia das aulas de Educacdo Fisica entdo jogdvamos na escola. O
periodo da noite era reservado para estudar e fazer os trabalhos escolares. Foi uma fase muito
marcante da minha vida, as amizades sinceras, 0s primeiros namoros, tudo de forma muito
saudavel, se teve sofrimento nesse periodo eu realmente ndo me recordo.

Enfim, estudei toda segunda fase do ensino fundamental no CIEM, e apesar dos altos e
baixos momentos, ao longo de toda vida académica, nunca repeti de ano e ndo reprovei em
nenhuma disciplina. Meu histérico escolar do ensino fundamental ndo apresenta nenhuma nota
baixa, como mencionei no inicio do texto, sempre fui determinada, no sentido de buscar
melhorias e muito cuidadosa com os meus estudos. ‘“No mundo da Historia, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. [...] Constatando, nos tornamos capazes
de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes”
(Freire, 1996, p. 40). Na visdo do autor temos que estudar ndo para se adaptar a realidade
vigente, mas temos que estudar na esperanca de provocar mudancas na realidade, mesmo que
essa realidade seja complexa e desafiadora.

Dando continuidade na minha formacdo na Educacdo Bésica, no ano de 1997, decidi
com o incentivo da minha mde a cursar o Ensino Médio, por meio do Curso Técnico em
Magistério no periodo de trés anos. O primeiro e o segundo ano do curso eu fiz no diurno era
composto por uma carga horaria bem extensa. Eu estudava 5 horas pela manhd todos os dias e
voltava para fazer estagio duas vezes na semana no periodo da tarde. N&o tinha como trabalhar
0 curso exigia muita dedicacdo, tinha que realizar muitos trabalhos, muitas apresentacdes,
confeccionar diversos materiais pedagogicos. O curso Técnico em Magistério buscava uma
aproximacdo com a unidade teoria e pratica — préxis, visando desvelar a realidade concreta para
a formacdo adequada de bons professores e professoras, dialogando com as ideias de Curado
Silva (2018a), costumo dizer e ouvir também de colegas de profissdo que o magistério em
formato quase integral, apresenta mais didatica que o préprio curso de Pedagogia.

No terceiro ano do curso eu senti uma necessidade imensa de trabalhar, ndo queria mais

ser dependente da minha mde para tudo. Meu pai ndo ajudou na minha criacdo e minha mae
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criou quatro filhos praticamente sozinha, meus avos ajudaram muito, mas financeiramente
guem sempre cuidava era minha mde. Diante desse fato, eu sentia naquele momento que
precisava criar asas e ajudar minha mde. Assim sendo, no ano de 1999 comecei a trabalhar
como monitora numa escola particular no periodo da tarde. Foi um periodo de grande
motivacdo, pois eu ficava em varias salas ajudando as professoras e aquela observacdo e
participacdo constante influenciou positivamente na minha formacdo enquanto professora. Eu
ndo tinha um salario ainda, era uma ajuda de custo, mas de qualquer forma, naquele momento
foi muito importante pra minha autonomia vivenciar a futura profissdo de forma real.

Nessa nova rotina para conseguir conciliar o trabalho com os estudos, no Gltimo ano
tive que estudar no noturno, foi uma experiéncia nova, mas como ndo tenho dificuldade de
adaptacdo em novas situacbes e ambientes, foi muito tranquilo. Fiquei responsavel pela
organizacdo de um evento que era intitulado: “Museu tematico”, em que tinhamos que organizar
um seminario com palestras da Semana Moderna de Artes, usando roupas e montando um
cendrio de época, confeccionando cartazes e apresentando peca teatral com o tema. Foram dois
meses de muito trabalho, mas consegui liderar bem minha equipe e o evento foi um sucesso,
tiramos uma nota muito boa. Novamente, terminei 0 meu Ensino Médio com notas boas, ndo
reprovei em nenhuma disciplina e tive a oportunidade de participar da formatura e do baile. Foi
tudo muito lindo!

No que se refere a minha trajetoria docente, minhas primeiras experiéncias tiveram
inicio quando o trabalho que realizava na monitoria foi observado e admirado por uma
professora, proprietaria de uma escola particular. Diante do meu cuidado com as criancas e
organizacdo na elaboracdo das atividades a serem aplicadas na sala de aula, a professora nédo
hesitou e logo me chamou pra sua equipe. Sendo assim, no ano 2000 fui convidada para
trabalhar como professora na Escolinha da Tia Gel na Educacdo Infantil numa turma de 4 anos,
gue na época era chamada de 4° periodo. Tinha acabado de terminar 0 magistério e ja estava
trabalhando e agora eu iria receber um salario.

Pense, fiquei muito feliz! Me dediquei muito pra essa turminha, 0 meu planejamento era
diversificado, inventava muitas musiquinhas e atividades diferenciadas buscando motivar as
criangas para aprenderem a ler e escrever brincando, valorizando a leitura de mundo. ‘“No
fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a historicidade do
saber, o carater historico da curiosidade” (Freire, 1996, p. 40). As vivéncias das criangas e suas
curiosidades precisam ser respeitadas, assim, as atividades aplicadas envolviam textos do
cotidiano, esse processo favorecia a aprendizagem critica da leitura e da escrita pelas criangas.

Nesse mesmo ano de 2000, consegui também um contrato especial na Rede Municipal
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de Educacdo de Planaltina-GO para trabalhar como professora de mateméatica na 22 fase do
ensino fundamental no noturno, num bairro afastado da cidade, considerado muito perigoso.
Nesta época a Secretaria Municipal de Educacdo oferecia o transporte para os professores e as
professoras do noturno o que facilitou meu acesso a escola. Apesar de ser um bairro considerado
perigoso, 0s alunos dessa unidade escolar afastada eram Otimos, realizavam as atividades
propostas, participavam ativamente dos momentos de dialogo, dos debates e eram
extremamente criticos sobre os diversos assuntos da realidade social, o que possibilitava a
contextualizagdo do ensino e da aprendizagem da matematica.

No ano de 2001, a escolinha, que estava em processo de regularizacéo, foi devidamente
registrada e passou a se chamar: Escola Renascer. Neste ano, fiqguei com uma turminha de
alfabetizacdo entre 5 e 6 anos. Com muito trabalho e dedicacdo consegui alfabetizar todos os
meus alunos, eram 20 criancas, utilizei na minha pratica diferentes tipos de texto, palavras
geradoras da metodologia de Paulo Freire e trabalhava a consciéncia fonoldgica por meio de
mdsicas, as criancas cantavam e contavam o nimero de letras, silabas e palavras do texto. Fazia
producdo coletiva, era tudo muito dindmico e atrativo. Neste mesmo ano, no més de maio, fiz
meu primeiro concurso publico para professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de
Planaltina — GO eram 200 vagas. Consegui passar em 144, minha nota final foi 8.1, uma nota
muito boa, mas s6 fui chamada para assumir o concurso no dia 19 de novembro de 2001.

No ano supracitado, continuava trabalhando com uma turma de alfabetizagdo na Escola
Renascer e consegui um contrato, desta vez, na Secretaria de Educacdo do Estado de Goias para
trabalhar como professora da disciplina de Historia da 22 fase do ensino fundamental. Me
recordo que eu estudava todos os dias a tarde para dar aula de historia a noite e trabalhava de
manhd. Foi um ano muito cansativo, me sentia um pouco insegura, pois nao era formada em
historia, mas fazia dindmica com os alunos e explicava detalhadamente o conteddo, eles
gostavam de minhas aulas. Teve alguns e algumas estudantes que deram trabalho, mas ndo era
sO comigo, existem estudantes que sdo complicados(as), com paciéncia e muita conversa
consegui a atencdo deles e delas. Em novembro tive que largar as aulas de historia para assumir
0 concurso publico que so6 tinha vaga no noturno na Escola Municipal Boa Esperanca no Bairro
Imigrantes, também com a 22 fase dando aula de Lingua Portuguesa e Ciéncias.

No ano de 2002, ndo trabalhava mais na Escola Renascer, neste ano laborava no turno
noturno, na Escola Municipal Boa Esperanca, continuando com a 22 fase com aulas de Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias. Teve um processo seletivo de contrato temporario
para professor no Governo do Distrito Federal (GDF), resolvi fazer, passei na selecdo e trabalhei

durante um ano em cinco instituicbes de ensino diferentes em Planaltina - DF, pois cobria
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atestado de professoras efetivas, passei basicamente um bimestre em cada escola e conheci a
realidade do Centro de Educacdo Infantil — Casa de Vivéncia, Centro de Educacdo Infantil Vovd
Divina e mais trés escolas de ensino fundamental em turmas de 1% e 42 série na época. Foi um
experiéncia significativa, a organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do GDF é bem
interessante, principalmente dos centros de educacdo infantil, que possui uma rotina pedagdgica
sistematicamente planejada com a participacdo de todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo.

No més de maio desse ano me casei numa cerimonia civil e religiosa muito bonita, meu
esposo € muito trabalhador, motorista de onibus coletivo, muito organizado com suas financas,
quando nos casamos ele ja tinha casa propria, faltava mobiliar. Como o salario do GDF era
muito bom, em relagdo ao do Estado de Goids, consegui arrumar nossa casa, COmMpramos
moveis, colocamos forro. Nossa casa ficou bem bonita. Esse ano foi um ano muito especial na
vida afetiva, religiosa, emocional e financeira. Um ano de muito luta e trabalho, mas também,
de muitas conquistas, apesar da realidade social ser tdo exploradora e alienante. Conforme Cury
(2000, p. 67) “As relagdes sociais implicam a ac@o reciproca e contraditoria”, nesse sentido,
mesmo diante de uma realidade que reproduz ideias e valores que reforcam a dominacdo pelo
capital, a educacdo pode vir a ser um guia para a construcdo de uma agdo transformadora.

No ano de 2003 trabalhei apenas no municipio de Planaltina — GO na Escola Municipal
Eloy Pinto de Araujo, exercendo a funcdo de professora de apoio de inclusdo de criancas surdas
numa turma da Pré-escola de 6 anos. Em 2001, eu tinha feito um curso de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), conseguia se comunicar parcialmente com surdos, em razdo disso fui
convidada para trabalhar na inclusdo. Essa escola era referéncia com o trabalho de inclusdo no
municipio, aprendi muito com essa equipe. A escola atendia varios alunos e alunas surdos(as),
as apresentacOes eram interpretadas em LIBRAS, a equipe organizava cursos de LIBRAS, era
muito interessante.

Desde o inicio da minha carreira profissional sempre gostei de participar ativamente de
projetos. Sendo assim, resolvi fazer a inscricdo no Projeto Municipal: “Professor Vale Ouro”,
com o projeto intitulado: “Educa¢do Musical: uma viagem ao mundo da escrita”, com objetivo
de incentivar as criancas em seu processo de alfabetizacdo por meio da musica e utilizando
LIBRAS. Esse projeto foi selecionado entre os dez melhores do municipio, teve premiacdo, no
final eu fiquei em 5° lugar, ganhei um troféu que guardo com muito carinho, pois representa
um reconhecimento do meu trabalho.

Dando continuidade a minha formacdo académica, neste mesmo ano de 2003, prestei
vestibular para o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids (UEG), uma

licenciatura plena parcelada, em parceria com a Prefeitura de Planaltina-GO. Passei no presente
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vestibular e comecei estudar no mesmo ano. Estudava toda sexta-feira a noite e aos sabados o
dia todo e tinhamos aula também nas férias de segunda a sadbado. Me recordo bem, que no
periodo de férias era tanto estudo que alguém sempre se estressava. Mas, no final tudo dava
certo. Foram trés anos de estudo e pesquisa intensa, nesses anos de graduacdo ndo tive a
oportunidade de participar de acdes e projetos extensionistas. Dado que, o0 polo da UEG
priorizava as atividades de ensino e pesquisa, a extensdo de fato ndo acontecia, mesmo porque
ndo tinha uma obrigatoriedade.

Meu trabalho de conlusdo de curso foi orientado pela professora Licia Mello e
intitulava-se: “A Pratica Pedagdgica Reflexiva na Alfabetizagdo”, foi uma monografia que
descrevia minha préatica em sala de aula numa turma de alfabetizagdo, por meio de uma reflexdo
na utilizacio da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1999). E interessante
observar que minhas escritas, apesar da dificuldade metolodologica foram construidas em busca
de mudancas na realidade concreta, porém ainda de forma imediata, considerando a aparéncia
da realidade, a partir do relato das experiéncias vivenciadas no cotidiano. Nessa etapa da minha
formacdo ainda ndo era possivel fazer uma analise mais mediata da educacdo de forma a
compreender as determinacdes estruturais e histéricas que constituem 0s contextos
educacionais num movimento tedrico e pratico, ou seja, pela praxis — acdo transformadora da
pratica pedagogica sustentada pelo conhecimento tedrico e profundo da realidade (Curado
Silva, 2018a).

No ano de 2004 fui trabalhar numa escola nova que foi construida em frente a minha
casa, chamada “Escola Municipal Jorge Amado”, uma unidade em que acompanhei a colocacao
dos primeiros tijolos e que tenho muita historia para contar. A minha primeira turma nessa
escola foi com criancas de 5 e 6 anos da Educacéo Infantil Pre-Escolar, uma turma inesquecivel,
pense em criancas tranquilas e ao mesmo tempo dispostas a aprender. Era essa a turma! Tinha
alunos e alunas inclusivos(as), eu era a professora regente, apliquei diferentes dindmicas e
projetos com essa turma. Nesse ano fui convidada para participar de uma reunido na Secretaria
Municipal de Educagéo, representando a Educacdo Infantil. O objetivo dessa reunido era
escolher uma representante da Educacdo Infantil municipal para fazer parte do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) de Planaltina-GO que estava sendo implantado no municipio.
E nessa reunido eu fui eleita pelos pares para fazer parte do conselho.

Nesse processo participei do CME de Planaltina-GO como representante do segmento
de professores e professoras da Educacdo Infantil de 2004 a 2010, deliberando e analisando
sobre as leis que regem a educagdo no ambito municipal, participei da elaboracdo de resolucdes

e instrucbes normativas sobre a gestdo democratica, organizacdo do ambiente escolar, formacéo
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de professores e conselhos escolares. Além disso, analisei e escrevi pareceres de processos de
credenciamento, autorizacdo de funcionamento e reconhecimento de Centros Municipais de
Educacdo Infantil e Escolas de Educacdo Infantil da rede particular. Foi um movimento de
grande relevancia na minha formacdo académica, pois o CME foi uma escola sobre a
organizacdo da educacdo municipal em diferentes aspectos.

No ano de 2005 trabalhei novamente com uma turma de Pré-Escolar, que foi meu objeto
de investigacdo para elaboracdo da monografia para conlusdo do curso de Pedagogia. No ano
de 2006, a escola recebeu seis alunos(as) surdos(as) no 4° periodo do 1° segmento da Educacédo
de Jovens e Adultos — EJA. Devido ao curso de LIBRAS, fui convidada para ser professora de
apoio e intérprete dessa turma. Era uma turma mista composta de jovens, senhoras e senhores
que funcionava no turno matutino da Escola Municipal Jorge Amado. Nesta turma, eu e um
grupo de professoras desenvolvemos um projeto de LIBRAS, denominado: “Uma viagem ao
mundo dos surdos”, que serviu de embasamento para nossa monografia do curso de POs-
Graduacdo Lato Sensu da Faculdade Central de Cristalna (FACEC), mtitulado: “Surdez:
inclusdo da diversidade por meio da comunicagd0”, que tinha como objetivo geral promover a
discussdo e reflexdo sobre os conceitos de inclusdo e as necessidades especfficas da deficiéncia
auditiva para elaboracdo de projetos de inclusdo no sistema regular de ensino.

E entre atuacdo pedagdgica e pesquisa, em setembro do ano de 2006 também fui mée
pela primeira vez da minha princesa Andressa, que nasceu despojando de muita salde, apds
uma gravidez um pouco conturbada, pois tive no inicio da gestacdo, descolamento de placenta,
que me fez ficar de repouso por duas semanas de pernas pra cima e no final da gravidez pressao
alta, que antecipou o parto e teve que ser uma cesariana. Ndo me esqueco do olhar do meu
esposo de amor verdadeiro, quando viu nossa filha pela primeira vez, foi um olhar fixo e bem
préximo do rostinho dela que durou cerca de dois minutos, mas que no meu intimo ficou
marcado eternamente.

No ano de 2007, retornei da minha licenca maternidade para uma turma de 52 série da
2% fase do Ensino Fundamental para atuar como professora de apoio e intérprete de alunos
inclusivos, no ano de 2008 acompanhei esses mesmos alunos na 6% série, ano em que criamos
um grupo de danga com a participacdo de toda a turma. O grupo se chamava “Swing do
Calypso” e apresentava paroddias com os contetidos trabalhados em sala com o ritmo calypso,
que estava em voga na época. Essas parddias eram apresentadas também em LIBRAS. No ano
de 2009, assumi a Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Jorge Amado, que
ainda ndo tinha um local préprio, os alunos eram atendidos num espaco reservado na sala dos

professores e professoras. Visto que a escola tinha muitos alunos e alunas surdos(as), resolvi
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ministrar um curso bésico de LIBRAS nas turmas, as criancas adoravam e aprenderam VArios
sinais € 0s alunos e alunas surdos(as) ficaram satisfeitos, pois tinham mais criancas para se
comunicar no horério do intervalo.

No ano de 2010 participei do primeiro processo eleitoral para conselheiros escolares,
que compde todos os segmentos da escola e sdo responsaveis por atividades pedagdgicas e
financeiras. Em seguida, também participei da primeira eleicdo para gestores escolares do
municipio, sendo eleita vice-diretora da Escola Municipal Jorge Amado atuando até dezembro
de 2011. Como vice-diretora consegui mobilizar a comunidade escolar e realizar diversas
mudancas na escola. Apds uma reforma de ampliacdo realizada na escola, foi possivel organizar
a Sala de Recursos Multifuncionais, a Sala de Leitura, a Sala de Informéatica, com a
disponibilizacdo de professoras efetivas e de periodo integral para atuacdo nessas salas que
mudaram a rotina da escola. A participacdo da comunidade na escola fez toda a diferenca.

Em 2012 fui eleita diretora escolar da referida unidade escolar. Neste mesmo ano
participei do Projeto da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEDUC) com o tema:
“Escola Cidada: um projeto de vida” que tinha como objetivo primordial conscientizar a
comunidade escolar e local do senso de cidadania, da importancia de preservar e cuidar do
patriménio e do ambiente escolar. O presente projeto foi premiado pela Secretaria Municipal e
pela ESAF — Escola de Administracdo Fazendaria, visto que também foi inscrito no Programa
de Educacdo Fiscal. Atuei como diretora escolar até dezembro de 2013. No ano de 2014 e 2015
exerci a funcdo de Coordenadora Pedagdgica e participei ativamente do curso Gestdo de Sala
de Aula, ministrado pela Elos Educacional em parceria com a Fundacdo Lemann, um curso
interessante, porém com uma abordagem técnica para a formacdo continuada de professores e
professoras com diferentes propostas de ensino, formas de atuagdo e intervencdo com
expectativas de aprendizagem.

No ano de 2016 fui lotada novamente na Sala de Recursos Multifuncionais, numa sala
prépria, adequada e equipada, onde realizei um trabalho diferenciado com os alunos da
Educacdo Especial, atendendo com horario marcado e de forma individualizada. Foi montado
um portifdlio de cada aluno com as atividades, fotos e registros dos atendimentos. A incluséo
sempre foi uma paixdo e a organizacdo de projetos pedagdgicos de aprendizagem em diferentes
niveis sempre se fizeram presentes no meu planejamento profissional. Nesse sentido, trabalhar
com a comunidade, produzir conhecimento, idealizar projetos e parcerias sdo alguns dos
elementos constitutivos que me aproximam do objeto de estudo da presente pesquisa.

No ano de 2017 fui cedida para atuar como Secretaria Académica do curso de Pedagogia

da UEG, por meio de um Termo de Cooperacdo Técnica firmado entre a UEG e 0 Municipio
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de Planaltina para a oferta da Educacdo Superior, com &nus para 0 municipio. Para isso, fui
lotada na Secretaria Municipal de Educacdo como Técnica Pedagbgica, responsavel pela
formacdo continuada de professores e professoras do municipio e pelo local de funcionamento
do Curso de Pedagogia para a oferta da Educacéo Superior publica e gratuita, buscando parceria
com as universidades por meio de convénios. Foi nesse ano que comecei a estudar sobre a
formacdo docente como possibilidade de ressignificar a praxis pedagogica.

Em meio a essas buscas por parcerias para a oferta da Educacdo Superior, no més de
abril do ano de 2018 nasceu o meu segundo filho, o pequeno Arthur. Esta gestacdo foi muito
tranquila, bem diferente da primeira. Ele nasceu pesando exatamente 3kg, um menino forte e
aparentemente saudavel, mas quando chegou em casa ndo estava ganhando peso, confesso que
figuei muito tensa com isso, mas segui as orientacdes médicas de amamentacdo e aos poucos
ele foi ganhando peso, sem precisar complementar a alimentagdo. Um fato que ndo me esqueco
foi 0 dia em que ele, aos dois meses, engasgou com o leite materno e quem fez a manobra para
desengasga-lo foi o pai, nosso herdi. Foram momentos dificeis fiqguei com medo de amamentar
e ele engasgar novamente, mas gracas a Deus, ndo passei mais por esse episodio traumatico. O
Arthur cresceu e hoje é uma crianca forte e saudavel.

Ao entrar em contato com o mundo académico da UEG tive a oportunidade de conhecer
no ano de 2019 o Grupo de Estudos em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade
(GEFOPI), coordenado pela Prof.2 Dra. Andréa Kochhann, uma pesquisadora com um curriculo
recheado de conhecimento, pesquisa e extensdo. Nesse lugar, de grande relevancia académica,
tive a oportunidade de participar de uma palestra desta doutora, denominada: “Gestdo do tempo
e do conhecimento” que ela faz no “Gestdo Académica para Mestrado ¢ Doutorado”, uma das
atividades realizadas pelo GEFOPI. Essa palestra serviu de motivagdo para concorrer a uma
vaga no mestrado.

Em sintese, depois que assisti essa palestra, procurei participar ativamente de todas as
palestras do grupo. E hoje estou produzindo artigos, ministrando palestras e meu curriculo esta
melhorando a cada dia. Por meio das orientagdes do GEFOPI tenho procurado organizar um
planejamento de rotina didria, que envolve todas as atividades cotidianas, tempo para familia,
para o lazer, para a religido, para o trabalho, para a leitura, para pesquisa, para as palestras,
enfim um planejamento com possibilidades de alcancar objetivos profissionais, sociais e
pessoais. Hoje sou uma gefopiana e tenho muito orgulho dessa trajetdria académica que estou
projetando em minha vida profissional.

Em agosto do ano de 2022 fui aprovada no processo seletivo do Programa de Pds-

Graduacdo em Gestdo, Educacdo e Tecnologias da Unidade Universitaria da UEG de Luziania
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em primeiro lugar. O projeto de pesquisa que apresentei ao programa de Mestrado tinha como
objeto de pesquisa a Extensdo Universitaria. O motivo de ter escolhido pesquisar sobre extensdo
se justifica pelo fato de analisar o curriculo dos professores e professoras orientadores(as) do
referido programa, e a Prof2 Dr2 Andréa Kochhann foi a que mais se aproximou dos meus
interesses académicos, ndo apenas por conhecé-la, mas principalmente por me identificar com
suas escritas e pensamentos. A Prof? Dr? Andréa Kochhann € uma freiriana apaixonada pela
educacdo, pela pesquisa, pelo ensino, pela vida e pela extensdo, como possibilidade de
formacdo académica e docente na transformacdo da sociedade.

Por estar envolvida com a formacdo de professores e professoras trabalhando neste
momento com a Educacdo Superior. Para passar no mestrado estudei com afinco o curriculo da
professora Andréa Kochhann e procurei escrever um projeto de pesquisa alinhado com as ideias
defendidas e pesquisadas pela referida professora. E deu certo, o projeto foi aprovado, meu
curriculo estava bem pulverizado, ou seja, contemplando diferentes ambientes de pesquisa e
formacdo com artigos, eventos, projetos de extensdo, participagdo em bancas de graduacéo,
palestras e mediacdo. Nesse sentido, a Extensdo Universitaria como uma possibilidade de
formacdo docente pela préxis critico-emancipadora, conforme Curado Silva (2018a) e
Kochhann (2021a), vem se configurando como um objeto de estudo que permeiam 0S meus
objetivos profissionais, sociais e pessoails que visam uma educagdo humanizadora e
transformadora.

Nessa perspectiva, no presente momento meu planejamento esta inteiramente voltado
para 0 Mestrado Académico da UEG. O meu propdsito é investir na minha formacdo e
melhorar a cada dia meu curriculo, ampliando os conhecimentos sobre a Extenséo
Universitaria e a formacdo docente analisando os desafios e as conquistas na concretizacdo do
projeto de extensdo intitulado: Circulos de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras
de Planaltina — GO (CIFOPLAN), que pretende produzir o saber e viabilizar a formacdo de
académicos e académicas da UEG e professores e professoras do municipio de Planaltina —
GO, por meio da metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire (1983a, 1987) com
praticas de didlogo no sentido da humanizacao.

Neste sentido, a realizacdo da presente pesquisa Se justifica por motivos pessoais,
académicos, profissionais e sociais. Os motivos pessoais estdo atrelados a realizacdo de metas
projetadas para os proximos anos no desejo de ampliar a minha formacdo académica. As metas
estdo organizadas mediante um planejamento de rotina didria, que esquematiza todas as
atividades cotidianas, tempo para familia, o lazer, a religido, o trabalho, a leitura, a pesquisa,

as palestras e os eventos académicos e pessoais. Os motivos académicos estdo relacionados a
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analise da Extensdo Universitaria no processo da formacdo académica e docente, no contexto
das necessidades dos professores e das professoras da Rede Publica Municipal de Planaltina —
GO, que contempla 0 meu interesse académico em investigar e participar ativamente da
presente pesquisa social.

Os motivos profissionais sdo reforcados e interligados aos anteriores, com
oportunidades vivenciadas, dado que, no ano de 2023 ap0s algumas tentativas indeferidas, a
implantacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em Planaltina — GO foi finalmente
deferida. O Polo da UAB pode ofertar cursos de graduacdo e especializagdo por meio de
cooperacdo tecnica entre 0 municipio e diferentes instituicdes publicas de Educacdo Superior
do Brasil. Assim, que as primeiras turmas forem formadas atuarei como Secretaria Académica
e Assistente a Docéncia, com o objetivo de apoiar as atividades de ensino, dar suporte no
acolhimento e manutencdo dos académicos e académicas, estimular a formacdo de grupos de
aprendizagem colaborativa e realizar projetos académicos e de integracdo do Polo a
comunidade, por meio de acles extensionistas com vistas a transformacdo e superacdo de
ideologias dominantes.

Destarte, minha trajetoria pessoal, académica e profissional foram apresentadas
demonstrando 0 movimento dialdgico e didletico da minha constituicdo enquanto ser humano,
enquanto professora, enquanto cidada planaltinense e enquanto extensionista. Desde 0 processo
de alfabetizacdo apresentado em minha trajetoria percebe-se a necessidade do envolvimento da
universidade com a comunidade em geral, assim como, no contexto da formacdo de professores
e professoras dos diferentes espagos escolares. Nesse cenario, o Projeto CIFOPLAN foi
construido coletivamente na perspectiva de desvelar as ideologias dominantes numa abordagem
contraditéria das conquistas e desafios da formagdo docente e académica pela Extensdo

Universitaria.

1.2 O materialismo historico-dialético

A presente pesquisa se aproxima do materialismo historico-dialético, no tocante a
investigacdo da Extensdo Universitaria e como Se processa esse movimento real na formacédo
docente e académica de estudantes universitarios em didlogo com professores e professoras
atuantes do ensino fundamental grupos finais, visando a producdo do conhecimento cientifico
e a transformacdo social. “A formagdo docente ¢ relevante e, apesar de ser ampla ¢ muito
estudada, € complexa e em constante movimento, caracterizando-se como um objeto de

multiplas determinacdes” (Kochhann, 2022, p. 11). Nesse sentido a pesquisa pretende sair da
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aparéncia do processo formativo inicial e continuado de professores e professoras via Extensdo

Universitaria para chegar a esséncia, no intuito de analisar as multiplas determinacdes do objeto

de estudo.
O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica -
por onde necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia umnivelda
realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel -, é apreender a esséncia (ou
seja: a estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: o método de pesquisa que
propicia 0 conhecimento teérico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do
objeto. Alcangando aesséncia do objeto, isto é: capturando a suaestrutura e dinamica,
por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a
reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o

pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou (Netto,
2011, p. 22).

Para Marx (2002), ndo basta apreender a forma dada ao objeto de estudo, sua mera
aparéncia, de forma mediata, o papel do pesquisador e da pesquisadora € investigar a estrutura
e a dindmica do objeto como um processo, pesquisando em diferentes fontes para ampliar o
conhecimento sobre a tematica a ser investigada, fazendo uma andlise mediata e critica de todo
0 processo, procurando sempre que possivel fazer um revisdo dos conhecimentos adquiridos,
sem medo de utilizar a criatividade e a imaginacdo. Nesse contexto de investigacdo, 0
pesquisador e a pesquisadora “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo que ha entre elas” (Marx,
2002, p. 28). Assim, ao fazer suas pesquisas, 0 interesse de Marx ndo era conhecer algo abstrato,
mas era sobre como conhecer um objeto real e presente na pratica social.

E importante mencionar que a intencdo de Marx ndo era criar um método pois a
orientacdo de seu pensamento era de natureza ontologica, visando o estudo do ser social e suas
relacbes com o trabalho. Netto (2011) relata que Marx nunca publicou um texto especificamente
dedicado a0 método de pesquisa em relacdo a teoria ou a propria investigacdo. Entretanto, ao
realizar um amplo estudo das transformacdes econdmicas e sociais, determinadas pela evolucéo
dos meios de producdo, Karl Marx acabou se tornando um dos maiores representantes da teoria
materialista, em que a formulagdo é conhecida como marxista, sendo denominada de ciéncia
com o nome de materialismo histérico. Ao lado de seu amigo Engels teceram criticas de forma
dialética a teorias existentes no século XVIII que ndo valorizavam a acdo humana na

constituicdo dos fendbmenos das relagdes sociais.

Relacionando o pressuposto materialista e a I6gica dialética, desenvolveram o método
materialista historico-dialético, um método de estudo cientifico e de transformacgédo da
realidade. Com a l6gica dialética, desenvolveram uma concepgdo cientifica para a
compreensdo dos fendmenos baseada na préatica social; procuraram conhecer as leis
gerais que regem as relagcBes sociais. Com o materialismo histérico, estudaram as
transformacGes davidaemsociedade, 0s processos histdricos e as praticas sociais dos
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homens. Buscaram entender a histdria a partir da inter-relagdo entre os diversos
complexos sociais, sejam econémicos, politicos ou sociais (Mollo; Moraes, 2011, p.
94-95).

Na concepcdo materialista historico-dialética, a compreensdo de vida € material,
buscando compreender e investigar os diversos complexos sociais, econdmicos e politicos de
sua época, Marx ateve-se em analisar criticamente a sociedade burguesa com o objetivo de
descobrir sua estrutura e dindmica, configurando um longo processo de elaboracdo tedrica, o
que proporcionou uma analise detalhada das diferentes relagdes do seu objeto de estudo com a
acdo humana. Netto (2011, p. 19) afirma que “o método de Marx nao resulta de descobertas
abruptas ou de intuicbes geniais — ao contrério, resulta de uma demorada investigacdo de fato,
é sO depois de quase 15 anos de pesquisas que Marx formula com precisdo seu método”. Esse
método que investiga o0 processo de vida real pode revelar as mdltiplas determinacBes da
formacdo docente e académica no contexto da Extensdo Universitaria.

O movimento da presente pesquisa se configura na perspectiva da préxis critico-
emancipadora na visdo de Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a) e suas implicacdes no
CIFOPLAN, tendo como dados empiricos a andlise e a discussdo de situacBes problemas,
desafios e experiéncias tedrico-praticas de professores e professoras da Rede Publica Municipal
de Ensino de Planaltina — GO em parceria com estudantes universitarios no processo formativo.
Na concepcdo de Curado Silva (2018a, p. 16) “O método dialético implica sempre uma revisao
e uma reflexdo critica e totalizante porque submete a andlise toda interpretacdo pré-existente
sobre 0 objeto de estudo, trazendo como necessidade a revisdo critica dos conceitos ja
existentes”. Desta forma, o estudo dos fatos na totalidade, permite ao pesquisador e a
pesquisadora dar continuidade aos conhecimentos acumulados ou superar criticamente
constituindo assim o papel social e transformador da universidade em parceria com diferentes
ambientes educacionais.

Considerando que a epistemologia da Extensdo Universitaria influencia na formacao
académica e docente, a discussdo sobre o prisma do materialismo histérico-dialético pretende
abordar as concepg¢des contra-hegeménicas, da dialética e da praxis. Sobre essa 6tica, Kochhann
(2022, p. 91) defende que “considerando o trabalho pedagogico ¢ uma luta contra-hegemonica,
pela filosofia da transformacdo em que o ser humano seja valorizado [...] a educacdo pode
favorecer o desenvolvimento de um sujeito revolucionario”. Esses multiplas determinagdes que
envolvem o objeto de estudo pode vir a ser pela préaxis critico-emancipadora que contempla o
trabalho como principio educativo em Gramsci com vistas a emancipagdo e a formacao
omnilateral, que agrega a formacdo integral, técnica e politica, buscando compreender e lutar

contra as ideologias dominantes impostas pelo sistema capitalista.



Nessas condicfes, Marx apresentava que um objeto para ser compreendido era
necessario que o mesmo fosse entendido pelas suas miltiplas determinagdes,
mediante o contexto historico, que é politico e principalmente econémico. Para além
da historicidade ou materialidade é preciso entender a dialética existente entre o real
imediato e o real pensado, entre a aparéncia e a esséncia, a partir de um vir-a-se ou
devir (Kochhann, 2022, p. 21).

Para uma adequada elaboracdo tedrica, conforme Marx (2002), seguindo o objeto de
estudo historicamente e analisando as suas multiplas determinacBes, o pesquisador pode
comecar a coleta de dados pelo todo vivo, no qual tera uma representacdo cadtica de um todo.
ApoOs uma intensa analise dessa representacdo cadtica, o real imediato é possivel descobrir as
relacbes gerais abstratas que sdo determinantes por mediacdes. Com essa descoberta o
pesquisador percorre novamente todo o processo de modo inverso até chegar numa rica
totalidade, agora concreta e pensada de determinantes e relagdes diversas, o real mediato, o
concreto pensado.

Na presente pesquisa essa coleta de dados se deu por meio de uma andlise das condi¢cdes
objetivas iniciais sobre as concepcdes do processo formativo no vies da Extensdo Universitaria
de estudantes universitarios e professores e professoras participantes do Projeto CIFOPLAN.
O movimento inverso foi investigado mediante a analise das condicGes objetivas finais com a
mesma tematica e a entrevista, levando em consideracdo a investigagdo das mediagdes
presentes no contexto histérico e social e da fundamentacdo teodrica da pesquisa no intuito de
chegar a uma determinagdo pensada e concreta da realidade do processo.

O conhecimento tedrico €, nesta medida, para Marx, o conhecimento do concreto, que
constitui a realidade, mas que néo se oferece imediatamente ao pensamento: deve ser
reproduzido por este e sd "a viagem de modo inverso" permite esta reproducdo. Ja
salientamos que, em Marx, h4 uma continua preocupagdo em distinguir a esfera do
ser da esfera do pensamento; o concreto a que chega o pensamento pelo método que

Marx considera "cientificamente exato” (o "concreto pensado") é um produto do
pensamento que realiza "a viagem de modo inverso". Marx ndo hesita em qualificar

este método como aquele "que consiste emelevar-se do abstrato ao concreto™, "lnico
modo" pelo qual "o cérebro pensante” "se apropria do mundo" (Netto, 2011, p. 44-
45).

O conhecimento da realidade na perspectiva do materialismo historico-dialético
compreende uma sintese de muitas determinacdes, cada determinacdo aparece como algo Unico
gue se relaciona com outras determinacdes, formando a unidade do diverso, uma tarefa do
pensamento que pode configurar a esséncia de um fendbmeno construida pela anélise da
realidade. ‘“Partindo do abstrato, alcangar o concreto pensado e retornar ao abstrato modificado
possibilita uma compreenséo critica e emancipadora do real concreto” (Kochhann, 2022, p. 30).
A investigacdo da realidade pela dialética perpassa pela analise da parte como um todo, requer

a discussdo e a compreensdo de diferentes elementos constituidos pelo tempo histdrico, pelas
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relagbes sociais e modos de producdo. Neste viés, o movimento do processo formativo
proporcionado pelo CIFOPLAN pode revelar uma compreensao critica do real concreto.

Nesse contexto de investigacdo a presente pesquisa utiliza-se da classificacdo dos
elementos em categorias, visando a andlise da participagdo de estudantes universitarios e
professores e professoras da rede municipal num projeto de extensdo, gquanto ao processo
formativo pela omnilateralidade com vistas a emancipacdo e transformacdo social, a praxis —
unidade teoria e pratica, o contexto do trabalho ontolégico, teleoldégico e como principio
educativo.

As categorias especificadas acima emergiram do objeto de estudo e suas delimitacdes,
ao estudar essas categorias torna-se possivel conhecer expressamente como se constituem a
articulacdo interna do processo formativo de professores e professoras, partindo da sincrese
(uma visdo cadtica da realidade concreta de professores e professoras em formacéo) visando
chegar na sintese (0 processo de formacdo de professores e professoras pensado de forma
processual e organica), mediante a analise da mediacdo de diferentes determinagdes (Saviani,
2011). A Figura 2 apresenta 0 movimento estrutural das categorias que emergiram do objeto de

estudo.

Figura 2 — Estrutura das categorias de inwestigacao
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Fonte: Elaborado pela autora utilizando o canva (2023).

A analise do objeto de estudo em categorias se propde a auxiliar na compreensdo dos

dados e respostas que surgirdo durante a investigacdo. ‘“Por isso mesmo, o estudo das categorias
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deve conjugar a andlise diacronica (da génese e desenvolvimento) com a analise sincrénica (sua
estrutura e funcdo na organizacdo atual)” (Netto, 2011, p. 46). Haja vista, que o método pode
ser compreendido como construcdo tedrica, a partir das analises sobre a génese do
desenvolvimento da sociedade, estruturado com seus conceitos e categorias atuais. Desta forma,
0 método vai além de uma interpretacdo filosdfica, pois impulsiona a acdo do sujeito no sentido
da transformacéo.

A primeira categoria do objeto de estudo a ser discutida, enquanto formacdo docente e
académica de forma integral e critica designa a omnilaterialidade! que se refere a “formagdo do
homem enquanto homem, que se libertou dos limites da sociedade burguesa, que nega sua
genericidade, representando uma formacdo ampla enquanto ser livre” (Sousa Junior, 1999, p.
102). A formacdo omnilateral tem como perspectiva superar a exploracdo da classe
trabalhadora pelo capital, proporcionando uma formagédo integral e humanizadora do sujeito
social com potencial de modificar as estruturas sociais e promover mudancgas significativas na
sociedade.

Em conformidade com esse pensamento de formacdo com potencial revolucionario
Gadotti (2010, p. 135) apresenta que ‘“Para Marx, a omnilateralidade ndo ¢ o desenvolvimento
de potencialidades humanas inatas. E a criacdo dessas potencialidades pelo proprio homem, no
trabalho. Ele concebe a educacdo como um fendmeno vinculado a producdo social total”. O
autor enfatiza a necessidade de estabelecer o trabalho como principio educativo para que a
exploracdo da classe operaria pelo capitalismo possa ser eliminada. Nas Instrucbes aos
Delegados do Conselho Central Provisério, Marx (2011), apesar de ndo ter o seu objeto de
estudo centrado na educagdo, recomenda a formacgdo politécnica?, visando um novo modelo de
ensino e sociedade como possibilidades de transformacéo da classe trabalhadora e de processos
educativos, contemplando conteldos pedagogicos que envolvem a educacdo intelectual,
corporal e tecnologica com vistas a uma formacdo integral das multiplas capacidades humanas.

As ideias educacionais de Marx serviram de inspiracdo para os intelectuais defensores
de uma concepcgdo contra-hegemonica que elaboram suas pesquisas em defesa da formacéo
omnilateral. Nessa abordagem, um dos autores que se destaca é Anténio Gramsci (2001), que

compreende a educacdo na indissociabilidade teoria e pratica, na valorizagdo da cultura e da

1 Esse conceito também é apresentado como onilateralidade por alguns autores, inclusive Sousa Junior (1999).

2 O conceito de politecnia em Marx, conforme Maciel (2018, p. 99) “é o principio pedagédgico que se fundamenta
na concepcdo de que o homem é um ser histdrico-cultural, constituido a partir de sua praxis social, cuja
consequéncia é o desenvolvimento potencial de maltiplas capacidades cognitivas, sensiveis, fisicas e sociais
determinantes de sua humanizagdo integral.” Apesar da politecnia ser considerada o caminho para alcangar a
omnilateralidade, nos argumentos de Marx (2011) esse processo nao é possivel dentro de uma estrutura capitalista.
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politica, uma educacdo que ligue a escola e o trabalho ndo para uma formacdo que atenda as
demandas do capitalismo, mas uma formacdo humana que desenvolva a criatividade e a
consciéncia.

A discussdo sobre a unidade teoria e pratica que podem propiciar a emancipag¢do do ser
humano, no sentido de maior compreensdo para pensar uma organizacdo coletiva da classe
trabalhadora na formacdo de seus intelectuais organicos, podem se constituir no processo
formativo via Extensdo Universitaria. “E preciso unidade teoria-pratica nas agdes
extensionistas, unindo o trabalho intelectual e o manual, para uma formacdo omnilateral que
possibilita a emancipacdo humana” (Kochhann, 2022, p. 88). O trabalho com esse principio
educativo, uma categoria a ser analisada, em que Gramsci (2001) aponta como elemento
primordial o desenvolvimento da responsabilidade e da autonomia do sujeito para uma
formacdo profissional humanizadora.

Nesse contexto a segunda categoria do objeto de estudo a ser investigada na presente
pesquisa é a praxis, entendida como um instrumento tedrico com funcdo pratica e pode ser
identificada por Véazquez (1997, p. 5) como: “categoria central da filosofia que se concebe ela
mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua transformacio”.
Nessa perspectiva a praxis impulsiona a transformacdo por intermédio da interpretacdo da
realidade, que por sua vez, pode provocar mudancas no contexto social e na formagdo de
professores e professoras com possibilidades de emancipagdo. “E na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, isto €, a realidade e o poder, o carater terreno do pensamento [...] ndo
basta interpretar, 0 que importa é transformar” (Marx, 1996, p. 12). Nesse sentido, a proposta é
investigar ndo apenas a interpretacdo da realidade do processo formativo dos professores e
professoras, mas principalmente a funcdo social do conhecimento capaz de transformar a
existéncia humana.

Levando emconsideracdo a concepcdo materialista historico-dialética ndo é possivel
ocorrer a transformagdo da sociedade com um projeto de extensdo. O projeto de
extensdo nédo transforma a sociedade. Mas, com um projeto de extensdo é possivel
proporcionar aos sujeitos condic6es de transformar sua pratica, seu conhecimento ou
sua relacdo homem-natureza, na perspectiva do coletivo e de uma nova organizagao

das relag6es de producdo social, o que pode favorecer seu trabalho concreto a luz da
visdo critico-emancipadora (Kochhann, 2021a, p. 77).

Neste sentido, as propostas apresentadas pelo projeto de extensdio CIFOPLAN que
abrange os professores e as professoras dos grupos finais do ensino fundamental em resposta
as demandas apresentadas pela equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo de
Planaltina — GO e estudantes universitarios da UEG, ndo consegue transformar a sociedade,

mas um projeto de extensdo planejado na perspectiva do trabalho coletivo pode promover a
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transformacdo de sujeitos de forma critica e emancipadora inspirado no movimento da praxis,
por meio do intercambio de saberes e da organizacdo, producdo e constru¢do do conhecimento
cientifico.

E impressionante a importancia que Gramsci confere a filosofia da préaxis, inspirando-
se na concepcdo do marxismo, tanto que em sua obra intitulada Cadernos do Carcere, 0 autor
apresenta uma extensa producdo cientifica sobre a tematica. Em analise a essa producdo de
Gramsci em consonancia com Marx, Semeraro (2006, p. 250) estabelece a filosofia da praxis
como “sendo a expressdo da historia e das aspiragdes das massas populares, desvenda e enfrenta
as contradicOes existentes na sociedade: “¢ a propria teoria das contradigdes”, faz das classes
subalternas, syjeitos ativos e parte integrante na luta”. Na visdo do autor a filosofia da praxis
ndo € um instrumento de governo da classe dominante e sim a representacdo das classes
subalternas que tem a vontade de conhecer as verdades e construir alternativas contra-
hegemdnicas.

Visando a produgdo do conhecimento cientifico numa concepcgéo contra-hegemdnica,
considera-se imprescindivel a compreensdo sobre a filosofia da praxis “como a ciéncia da
dialética e a gnosiologia, na qual os conceitos gerais de historia, de politica, de economia se
relacionam em unidade orginica” (Gramsci, 1991, p. 155). O estudo sobre a filosofia da préxis
pode proporcionar o entendimento da origem, da natureza e da forma, no sentido de criar
possibilidades de desenvolvimento do ato de conhecer dos seres humanos, valorizando a
centralidade histérica que permeiam 0s sujeitos e a construcdo coletiva de sua historia elencada
na formacdo da consciéncia humana e politica para saber lidar com as lutas em prol da libertacdo
na superacdo de ideologias dominantes.

O desenvolvimento da praxis € um processo continuo e complexo, principalmente na
formacdo de professores e professoras na articulacdo do trabalho pedagogico com o trabalho
social. O movimento dialético da praxis conforme Curado Silva (2018a, p. 37), pode
proporcionar “um debate politico, cultural e social da escola, dos alunos e, principalmente, do
trabalho docente”. Esse movimento pode levar 0s sujeitos a compreenderem as relacbes de
producdo impostas pela sociedade frente a realidade do trabalho docente, enquanto atividade
transformadora em diferentes contextos sociais.

A compreensdo da praxs, enquanto atividade social transformadora ou atividade
objetiva de transformacdo ou atividade com unidade teoria e préatica, perpassa por
acdes objetivas de criacdo, emque 0 processo se inicia no pensar do fazer, para quem

fazer, como fazer e se efetiva nesse pensar, considerando a totalidade e a contradicdo
do processo (Kochhann, 2022, p. 86).
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O projeto de extensdo CIFOPLAN, apesar de fazer parte da estrutura capitalista foi
pensado e planejado na perspectiva de ser uma atividade social transformadora na formacao
académica e docente de professores e estudantes de licenciatura. ‘“Pensando na possibilidade de
transformacdo da realidade, é que defendemos a educagdo alicercada sobre as bases da praxis
transformadora” (Kochhann, 2022, p. 86). A formacdo proporcionada pelo CIFOPLAN por
meio dos circulos de cultura pretende modificar a relacdo do sujeito com o campo de atuacdo
pedagogica, rompendo com metodologias tradicionais, que trazem um visdo fragmentada da
realidade e visando uma formacdo de saberes préxicos e ndo apenas experienciais. Uma
formacdo transformadora que analise as multiplas determinacGes presentes na realidade num

processo de mediacao.
Os saberes experienciais muito divulgados entre a categoria docente ndo pode ser
visto como o nlcleo vital do saber docente, pois assim estariam valorizando a
formacdo em trabalho em detrimento da formacg&o inicial. E preciso que se pense em
uma formacdo de saberes praxicos tanto na formacao inicial quanto na continuada, de

forma que entendam que 0 processo é continuo e que a experiéncia é apenas uma
forma de saber que precisa ser praxico (Kochhann, 2022, p. 73).

O saber praxico perpassa pela formacdo em carater continuo se pauta no como fazer
para ensinar e na criatividade para conceber esse ensino em diferentes situacdes. Desta forma,
requer um dominio da unidade teoria e pratica, tanto na formacdo inicial, quanto na formacéo
continuada. “A fungdo docente ¢ ensinar que tudo pode acontecer de diferentes formas e ou
estratégias, devendo ter como valor e objetivo final a oportunidade para que o outro se aproprie
do conhecimento para fazer valer seus diretos na busca pela transformagdo social” (Curado
Silva, 2018a, p. 93). Esse saber ensinar pode revelar as contradicdes existentes na realidade, no
projeto CIFOPLAN seguindo a perspectiva do saber praxico, professores e graduandos podem
ser motivados a produzirem conhecimento sobre o seu trabalho na analise das conquistas e
desafios pertinentes a sua formacgdo, no sentido de transformar a realidade e pensar criticamente
sobre 0s obstaculos impostos pela sociedade no processo educacional.

De pouco ou nada servird mantermos a formagdo de professores nas universidades se
o conteddo dessa formagdo for macicamente reduzido ao exercicio de uma reflexdo
sobre os saberes profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado, subjetivo etc.
De pouco ou nada adiantara defendermos a necessidade de os formadores de

professores serem pesquisadores em educacdo, se as pesquisas em educagdo se
renderem ao “recuo da teoria” (Duarte, 2003, p. 620).

A partir dessa reflexdo é importante ressaltar que o conhecimento tedrico no processo
formativo de professores e professoras sdo necessarios para o(a) docente desenvolver bem o
seu trabalho. Sobre a importancia da teoria Freire (1983a, p. 93) enfatiza: “De teoria, na

verdade, precisamos nds. De teoria que implica numa insercdo na realidade, num contato
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analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente.
Neste sentido € que teorizar € contemplar.”. O autor evidencia que a teoria contempla a prética,
seguindo esse prisma, a pesquisa de conhecimentos disponiveis sobre processo de ensino e
aprendizagem e a criagd0 de estratégias didaticas para ensinar os conteidos escolares podem
contribuir para a qualidade da educacdo na medida que promove a praxis.
O trabalho docente global e consciéncia de classe também constituiu o quadro
estruturante da praxs visando o trabalho conjunto dentro da escola em torno do
projeto favorecendo a consciéncia de classe mediata e que a especificidade da
docéncia é o ato de ensinar, considerando que o professor é um profissional da

educacdo ou trabalhadordaclasse de professores, que suaatividade laboral é o ensinar
(Kochhann, 2022, p. 81).

A formacdo de professores e professoras numa perspectiva da praxis critico-
emancipadora requer uma consciéncia de classe. Diante dessa perspectiva 0 projeto
CIFOPLAN pode possibilitar a apropriagdo e construcdo permanente de diferentes saberes,
inclusive, do proprio processo de conhecer o ser professor e professora na sua condicdo de
sujeito do conhecimento. Nesse sentido, conhecendo a particularidade da formacdo docente na
sua individualidade e na mediacdo com os campos da vida cotidiana em relacbes sociais, pode
emergr “na formacdo do novo bloco historico, pois produz elementos de constru¢do da nova
hegemonia na organicidade intelectual dos professores que podem operar na busca da
emancipa¢cdo humana” (Curado Silva, 2018a, p. 38). A unido da classe de professores e
professoras, mediante uma organicidade intelectual pode se configurar na superacdo do
capitalismo e valorizacdo da classe dos trabalhadores.

Entretanto ressaltemos e ndo nos esquecamos que a base de constituicdo da sociedade
e da consciéncia humana estéa sob relagbes de producéo capitalista, o que implica a
premissa ndo da diferenca, pois realmente somos diferentes, mas da exploracéo
humana e da distribuicdo desigual dos bens produzidos. Assim, a perspectiva da
reconstrugdo social mantémas atuais relagcdes de produgéo e, portanto, resvala na ideia
de tolerancia, adaptacéo e assimilagdo. Embora ndo neguemos anecessidade de pensar

politicas de equidade. Ndo basta pensar apenas no didlogo, mas também, e
urgentemente, na praxis revolucionaria (Curado Silva, 2008, p. 121)

As condigdes historicas do trabalho na sociedade capitalista, diante da exploracéo
humana e da distribuicdo desigual dos bens produzidos levam o homem e a mulher a alienacéo.
Nesse contexto, o ato de ensinar, que constitui a esséncia do trabalho docente pode ser
vivenciada pela préaxis, na procura de superar condicbes alienantes. O conhecimento da
realidade alienante requer que o professor e a professora tenha habilidades de pesquisa, no
sentido de reconhecer estruturas dogmatizantes que ndo abrem espaco para a discusséo e critica,
e ousar a partir da aquisicdo de conhecimento tedrico e aliado a novas préticas de superacdo da

l6gica imposta pelo capitalismo e pelas politicas de adaptacdo e assimilacdo. Nessa vertente da
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praxis revolucionaria, o professor e a professora pode se constituir um sujeito coletivo,
consciente e politizado ao construir situacbes de superacdo da lbgica dominante pela atividade
docente (Curado Silva, 2018a).
Eis a compreensdo que defendemos para o pensar e fazer das acdes extensionistas
visando a transformacéo objetiva da sociedade pela atividade, emque a emancipacao
pode ser pensada e quica alcangada, mesmo que para iSsO seja necessario uma
revolucdo educacional, e que talveza extensédo universitéria possa contribuir, partindo
da concepcéo de praxis coletiva e revolucionaria, de forma intencional, considerando

a préxis social, que assume a necessidade de uma destruicdo da ordemsocial vigente
objetivando criar um nova ordem (Kochhann, 2022, p. 88).

Tais concepgOes apresentadas vem de encontro as expectativas e contradicdes
pertinentes a estruturacdo do projeto de extensdo CIFOPLAN, que em suas acOes visam a
transformacdo do processo formativo de professores e professoras em didlogo com estudantes
universitarios, mediante a producdo de conhecimento cientifico sobre o trabalho docente,
partindo da compreensdo da préaxis coletiva e objetivando criar novos processos formativos.
“Préxis que, sendo reflexdo e agdo verdadeiramente transformadora da realidade, ¢ fonte de
conhecimento reflexivo e criagdo” (Freire, 1987, p. 58). Desse modo, os participantes do
CIFOPLAN, enquanto agem podem promover uma transformacdo, numa constante
autotransformacdo, visto que a préxis por sua propria esséncia implica na transformacdo da
realidade (Lukacs, 2012).

As atividades de extensdo podem proporcionar a formacdo de professores e professoras
em diferentes espacos de aprendizagem, na unidade teoria e pratica. Esse movimento dialético
de formacdo pautado pela praxis pode converter o conhecimento tedrico em acgdo
transformadora e vice-versa. Nesse processo, a aprendizagem pode acontecer de forma
colaborativa e pela apreensdo de contextos historicos com mediacbes e contradicOes,
possibilitando uma transformacdo pessoal, social e académica. Sendo assim, visando um préxis
emancipadora na relagdo dialética para Curado Silva (2008, p. 45) “Uma praxis emancipadora
sO pode ser construida se a atividade for analisada e modificada em sua forma (aparéncia) e em
seu contetdo (esséncia)”. Em conformidade com esse pensamento da autora conhecer a
realidade ndo é um movimento simples de pensar sobre a formacdo docente e académica, mas
um devir histérico com vistas a producdo do conhecimento cientifico emancipador e
transformador, esse processo leva tempo e requer mediagcbes profundas e consistentes.

Nessa dimensdo investigativa a terceira categoria de analise abrange o trabalho
ontologico no propdsito de obter uma compreensdo sobre os fundamentos de transformacao
historico-ontologico da classe trabalhadora, representada na presente pesquisa por docentes em

formacdo e por estudantes universitarios. A compreensdo da concepcdo de Extensdo
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Universitaria e suas relacbes e implicagdes com o CIFOPLAN perpassa por fundamentos
historico-ontoldgicos. Nesse sentido, conforme Duarte (2012, p. 38) “como o ser da sociedade
é histérico, a esséncia ontoldgica da educacdo sé pode ser apreendida numa perspectiva
historicista”. Seguindo essa concepg¢do do autor a presente pesquisa pretende analisar os
processos historicamente concretos da formagdo docente dos professores e professoras dos
grupos finais do ensino fundamental e de académicos e académicas em formacéo.

De acordo com Saviani (2007) os fundamentos historicos estdo relacionados as agdes
realizadas pelos(as) proprios(as) homens e mulheres ao longo do tempo, complementando esse
processo os fundamentos ontoldgicos é o produto dessa acdo que compreende a natureza e a
existéncia do ser humano. “Assim, ontologia significa: estudo ou conhecimento do Ser, dos
entes ou das coisas tais como sdo em si mesmas, real ¢ verdadeiramente” (Chaui, 2003, p. 266).
Nesse sentido, os estudos ontoldgicos apresentam como perspectiva uma investigacdo da
esséncia do ser humano e as relagcbes sociais em suas condiches reais e concretas,
proporcionadas pelo trabalho, no caso o trabalho educativo e pedagdgico.

O trabalho d& lugar a uma dupla transformacéo. Por um lado, o proprio ser humano
que trabalha é transformado por seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e
modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza, desenvolve “as poténcias que nela
se encontram latentes” e sujeita as forgas da natureza “a seu proprio dominio”. Por
outro lado, os objetos e as forgas da natureza sdo transformados emmeios de trabalho,
em objetos de trabalho, em matérias-primas etc. O homem que trabalha “usa as

propriedades mecanicas, fisicas e quimicas das coisas para submeter outras coisas a
seu poder, atuando sobre elas de acordo comseu proposito” (LUKACS, 1979, p. 199).

No contexto dessa relacdo do homem e da mulher com o trabalho, o materialismo de
Marx propGe analisar um objeto real pelos seus fundamentos histérico-ontoldgicos, em que o
trabalho é o fundamento ontoldgico do ser social, ou seja, se configura como uma condi¢éo
natural da vida humana. A forma concreta do trabalho, mediante cada momento historico pode
ser um determinante da sociabilidade. Nesse contexto, 0o que se verifica € que desde 0o comeco
da historia da humanidade existiram diferentes formas de trabalho, porém nenhuma forma de
trabalho permitiu ao homem viver uma liberdade plena (Tonet, 2005). Diante dessa situagdo de
alienacdo pelo trabalho provocada em grande parte pelo sistema capitalista, nos estudos de
Marx, a sociedade sé poderia ser transformada em sociedade mais justa e livre se as condicdes
que alienam o trabalho e o trabalhador deixassem de existir e para isso as organizagdes
trabalhistas teriam que passar por uma profunda mudanca.
Marx néo critica o trabalho, mas a forma como o homem se relaciona com o homem
por meio do trabalho. Na sociedade capitalista esta relacdo é de alienacdo ou
estranhamento, sinénimo de exploracdo. O produtor-proletariado ndo tem acesso ao

produto. Esse é o primeiro momento que 0 homemnnega asua humanidade. Ao alienar-
se 0 homem aceita as condicGes de relagdo social de subordinacdo ao capital. Como
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bem trata Marx, o real concreto imediato ndo é a esséncia da realidade. Esse
proletariado alienado ndo escolheu assim ser. Foi um devir, ou seja, vir a ser, uma
construcdo pela materialidade das relagdes de producéo ao longo da histéria. Porisso,
0 objeto para ser compreendido deve ser analisado em sua totalidade (Kochhann,
2022, p. 25).

No sentido de entender o objeto de estudo na sua totalidade, visto que perpassa pela
formacdo docente, ou seja, trabalhadores e trabalhadoras da educagdo, a pesquisa considera
importante investigar as transformacgdes internas e externas do ser social. De acordo com Tonet
(2005, p. 66) “o trabalho, em sentido ontoldgico, isto ¢, como uma atividade produtora de
valores-de-uso, é um ato fundante do ser social e nesse sentido permanecera como lei eterna do
devir humano”. Desse modo, uma abordagem de carater ontologico pode permitir uma
compreensdo da natureza do trabalho e das suas possibilidades e limites expressas no trabalho
educativo e académico da formacdo docente, visando a emancipacdo humana e a luta pela
superacdo da exploracdo pelo capital.

Nesse prisma de formacdo de professores e professoras sujeitos (as) de sua propria
historia, a emancipacdo humana ¢ “uma possiilidade, certamente a mais conveniente para a
humanidade, mas apenas uma possibilidade que dependerd da acdo dos préprios homens para
de tornar realidade” (Tonet, 2005, p. 242). Posto isto, um projeto de extensdo que tem como
objetivo formar professores e professoras criticos(as) e transformadores(as) pode utilizar-se da
categoria trabalho que na visdo de Marx € a raiz ontologica do ser social, dada a essa
caracteristica essa categoria € inseparavel da linguagem, do conhecimento e da educacdo. A
apropriacdo dessas caracteristicas podem ser fundantes para as relagbes individuais e sociais.
Além disso, o dominio consciente e coletivo do processo histérico-social pode vir a ser uma
possibilidade de emancipagdo humana.

Dessa forma acredita-se que a liberdade do sujeito quanto aos jugos da sociedade
capitalista estd naemancipa¢do humana que consiste na forma que o sujeito consegue
se posicionar frente aos problemas sociais, quando o sujeito supera os efeitos do
mundo capitalista, tomando suas proprias decisdes sem influéncia do Estado
(Kochhann, 2022, p. 35).

Destarte, a superacdo do efeitos do mundo capitalista pode acontecer, mas para isso €
necessario que ocorra uma revolucdo em que a classe trabalhadora precisaria se unir de forma
organizada e tomar o poder. Uma revolucdo a esse nivel requer uma ampla apropriacdo dos
conhecimentos e habilidades nos campos mais variados da atividade humana. O processo
formativo dos professores e professoras numa perspectiva de emancipacdo humana precisa se
pautar no conhecimento amplo da natureza e da funcdo social da atividade educativa. “A

emancipacdo humana pode vir com uma revolucdo nas relages sociais em que ocorra 0
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reconhecimento do homem como produtor e consumidor de seu trabalho” (Kochhann, 2022, p.
34). O projeto de extensdo CIFOPLAN pode vir a ser uma mediacdo na construcdo de uma
atividade educativa com perspectivas revolucionarias, mediante a producdo do conhecimento
cientifico na perspectiva desvelar a ordem social vigente.

Mediante a adversidade do momento presente que dificulta os movimentos de uma
possivel emancipacdo humana. Para Gadotti (2010, p. 147) “O que determina as opgdes do
individuo ndo € a natureza humana genérica, mas a formacéo historico-social’. Essa formagao
histrico-social ¢ mediada pelo trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se torna um processo
complexo ao longo do tempo. Sendo assim, o trabalho na sociedade capitalista possui um
estreita relacdo com a educagdo. Esse trabalho, “ndo pode ser entendido como meramente a
realizacdo de algo que Ihe garanta as condicGes minimas ou precarias de sobrevivéncia como
ocorre na relacdo social capitalista, mas enquanto uma constituicdo ontoldgica” (Kochhann,
2022, p. 32). Diante desse fato, o processo de formacdo docente precisa rever 0s aspectos
historico-ontoldgicos presentes na atividade educativa, buscando compreender e superar as
manobras da classe dominante e suas formas de alienacdo impostas pelo capitalismo.

A quarta categoria a ser investigada se refere ao trabalho teleoldgico, enquanto
perspectiva de praxis social, diferentemente das tentativas idealistas de por teleologia no ambito
da natureza e da sociedade. Diante disso, ndo trataremos da teleologia na sua forma
generalizada, mas nos “atos singulares do agir humano-social, cuja forma mais explicita e cujo
modelo é o trabalho” (Lukacs, 1979, p. 81). Com essa andlise do agir humano, o Projeto
CIFOPLAN na formacdo do trabalhador docente, considerando a intencionalidade,
planejamento e propdsitos, pode vir a ser uma proposta significativa de superacdo de
perspectivas idealistas e empiristas que dominam o cotidiano.

O trabalho d& lugar a uma dupla transformacdo. Por um lado, o proprio ser humano
que trabalha é transformado por seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza, desenvolve “as poténcias que nela
se encontram latentes” e sujeita as forgas da natureza “a seu proprio dominio”. Por
outro lado, os objetos e as forcas da natureza sdo transformados emmeios de trabalho,
em objetos de trabalho, em matérias-primas etc. O homem que trabalha “usa as

propriedades mecanicas, fisicas e quimicas das coisas para submeter outras coisas a
seu poder, atuando sobre elas de acordo comseu proposito” (Lukacs, 2012, p. 199).

Nesse processo de dupla transformacdo proporcionada pelo trabalho, compreende-se a
teleologia como categoria especifica do agir humano. O ato teleolégico no interior do processo
de trabalho origina a especificidade do ser social. Essa caracteristica ‘pode promover
transformacdes internas e externas do ser social, por uma ontologia materialista tornada

historica, expressa no trabalho educativo e pedagdgico, podendo ocorrer na universidade e nas
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atividades de extenséo” (Kochhann, 2022, p. 12). Como um processo resultante da capacidade
humana de por teleologia segundo os interesses e necessidades imediatas, captando o
movimento causal das coisas.
Os objetos naturais, todavia, continuama ser emsi 0 que eram por natureza, na medida
em que suas propriedades, relagbes, vinculos etc. existem objetiva e
independentemente da consciéncia do homem; e tdo somente através de um
conhecimento correto, através do trabalho, é que podem ser postos em movimento,

podemser convertidos em coisas Uteis. Essa conversdo emcoisas Uteis, porém, é um
processo teleoldgico (Lukacs, 2012, p. 199).

A intencdo do presente estudo € converter o projeto de extensdio CIFOPLAN num
processo de formacdo docente (til a transformacdo da realidade social vigente por meio de uma
pesquisa-acdo. Para Lukacs (2013, p. 38) “todo processo teleoldgico implica o pdr de um fim
e, portanto, numa consciéncia que pde fins”. Porém, € importante mencionar que a teleologia
ndo ¢ uma mera elevacdo da realidade a consciéncia, por ser uma objetivacdo resultante do
trabalho a teleologia perpassa pela determinacdo objetiva da realidade material. Nesse contexto,
a esséncia da teleologia consiste no agir intencional que, por sua vez, diferencia o trabalho
humano de todas as outras formas de atividade laborativa animal, por ser um categoria
exclusivamente humana, apenas o homem é capaz de construir pores teleoldgicos, ou seja, aces
intencionais.

O desenvolvimento do projeto CIFOPLAN tem como desafio o objetivo de encontrar
0S meios necessarios para responder aos problemas que surgem nos processos teleoldgicos, do
como fazer para alcangar uma formacdo docente numa perspectiva da praxis critico-
emancipadora. O planejamento do CIFOPLAN pode ser considerado como o por teleoldgico
do ato que se pretende realizar no intuito de apreender as propriedades e as determinages dos
fenbmenos naturais pela consciéncia humana. Nesse processo do como fazer, o ser humano
espelha a realidade que o circunda de forma a reproduzi-la em sua mente. De acordo com
Lukacs (2013) o espelhamento € um procedimento de representar, de modo inteligivel, os
contetdos da realidade e de converté-los em conhecimento humano, historicamente construido.

A (ltima categoria de analise a ser discutida contempla o trabalho como principio
educativo, uma categoria que se relaciona com as demais no debate sobre as teorias que podem
propiciar a andlise critica sobre o ser humano e sua condicdo social. A compreensdo dessa
categoria permite pensar sobre a organizacdo coletiva dos professores e professoras, que
pertencem a classe trabalhadora, um motivo para organizarem seus pares, Sseus intelectuais
organicos, aqueles que representardo a sua classe e terdo 0 compromisso com a

“homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas
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também no social e politico” (Gramsci, 2001, p. 15). Esse entendimento da necessidade de
organizacdo do homem e da mulher coletivo(a) tem como perspectiva trilhar os caminhos para
a resisténcia as opressdes da classe dominante impostas pela exploracdo do sistema capitalista.

De acordo com Manacorda (2019) a tese defendida por Gramsci de que o trabalho
constitui-se como principio para desenvolvimento do processo educativo, amparado por uma
concepcdao do marxismo inovador pode desvelar os mecanismos e dindmicas da desordem
capitalista e possibilitar a emancipacdo humana. Nesse contexto, citando Gramsci que
compartilha essa ideia com Marx o trabalho como principio educativo numa dimensdo social
envolve “toda a tradicdo cultural, que vive também e especialmente fora da escola, que, em um
dado ambiente, produz tais consequéncias” (Manacorda, 2019, p. 294). Em funcdo disso, a
escola ndo pode se configurar no ambiente exclusivo do trabalho como principio educativo,
visto que, esse principio encontra-se presente na ampla tradicdo cultural da histéria da

humanidade.

O trabalho como principio educativo em Marx carrega a marca historica do modo de
producgdo dominante e das relagBes sociais estabelecidas, estando ligado ao processo
de socializagdo da humanidade e ndo somente & escola. E importante compreender
que o principio educativo esta em todas as acBes e setores e que, por isso, chega a
escola. Mas, a escola ndo € o Unico setor responsavel pelo trabalho como principio
educativo (Kochhann, 2022, p. 32).

Em conformidade com essa premissa do principio educativo presente em diferentes
setores da sociedade e por consequéncia na escola, Manacorda (2019) argumenta em suas
analises gramscianas que esse processo precisa ser compreendido enquanto atividade tedrico-
pratica, de forma planejada, integrada e permanente, perfazendo o trabalho intelectual e manual.
Seguindo essa concepcdo de trabalho, o projeto de extensdo CIFOPLAN apresenta como
perspectiva a praxis — unidade teoria e pratica. A formacdo omnilateral perpassa pelo trabalho
como principio educativo em diregdo ao desenvolvimento de forma racional, conforme

Gramsci, citado por Manacorda que enfatiza:
Ele indicou, porém, a dire¢do ‘racional’ do desenvolvimento, a nova relagdo que vai
se estabelecendo entre trabalho intelectual e trabalho industrial, entre universidade e
academias, como ponto de encontro de pesquisae producao, de cultura e profissdo; é

uma escolha ‘moderna’, que exclui toda nostalgia pelo humanismo tradicional,
quaisquer que possamter sido seus valores histéricos (Manacorda, 2019, p. 296).

Neste sentido, o processo formativo proposto pelo projeto de extensdo CIFOPLAN tem
a intencdo de se aproximar das bases da praxis transformadora, visando a relacdo da pesquisa
com a producdo de conhecimento cientifico, de forma a valorizar os conhecimentos culturais e
sociais dos(as) participes, rompendo com o tradicionalismo e propondo uma andlise do

materialismo historico pelo trabalho pedagdgico que pode vir a ser revolucionario. A partir
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dessa reflexdo, o ato pedagdgico do trabalho para Gadotti (2010, p. 81) “E uma agiio do homem
sobre 0 homem, para juntos, construirem uma sociedade com melhores chances de todos os
homens serem mais felizes”. A constru¢ao de uma sociedade melhor encontra-se atrelada numa
revolugdo nas relagdes de producdo e na educacdo como possibilidade de emancipagdo dos
homens (Gramsci, 2010).
Quanto a emancipagdo precisamos retomar a concepcao de Marx e Gramsci sobre o
trabalho como principio educativo, a omnilateralidade pela escola unitaria e a
emancipacdo politica, religiosa e econdmica, que pode levar a emancipacdo humana,
considerando o trabalho pedagdgico e uma luta contra-hegeménica, pela filosofia da

transformacdo em que o ser humano seja valorizado e a educacdo pode favorecer o
desenvolvimento de um sujeito revolucionario (Kochhann, 2022, p. 91).

Considerando que o projeto de extensdo CIFOPLAN influencia na formacdo académica

e docente, a discussdo sobre o prisma do materialismo histérico-dialético teve como pretensao

abordar as concepcdes contra-hegemdnicas, da dialética, da praxis e a omnilateralidade. Essas

multiplas determinacdes que envolvem o objeto de estudo pode vir a ser pela praxis critico-

emancipadora que contempla o trabalho como principio educativo em Gramsci com vistas a

emancipagdo e a formagdo omnilateral (Kochhann, 2022). Nesse contexto, a questio

educacional em Gramsci, Marx e Engels enfatiza uma formacdo humana integral, politécnica e

unitaria com base no principio educativo do trabalho, visando a formacéo de intelectuais dentro
da classe trabalhadora para superagdo das amarras do capitalismo.

Eis a compreensdo que defendemos para o pensar e fazer das a¢Bes extensionistas

visando a transformac&o objetiva da sociedade pela atividade, em que a emancipagédo

pode ser pensada e quica alcangcada, mesmo que para iSSO seja necessario uma

revolugdo educacional, e que talveza extensao universitaria possa contribuir, partindo

da concepcao de praxis coletiva e revolucionéria, de forma intencional, considerando

a praxis social, que assume a necessidade de uma destruicdo da ordemsocial vigente
objetivando criar um nova ordem (Kochhann, 2022, p. 88).

O estudo das concepcOes e sentidos da Extensdo Universitaria, por meio das teorias do
pensamento marxiano e gramsciano pode promover a defesa de uma educacdo que faca parte
do processo de transformacdo da sociedade capitalista para uma sociedade mais justa e feliz.
Uma educacdo com esse viés transformador precisa pautar a formacdo inicial e continuada de
professores e professoras numa concepcdo de praxis coletiva e revoluciondria. O debate contra-
hegembnico e o compromisso ético, social e politico pela formacdo humana integral contempla
as expectativas do projeto CIFOPLAN na perspectiva de uma transformacdo social, pessoal e
académica.

A génese do desenvolvimento da presente pesquisa foi estruturada em cinco categorias

que foram abordadas no contexto da formacdo académica e da profissdéo docente.
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Contemplando essas categorias de investigacdo, a teoria marxista apresenta trés categorias que
sdo centrais para compreender o método: a totalidade, a contradicdo e a mediacdo. Apesar de
Marx ndo apresentar em seus estudos um roteiro do método, suas pesquisas demonstram
evidéncias de que o método sO é encontrado na propria investigacdo. Ao relacionar essas trés
categorias com a pesquisa em andamento é possivel uma andlise mais compreensiva do
fenbmeno. A consciéncia sobre o fendmeno acontece quando o pesquisador e a pesquisadora
se apodera de diferentes fontes materiais que permite o conhecimento da realidade imediata e
mediata do objeto investigado.

Aurticulando estas trés categorias nucleares - a totalidade, a contradigdo e a mediacdo

-, Marxdescobriu a perspectiva metodoldgica que lhe propiciou o erguimento do seu

edificio tedrico. Ao nos oferecer o exaustivo estudo da "producéo burguesa”, ele nos
legou a base necessaria, indispensavel, para a teoria social (Netto, 2011, p. 58).

Nessa articulagdo metodolégica de Marx, na categoria da totalidade, o objeto pode se
apresentar por diversos complexos (totalidades), constituidos de complexos menores (outras
totalidades abstraidas), para desvelar essa totalidade concreta e articulada Marx pesquisou
ativamente a sociedade burguesa, o que o levou a compreender as amarras do sistema
capitalista, visando a superacdo da alienacdo (Netto, 2011). Nesse contexto, a pesquisadora
pretende analisar o todo em interacdo com as partes, investigando cada um dos complexos
constitutivos da Extensdo Universitaria na formacdo de professores e professoras, com o
objetivo de conhecer as conquistas e desafios na execucdo de um projeto de extensdo, visando
a formacdo de um perfil profissional critico.

Para alcancar o conhecimento verdadeiro das conquistas e desafios da formacdo docente
inicial e continuada o uso da categoria da totalidade permite a pesquisadora colher do objeto
todos 0s seus aspectos fundamentais, sua evolucdo, conexdes e dindmica. Esse processo requer
um dedicado esforco intelectual de investigacdo para atingir a esséncia do objeto e produzir
conhecimento tedrico. Assim para acessar a universalidade, a totalidade do objeto, a pesquisa
utilizara diferentes instrumentos e técnicas de coleta de dados, como por exemplo, questionario
misto, entrevistas e a analise das condi¢fes objetivas iniciais e finais, com a intencdo de permitir
uma eficiente aproximacdo com o objeto de estudo na perspectiva de produzir conhecimento.

Nesse prisma € possivel aferir que a categoria da totalidade revela a realidade de forma
mais profunda. Diante desse fato a pesquisadora pretende considerar a complexidade da
Extensdo Universitaria, suas determinacGes fundamentais, dindmicas, tendéncias e inter-
relacbes no movimento dialético do processo de formacdo docente e académica. Ao considerar

0 objeto na sua totalidade, Kosik (1976, p. 44) afirma que ‘...]. A totalidade concreta ndo ¢ um
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método para captar e exaurir todos os aspectos, caracteres, propriedades, relacdes e processos
da realidade; ¢ a teoria da realidade como totalidade concreta. [...]”. Desta forma, essa anélise
exige do pesquisador e da pesquisadora a compreensdo que O Seu estudo precisa Se pautar no
movimento do real, que é vivo e dinamico.
Mas a totalidade concreta e articulada que é a sociedade burguesa é uma totalidade
dindmica - seu movimento resulta do carater contradit6rio de todas as totalidades que
compBema totalidade inclusiva e macroscopica. Semas contradicGes, as totalidades
seriam totalidades inertes, mortas - € 0 que a anélise registra é precisamente a sua
continua transformagéo. A natureza dessas contradigdes, seus ritmos, as condigdes de
seus limites, controles e solugdes dependem da estrutura de cada totalidade - e,

novamente, ndo ha férmulas/formas aprioristicas para determiné-las: também cabe a
pesquisa descobri-las (Netto, 2011, p. 57).

O estudo da totalidade de um objeto e/ou fendbmeno por ser dindmico e presente na
realidade depende da segunda categoria basilar do método de Marx que é a contradicdo. Desta
forma, a andlise do oposto pode promover a transformacdo e compreensdo da realidade.
Conforme Gadotti (1995, p. 26) “Os elementos contraditorios coexistem numa realidade
estruturada, um ndo podendo existir sem 0 outro, a burguesia e o proletariado, por exemplo. A
existéncia dos contrarios ndo é um absurdo lbgico, ela se funda no real”. Por esta razdo, a
contradicdo é uma categoria fundamental para o estudo da realidade, pois ela pode promover
constantes mudancas do complexo social. Esse principio aplicado ao conhecimento pode
revelar a esséncia de cada processo a ser investigado.

Devemos buscar todos os determinantes possiveis do objeto paraa anéalise até chegar
a esséncia ou ao real concreto pensado e superar a pseudoconcreticidade. Uma das
formas é analisar o objeto em sua contradicdo. Ndo meramente entre seus opostos,
mas pelas possibilidades de ser negada uma situacdo em prol de outra. O abstrato
posto do objeto pode meramente ser uma pseudoconcreticidade e nega-la é uma forma
de iniciar o processo de suacompreensao. As media¢des que tornama realidade posta
ou o abstrato enquanto pseudoconcreticidade ou falso concreto podemna andlise da
totalidade e das contradi¢fes encontradas, apresentar-se como abstrato pensado ou

concreto pensado. Essa mesmas media¢Ges podem fomentar o movimento do abstrato
ao concreto (Kochhann, 2022, p. 26).

A realidade posta pela pseudoconcreticidade, por meio da terceira categoria, de
mediacdo, podem encontrar relacdes entre o0s processos que configuram as totalidades
constitutivas pela mediacdo e pela contradicdo, permitindo o movimento dialético do abstrato
ao concreto. A categoria da mediacdo pode se expressar por um conjunto de fendmenos em
relagdes contraditérias e ligadas historicamente. Por exemplo, a Extensdo Universitaria € uma
relacdo mediada pela universidade em resposta as demandas da sociedade. Nesse sentido, na
mediacdo os fatos ndo acontecem de forma isolada, enfim, a sociedade possui diferentes nexos

que podem manter uma relagdo dialética na existéncia real.
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[...] Essa categoria deve ser a0 mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento.
Enquanto relativa ao real, procura captar umfendmeno ao conjunto de suas relagdes
comos demais fendmenos e no conjunto das manifesta¢cdes daquela realidade de que
ele é umfen6meno mais ou menos essencial. [...]A historia é o mundo das mediagdes.
E a histdria, enquanto movimento do proprio real, implica o movimento das
mediacdes. Assim, elas sdo histdricas, e, nesse sentido, superaveis e relativas.
Enquanto relativas ao pensamento, permitem a ndo petrificagdo do mesmo, porque o
pensar referido ao real se integra no movimento do préprio real (Cury, 2000, p. 43).

Para tanto, a mediacdo pode ser compreendida como o movimento do real pelo processo
histrico na relacdo teoria e pratica. Essa relagdo precisa acontecer de forma critica desvelando
as contradicOes existentes na sociedade (Cury, 2000). A dinamica da mediacdo favorece a
relacdo dialética, que articula o particular e o geral, o todo e as partes. Para Kosik (1976, p. 50)
“[...]- A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se encontram em
relacdo de interacdo e conexao entre sie com o todo, mas também que o todo se cria a si mesmo
na interacdo das partes”. Portanto tal conjuntura mostra que para compreender a totalidade no
método de investigacdo de Marx é preciso perceber as mediacGes entre as articulacbes presentes
na relagdes concretas.

Na abordagem materialista historico-dialética, a compressdao do objeto de estudo como
processo e totalidade se constitui na dialética entre singularidade, particularidade e
universalidade. Na singularidade, o objeto de estudo é apresentado de forma imediata
(representacdo cadtica, ponto de partida da pesquisa, a realidade concreta, a aparéncia). Na
universalidade, o objeto vai transparecer, chegando a esséncia, por meio de suas conexdes
internas, das leis que estabelecem o movimento e pela propria evolugdo do objeto, promovendo
uma rica totalidade de suas determinagfes (concreto pensado, mediato). No que se refere a
particularidade, na organizacdo do objeto de estudo existe um conflito entre singularidade e
universalidade que pode se relacionar pela mediagdo (Martins, 2006).

Sobre a dialética da particularidade, Lukacs (1979), explica que na categoria de
mediacdo, o particular se revela como elo entre o singular e o universal. Conforme o autor,
somente pela mediacdo é possivel estabelecer a relacdo entre a singularidade e a universalidade,
gque pode permitir a construcdo do conhecimento concreto. Desta forma, a mediacdo é o
caminho, ou seja, a particularidade, que possibilita 0 conhecimento inicial do objeto de estudo
(a singularidade) e suas relacdes com a totalidade, constituida pelo concreto produzido pelo
pensamento (a universalidade) que promove a transformacdo da realidade.

O processo de mediacdo vai interligando cada eixo da realidade social, pelas
caracteristicas de cada complexidade, particularmente pela estrutura inerente de cada
totalidade. Como mencionado acima, ndo se trata de um todo homogéneo, mas, sobretudo do

diverso em sua complexidade (Netto, 2011). Essas mediacOes articulam e interligam o
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conhecimento inicial a totalidade para compreender o concreto, que agora é pensado, compondo
a unidade do diverso. Nesse esquema, por meio da totalidade, da contradicdo e da mediacéo,
Marx (2002), além de conceber o conhecimento da realidade como concreto pensado, sua teoria
ainda influencia a agir criticamente sobre a realidade visando a superacdo da alienacdo, por
meio da transformacgdo da realidade concreta.
E preciso pensar para além da natureza organica através das mediacdes. As varias
determinagdes que fomentam ou se apresentam como entraves para o trabalho
concreto, precisam ser levadas em consideracdo ao analisar um objeto. Essas
media¢des podemse configurar pelas condigdes reais do trabalho concreto, além das
questdes epistemoldgicas. Seja de qualordem, as determinagdes estdo imbricadas nas

questdes sociais, politicas, ideolégicas, econdmicas e suas vertentes (Kochhann, 2022,
p. 26).

Conectando essas trés categorias basilares do método, a totalidade, a contradicdo e a
mediacdo, a andlise da Extensdo Universitaria na formacdo de professores e professoras
perpassa por questdes epistemologicas, sociais, politicas, ideoldgicas, educacionais €
econdmicas. Os participantes da pesquisa foram incentivados a agirem criticamente na
realidade, visando mudancgas nas ac¢Oes pedagogicas e nos processos formativos na expectativa
de transformar a realidade concreta. O método investigativo de Marx para o conhecimento da
realidade social pode construir uma sociedade diversa da ordem do capital na perspectiva de
mudanca pela leitura e transformacdo da realidade.

No contexto do método investigativo proposto por Marx, para a analise da Extensdo
Universitaria e suas implicacbes no CIFOPLAN foram consideradas as diferentes relagGes, as
contradicdes, as concepcbes, 0 movimento histdrico, a praxis, a omnilateralidade, a totalidade,
a concreticidade, as mediacfes, o0 trabalho ontoldgico, teleolégico e como principio educativo.
Além, de outras dimensdes de categorias analiticas que possam envolver o objeto de estudo no
decorrer da investigacdo do processo de formagdo docente e académica.

Portanto, a fungdo social (primeira) do materialismo historico-dialético é a pesquisa
concreta dos mais importantes processos e fendmenos vitais; a segunda, uma acgao
cientificamente fundamentada sobre o desenvolvimento social; a terceira, a

elaboragdo das bases cientificas do planejamento das relag6es sociais €; a quarta, 0
desenvolvimento integral da personalidade humana (Resés, 2020, p. 219).

O movimento da Extensdo Universitaria perpassa por acfes concretas realizadas pelos
sujeitos envolvidos no processo, a presente investigacdo pode proporcionar as bases cientificas
necessarias para efetivacdo de acOes extensionistas. Na concepcdo de Reis (1996) as acOes
extensionistas precisam ser pautadas na formacdo académica, processual e organica, que
permite 0 desenvolvimento humano, a producdo do conhecimento e a participacdo ativa da

sociedade no intuito de desvelar as ideologias das classes dominantes. O método do



62

materialismo histdrico-dialético por ser atrelado ao senso de justica por um mundo melhor e
mais igualitario pode permitir a formacdo de pesquisadores e pesquisadoras criticos(as) e a

construcdo do conhecimento cientifico.

1.3 Revisdo Sistematica de Literatura (RSL)3

No contexto da educacdo atual a Extensdo Universitaria vem sendo discutida como uma
dimensdo fundamental na formacdo docente inicial e continuada de forma participativa e
colaborativa. A construcdo e efetivacdo de projetos extensionistas pela universidade em
parceria com unidades escolares podem promover uma formacdo académica, processual e
organica (Reis, 1996). Essa caracteristica da Extensdo Universitaria é enfatizada também nas
pesquisas de Curado Silva (2018a) e de Kochhann (2021a), na defesa de uma formacdo pela
praxis critico-emancipadora, que pode proporcionar um movimento de constru¢do e producao
de conhecimento, com vistas a transformacdo da sociedade.

Essa concepcdo de formacdo docente pela praxis pode ser concebida pela Extensdo
Universitaria de forma articulada com diferentes setores da sociedade e nos espacos escolares.
“A extensdo universitdria como principio de aprendizagem e a praxis enquanto unidade teoria
e prética, visa a emancipacdo e que pode ser alcancada pelas acdes extensionistas, quando essas
forem concebidas ndo apenas como atividade pratica” (Kochhann, 2021a, p. 101). Nesse
sentido, a formacdo docente perpassa pelos conhecimentos teodricos da profissio em dialogo
com os conhecimentos praticos de forma indissocidvel, possibilitando 0s processos de
aprendizagem por acdes da universidade em contato com os ambientes educacionais.

A presente pesquisa se justifica pelo fato da Extensdo Universitaria ainda se configurar
no contexto atual das universidades, como um objeto de estudo com diferentes concepgdes e
sentidos. Fazendo uma andlise das pesquisas que tratam da Extensdo Universitaria ndo foram
encontrados trabalhos relacionados a formacdo docente na Educacdo Bésica no espaco
compreendido entre 2018 e 2022 que apresentem uma Revisdo Sisteméatica de Literatura (RSL).
Consequentemente, a realizacdo do presente estudo torna-se relevante para o contexto atual da
academia no que se refere a formacdo docente e académica, como base cientifica necessaria
para efetivacdo de acOes extensionistas.

O estudo dessa temética nas producdes recentes pode servir de suporte para universidade

buscar parcerias com a sociedade de forma dialdgica e vice-versa. “A comunidade universitaria

3 A presente RSL foi submetida na Revista em Extensdo no dia 27 de outubro de 2023 e foi aprovada no dia 06
de novembro de 2023.
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interessada na producdo de conhecimentos que sejam resultados do dialogo, encontra no
conceito e na pratica de extensdo o dispositivo institucional que da suporte para acles
transformadoras” (Deus, 2016b, p. 98). Desta forma, a analise dos conceitos, dos contributos,
dos desafios e das vivéncias que permeiam as ac¢les extensionistas no contexto da formacdo de
professores e professoras podem possibilitar a transformacdo das préaticas pedagdgicas
escolares.

As primeiras experiéncias significativas de Extensdo Universitaria no Brasil foram
desenvolvidas por Paulo Freire em 1963, com propostas de alfabetizacdo de jovens e adultos,
um movimento de Cultura Popular promovido em parceria com a Universidade. Esse
movimento extensionista tinha como objetivo alfabetizar de forma politizada e humanizada a
classe trabalhadora. A proposta desenvolvida em Angicos (RN) possibilitou a alfabetizacdo de
pelo menos 300 adultos em 40 horas, nesse processo Freire contou com a participagéo de 15
universitarios com o intuito de promover o intercdmbio de experiéncias tedrico-praticas
(Brandao, 1991).

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagdo, sua capacitacio, sua formagdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bempercebida e bemvivida, vai
deixando claro que ela requer formag¢do permanente do ensinante. Formacdo que se
funda na analise critica de sua pratica (Freire, 2003, p. 28).

Nessa perspectiva de formacdo inicial permanente e voltada para o exercicio critico da
pratica, a Extensdo Universitaria pode se tornar um campo fértil de experiéncia docente
mediada pelo didlogo e pelo trabalho coletivo. Para Freire (1983a, p. 46) “A educacdo é
comunicacao, é dialogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”. Dessa forma, a extensdo na
visdo de Freire é comunicacdo, que pode ser entendida no sentido da humanizacdo que valoriza
os conhecimentos da cultura popular e possibilita o dialogo com todos os participantes.

Destarte, uma discussdo critica sobre a Extensdo Universitaria e suas correlagdes com a
formacdo académica e docente, pode proporcionar uma formagdo mais consciente dos
estudantes universitarios, por meio da producdo do conhecimento em dialogo com os
professores e professoras que atuam diretamente na realidade social. Os resultados da reviséo
sistematica de literatura revelam que as contribuicbes, os desafios e as vivéncias da Extensao
Universitaria  podem favorecer a formacdo de professores e professoras conscientes,

solidarios(as) e principalmente mais humanos(as), por meio da praxis — unidade teoria e prética.
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A presente RSL encontra-se embasada nos autores Costa e Zoltowski (2014), pelo
mapeamento nas bases de dados da Scientific Electronic Library Online (SciELO), do Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e nos periddicos da
CAPES, delimitado entre os anos de 2018 e 2022, tendo como descritores de busca: “Extensao
Universitaria, formacdo docente, Educacdo Basica”, “Extensdo Universitaria and formacédo
docente” e “Extensdo Universitaria”. Os critérios de inclusdo e exclusdo estdo discriminados
no Quadro 1, conforme a ordem de utilizacdo para refinar os resultados encontrados nas bases
de dados.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusao

CRITERIOS DE INCLUSAO
Pesquisas com recorte temporal compreendido entre
2018 a 2022
Que abordem tematicas relacionadas a Extensao
Universitaria aliadas a formag¢do docente

CRITERIOS DE EXCLUSAO
Pesquisas replicadas nas bases

Que ndo se refira especificamente a Extensao
Universitaria e a formacdo docente na Educacéo
Bésica

Pesquisas quantitativas

Que seja um pesquisa qualitativa no campo
educacional, relacionada a Educacdo Bésica

Que apresente propostas, projetos, programas e agoes
extensionistas na Educacdo Basica

Que contemple metodologias de pesquisa-a¢éo, que
tenhaentrevistas e diario de campo

Pesquisas que abordem outras areas do conhecimento
que ndo sejam as relacionadas a Educacdo Bésica
Pesquisas que contemplem apenas outros idiomas e
que ndo sejam disponiveis em portugués

Que apresente abordagens do materialismo histérico-
dialético, por ser o método que a pesquisa pretende se
aproximar na presente discussao.

Pesquisas que ndo contenhamem seus resumos, pelo
menos, duas das palavras-chave elencadas: Extensdo
Universitaria, Formacdo docente, Formacdo inicial e

continuada, Educacdo Bésica, Projeto de Extenséo,
Praxis, Humanizacdo e Pedagogia freiriana.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A utilizacdo da RSL, mediante os critérios de inclusdo e exclusdo elencados acima, visa
fazer um refinamento da amostra inicial encontrada nas bases de dados, selecionando de forma
organizada as pesquisas que mais se aproximam do objeto de estudo. Com isso, torna-se
possivel elaborar um quadro de referéncia com dados mais relevantes de cada trabalho e fazer

um tratamento de teor critico.

Por fim, sabe-se que escrever uma revisdo sistematica envolve muitos desafios, [...].
Contudo, sua importancia é crucial, pois nos ajuda a organizar, analisar criticamente
e levantar evidéncias mais sélidas, ou seja, integrar o nimero cada vez maior de pegas
do complexo quebra-cabecas da producéo cientifica (Costa; Zoltowski, 2014, p. 68-
69).

Visando perceber as evidéncias mais consistentes e a elaboracdo de uma produgéo
cientifica pertinente com as concep¢des atuais da Extensdo Universitaria foram realizados
movimentos de busca no Portal de Periddicos da CAPES, na base de dados da SciELO, na
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BDTD e no Catéalogo de Teses e Dissertagcbes da CAPES. Os movimentos de busca aconteceram
durante 0 més de abril do ano de 2023 e as analises dos achados procederam por trés meses de
intensa pesquisa.

O primeiro movimento de busca de dados foi realizado no dia 04 de abril do ano de
2023 no Portal de Periédicos da CAPES, com os descritores: “Extensdo Universitaria, formagao
docente, Educagdo Basica”, apareceram 67 resultados. Apos a aplicacdo dos filtros do presente
portal, sendo eles, somente artigos, periddicos revisados por pares, com recorte temporal de
2018 a 2022, excluindo periddicos relacionados a outras areas do conhecimento que ndo seja a
educacdo, permaneceram 24 resultados. Em seguida, foram removidos 2 artigos duplicados.
Sendo realizada uma breve leitura dos resumos dos 22 artigos considerados previamente, apds
essa analise foram removidos 14 artigos que ndo atenderam aos critérios de inclusdo e excluséo,
ficando 8 artigos que foram analisados na integra.

O segundo movimento de busca foi realizado no dia 05 de abril de 2023 pelo
mapeamento nas bases de dados da SCiELO, com o descritor “extensdo universitaria” foram
encontrados 186 publicaces. Utilizando os filtros da base da SciELO foi realizado um recorte
temporal de 2018 a 2022, marcando a area temética de Ciéncias Humanas e o tipo de literatura
somente artigos ficaram 40 publicacbes. Dessas, foram removidos 18 artigos que ndo
contemplavam as palavras chaves elencadas no Quadro 1 de critérios de inclusdo e excluséo,
permanecendo 22 artigos para leitura dos resumos. Com a analise dos resumos verificou-se que
as pesquisas selecionadas em sua maioria enfatizam a Extensdo Universitaria, mas ndo abordam
a formacdo docente na Educacdo Basica, sendo excluidos 20 artigos ficando apenas 2 que foram
analisados com teor critico.

O terceiro movimento de busca de dados foi realizado no dia 11 de abril de 2023 na
BDTD, com o descritor: “Extensdo Universitaria and formagdo docente”, o booleano and foi
utilizado para refinar a pesquisa, com isso, apareceram 176 resultados. Recorrendo aos filtros
do portal, foi possivel utilizar apenas o recorte temporal de 2018 a 2022, diminuindo para 81
resultados. ApOs essa fase foi realizada uma verificacdo das palavras-chave das teses e
dissertacdes, sendo excluidas 57 pesquisas que ndo contemplavam as palavras-chaves descritas
no Quadro 1 de critérios de inclusdo e exclusdo. Na plataforma apareceram quatro pesquisas
duplicadas, ficando 20 pesquisas para leitura dos resumos. Apds a leitura dos resumos foram
excluidas 14 pesquisas, permanecendo para analise 6 trabalhos, sendo 4 dissertacfes e 2 teses.

O quarto movimento de busca investigou 0 Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
no dia 15 de abril de 2023, com o descritor “extensdo universitaria”, apareceram 859 resultados.

Valendo-se dos filtros presentes na plataforma, sendo eles, dissertacdes e teses do tipo
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académico, diminuiu para 706 resultados, com recorte temporal de 2018 a 2022, ficaram 194
resultados. Marcando a grande area do conhecimento Ciéncias Humanas e a area do
conhecimento educacdo, a plataforma apresentou 53 resultados. Destes, foram encontradas 4
pesquisas duplicadas, restando 49 para analise dos resumos. Apds a leitura dos resumos foram
removidas 41 pesquisas que ndo atendiam aos critérios de inclusdo e exclusdo propostos para o
presente estudo. Sendo assim, restaram 8 pesquisas que foram analisadas com maior rigor,
compostas por 6 dissertacdes e 2 teses.

Para uma visualizagdo mais especifica de cada base de dados, do quantitativo inicial de
pesquisas encontradas e do quantitativo final de obras que foram analisadas apresentaremos a
seguir uma figura que contempla esse caminho natural de uma revisdo sistematica. Conforme
Costa e Zoltowski (2014, p. 68) “Deve-se priorizar 0 uso de figuras para ilustrar todo o
processo”. Seguindo essa Visdo dos autores na Figura 3 € possivel perceber as pesquisas que

foram incluidas e extraidas seguindo os diferentes critérios elencados pela presente pesquisa.

Figura 3 — Fluxograma com as bases de dados, pesquisas selecionadas, incluidas e excluida

Poré?:g::ls’erl\oxd;c:; da SciELO N=186 BDTD N=176 (?atélog;ﬁj;s(;/\ﬂis
I |
I I I
Removidos pelos Removidos duplos Nio contemplam
filtros N= 1.090 N= 10 palavras - chave N= 75

\ A

Potencialmente
relevantes N= 113

Busca nos - Nio atendem os critérios de
resumos N=113 inclusiio e exclusio N= 89
| |

Banco final
de dados N= 24

Fonte: Adaptado pela autora (2023), com base na pesquisa de Costa e Zoltowski (2014).

As pesquisas selecionadas na primeira etapa no Portal de Periddicos da CAPES, na
SciELO, na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES totalizaram 1.288
trabalhos, sendo removidos pelos filtros presentes nas plataformas um total de 1090 pesquisas.
Os filtros contemplavam alguns dos critérios de inclusdo e exclusdo que foram elencados para
refinar a RSL. Foram encontradas 10 pesquisas duplicadas nas bases de dados, 75 pesquisas

ndo contemplavam as palavras-chave escolhidas para estudo. Nesse contexto, foram



67

identificados 113 trabalhos potencialmente relevantes que tiveram os resumos lidos. Mediante
essa leitura foram empregados critérios de inclusdo e exclusdo e o banco final de dados
contempla 24 pesquisas. O Quadro 2 demonstra 0 quantitativo de pesquisas conforme o tipo e

a base de dados selecionadas.

Quadro 2 — Relagéo de pesquisas conforme tipo de pesquisa e base de dados selecionadas

BASE DE DADOS ARTIGO | DISSERTACAO TESE
Portal de Periédicos da CAPES 8 - -
SciELO 2 - -
BDTD - 4 2
Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES - 6 2
Total 10 10 4

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base nas caracteristicas apresentadas no quadro acima, foram considerados para
analise e discussdo 10 artigos, 10 dissertacfes e 4 teses que se aproximam das questdes
norteadoras do estudo, no que se refere a formacdo docente e académica via Extensdo
Universitaria. A pesquisa pretende seguir a recomendacdo de Costa e Zoltowski (2014, p. 68),
“nos resultados, deve-se fornecer informacdes descritivas sobre os estudos incluidos”, nesse
prisma, a andlise apresenta uma descricdo critica de alguns projetos extensionistas que foram
vivenciados na formacdo de professores. O Quadro 3 detalha as obras selecionadas para a

investigacdo com rigor tedrico.

Quadro 3 — Artigos, dissertagdes e teses analisadas e discutidas

N° Titulo da Publicacéo Autor (a) / Ano / Contribuicdes, Desafios e
Tipo de Vivéncias para formacéo
Publicacéo docente
A Reflex@o sobre a Pratica Docente como Turatti — (2018) Formacdo continuada;
Fundamento para o Desenvolvimento Dissertacdo Dialogo Coletivo;
01 | Profissional: o caso da escola de educadores Desenvolvimento profissional;
sob o olhar das professoras participantes Protagonismo na formagéo.
Formacdo Continuada de Professores e Martins; Antunes; Rodas de conversa,;
02 Educacdo Inclusiva: os saberes fazeres Monteiro — (2019) Aprendizagem cooperativa.
docentes emdialogo com a extenséo Artigo/Revista
universitéria
Sentidos e Significados Atribuidos a Extensao Ramos — (2019) Triade universidade, escola e
03 Universitaria pelo Professor Iniciante Dissertagdo sociedade; profissionalidade.
A “Fronteira” Universidade Escola: um estudo Santos — (2019) Formacdo inicial de
04 a partir da curricularizacdo da extensdo na Dissertacdo Professores e Professoras;
formacdo de professores Interacdo entre Universidade e
Escola.
Educacdo de Jovens e Adultos e Extensdo Nascimento - Formacdo de educadores(as);
05 | Universitaria: a Licenciatura em Educacédo do (2019) Relacdo dialética; Formacdo
Campo da UnB e a experiéncia com a Dissertacédo humana; Formacao
Educacdo Popular. omnilateral e continuada.
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Formacdo Docente e Extensdo Universitaria:

Kochhann - (2019)

Formacdo docente; Praxis

06 tessituras entre concepgdes, sentidos e Tese Critico-Emancipadora.
construgdes
A Pessoado Professor: significados e sentidos Falcéo; Formacéo inicial e

07 sobre uma experiéncia formativa Ferreira- (2020) continuada; Fortalecimento da
Artigo/revista identidade docente.
Dimensfes Metodoldgicas e Analiticas da Cristofoletti; Concepcdes, praticas e
08 Extensdo Universitaria Serafim — (2020) modelos extensionistas.
Artigo/Revista
A Formacdo de Professores de Ciéncias Farias — (2020) Proposta didatica; Projeto de
09 | Naturais e as Contribuices de um Projeto de Dissertacdo extensdo; Formagdo inicial e
Extensdo Universitaria continuada pela extenséo.
A Extensdo Universitaria na UFRRJ: 0 Pré- Muniz — (2020) Formacdo docente; Projetos
10 Enem como forma de unira formacédo e a Dissertacdo de extensdo; Papel social da
pratica docente Universidade.
Conselho Escolar e Empoderamento: Batista — Formacdo Continuada;
11 articulagdo entre extensdo universitaria e (2020) Empoderamento; carater
Sistema Municipal de Ensino de Mossoré -RN Dissertacdo comunicativo da extenséo.
(Dis) PosicOes para a Formagdo Docente:um | Rodrigues — (2020) | Formacdo inicial e continuada
12 olhar sobre a Formacgédo de Professores e a Dissertacado de professores e professoras;
extensdo universitaria no contexto do curso de IntercAmbio de saberes e
Pedagogia da UFRJ. fazeres.
Cuidar/Educar: formacdo de profissionais de Martins — (2020) Praticas cotidianas a partir da
13 | creche em contexto de extensdo universitaria Tese teoria.
As Licenciaturas em Matematica no Periodo Costa; Pamplona - | Pedagogia freiriana; Formacao
14 | Po6s-Pandemia: 0 que a extensdo universitaria (2021) humanizadora;
sugere? Artigo/revista Curricularizagdo da extensao.
Contribuic6es da Curricularizagdo da Santos; Gouw — Formacdo e interacdo entre
15 Extensdo na Formagdo de Professores (2021) universidade e escola;
Artigo/revista Curricularizacdo da extensao.
Diério do Céu: formacdo continuada e praxis Garcia; Nardi — Formacao de professores e
16 docente emastronomia (2021) professoras da Educagdo
Artigo/revista Béasica; Praxis; Dialeticidade.
BExtensdo Universitaria e Formacdo Docente: Martins; Martins Programas de extenséo; agdes
didlogos com a Educacgdo Bésica Filho; Souza — extensionistas; Formacédo
17 (2021) docente, dialdgica e critica na
Artigo/Revista Educacdo Basica.
BExtensdo Universitaria e Formacdo Docente Moraes; Xerez; Formacdo inicial; Projetos de
Manifestadas em Ac¢des Educativas Silva - (2021) Extensdo; Acdo educativa;
18 Artigo/Revista Parceria entre universidade e
escola.
ContribuicGes para a Formacao Inicial de Silva; Julio — Vivéncias entre teoria e
Professores de Matematica a partir de seu (2021) pratica; Atividades
Envolvimento em um Projeto Extensionista Artigo/Revista investigativas.
19 Direcionado ao Publico Idoso
BExperiéncia Extensionista na Construgdo de Sousaetal. — BExperiéncia extensionista;
20 | Material Didatico para o Ensino da Educacéo (2022) Formacdo docente.
Ambiental Artigo/Revista
“A educacdo serve para que mundo?” Ribeiro — (2022) Indissociabilidade entre
21 A extensdo universitaria na Universidade Dissertacdo ensino, pesquisa e extensao;
Comunitaria sob perspectivas freireanas Paulo Freire.
Formacdo continuada de professores e Santos — (2022) Extensdo; Educacdo a
Educacdo a Distancia: contribuicdes da Dissertacdo Distancia; Formagéo
22 extensdo universitaria da Universidade do continuada de professores e
Estado da Bahia para Educagdo Basica da professoras.
Rede Estadual da Bahia
O Processo de Curricularizagdo da Extensao Zanon — (2022) Curricularizacdo da Extenséo
23 | Universitaria na Formagdo de Licenciandos na Tese Universitaria; Dialogicidade;

UEPG

Praxis; Formacdo inicial.
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O Processo de (Des)Construcdo da Extenséo Pereira — (2022) Educacéo em Direitos
24 Universitaria da Universidade Metodista de Tese Humanos; Educacéo Popular;
Piracicaba - uma anélise historica Cidadania.

Fonte: Banco de dados da CAPES, SciELO e BDTD; Organizacdo: Autoria Propria (2023).

Apobs a leitura das pesquisas sintetizadas no quadro acima foi possivel estabelecer uma
sintese critica dos resultados e discussdes, levando em consideracdo 0s objetivos propostos no
presente estudo. Nesse contexto, os resultados foram discutidos por meio de trés categorias de
analise: a) Contributos da Extensdo Universitaria na formacdo docente; b) Desafios da Extensdo
Universitaria na formacdo docente e ¢) Vivéncias extensionistas na perspectiva da praxis. E
importante mencionar, que apesar de ter separado os dados em categorias, ressalta-se que
algumas pesquisas se relacionam com os todos os topicos que foram abordados a seguir, por
enfatizarem contribuicGes, desafios e vivéncias extensionistas.

a) Contributos da Extens@o Universitaria na formagdo docente

No intuito de pensar, problematizar e fazer de fato a Extensdo Universitaria, 0s autores
Martins, Antunes e Monteiro (2019) apresentam uma investigacdo embasada numa proposta de
aprendizagem colaborativa com estudo coletivo e rodas de conversa entre estudantes da
graduacdo e poés-graduacdo, pesquisadores(as) de grupos de estudos da universidade e
professores e professoras da Educacdo Bésica. As discussfes promovidas por meio de rodas de
conversas revelam que as aprendizagens proporcionadas pela Extensdo Universitaria podem se
constituir pelo encontro entre a necessidade do conhecer, do saber e do fazer.

Seguindo esse ponto vista, 0s resultados da pesquisa de Costa e Pamplona (2021)
revelam que a Extensdo Universitaria pode permitir a efetivacdo de préaticas culturais, sociais,
politicas e econdmicas que podem reforcar a formacdo inicial de professores e professoras,
ampliando as possibilidades de intercambio de saberes com estudantes da Educacdo Basica,
com professores e professoras em exercicio e com outros sujeitos do espaco escolar. Nesses
espacos conforme a Pedagogia Freiriana, os licenciandos e as licenciandas podem vivenciar a
diversidade das relagbes humanas, o acolhimento, a sensibilidade e a amorosidade, na vertente
de uma formacdo humanizadora.

Nessa dimensdo formativa, Martins (2020) organizou um curso de extensdo embasado
na escuta das demandas e necessidades formativas de educadoras que atuam na Educacéo
Infantil numa perspectiva critica, investigativa e curiosa, despertando nas profissionais
guestionamentos sobre suas praticas e 0 planejamento de novas acBes educativas e

humanizadoras. As professoras tiveram a oportunidade de pensar sobre as préticas cotidianas a
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partir da teoria de forma contextualizada, coletiva e colaborativa, levando em conta a escuta, a
especificidade e a realidade do trabalho pedagogico.

Considerando as concep¢des e sentidos na construcdo de uma Extensdo Universitaria
pela concepcdo critico-emancipadora Kochhann (2019) em sua tese de doutoramento primou
por apresentar os limites e as perspectivas da formacdo docente pela Extensdo Universitaria,
buscando historicizar e discutir a universidade, a Extensdo Universitaria, o curso de Pedagogia
e a UEG mediante a indissociabilidade pesquisa, ensino e extensdo, abordando questdes tedricas
que sustentam a praxis critico-emancipadora, enquanto uma construgdo no processo formativo
de forma organizada, processual e com vistas a uma transformacdo pessoal e social.

A formacdo académica, processual e organica pode favorecer a curricularizacdo da
extensdo como possibilidade de transformacdo no processo formativo. Sobre esse assunto, as
autoras Santos e Gouw (2021) apresentam uma analise do guia de curricularizacdo do curso de
licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), tendo como foco
atividades desenvolvidas junto as escolas de Educacdo Basica. Para abordar essa teméatica as
autoras embasaram-se em NoOvoa (2019, p. 7) que defende a idealizagio do “tridngulo de
formagdo”, uma interacdo necessaria de trés espacos formativos: o profissional, o universitario
e 0 escolar. Por meio, desse triangulo a extensdo pode se constituir como pratica formativa de
construcdo de novos conhecimentos na interacdo reciproca em contextos reais.

Nesse contexto de formacdo docente e compartilhada entre escolas e universidades,
os(as) participantes desse movimento integrador podem organizar oficinas, mesas de dilogos,
lancamento de livros, comunicacdes livres de trabalhos orais e posteres, foruns de discussbes e
outras formas de pensar o ensino e suas politicas de formacdo. Com isso, programas de extensao
concretizados de forma planejada e colaborativa podem revelar a poténcia das acbes de
extensdo como instigadoras de parcerias e impulsionadoras da producdo de conhecimentos
numa perspectiva dialdgica e quica emancipatdria (Martins; Martins Filho; Souza, 2021).

Nesse mesmo pensamento, Cristofoletti e Serafim (2020) apresentam um panorama
sobre as concepgdes e modelos extensionistas, discutindo dimensdes metodoldgicas e analiticas
que podem ajudar na compreensdo da extensdo. Essas dimensdes permeiam atores envolvidos
na pratica ou nas acgles extensionistas, 0S grupos e segmentos sociais visados, processos de
institucionalizacdo, atividades que materializam a acdo, 0S recursos materiais, humanos e
organizacionais, 0s objetivos e motivacbes da extensdo, a dindmica de transferéncia ou
construcdo de conhecimento, as ideologias e valores, os impactos, produtos e beneficios da
atividade extensionista, a importancia politica, académica, social e econ6mica, acerca do

compromisso social, historico e estrutural da universidade.
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Diante dessas consideracdes a Extensdo Universitaria pode se tornar um espaco Virtuoso
para o desenvolvimento de conhecimentos e posicdes importantes para a formacdo inicial e
continuada de professores. Nesse prisma, Rodrigues (2020), investiga as contribuicdes da
participagdo da extensdo no desenvolvimento das (dis) posicOes para a profissdo docente. Com
base nessas contribuicbes a autora reafirma que a Extensdo Universitaria pode constituir uma
experiéncia formativa potente no percurso inicial de formacdo docente, desde que, seja

conduzida pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
b) Desafios da Extensdo Universitaria na formagdo docente

A Extensdo Universitaria apresenta diferentes principios e caracteristicas, porém uma
particularidade da extensdo € atender a demanda ou situacdo-problema da sociedade, um
desafio a ser superado pelo trabalho coletivo entre universidade e sociedade. Na pesquisa de
Sousa et al. (2022) a situacdo-problema estabelecida foi a auséncia de material didatico para a
construcdo de atividades de aprendizagem para a educacdo ambiental. Essa situagdo motivou a
elaboracdo de um projeto de extensdo com a producdo de métodos e produtos que facilitem o
trabalho da profissdo docente em meio a todas as limitacbes e adversidades do cotidiano.

No tocante aos desafios do inicio da docéncia a pesquisa de Ramos (2019), visa
identificar e analisar os sentidos e significados atribuidos pelo(a) professor e professora
iniciante a Extensdo Universitaria, por intermédio do didlogo estabelecido com professores e
professoras iniciantes que participam ou participaram de programas ou projetos de extens&o.
Considerando a totalidade dos sujeitos, em suas dimensdes historicas e condicbes subjetivas a
pesquisa revela a necessidade de concretizar a constituicdo da préxis.

No desejo de dialogar sobre o papel da Extensdo Universitaria como espaco de reflexdo
sobre a realidade, a pesquisa de Ribeiro (2022) versa sobre a perspectiva critica, dialdgica e de
autonomia dos sujeitos, defendida por Paulo Freire. Sob outro angulo, a pesquisa também
apresenta 0s desafios para implementacdo de agdes extensionistas pelas universidades privadas
e publicas, por falta de investimento em politicas educacionais voltadas as atividades de
extensdo, com cortes financeiros constantes no Ensino Superior publico, como uma das
consequéncias do neoliberalismo, um sistema que visa 0 lucro e a manutencdo do capitalismo,
reduzindo o acesso as politicas sociais nas diferentes areas.

Em relagdo a esses desafios Nascimento (2019) por meio de um movimento dialético
enfatiza que as propostas de projetos de extensdo ndo podem ser voltadas para preparacdo de
méo de obra para o mercado de trabalho, como defende o sistema capitalista, mas sim para a

humanizacdo dos trabalhadores na formacdo de valores sociais e atitudes criticas perante a
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sociedade capitalista excludente, em que o dialogo e o trabalho coletivo com principios de
amorosidade pode estabelecer importantes elementos para a formacdo omnilateral* da classe
trabalhadora.

Com o proposito de perceber as contradicdes no processo de construgcdo das atividades
extensionistas, Pereira (2022) em sua tese de doutoramento objetiva analisar a historia da
Extensdo Universitaria na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), que perpassa por
periodos de grandes demandas e importantes acGes extensionistas, chegando a quase encerrar
suas atividades voltadas a extensdo nos Ultimos quatro anos, por falta de investimento publico
no Ensino Superior. Neste contexto, Pereira (2022) acredita que medidas podem ser tomadas
pela universidade pretendendo superar essa crise e voltar ao atendimento humanizado das
demandas das classes populares, visando a superacdo da logica do capitalismo e a
transformacdo de suas realidades sociais, porém para que essa superacdo possa acontecer de
fato é importante a idealizacdo de politicas publicas de fomento.

Nessa vertente, Santos (2022) apesar de constatar que as a¢Oes de extensdo a distancia
oferecem contribuicdes pedagdgicas para a formacdo continuada de professores e professoras,
os resultados da sua pesquisa também revelaram alguns desafios impostos ao uso da tecnologia
no que refere ao despreparo dos departamentos responsaveis pela formacdo de professores e
professoras quanto ao uso das ferramentas tecnoldgicas, desmotivagdo por parte dos professores
e professoras que apresentam dificuldades com a tecnologia, a falta de acesso a internet e até
mesmo a simples computadores. Esses desafios permeiam a realidade de varios departamentos
educacionais no Brasil, mas ndo podem se configurar como um empecilho, mas como um
estimulo para o planejamento da insercdo dos recursos digitais nos espagos escolares e de
educacdo superior.

Nesse cenario, Moraes, Xerez e Silva (2021) abrange um debate fundamentado sobre as
dificuldades que o(a) estudante encontra para Seu ingresso e permanéncia na universidade.
Diante disso, 0s autores descrevem um projeto de extensdo que desenvolve visitas a escola e
dialogos com todos(as) os(as) envolvidos(as), sendo promovidas rodas de conversas, palestras,
seminarios, minicursos, musica, poesia, arte, dinamica de grupo e relato da trajetoria formativa
e experiéncias colaborativas. Um destaque desse projeto é levar os estudantes do Ensino Médio

de escolas publicas para conhecerem 0s espacos da universidade e as politicas estudantis de

4 A formagio omnilateral ou onilateral representa “uma formagio ampla do homem mesmo enquanto ser livre que
se constrdoi em relagdes livres” (Sousa Junior, 1999, p. 112). Enfim, uma formagdo que rompe com os limites do
sistema capitalista, 0s homens atuariam como sujeitos de suas a¢des e decisdes por meio da valorizagdo do trabalho
coletivo e humanizado.
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permanéncia, motivando os estudantes a ingressarem na universidade publica, um espaco ainda
distante do trabalhador e da trabalhadora precarizado(a) e explorado(a) pelo capitalismo.
Destarte, como aponta Zanon (2022), as contradicdes e as dificuldades que emergem da
extensdo podem efetivar a transformacéo das agOes dos sujeitos, por meio da coletividade e da
comunicagdo, promovendo mudancas na realidade social, favorecendo a producdo de
conhecimentos e a emancipacdo dos sujeitos na universidade e na comunidade. Nessa vertente,
a construcdo de um caminho de acdo dialogica pode se estabelecer pela superacdo das
contradicOes antagonicas, preparando 0s sujeitos para a distingdo entre 0s processos de
dominacdo e libertacdo, que sdo antagbnicos. No entanto, nessa dialeticidade o ser humano em

processo formativo pode compreender a estrutura social vigente.
c) Vivéncias extensionistas na perspectiva da praxis

A Extensdo Universitaria pode acontecer em diferentes ambientes de aprendizagens e
com diferentes publicos. O projeto de extensdo “Conversas Matematicas™ norteia as vivéncias
entre teoria e pratica na formacdo de inicial de professores e professoras de matematica no
atendimento ao publico idoso com a aplicagdo de atividades investigativas e de posturas
interrogativas, ludicas, de construcdo e manipulacdo de materiais. As analises de dados dessa
pesquisa evidenciam o desenvolvimento de um sentimento de confianga nos estudantes de
licenciatura em matematica em preparar e desenvolver atividades de diferentes formas; bem
como experienciar as potencialidades pedagogicas de situacdes de zona de risco, aprendendo a
lidar com situacGes ndo planejadas e aperfeicoar o repertorio de conhecimento do conteddo a
ser aplicado e do publico a ser atendido (Silva, N.; Silva, G.; Julio, 2021).

Tendo em vista a compreensdo da subjetividade da pessoa do professor e da professora,
Falcao e Ferrera (2020), por meio do projeto de extensdo “Olhar para mim, para olhar para o
outro: a dimensdo subjetiva da formacdo docente”, desenvolvido no ano de 2017 contou com a
participacdo de professores e professoras da Educacdo Bésica do Municipio de Iguatu-CE e
alunos e alunas do curso de Pedagogia de uma universidade publica. O projeto constituiu uma
relevante experiéncia formativa para todos(as) os(as) envolvidos(as), partindo de vivéncias do
préprio cotidiano escolar.

Nesse contexto formativo, os autores Garcia e Nardi (2021) apontaram 0 curso de
extensdo intitulado ‘“Diarios do Céu - Introducdo & Astronomia e seu ensino para professores
da Educagdo Basica”. O estudo desvela que a formagdo inicial de pedagogos e pedagogas que
atuam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de astronomia

nem sempre € valorizado, sendo necessario investir em formacdo continuada que aborde essa
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temdtica, valorizando a competéncia tedrica para melhor desempenho na pratica, visto que,
teoria e pratica possui uma relacdo de dependéncia, em que uma sustenta a outra.

Na discussdo do panorama formativo de professores e professoras de Ciéncias o estudo
de Farias (2020) pretende analisar como um projeto de extensdo universitaria pode contribuir
na formagdo inicial dos licenciandos e licenciandas de um curso de Ciéncias Naturais, por meio
do desenvolvimento de atividades praticas, experimentais e na elaboracdo de uma proposicdo
didatica. A autora salienta que € muito importante a compreensdo das principais metodologias
didaticas que podem ser utilizadas nas diferentes abordagens ou modalidades de atividades
experimentais, estimando 0s saberes e vivéncias na construgdo da identidade docente.

A respeito do protagonismo na profisséo docente, Turatti (2018) efetua uma
mvestigacdo bem detalhada acerca do curso de Extensao Universitiria “Escola de Educadores”,
um espaco para compartilhar as experiéncias sobre a pratica pedagdgica, visando ampliar o
desenvolvimento profissional no trabalho docente de professores e professoras da Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental I, tendo como perspectiva a reflexdo como elemento estruturante
da formacdo continuada. A pesquisa defende o dialogo coletivo, a relacdo teoria e préatica, a
valorizacdo da autonomia do professor e da professora, o planejamento estratégico da rotina
escolar, o contato com ferramentas tecnoldgicas, o fortalecimento da parceria universidade e
escola e a construcdo de conhecimento por meio da producdo de um projeto.

Visando analisar o processo de curricularizacdo da Extensdo Universitaria, a pesquisa
de Santos (2019) aborda sobre a extensdo na interacdo universidade e escola, mediante a
efetivacdo do programa de extensdo “Centro Aprendiz de Pesquisador (CAP)” aliado a Unidade
Curricular (UC) do Curso de Licenciatura em Ciéncias. Uma contribuicdo significativa do
programa CAP foi inserir acdes extensionistas dentro do horario regular de aulas, possibilitando
uma participacdo mais efetiva de graduandos e graduandas trabalhadores(as), que estudam no
periodo noturno, nas atividades extensionistas de forma interdisciplinar, envolvendo diferentes
areas do conhecimento no contexto da formacao inicial. Além disso, 0 programa de extensdo
CAP tem incentivado a participagdo de alunos e alunas das escolas de Educacdo Basica em
atividades no ambiente universitdrio como forma de preparacdo para insercdo no Ensino
Superior.

Nesta abordagem da relevancia dos projetos de extensdo e do papel social da
universidade Muniz (2020) estabelece um didlogo com estudantes em formacdo inicial que
participam do Projeto Pré-Enem da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). A
anélise qualitativa desses dialogos revelaram que as acbes desenvolvidas no Pré-Enem tém

proporcionado uma ampla e valorosa experiéncia académica de maturidade emocional e ética
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na formacdo docente. No que se refere ao papel social praticados pelo projeto, a experiéncia
vivenciada demonstra uma interacdo entre universidade e sociedade, valorizando as dimensdes
que constituem as especificidades do ser humano.

No sentido de uma agdo extensionista de formacdo e empoderamento, Batista (2020)
analisa as contribuicbes da formagdo continuada de conselheiros e conselheiras escolares das
escolas pdblicas municipais de Mossord6 — RN, por meio do Projeto de Extensdo “Formagdo ¢
empoderamento dos conselheiros escolares”, com o objetivo de fortalecer a autonomia dos
conselheiros e conselheiras escolares para atuarem de maneira critica e consciente na escola,
envolvidos no didlogo como aspecto de relevancia na comunicagdo. Com o procedimento
metodolégico da pesquisa-agdo a autora pode perceber problemas, angUstias, posicdes,
pensamentos e argumentos culturais que contemplaram experiéncias de carater formativo e
comunicativo no sentido da transformacdo, da construcdo de uma sociedade melhor e da
mudanca de pensamento.

Diante do exposto, na andlise critica das contribuicdes, desafios e vivéncias
extensionistas as pesquisas revelam que a Extensdo Universitaria pode fazer a diferenca na
formacdo de estudantes, professores e professoras, membros e membras da comunidade, por
meio do intercambio de saberes e producdo do conhecimento cientifico. Porém, para que essa
concepcgdo de extensdo possa acontecer de fato é importante a idealizacdo de politicas publicas
de fomento, um desafio a ser pensado pelos participantes do processo e pelas universidades, no
sentido de viabilizar a equidade na participagdo de projetos e programas extensinistas nos
momentos significativos de aprendizagem pela praxis.

Destarte, outro desafio se refere a necessidade de uma discussdo coletiva sobre o
processo de curricularizagdo da extensdo, que ainda € pouco difundido pelas universidades que
priorizam a pesquisa e 0 ensino, deixando a extensdo para outros momentos. No que se refere
as vivéncias no sentido da praxis, os estudos debatem sobre diferentes projetos extensionistas
que podem contribuir para a construcdo de agentes transformadores, criticos e conscientes da
realidade planetéria, possibilitando uma formagdo omnilateral, por valorizar todas as dimensdes
que constituem a especificidade do ser humano, visando o seu pleno desenvolvimento na analise
das mltiplas determinagBes que envolve o seu processo formativo, com vistas a supera¢do dos

reais problemas de forma compartilhada e humanizada.

1.4 A metodologia e a caminhada da pesquisa-acao

A presente pesquisa se aproxima do materialismo historico-dialético, visto que a

realidade esta em movimento e em constante questionamento das concepc¢des e contradicbes da
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pratica social. No tocante a esta pesquisa, a investigacdo se movimenta sob a perspectiva da
epistemologia da Extensdo Universitaria no CIFOPLAN e suas implicacbes na pesquisa-acao,
tendo como dados empiricos a andlise e a discussdo de situacBes problemas, desafios,
experiéncias tedrico-praticas e conquistas de professores e professoras da Rede Publica
Municipal de Ensino de Planaltina — GO em dialogo com estudantes da UEG. O estudo dos
fatos no contexto real, visa alcancar uma totalidade, dando continuidade aos processos de
conhecimentos historicamente acumulados, na perspectiva de constituir o papel social e
transformador da escola e da universidade.

O movimento da Extensdo Universitaria perpassa por acOes concretas realizadas pelos
sujeitos envolvidos no processo, a presente investigacdo pode proporcionar as bases cientificas
necessarias para efetivacdo de acOes extensionistas. Na concepcdo de Reis (1996) as acOes
extensionistas precisam ser pautadas na formacdo académica, processual e organica, que
permite 0 desenvolvimento humano, a producdo do conhecimento e a participacdo ativa da
sociedade. A investigacdo desse movimento teve como pretensdo a andlise das multiplas
determinacdes do objeto mediante a utilizacdo de procedimentos metodologicos e cientificos,
partindo da aparéncia do objeto de estudo para chegar a esséncia na longa caminhada da
pesquisa-acao.

Para esse movimento o procedimento metodoldgico adotado fundamenta-se por uma
pesquisa aplicada, qualitativa, de natureza exploratdrio-analitica, tedrica e empirica. TeoOrica
sendo bibliogréfica tendo como embasamento os autores Kochhann (2021a, 2021b, 2022),
Sousa (2010), Siveres (2013), Reis (1996), Reis e Teixeira (2020), Gurgel (1986), Curado Silva
(2008, 2018a, 2018b), Saviani (2000, 2007, 2011), Vazquez (1997), Marx (1996, 2002), Freire
(1983a, 1983b, 1987, 1996); Thiollent (2011, 2022), Thiollent, Imperatore e Santos (2022),
Tripp (2005), Aguiar e Ozella (2013) entre outros.

A pesquisa qualitativa tende a interpretar suas acOes mediante a realidade vivida e
compartilhada por seus grupos sociais, pois “O método qualitativo ¢ adequado aos estudos da
historia, das representaces e crencas, das relagdes, das percepcBes e opinides, ou seja, dos
produtos das interpretagdes que os humanos fazem durante suas vidas” (Minayo, 2008, p. 57).
A pesquisa em tela teve como propdsito analisar as conquistas e 0s desafios da funcdo docente
dos participantes do Projeto de Extensdo CIFOPLAN, mediante investigacGes cientificas e
empiricas que versam sobre a Extensdo Universitaria, a historicidade, as percepcdes e opinides
dos professores, professoras e estudantes universitarios em relacdo ao processo de formacgdo

docente.
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Na proposta em tela, os problemas analisados perpassaram pelos desafios da funcdo
docente e o papel da Extensdo Universitaria nesse processo. Dessa forma, o trabalho cientifico
foi iniciado com uma pesquisa bibliografica que partiu do levantamento de diferentes
referéncias tedricas publicadas em livros, capitulos de livros, artigos cientificos, anais de
eventos universitarios e outros meios de vigor académico reconhecido. Nessa logica, a pesquisa
bibliografica “trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos” (Severino, 2007, p. 122). A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador e a
pesquisadora recolher informagdes primordiais sobre o objeto de estudo e suas delimitagdes, o
que pode facilitar a categorizacdo e o registro de dados pertinentes a presente pesquisa.

A natureza da pesquisa com caracteristica exploratdrio-analitica apresenta como
fundamento uma exploracdo da tematica a ser estudada e, logo em seguida, uma analise apurada
de informacdes existentes sobre o objeto de estudo (Kochhann, 2021b). Para Gil (2008, p. 27)
“Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdao geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato.” Esse tipo de pesquisa envolve um levantamento
bibliografico e se necessario documental dos fatos que foram pesquisados. Na vertente de
Severino (2007, p.123) “A pesquisa exploratoria busca apenas levantar informagdes sobre
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condicdes de
manifestacdo desse objeto.” Desta forma, esse tipo de pesquisa prepara o pesquisador € a
pesquisadora com informacdes precisas e pode fornecer uma visdo geral da Extensdo
Universitaria no processo formativo de professores(as) e académicos(as).

Foi realizada uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), embasada em Costa e
Zoltowski (2014), pelo mapeamento nas bases de dados da SciELO, do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, da BDTD e nos periodicos da CAPES, delimitado entre os anos de
2018 e 2022, tendo como descritores de busca: “Extensdao Universitaria, formag¢ao docente,
Educagdo Basica”, “Extensdo Universitaria and formagéo docente” e “Extensdo Universitaria”.
Para um melhor refinamento da busca foram utilizados critérios de inclusdo e exclusdo,
priorizando pesquisas qualitativas que apresentavam propostas, projetos, programas e agdes
extensionistas, voltadas a formacdo docente e académica para atuacdo na Educacdo Basica.

A utilizacdo da RSL pode possibilitar a realizacdo de um mapeamento com a amostra
inicial e a aproximacdo com o objeto da pesquisa, fazendo uma correlagdo com a delimitacéo
do objeto que discute a formacdo docente, por meio do desenvolvimento do CIFOPLAN, visto
gue “A revisao sistematica ¢ um método que permite maximizar o potencial de uma busca,
encontrando o maior nimero possivel de resultados de uma maneira organizada” (Costa;

Zoltowski, 2014, p. 56). Com os dados obtidos nos periddicos e bancos de dados de forma
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organizada seguindo um roteiro de pesquisa, foi possivel elaborar um quadro de referéncia com
dados mais relevantes de cada trabalho encontrado e realizar um tratamento de teor critico dos
resultados que estdo relacionados com a tematica abordada na presente pesquisa.
Os métodos para elaboragdo de revisdes sistematicas preveem: (1) elaboracdo da
pergunta de pesquisa; (2) busca na literatura; (3) selecdo dos artigos; (4) extracdo dos
dados; (5) avaliacdo da qualidade metodoldgica; (6) sintese dos dados (metanalise);

(7) avaliagdo da qualidade das evidéncias; e (8) redacdo e publicacdo dos resultados
(Galvao; Pereira, 2014, p. 183).

Nesse sentido, a realizacdo da RSL permitiu a compreensdo das concep¢bes que as
pesquisas académicas dos Ultimos cinco anos versam sobre a Extensdo Universitaria na
formacdo docente, na perspectiva de desenvolver uma pesquisa que forneca novas
contribuicbes para a academia. Outra viabilidade da RSL é werificar quais as areas do
conhecimento e de concentracdo abordam a temética em tela, por meio das informacGes
coletadas é possivel organizar graficos, quadros e tabelas. Além disso, a analise das pesquisas
podem fornecer as lacunas que precisam ser abordadas no estudo atual e em novas pesquisas.

O corpus empirico da pesquisa com vistas a obtencdo de dados parte de procedimentos
metodoldgicos da pesquisa-agdo, por meio do projeto de extensdo CIFOPLAN, que foi criado
para atender a demanda solicitada pela Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de
Planaltina — GO, em dialogo com estudantes da graduacdo e do mestrado da UEG. Essa
pesquisa de cunho social, pode permitir a analise de situacdes investigadas e a interacdo entre
pesquisadores(as) e participantes do Projeto de Extensdo CIFOPLAN, sejam professores e
professoras da Educacdo Basica, graduandos(as) ou mestrandos(as). Nesse limbo, para uma
melhor compreensdo da pesquisa-acdo torna-se importante abordar 0s conceitos que permeiam
essa proposta metodoldgica.

Entre as diversas definicbes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-a¢do é umtipo
de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acgdo ou com a resolucdo de umproblema coletivo e no qual os

pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 14).

Visando essa fungdo cooperativa e participativa da pesquisa-acdo, 0 pesquisador e a
pesquisadora identifica as necessidades e interesses de um grupo e depois planeja acoes,
juntamente com os participantes para resolver um problema coletivo, estreitando vinculos de
envolvimento para dialogar sobre as situagdes problemas e os desafios que perpassam na
carreira docente no caso da pesquisa em tela, visando a producdo do conhecimento e a
transformacdo de realidades. Essa pesquisa social pode proporcionar oportunidades de

transformacdo em diferentes ambientes sociais, além de pesquisadores(as) e participantes
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estarem envolvidos em teméticas relevantes na coleta de dados, os mesmos estdo ampliando

seus conhecimentos enquanto pesquisam as demandas da formacdo docente.

A pesquisa-acdo é umprocesso de longa duracédo, desenvolvido em colaboragdo com
grupos reais inseridos no seu contexto, sendo sua finalidade, objetivos e orientagdes
discutidos e negociados entre o objeto de pesquisae o pesquisador emfungdo de uma
situacdo ou pratica social concreta. O objeto da pesquisa-agdo é uma situagdo social
situada emconjunto e ndo um conjunto de variaveis isoladas que se poderiamanalisar
independentemente do resto (Fonseca, 2002, p. 35).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa abordou o contexto social concreto da formacgao
docente inicial e continuada, uma situacdo social situada no conjunto, fazendo uma anélise
critica da realidade investigada no contato direto entre participantes e pesquisadora, enquanto
um processo de mudanga social pela unidade teoria e pratica. Assim, a “pesquisa-acdo € uma
forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao
que se decide tomar para melhorar a pratica” (Tripp, 2005, p. 447). Visando essa melhoria da
acdo pedagogica, a pesquisadora pode identificar as necessidades formativas dos professores e
professoras e planejar acOes de forma coletiva para resolver as problematicas.

A proposta de planejamento coletivo advindos da pesquisa-acdo representa um dos
motivos principais desta metodologia ndo se ajustar a0 modelo classico de pesquisa cientifica,
sendo considerada inovadora no campo da pesquisa social, visto que, pode proporcionar a
aquisicdo de conhecimentos por meio de relagcbes sociais e mudanca de realidades com a
participacdo coletiva (Gil, 2002). Conforme Fonseca (2002, p. 34) “O processo de pesquisa-
acdo envolve o planejamento, o diagndstico, a acdo, a observagdo e a reflexdo, num ciclo
permanente”. Em virtude da estreita relacdo com acles coletivas, permanentes e modificadoras
da realidade a pesquisa-acdo dialoga com projetos de Extensdo Universitaria e organizacoes

comunitarias.

A pesquisa-acdo oferece aos extensionistas-pesquisadores (ou Vvice-versa) a
oportunidade de um proficuo didlogo com a realidade e suas contradigdes,
interpelando sobre o efetivo papel do pesquisador e de seus objetivos. Por sua vez, a
extensdo universitéaria prevalece como uma das funcBes da universidade que ainda
carece de uma adocdo metodolégica minuciosa, adensada, eivada dos valores sociais
que reconhecem as formas democraticas de relagdo entre conhecimento e o local, o
regional e global (Thiollent; Santos; Imperatore, 2022, p. 30).

Diante desse argumento a pesquisa-acdo como eixo metodolégico pode contribuir para o
aprofundamento do papel da Extensdo Universitaria na articulagdo com a pesquisa e 0 ensino,
proporcionando meios de vinculacdo ao processo formativo de professores e professoras, por

meio do didlogo estabelecido entre os participantes, visando a superacdo dos problemas
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diagnosticados na coletividade. Nesse contexto, Thiollent (2011) destaca alguns aspectos

principais da pesquisa-acao vista como estratégia metodoldgica da pesquisa social:

v

Interacdo entre pesquisadores(as) e participantes de forma clara, coerente e
comprometida;

Planejamento de acbes que priorizem os problemas a serem pesquisados e as solugdes
a serem concretizadas;

O objeto de pesquisa é constituido por situacbes de cunho social e os diferentes
problemas dessa situacéo;

O objetivo da pesquisa-acdo € resolver ou, pelo menos, esclarecer os problemas da
situacdo observada;

O procedimento da pesquisa consiste em acompanhar as decisdes e as acdes de toda a
atividade intencional dos sujeitos participantes;

A pesquisa ndo se limita a questdes meramente politicas e pessoais, ela prioriza a
vontade da coletividade e pretende aumentar a conscientizacdo das pessoas e grupos
considerados para uma causa de cunho coletivo e que promova uma transformacéo
social.

Na presente pesquisa para melhor planejamento das acdes a serem realizadas por

pesquisadores(as) e participantes, Thiollent (2011) apresenta uma lista de temas, que pode

favorecer a organizacdo e interacdo dos sujeitos envolvidos, porém torna-se importante

enfatizar que os temas podem ser marcados por constantes vaivéns e seguem uma Sequéncia

apenas para organizar a dindmica do projeto de extensdo. Na figura 4 € possivel visualizar a

dindmica deste movimento.

Figura 4 — Fases da metodologia da pesquisa-agdo
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Fonte: Elaborado por Picheth, Cassandre e Thiollent (2022, p. 68) com base em Thiollent (2011).

Com base nos temas expostos na Figura 4, a fase exploratdria consiste em “descobrir 0
campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e esclarecer um primeiro levantamento
(ou “diagnostico”) da situagdo, dos problemas prioritarios ¢ de eventuais agdes” (Thiollent,
2011, p. 56). Com o proposito de esquematizar 0s primeiros levantamentos para o planejamento
das acdes a serem realizadas na presente pesquisa, mediante uma andlise das condicOes
objetivas vivenciadas pelos(as) participantes.

A primeira etapa realizada foi verificar junto a Secretaria Municipal de Educacdo de
Planaltina — GO, quais as demandas relacionadas ao processo formativo de professores e
professoras e se 0 Orgdo tinha interesse em participar de um projeto extensionista. Um projeto
de extensdo planejado de forma fundamentada parte das “demandas e necessidades da
sociedade como um todo” (Reis, 1996, p. 44). Nesse sentido, mediante as informagdes do
responsavel pela secretaria de educacdo, o segundo passo foi fazer uma anélise das condigcdes
objetivas do publico a ser atendido, sendo elencados os principais objetivos da pesquisa, as
situacOes problemas a serem investigadas e as demandas a serem atendidas.

A segunda fase metodologica mtitulada “tema da pesquisa”, consiste em delimitar os
problemas préticos e as &reas do conhecimento que foram elencadas na analise das condi¢fes
objetivas iniciais, sendo definidos de modo simples, com clareza e a partir de uma abordagem
dialégica e coletiva inspirando-se nas concepcdes freirianas de temas geradores, que consiste
em investigar “o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis.” (Freire, 1987, p. 62). Ademais, a presente pesquisa abordou uma
perspectiva de temas problematizadores, sendo definidos os problemas a serem investigados,
quais as bases tedricas que seriam utilizadas. Visto que, os problemas sdo apresentados
inicialmente numa visdo pratica, mas precisam ser contemplados dentro de um campo teérico
e pratico.

A terceira fase denominada “colocacdo dos problemas” ¢ uma complementacdo da
segunda fase, em que os principais problemas sdo esquematizados dentro de um campo tedrico
e prético. Sendo necessario realizar, segundo Thiollent (2011) a andlise e delimitacdo da
situacdo inicial, depois delinear a situacdo final, respeitando os anseios dos sujeitos envolvidos
e investigando, junto aos participantes, as contradices e mediagdes presentes no movimento
formativo de professores e professoras numa perspectiva praxica — unidade teoria e prética.
Essa identificacdo dos problemas a serem resolvidos permite passar para o planejamento das

acOes a serem executadas e posteriormente avaliadas.
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Na quarta fase definida como ‘“hipdteses”, segundo o autor ndo segue o esquema
tradicional de coletas de dados para comprovar ou refutar uma probabilidade, mas apresentam
funcdes semelhantes. Na pesquisa-acao as hipoteses podem ser determinadas por instrucdes ou
diretrizes acerca dos problemas a serem identificados. Nesse sentido, o(a) pesquisador(a) na
forma de suposicdo elabora as possiveis solucBes a um problema identificado na pesquisa. A
partir dos resultados da pesquisa, as hipdteses definidas pelo(a) pesquisador(a) podem ser
alteradas, abandonadas ou substituidas, contemplando as necessidades eventuais da pesquisa.
Na pesquisa-acdo a comprovagdo da hipdtese encontra-se a disposicdo da argumentacdo e do
dialogo, respeitando os diferentes saberes entre os interlocutores (Thiollent, 2011).

A quinta fase ¢ formada pelos “semindrios” e constitui uma das fases mais importantes
desta metodologia. A técnica do semindrio € composta pelos grupos que irdo conduzir a
investigacdo e todo o movimento do processo. Na presente pesquisa, 0s grupos foram formados
pela pesquisadora, professores e professoras da rede municipal, graduandos(as) e
mestrandos(as) da UEG implicados no problema em andlise. O semindrio tem por objetivo
examinar, discutir e tomar decisbes sobre 0 processo de investigacdo. Essa técnica permite
buscar solucbes, definir as diretrizes das acdes, acompanhar e avaliar as agdes. Além disso, as
producdes do conhecimento realizadas podem ser divulgadas para a comunidade por meio de
material escrito e publicado em base de dados (Thiollent, 2011).

Seguindo uma perspectiva freiriana, os seminarios foram desenvolvidos por meio de
circulos de cultura, denominados “um circulo de possibilidades dialogicas” (Reis, Teixeira,
2020, p. 39). Nesses circulos todos os sujeitos envolvidos por meio de didlogos podem
expressar suas opinibes e intercambiar conhecimentos, elaborando suas respectivas
interpretacdes que podem provocar mudangas produtivas na fingdo docente. “Mudar ¢é dificil,
mas ¢ possivel” (Freire, 1996, p. 88), em seu livro ‘“Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire
enfatiza que a mudanca é possivel quando os saberes sdo voltados para a conquista do bem
coletivo. Desta forma, a partir das informacGes dialogadas no coletivo, os circulos de cultura
podem produzir conhecimento de natureza tedrica e empirica.

A sexta fase € composta pela “coleta de dados” que ¢ realizado pelos grupos constituidos
nos circulos de cultura, na qual os sujeitos procuram as informacdes necessarias para dar
andamento a pesquisa. Na presente investigacdo foram empregadas as técnicas de entrevista
individual semiestruturada aplicadas aos participantes dos circulos de cultura. Além dessas
técnicas foram utilizados questionario misto e o diario de campo. O questionario misto pode
trazer informacgdes sobre o universo escolar, relacionada ao tema e as situacbes problemas que

forem levantadas nas discussdes iniciais, que foram analisadas e discutidas nos circulos de
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cultura, possibilitando uma argumentacdo do contetudo social e uma melhor interpretacdo das
informacGes adquiridas (Thiollent, 2011).

Quanto ao diario de campo, segundo Bogdan e Biklen (1997, p. 150), constituem o
“relato escrito daquilo que o mvestigador ouve, v€, experencia e pensa no decurso da coleta”
dos dados, contemplando as experiéncias cotidianas vivenciadas na pesquisa, por meio das
narrativas dos colaboradores. Portanto, essa coleta de dados foi dividida em duas partes:
descritiva e reflexiva. A parte descritiva considerou as caracteristicas dos sujeitos envolvidos,
a reconstrucdo dos didlogos, a descricdo do espaco fisico, os relatos dos acontecimentos, a
descricdo das atividades que foram realizadas nos circulos de cultura e o comportamento da
pesquisadora. A parte reflexiva abrangeu o0s pensamentos, as reflexdes, as criticas, a
metodologia, 0s pressupostos, 0s questionamentos, o0s conflitos e dilemas éticos, as
contradicOes e os pontos de vista da observadora, suas ideias e preocupacdes (Bogdan; Biklen,
1997).

A sétima fase consiste na elaboracdo do plano de agdo no intuito de perfazer os
objetivos da investigacdo, “a pesquisa-acdo deve se concretizar em alguma forma de agéo
planejada, objeto de andlise, deliberagdo e avaliagdo™ (Thiollent, 2011, p. 79). Dessa forma,
segundo o autor, a elaboracdo do plano de acdo deve contemplar todas as etapas de realizacdo
da pesquisa (essa etapa se apresenta no item 2.4 no movimento do CIFOPLAN), especificando
guem sdo os atores e a etapa ou modalidade de ensino a ser atendida conforme as demandas da
Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO. No plano foi mencionado como se deu
a relacdo entre os atores; como as decisdes foram tomadas; quais foram os objetivos da acdo e
os critérios de avaliacdo. Nessa etapa € importante pensar em propostas para dar continuidade
a acdo em face das dificuldades; como assegurar a participacdo dos professores e das
professoras, dos(as) graduandos(as) e mestrandos(as), anexando as sugestdes fornecidas; como
controlar o processo e avaliar os resultados (Thiollent, 2011).

A tltima fase da metodologia compreende a “divulgacdo externa” ¢ o momento da
producdo e construgdo do conhecimento cientifico. Nesta fase acontece um retorno da
informacdo sobre os resultados das abordagens discutidos nos circulos de cultura, exercendo
um efeito de sintese de todas as informagdes coletadas nos momentos de intercambio cultural
e os encontros dialdgicos entre os participantes (Thiollent, 2011). Na divulgacdo externa os(as)
envolvidos(as) poderdo produzir artigos, capitulos de livro, resumos e outros textos cientificos
que demonstrem o caminho trilhado na presente pesquisa. Neste contexto, as producdes
cientificas discorreram sobre diversos contextos educacionais, envolvendo 0 processo

participativo dos envolvidos, as tematicas abordadas nos circulos de cultura, as situacdes
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problemas que foram resolvidas ou pelo menos amenizadas e as experiéncias que foram
apreendidas com as acOes planejadas e executadas.

A populacdo da presente pesquisa foi composta por graduandos(as), mestrandos(as),
professores e professoras da Rede Municipal de Ensino de Planaltina - GO. No que se refere ao
quantitativo de professores e professoras, mediante a demanda apresentada pela Secretaria
Municipal de Educacdo, na fase exploratdria da pesquisa-acdo, o publico a ser atendido abrange
0s professores e professoras dos grupos finais do Ensino Fundamental. De acordo com a
Superintendente Pedagdgica, os professores e professoras desta etapa de ensino questionavam
a participacdo em processos formativos, alegando que a Secretaria de Educacdo priorizava a
oferta de formagdo docente apenas para o publico da Educagdo Infantil e dos grupos iniciais.
Dessa forma, a pesquisa-acdo empreendida pelo CIFOPLAN pode suprir essa lacuna formativa.

Na expectativa de contemplar essa demanda da educacdo municipal, a populagdo
docente dos grupos finais do Ensino Fundamental perfaz um quantitativo de 176 professores e
professoras. Destes, foram atendidos um percentual de 13%, que perfaz uma media de 23
professores e professoras, dado que a participacdo nos circulos de cultura precisa ocorrer
partindo da voz de todos e todas ou da maioria dos participes com a mediacdo dos estudantes
da graduacdo e do mestrado. Isso deve-se ao fato de que na metodologia do CIFOPLAN,
embasada na obra freiriana, os circulos de cultura ttm um tema problematizador para o
momento, o qual foi elegido pelos participes (professores e professoras da rede), sendo debatido
entre todos e todas. Por isso, um quantitativo menor de professores e professoras foi um fator
importante, como possibilidade de promover o processo dialdgico freiriano nos intercambios
de saberes dos momentos de formacdo coletiva.

Para chegar a amostra de 13% foi aplicado um questionario misto para coleta de dados
profissionais e de formacéo, elaborado no Google Forms, enviado nos grupos de Whatsapp das
escolas, pela Superintendente Pedagdgica, com um prazo de 10 dias corridos. Esse questionario
teve como objetivo mapear os professores e professoras da rede por sua identificagdo académica
e profissional, bem como levantar os temas problematizadores de interesse para os circulos
formativos, dando voz aos(as) mesmos(as) desde 0 momento do inicio do planejamento da
formagdo. O questionario contempla de acordo com Severino (2007, p. 125) um “conjunto de
questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacfes escritas por
parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos
em estudo”. O questionario misto foi formado por 18 questdes, sendo 3 abertas e 15 fechadas,

que permitiu 0 levantamento de opinibes, sentimentos, interesses, expectativas e situagoes
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vivenciadas, primeiramente com uma Vvisdo imediata dos desafios e conquistas da formacéo
docente e académica.

As questdes abertas e fechadas do presente questionario contemplam os critérios de
inclusdo para participar do | CIFOPLAN, sendo eles: 1) Ser efetivo(a) da rede ha mais de 5
anos, ndo estando no estagio probatdrio, 2) Quantitativo de professores e professoras por
componente curricular e por sériefano de atuacdo, 3) Ter atuado no mesmo componente
curricular e serie/ano pelo menos 2 anos, 4) Terem pelo menos uma poés-graduacdo, 5)
Apresentarem temas para 0s circulos formativos, 6) Ter respondido que aceita participar da
pesquisa por livre espontanea vontade, 7) Ter respondido dentro do prazo estipulado, 8) Terem
publicado algum tipo de texto cientifico e, 9) Aceitar escrever um artigo e/ou capitulo de livro
de algum tema problematizador dos circulos de cultura ao final do I CIFOPLAN. Esse Ultimo
item se constituiu como decisivo para participar do projeto, na medida que € intuito da pesquisa-
acao e uma caracteristica processual e organica da Extensdo Universitaria (Reis, 1996), produzir
conhecimento cientifico.

Os 13 % de professores que participaram do | CIFOPLAN, responderam no primeiro
encontro uma andlise das condicBes objetivas iniciais, registrando as expressdes e sensacoes
deixadas durante sua comunicacdo com os pares. A cada encontro do CIFOPLAN, foi
preenchido o diario de campo pela pesquisadora, com uma parte descritiva € uma parte
sensitiva, para posterior andlise. Ao final dos encontros do CIFOPLAN, planejados a priori,
como sendo 1 de aproximacdo e andlise das condicdes objetivas iniciais, 10 de temas
problematizadores e 1 de avaliacio e confraternizacdo, houve a aplicacdo de um novo
questionario misto, a analise das condicdes objetivas finais, com o objetivo de perceber a
transformacdo da formacdo. Esse movimento de contradicdo e mediacdo das condigdes
objetivas iniciais e finais e dos diarios de campo pode aproximar a pesquisa da totalidade, e
fazendo um movimento inverso pode chegar ao conhecimento mediato, o concreto pensado.

ApoOs a analise dos questionarios foram selecionados 5 professores(as) da rede, 3
graduandos(as) e 3 mestrandos(as) da UEG para uma entrevista semiestruturada, com o intuito
de aprofundar nas questdes da formacdo docente e académica. Os critérios utilizados para
selecionar os(as) participantes que foram entrevistados(as) levaram em conta a participacéo
ativa nos circulos de cultura, sendo escolhidos(as) os(as) participantes assiduos(as), tanto nos
encontros presenciais, quanto nos encontros virtuais. Além disso, na escolha dos(as)
graduandos(as) e mestrandos(as) foi levado em consideracdo a participacdo como mediador(a)

e debatedor(a) do movimento.
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De acordo com Minayo (2007, p. 64) a entrevista pode ser classificada em “semi-
estruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questio sem se prender a indagacdo formulada”.
Desta forma, foi elaborado um roteiro com perguntas fechadas e abertas, procurando criar um
ambiente de tranquilidade ao (a) entrevistado (a) permitindo um didlogo mais livre e objetivo
sobre o tema proposto.

Esse processo dialogico que contempla a pesquisa-acdo, também pode ser considerado
uma acdo formativa de Extensdo Universitaria (Thiollent, 2022), estabelecendo como
perspectiva a formacdo académica de graduandos(as) e mestrandos(as) e ndo somente a
formacdo de professores e professoras do municipio de Planaltina. Visto que o primeiro objetivo
das acOes extensionistas € a formacdo do académico e da académica, pelo movimento
protagonista que assume e por consequéncia a transformacdo da sociedade.

Conforme Reis (1996) acOes extensionistas com essa proposta protagonista assume uma
caracteristica da concepcdo processual-organica, que por meio de agdes permanentes e
organizadas entre a universidade e a sociedade € possivel produzir conhecimento cientifico e
promover uma transformacdo de forma reciproca. Para isso, a pesquisa-a¢do contemplou
também 15 graduandos(os), com o intuito de atender, 5 da Unidade Universitaria da UEG de
Luziania — GO, 5 do Campus Nordeste da UEG de Formosa — GO e 5 do Campus Oeste da
UEG de Séo Luis de Montes Belos. Além de 13 mestrandos(as) do Programa de P6s-Graduagédo
Stricto Sensu em Gestdo, Educagdo e Tecnologias da UEG de Luzidnia. Todos participaram
enquanto protagonistas do CIFOPLAN.

A amostragem de 37,5% de graduandos(as) de um universo de 40 estudantes da
graduacdo e de 52% de mestrandos(as) levando em consideragdo a 25 estudantes do mestrado
que foram convidados a participarem da pesquisa também seguiram alguns critérios. Os
graduandos e graduandas deveriam estar cursando o 3° ao 7° periodo. Os graduandos e
graduandas das unidades de S&o Luis de Montes Belos (sede do GEFOPI), Luziania (PPGET)
e Formosa (proximo a Planaltina) que participam do GEFOPI foram priorizados, assim como
aqueles graduandos e graduandas que ja tinham publicado alguma producdo cientifica.

Quanto aos(as) mestrandos(as) os critérios de escolha estavam vinculados ao objeto de
estudo, sendo contemplados os mestrandos e as mestrandas que pesquisavam a Extensdo
Universitaria e/ou formacdo docente, aqueles(as) que tinham publicacdes relacionadas ao
objeto de pesquisa mencionados, aqueles(as) que demonstraram interesse em participar dos

circulos de cultura e principalmente aqueles(as) que participam do GEFOPI. Houve o convite
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no grupo do Whatsapp do GEFOPI e do PPGET e, visitas presenciais nos Campi. Com o aceite
e andlise dos critérios, chegou-se a amostragem.

Com vistas a coordenacdo dos debates dos circulos de cultura, coube a pesquisadora em
didlogo com graduandos(as) e mestrandos(as) planejar e mediar as atividades de cada encontro,
partindo dos temas problematizadores. A pesquisadora teve o papel de observadora de todo o
movimento, anotando no diario de campo e intervindo na mediacdo quando necessario. Os 12
encontros do | CIFOPLAN, aconteceram no Centro Pastoral, um espaco de eventos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina - GO, de 15 em 15 dias, nas tergas-feiras no
horéario vespertino.

Para a andlise do material discursivo e a possivel teorizacdo da presente pesquisa 0
procedimento metodoldgico adotado foi o Nicleo de Significacdo de Aguiar e Ozella® (2013).
Essa proposta de andlise de dados de material qualitativo se aproxima do materialismo
historico-dialético. Segundo Aguiar ¢ Ozella (2013, p. 304) “os significados sdo, portanto,
construgdes historico-sociais. S8 eles que permitem a comunicacdo, a socializacdo de nossas
experiéncias”.  Neste sentido, os nucleos de significacdo se apresentam como proposta
fundamental para apreender as conquistas e desafios da formacdo docente dos sujeitos
envolvidos.

Com a realizacdo do didrio de campo e da entrevista a pesquisadora precisa de um
suporte metodoldgico para compreender o significado referente as falas, as contradicGes, as
vivéncias e 0s contetdos trabalhados nos 10 circulos referentes aos temas problematizadores.
“Os significados referem-se, assim, aos conteldos instituidos, mais fixos, compartilhados, que
sdo apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades” (Aguiar;
Ozella, 2013, p. 304). Em virtude disso, nesse processo de analise os significados constituem o
ponto de partida da pesquisa e as conquistas e desafios da formacdo docente e académica podem
ser compreendidas por meio de categorias que foram discutidas sobre a concepcdo de humano
e sua organizagdo subjetiva, constituindo uma proposta bem elaborada de analise de discurso.

A ferramenta tecnologica utilizada foi o “IRAMUTEQ”, um software gratuito que pode
viabilizar diferentes tipos de andlise de dados textuais tornando a pesquisa mais interativa. Esse
software por meio de um contexto de palavras significativas elencadas de acordo com suas

classes de associacdo, apesar de apresentar elementos estatisticos pode permitir uma analise dos

5 O Nucleo de Significacdo de Aguiar e Ozella (2013) visa apreender os sentidos e significados do objeto de estudo,
porém na presente pesquisa esta metodologia de analise foi utilizada para analisar as conquistas e desafios da
formacéo inicial e continuada de estudantes da graduagéo e do mestrado da UEGe professores e professoras da
Rede Publica Municipal de Planaltina — GO participantes do Projeto CIFOPLAN.
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resultados de forma qualitativa (Camargo; Justo, 2013). Vale ressaltar, que essa ferramenta ndo
¢ um método de andlise de dados, em virtude disso, cabe ao pesquisador e a pesquisadora
interpretar com coeréncia os resultados obtidos pelo IRAMUTEQ, considerando os diferentes

aspectos, assim como, aqueles dados que ndo foram gerados pelo software.

Este programa informatico viabiliza diferentes tipos de andlise de dados textuais,
desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica (calculo de frequéncia de
palavras), até analises multivariadas (classificacdo hierarquica descendente, anéalises
de similitude). Ele organiza a distribuicdo do vocabulario de forma facilmente
compreensivel e visualmente clara (analise de similitude e nuvem de palavras).
(Camargo; Justo, 2013, p. 515).

Com o intuito de organizar e interpretar os dados obtidos nos questionarios aplicados
para efetivacdo das etapas da pesquisa-acdo na organizagdo do | CIFOPLAN, torna-se
interessante utilizar um software informatico para calcular a frequéncia de palavras, a
classificacdo hierarquica para fazer comparaces, a andlise de semelhancas dos dados e a
configuracdo de nuvem de palavras, um recurso de andlise de palavras bem interessante
graficamente que permite identificar as palavras-chave de um determinado contexto (Camargo;
Justo, 2013). Com isso, a presente pesquisa almeja maior objetividade com interatividade e

interpretacdo qualitativa dos dados que contemplam os construtos da Extensdo Universitaria.
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CAPITULO 2

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E A FORMACAO DE PROFESSORES E
PROFESSORAS: entre desafios e conquistas

Neste capitulo apresentaremos os desafios e as conquistas da relacdo da Extensdo
Universitaria com a formacgdo inicial e continuada de professores e professoras. Iniciaremos
essa discussdo com um breve histdrico a respeito da origem da Extensdo Universitaria e como
se configurou esse processo nas universidades brasileiras, fazendo uma analise das primeiras
experiéncias extensionistas no sentido dialdgico e transformador na concepcdo de Paulo Freire
(1983a, 1983b, 1987) e sua relacdo com a formacdo de professores e professoras no Brasil,
mediante vivéncias extensionistas.

Em seguida com base nas diretrizes de Extensdo Universitaria definidas no ano de 2012
pelo Forum de Prd-Reitores de Extensdo das Instituicbes Publicas de Educacdo Superior
Brasileiras (FORPROEX) e mediante as contribuicbes de diferentes tedricos e tedricas
apresentaremos as concepgdes e sentidos da Extensdo Universitaria. Esse capitulo também
investiga a formacdo de professores e professoras pela praxis critico-emancipadora, uma
concepc¢do defendida por Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a). Por fim, o capitulo aborda
as etapas do movimento de construcdo do projeto de extensdo CIFOPLAN e suas implicaces

com a formacdo de professores, professoras e estudantes universitarios.
2.1 A historicizacdo da extensdo universitaria

O processo historico da Extensdo Universitaria brasileira tem origem europeia, norte-
americana e latina, com concepcdes diferenciadas do sentido das atividades extensionistas. No
intuito de compreender esse processo torna-se importante dialogar com um conjunto de
referéncias que perpassam pela participacdo de diferentes atores no cenario da diversidade da
universidade. “A historicidade e as media¢Ges sdo importantes para compreender a totalidade,
bem como analisar a realidade buscando sua esséncia” (Kochhann, 20214, p. 15). A andlise do
processo historico pode desvelar a esséncia da Extensdo Universitaria, um movimento que
encontra-se em construcdo permanente na totalidade, na contradicdo e na mediacdo da relacdo
entre universidade, extensdo e estrutura social.

O estudo da historicidade da Extensdo Universitaria encontra-se atrelado ao contexto da
historia da educaclo brasileira no cenario social, politico e cultural da universidade. “As

universidades brasileiras sofreram influéncia das academias europeias e norte-americanas,
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assim como das latino-americanas” (Kochhann, 2021a, p. 18). A analise dessas influéncias
podem permitir uma compreensdo das multiplas determinacdes da relacdo entre universidade e
estrutura social na concep¢do de Extensdo Universitaria. “A universidade tem, ainda, a fungdo
de socializar o saber que produz e, desta forma, é também responsabilizada pela integracéo
social dos individuos.” (Sousa, 2010, p. 13). E nesse processo de socializagio do saber que a
Extensdo Universitaria pode apresentar uma das suas concepcdes da relacdo com a sociedade.

A influéncia das academias europeias no contexto da universidade brasileira partiu das
experiéncias vivenciadas na universidade francesa, inglesa e alemd. Conforme Sousa (2010, p.
13) “A Universidade Francesa foi um caso tipico, pois a pesquisa desenvolvia-se fora de seus
muros, sendo que a principal preocupagédo era com o0 ensino especializado, uma faculdade para
cada profissao.” Desta forma, o modelo de universidade francés priorizava o ensino. “Isso
significava que as faculdades tinham o compromisso com 0 ensino e que, portanto, a concepgao
de atividade de ensino pode ser aliada a influéncia francesa” (Kochhann, 2021a, p. 17). Nesse
sentido, a universidade brasileira segue a concepcdo de ensino especializado do modelo francés
do periodo medieval.

Com a Revolugdo Industrial no século XVIII, surge a necessidade de responder as
demandas da sociedade, o que leva as universidades a repensar suas atividades promovendo
uma prestacdo de servicos a comunidade. Segundo Sousa (2010, p. 14), “a universidade inglesa
viu-se obrigada a responder as demandas sociais e diversificar suas atividades, ndo ficando
limitada a funcdo Unica de formacdo das elites, mas assumindo também a preparacdo técnica
que o novo modo de produgio exigia.” E nesse momento que surge a extensdo como prestacio
de servico, visando uma formacdo continuada e técnica. Esse modelo de extensdo chegou na
América com o predominio da prestacdo de servico para suprir com as demandas sociais e de
mercado impostas pelo capitalismo.

Visando responder as demandas externas da universidade, a pesquisa aparece no
contexto da universidade alemd. “A pesquisa ¢ introduzida no trabalho cotidiano da
Universidade por Wilhelm Von Humboldt, em 1810, com a criagdo da Universidade de
Berlim.” (Sousa, 2010, p. 14). Nesse contexto pesquisador, a universidade alema priorizava
uma formagdo geral, cientifica e humanista, sem carater profissionalizante. Era uma formacédo
diversificada pela experiéncia, abrangia varias areas do conhecimento. A universidade aleméa
era mantida pelo Estado, mas mantinha imparcialidade com as questdes politicas, primando por
questdes académicas nas atividades de pesquisa (Kochhann, 2021a).

O tripé da universidade formado pela concepcéo de ensino, pesquisa e extensdo tem sua

origem no contexto das academias europeias, porém de forma dissociavel. A universidade
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francesa defendia o ensino, a alemd primava pela pesquisa e a inglesa contemplava a extenséo,
procurando responder as demandas da sociedade (Kochhann, 2021a). Nesse contexto, as
universidades norte-americanas sofre forte influéncia das academias europeias, copiando 0S
modelos de ensino, pesquisa e extensdo, ndo como agente de transformacdo da sociedade e
producédo de conhecimento, mas como modelo vigente de manutencdo da hegemonia capitalista.
Esse modelo técnico, aplicado e pratico das universidades norte-americanas foi seguido
pela universidade brasileira, assim como pelas universidades de paises capitalistas. Nesse
cenério as universidades latino-americanas seguiram a concep¢do de ensino do modelo francés,
em atendimento ao capital. Porém, com a iniciativa de estudantes da Universidade de Cdérdoba
na Argentina, em 1918, que trava uma luta pela reforma da universidade, provocando uma
importante manifestacdo estudantil que evidenciou a necessidade da universidade latino-
americana interagir com a sociedade, estando mais envolvida em problemas sociais na busca
por solugdes.
Contudo, no ano de 1918, em Cordoba, surge uma manifestacdo dos estudantes
reivindicando maior envolvimento da universidade com as questdes sociais e nao
meramente com o ensino, destacando a importancia das atividades de extensdo. O

Movimento de Cérdoba foi de fato os primérdios da extensdo universitaria na
América Latina (Kochhann, 2021a, p. 18).

O Movimento de Cordoba € considerado o marco da Extensdo Universitaria, ndo sé na
América Latina, como em outros paises que se inspiraram na Carta de Cordoba, em que a
participacdo do(a) estudante universitario(a) € essencial, reivindicando o compromisso social
da universidade. Essa reivindicacdo °...] mostrou a necessidade de participacdo das classes
subalternas na nagdo, através da extensdo.” (Melo Neto, 2001, p. 56). Desta forma, seria
possivel atender as reais demandas da sociedade. Nas palavras de Gurgel (1986, p. 36) “A
extensdo propiciaria, portanto, uma projecdo do trabalho social da universidade ao meio e sua
msercdo em uma dimensdo mais ampla.” Nesse sentido, o documento de Coérdoba pode ser
considerado um fortalecedor da Extensdo Universitiria pela preocupacdo com os problemas
sociais da populacdo em geral.

O contexto historico da Extensdo Universitaria apresenta periodos de fortalecimento e
de retrocessos que precisam ser considerados na andlise desse objeto de estudo. Considerando
esse movimento dialético, a historia do Ensino Superior no Brasil foi detalhada na trilogia de
Cunha (2007a, 2007b, 2007c), intitulada: Universidade Tempord, Universidade Critica e
Universidade Reformanda, uma pesquisa iniciada pelo autor no ano de 1975, discorre sobre a

génese do desenvolvimento do Ensino Superior no Brasil. As trés fases da obra do autor
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expressa a contradicdo de uma educacdo destinada aos dominantes e outra educacdo destinada

aos dominados que definem um campo marcado pela hegemonia do sistema capitalista.
Na primeira fase, A universidade tempora, tratamos do nascimento tardio da
universidade brasileira e sua estrutura interna, presa as faculdades isoladas do inicio
do século XIX. Na segunda fase, A universidade critica, mostramos as contradicdes
que dilaceravam o ensino superior em nosso pais, durante a republica populista.
Agora, emA universidade reformanda, apresentamos 0s processos sociais, politicos

e econdmicos que resultaramna leique visavaultrapassar as determinagdes da propria
génese do ensino superior e implantar a ‘verdadeira universidade’ no Brasil (Cunha,

2007c, p. 13).

Assim, essa trilogia do autor apresenta um quadro amplo e rigoroso do ensino superior
em diferentes fases, cujo o conhecimento é fundamental para que se compreenda 0s caminhos
trilhados pela universidade e as mudancas que a mesma exige a cada dia na relacdo dinamica
com a sociedade. Na obra A universidade tempord encontramos as contradicdes entre a
expansao e contencdo do acesso ao ensino superior, o liberalismo e o autoritarismo na
estruturacdo da universidade, a participacdo politica e o interrompimento de manifestacfes do
movimento estudantil. Todo esse contexto historico, politico e cultural dificultava o processo
da Extensdo Universitaria (Cunha, 2007a).

Nesse periodo conturbado surgiram as primeiras tentativas de implantacdo de
universidades no Brasil, citando Cunha (2007a), Kochhann (2021a, p. 24) enfatiza que a
primeira universidade “foi criada em 1909, em Manaus, por influéncia da economia advinda da
borracha, com cursos de Engenharia, Direito, Medicna e outros elitizados”. Enfim, uma
universidade destinada a classe dominante e que ndo conseguiu manter Seus cCursos por muito
tempo, em virtude da falta de estudantes, professores e professoras especializados(as) e por
conta da crise econdmica que se abateu em Manaus com a escassez da borracha.

Conforme Cunha (2007a) no dia 19 de novembro de1911 foi fundada a Universidade de
Séo Paulo com a finalidade de ofertar o ensino em todos os niveis, inclusive no nivel superior.
Nos anos seguintes a universidade ofertou diferentes cursos, contando com um numero
significativo de professores, professoras e estudantes, os candidatos e candidatas prestavam
exames para admissdo. A universidade contava com diversos laboratdrios que atendiam aos
cursos de Medicina, Odontologia, Farméacia e policlinica. Por sua caracteristica popular, a
Universidade de Sdo Paulo foi a primeira a desenvolver atividades de extensdo no Brasil. Para
Isso, ela promovia conferéncias semanais e gratuitas, abertas a todos os interessados. Eram
abordados nessas conferéncias as chamadas licbes de carater pdblico que versava sobre
diferentes assuntos, porém ndo era permitido discutir sobre questdes politicas, religiosas e

pessoais. Sem apoio do governo estatal a Universidade de Sao Paulo foi fechada em 1917.
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Em 1920 aconteceu a institucionalizagdo da primeira universidade brasileira — a
Universidade do Rio de Janeiro. Nesse periodo o0s estabelecimentos de ensino superior
passaram a ser chamados de universidade, visto que recebiam o nome de faculdades. A década
de 20 passou por diversas transformagdes nos setores econdmico, social, politico e também
educacional. Nesse contexto a Universidade do Rio de Janeiro apresenta uma concepgdo de
ensino no viés francés de processo de formagdo “que primavam pela profissionalizacao,
centralizacdo e controle estatal, sem se preocupar com pesquisa e forma¢do humanistica”
(Kochhann, 2021a, p. 25). Essa forma de conceber a universidade foi criticada por intelectuais
da época, entre eles, Fernando de Azevedo® que escreveu um projeto com os problemas do
ensino e as suas possiveis solugdes, considerando a importancia de desenvolver a alta cultura,
0 espirito de cooperacédo social e a pesquisa desinteressada (Cunha, 2007a).

Quando se analisa a Extensdo Universitaria nos discursos oficiais do Estado é possivel
verificar que existiram momentos expressivos e também de auséncia de acdes oficiais por meio
de leis, decretos e politicas governamentais voltados a Extensdo Universitaria. Do periodo
colonial até o Golpe de 1964, que instalou o regime militar no Brasil, 0 Estado pouco enfatizou
sobre acdes extensionistas. Esse teméatica ndo preocupava 0 governo da época, somente no ano
de 1931 com a promulgacdo do Primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras, o termo
Extensdo aparece na legislacdo brasileira no Decreto-Lei n° 19.851. Esse Decreto-Lei apresenta
a extensdo com fortes influéncias estrangeiras, sendo concedida como sinénimo de oferta de
Ccursos vagos, conferéncias e servicos de assisténcia (Sousa, 2010).

No ano de 1934 foi criada novamente a Universidade de Sdo Paulo (USP), contando
com a ajuda de Fernando de Azevedo, do qual afirma que a pesquisa universitaria no Brasil
teve inicio na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (Cunha, 2007a). De modo que,
a USP primava pela pesquisa (modelo alem&o-humboldtiano). Neste periodo, conforme (Serva,
2020, p. 36) “no estado de Sao Paulo, em sentido diverso do que ocorria no ambito federal,
ganhou forca a proposta de criagdo de uma universidade que pudesse alcancar um alto padréo
académico-cientifico”. Nesse sentido a USP foi considerada uma referéncia na historia da
educacdo superior em virtude da intensa pesquisa, favorecendo o progresso da ciéncia.

Outra instituicdo considerada como fato histérico do ensino superior no Brasil foi

Universidade do Distrito Federal (UDF), antiga Universidade do Rio de Janeiro idealizada por

6 Fernando de Azevedo foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova, que defendia novos ideais de
educacdo e estabelecia diretrizes para uma nova politica educacional. Participou intensamente do processo de
formacédo da universidade brasileira, embusca de uma educagédo de qualidade. Era umcronista do ensino superior
no Brasil, suas pesquisas alinhamtentativas de lutas pela criacdo da universidade no Brasil (Cunha, 2007a).
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Anisio Teixeira’, que na época era Secretario Geral de Educacéo e Cultura. A UDF foi instituida
pelo Decreto Municipal n° 5.513 de 04 de abril de 1935 e visava a formacdo de profissionais da
educacdo do Estado, o exercicio da liberdade e a efetivacdo da autonomia universitaria com
atividades cientificas e culturais. Porém, os termos defendidos por Anisio Teixeira de liberdade
e autonomia universitaria na década de 30 eram altamente perseguidos pelo governo, o que
levou ao afastamento do secretario (Favero, 2009).
A Universidade do Distrito Federal foi uma instituicdo que procurou afirmar-se como
um centro de pensamento livre, de criacdo de saber,de producgdo de conhecimento, de
cultura e de formagdo do magistério em todos 0s niveis, comprometida com a
construcdo de uma sociedade democrética. Destacamos ainda o carater inovador da
concepcao dessa Universidade, num periodo em que a tradicdo brasileira de ensino
superior se baseava, principalmente, no ensino profissional de carater mais utilitario.
A criagdo da UDF ir4 redireciona-la, com vistas a realizar uma experiéncia construida

de forma socializada, no didlogo entre diferentes campos do conhecimento e enraizada
na sociedade da qual faz parte (Favero, 2009, p. 40-41).

A UDF primava pela formacdo de professores e professoras seguindo uma concepcao
de producdo de conhecimento e didlogo com os diferentes campos do saber numa relagdo
reciproca com a sociedade, ou seja, uma concep¢do de Extensdo Universitaria. Em virtude do
contexto autoritario e conservador da época a UDF encerrou suas atividades em janeiro de 1939,
mas deixou um legado relevante com um programa criativo de desenvolvimento cientifico e
cultural, oferecendo contribuicbes importantes de serem discutidas no sentido e nas funcdes do
contexto atual das universidades (Favero, 2009).

Apesar do periodo conturbado que o pais atravessava foi criada a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) em 1937, influenciados pelo movimento de Cdrdoba, no intuito de promover
0 envolvimento social, politico e cultural dos estudantes. “Esse periodo terdA como marcos
importantes a criacdo, instalacdo e consolidacdo do Movimento Estudantil organizado. A partir
da UNE, pode-se perceber a presenca dos jovens nos mais diversos cenarios da vida politica e
social do pais” (Sousa, 2010, p. 28). Nesse sentido, a extensdo para Movimento Estudantil era
um instrumento de aproximacdo entre a universidade e a sociedade que seria concebida por
meio da estruturacdo de universidades populares, atendendo as populagfes mais carentes. Algo
que nesse periodo ndo aconteceu de forma efetiva, visto que, a extensdo nessa época apresenta-

se como prestacdo de servigco, sem nenhuma discussdo de cunho politico e social.

7 Na década de 1930, Anisio Teixeira foi destacado como um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova. Ao idealizar a UDF, ele defendia uma proposta revolucionaria de educagdo profissionalizante e
integral, voltada para as populacGes mais carentes. “Anisio Teixeira, como defensor da Escola Nova, passa a se
posicionar de forma a reivindicar uma universidade para a producéo do conhecimento e ndo a profissionaliza¢do”
(Kochhann, 20214, p. 28). Para esse famoso intelectual, a universidade pode se constituir numespago permanente
de formacdo e investigagdo em construcdo coma sociedade, no processo de ensino, pesquisa e extensao.
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Ficava cada vezmais dificil a participacdo politica dos estudantes através daextensdo,
no seu meio, das organizagdes politicas da Sociedade Civil, pois eram presas faceis
da repressdo. O Estado conseguiu, por fim, impedir que até mesmo os estudantes
integralistas se organizassem no interior das escolas, num impeto desmobilizador
iniciado ja antes do golpe. Mas havia uma iniciativa que ndo desagradava ao Estado:
a formacdo de umaassociagdo de todos os estudantes das escolas superiores do pais,
destinada adefenderos seus interesses especificos como estudantes. Uma associacao
desse tipo poderia render dividendos politicos ao Estado, permitindo o controle dos
seus movimentos, como aconteceu com os sindicatos dos trabalhadores, apés 1937
(Cunha, 2007a, p. 398).

Conforme se verifica no contexto da Era Vargas, o golpe de 1937, instituindo o Estado
Novo, ndo precisou reformar a estrutura do ensino superior, em que prevalece o atendimento as
necessidades das classes dominantes. Nesse cenario a participacdo ativa do estudante em acdes
extensionistas e manifestagdes politicas eram reprimidas. Como 06rgdo hegeménico o Estado
defendia uma associacdo de todos os estudantes das escolas superiores do Brasil, no intuito de
controlar suas agdes, promovia o0 atendimento de interesses pessoais de estudantes, como
emprego, moradia e outros beneficios particulares. Desta forma, as reais necessidades sociais
na implantacdo de uma universidade democréatica ficava em segundo plano.

No contexto da universidade critica o movimento estudantil na luta pela reforma
universitaria, apresenta em sua pauta a Extensdo Universitaria, visando atender os problemas
nacionais, porém nesse periodo as universidades brasileiras ainda tinham uma concepc¢do de
extensdo voltada para 0 modelo norte-americano de preparacdo de mdo de obra técnica para
prestacdo de servico, ou seja, a formacdo de especialistas. Esse periodo foi marcado por diversas
contradicdes, em que a universidade esteve numa situacdo critica, com conflitos internos entre
discentes e docentes pela participacdo nas decisdes de poder da universidade. Em outro sentido,
a universidade assumiu uma posicéo critica, desvelando a realidade existente para os estudantes
e para a sociedade (Cunha, 2007b).

[...] a reforma deve ser feita visando ao interesse das massas. Como estas eram,
predominantemente, analfabetas, a reforma deveria ser feita para elas. Deste modo,
para ser “auténtica” a universidade deveria “assentar sobre o estado de incultura das
massas como condigdo, precisamente, para tira-las desse estado”, o que implicava a
reforma dos contelddos de classe da universidade. Assumido o controle da

universidade pelas massas, as demais perguntas poderiam ser respondidas (Cunha,
2007b, p. 3254).

Numa posicdo critica a reforma da universidade foi inspirada na Carta de Cordoba,
defendida pelo movimento estudantil latino-americano. Esse movimento definia critérios e
principios contra 0 regime autoritario vigente na universidade oligarquica presente na
Republica Velha, também conhecida como Primeira Republica que se estendeu de 1889 a 1930.
Os principais pontos dessa reforma tinha como pretensdo, provocar mudangas estruturais e

administrativas na universidade, no qual podemos destacar:
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[...] participacdo dos estudantes e dos formados na diregdo da universidade (o
principio do co-gobierno); autonomia universitaria; assisténcia livre, como meio de
forcar professores a melhor prepararemas aulas; selecdo dos mais capazes e ndo dos
mais favorecidos economicamente; instituicdo de livre-docéncia com valor igual ao
do curso oficial; periodicidade das catedras; publicidade dos atos universitarios;
extensdo universitaria; ajuda social aos estudantes; diferenciagdo das universidades
conforme as peculiaridades regionais; orientagdo social dos estudos universitarios,
abordando os grandes problemas nacionais (Cunha, 2007b, p. 2982).

Esses principios sO poderiam ser contemplados por uma universidade voltada as
diferentes classes sociais, porém esses principios ndo se fizeram predominante no ensino da
universidade brasileira da década de 1960, visto que prevalecia 0os modelos dominantes do
sistema capitalista. Contrapondo ao ensino alienante da sociedade brasileira capitalista, em
algumas universidades professores de diversas matérias, principalmente do curso de filosofia
procuravam colocar o ensino numa perspectiva critica. Nesse contexto, os estudantes foram
incentivados a integrar movimentos de cultura popular e de alfabetizacdo de adultos,
valorizando os conhecimentos populares e possibilitando uma formacdo humana e critica da

sociedade excluida pelas classes dominantes (Cunha, 2007b).
Nessa época também ocorre 0 movimento desenvolvimentista do governo Juscelino
Kubistchek em que Paulo Freire desenvolve acdes de carater social, alfabetizando de
forma politizada pessoas de classe trabalhadora, com o Movimento de Cultura
Popular, cujo lema era “De péno chdo tambémse aprende a ler”. Seu trabalho se tora

exemplo de proposta didatico-pedagdgica de caradter dialdgico, libertador e
humanizador (Kochhann, 2021a, p. 28).

A década de 1960 é marcada pelas influéncias humanizadas de Paulo Freire na
implementacdo de movimentos de alfabetizacdo de jovens e adultos, a educacdo brasileira pode
considerar esse movimento como uma experiéncia significativa de extensdo, visto que a
proposta de alfabetizagdo de Paulo Freire foi uma fonte de pesquisa relevante para
pesquisadores da época e suas obras continuam sendo estudadas e reverenciadas por
pesquisadores atuais. Esse educador trouxe varias contribuicdes para as atividades de Extensdo
Universitaria.

As concepcOes defendidas por Paulo Freire de transformacdo, humanizagdo e
emancipacdo sdo os ideais defendidos pela Extensdo Universitaria, pelo fato de suas ideias
libertadoras romperem com propostas de ensino meramente praticas de treinamento em servico
e assimilacdo individual que desenvolve conhecimentos para um mercado capitalista
competitivo. Na visdo de Paulo Freire a educacdo pode ser pautada na emancipagdo dos
homens, abrindo novos horizontes para a aprendizagem da vida social de forma critica e

politizada. Uma educacdo que promova a conscientizacdo e insira 0 aprendiz na vida cultural.
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Seguindo esses pressupostos que culminam com os pensamentos de Paulo Freire sobre
uma nova abordagem do ponto de vista da Extensdo Universitiria no Brasil. “No inicio da
década de 1960, as acOes de carater popular se estabeleceram. As mudangas em relacdo a
universidade comecaram a dar sinais, quando foi criada a Universidade de Brasilia (UnB), por
meio da Lein® 3.998, de 15 de dezembro de 1961 (Kochhann, 2021a, p. 28). Nesse cenario da
criacdo de uma universidade pensada para atender os interesses da sociedade, a UNE ja pensava
numa proposta curricular de Extensdo Universitaria como processo formativo com vistas a
mudanca da realidade social, porém o Estado ainda mantinha na legislacdo pertinente o carater
de extensdo como prestacdo de servico (Kochhann, 2021a).

Dessa forma, a praxis (unidade teoria e pratica) extensionista sob o angulo do
Movimento Estudantil, pode se configurar uma acdo transformadora, em que 0s estudantes
mesmo diante de uma fase politica contraditéria pode vir a entender o seu papel diante da
sociedade. Esse fato é perceptivel pelos documentos que foram elaborados por estudantes em
importantes congressos. Como referéncia na elaboragédo desses documentos podemos citar trés
eventos que marcaram a presenca do Movimento Estudantil. O primeiro evento ocorreu em
1961 na Bahia, 0 | Seminario Nacional da Reforma Universitaria, que resultou na Declaracéo
da Bahia, um documento muito bem elaborado que abordava a realidade brasileira, a
Universidade do Brasil e a reforma universitaria de forma bem completa (Sousa, 2010).

O segundo evento aconteceu em 1962 no Parana, o Il Seminario Nacional de Reforma
Universitaria, em que o0s assuntos abordados na Declaracdo da Bahia foram novamente
analisados e debatidos, se transformando na Carta do Parand. Nesse documento a universidade
foi discutida quanto a sua funcdo cultural, politica, ideoldgica e social em relacdo as regides
geo-econdmicas, visando a democratizagdo do ensino superior e a participacdo ativa do
Movimento Estudantil nesse processo. O terceiro evento foi sediado em Minas Gerais no ano
de 1963, o Il Semindrio Nacional da Reforma Universitaria, nesse evento ficou evidente a
necessidade de mais dialogo entre as bases e as liderancas estudantis, a necessidade de colocar
em pratica 0s assuntos discutidos nos seminarios, lutando de forma organizada pelas reformas
de base e a busca por parcerias das camadas populares (Sousa, 2010).

Com base em Sousa (2010) no periodo do estado novo até o golpe de 1964 foram
implantados diferentes formulagdes extensionistas, por se tratar de um periodo de intensa
participagdo popular. Dentre essas acOes extensionistas que contaram com a participagdo ativa
dos estudantes universitarios, a autora enfatiza que quatro se destacaram, por apresentarem
acOes de cunho académico, politico, social e cultural consideradas relevantes na concepgdo de

Extensdo Universitaria, sendo reconhecidas até nos dias atuais. As quatro formulacbes foram
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as sequintes: o Servico de Extensdo Cultural (SEC); o Movimento de Cultura Popular (MCP);
0 Centro Popular de Cultura (CPC) e a Universidade — Volante (UNE-Volante).

No que se refere ao SEC foi uma iniciativa da Universidade Federal de Pernambuco
com a participacdo ativa de estudantes, técnicos e professores que se envolviam em experiéncias
extensionistas em contato direto com a populacdo rural. O método de Paulo Freire foi
amplamente utilizado nesse movimento, na alfabetizacdo de adultos, por meio dos circulos de
cultura e de temas geradores voltados a realidade social, politica e cultural. Com essa
metodologia que valoriza o dialogo os(as) trabalhadores do campo foram alfabetizados em
pouco tempo. Alm de agdes no campo educacional, os participantes do SEC também
participaram de campanhas sanitarias de erradicacdo de doencas no campo, visando sempre a
preservacdo, a difusdo da cultura popular e a conscientizagcdo social, econémica e politica da
comunidade atendida (Sousa, 2010).

Visando uma valorizagdo das experiéncias vividas na cultura popular o MCP foi um
movimento criado em Recife - PE, sendo estendido para Natal - RN, contava com a participagdo
de estudantes universitarios, artistas e intelectuais influenciados por ideais de libertacdo e
revolugdo social, como Paulo Freire. As atividades realizadas pelo MCP “dava-se atraves do
teatro, da organizacdo de nicleos de cultura popular, de incentivo e de divulgacdo da arte
popular (canto, artesanato, danga, musica)” (Sousa, 2010, p. 43). Essas atividades educativas
atendiam criancas, adolescentes e adultos com atividades de lazer popular, recreacdo em
Parques de Cultura e debates em Pracas de Cultura. O MCP para realizar suas atividades
extensas e sistematizadas precisava de recursos financeiros, pois além de atividades culturais
também realizava atividades de alfabetizacdo e educacdo de base, para isso era apoiado pelas
prefeituras municipais de Recife e Natal, 0 que acabava por conter o crescimento desse

movimento (Sousa, 2010).

Emtermos de Extensdo Universitaria, a cultura e a educagéo foram o ponto de ataque
da maioria das atividades desenvolvidas. Apregoava-se a necessidade de integracao
popular para a realizagdo das a¢des, no sentido de levaro povo a conquistar poderem
seu préprio espago (Sousa, 2010, p. 44).

Seguindo os ideais do SEC e do MCP de incentivo a cultura, a educacéo e transformacdo
social, o CPC, preconizava uma formacdo ideologica libertadora, procurando aliar a
intelectualidade com a valorizagdo da cultura popular, planejando acdes para serem
desenvolvidas na zona urbana. O objetivo do CPC era levar uma arte popular revolucionaria
para a conscientizagdo das massas. Esse movimento ndo tinha financiamento, para acontecer

contou com parcerias de intelectuais e artistas do teatro, do cinema, das artes plasticas, da
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misica e da UNE que realizarem diferentes producdes artisticas, culturais e literarias. O
movimento teve intensa participacdo nas cidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, onde se
concentravam um maior ndmero de artistas e intelectuais (Sousa, 2010).

Esse movimento de forte concepgdo extensionista acontecia em diversas regides da
cidade, principalmente nos pontos mais carentes, integrando diferentes setores e saberes, por
meio dessas acOes a intencdo era preparar 0 povo para transformacdo da sociedade. Conforme
Sousa (2010, p. 46-47) “O CPC pode ser considerado uma experiéncia de Extensdo na medida
em que, a partir da iniciativa dos estudantes, apoiados por artistas e intelectuais, procurava
instrumentalizar o povo, atraves da arte”. As vivéncias do CPC podem constituir experiéncias
significativas de Extensdo Universitaria e inspirar as universidades a investirem em parcerias
com os diferentes setores da sociedade.

No intuito de identificar problemas e desenvolver solucGes para a efetivagdo de uma
universidade com ideais democraticos, integrada a sociedade e a servico do povo, mobilizando
estudantes em todo territorio nacional, a UNE- Volante surgiu da experiéncia que acontecia no
Parana, a partir do ano de 1962 na realizacdo do Il Seminario Nacional da Reforma
Universitaria, um evento que discutia acdes de transformacdo da estrutura da sociedade e da
universidade, por meio da participacdo ativa do Movimento Estudantil. Nesse sentido, a UNE-
Volante deveria servir de veiculo para a efetivacdo das acOes discutidas no seminério (Sousa,
2010).

A UNE-Volante era formada por uma comitiva de elementos da diretoria da UNE e
artistas vinculados ao Centro Popular de Cultura (CPC), que se deslocava pelos
estados divulgando as propostas da Carta do Parand. Esta mobilizagdo nacional
resultou em multiplicagdo de vérios CPC nos estados por onde a UNE-Volante
passava, promovendo uma verdadeira mobilizacdo popular. [...] as areas mais fortes
de atuacdo erama cultura e a educagdo. Essas areas, mais tarde, seriam privilegiadas

também em atividades de Extensdo Universitaria ja institucionalizada (Sousa, 2010,
p. 47).

Na década de 1960 percebe-se que muitos estudantes e professores estavam mobilizados
em acgdes extensionistas com envolvimento politico-social, as atividades desenvolvidas pela
UNE-Volante apresentavam um grande incentivo a educacdo popular, inserindo a universidade
na realidade brasileira, viabilizando cursos acessiveis a todos em diferentes lugares e ndo apenas
em espacos educacionais, despertando a consciéncia popular das classes dominadas para lutar
pelos seus direitos. Em consonancia com essa caracteristica a Extensdo Universitaria teve seu
papel de relevancia nos movimentos populares da UNE antes do periodo do regime militar.

[...] as formas utilizadas pela UNE para estar presente e interferir na realidade

encontrada, cumprindo, desta forma, o que acreditavam ser o carater social da
Universidade, ou seja, uma Universidade comprometida com o desenvolvimento da
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consciéncia do povo, promovendo, assim, sua libertacdo do estado de miséria em que
vivia. A politica estudantil entendia que a Extensdo Universitaria poderia ser o
instrumento de conscientizagdo para esta libertagdo. No entanto, o Estado mantémsua
posicdo de aliado das elites, e vamos perceber que se utilizard da Extensdo
Universitaria para ajustar a Sociedade a nova ideologia de desenvolvimento (SOUSA,
2010, p. 41).

O movimento da Extensdo Universitaria pode proporcionar a conscientizagdo e a
emancipacdo dos cidaddos por meio do conhecimento sistematizado e relacionados as reais
necessidades do ser humano no convivio social, cultural, econbémico e politico. Entretanto, essa
concepcdo de Extensdo Universitaria demorou décadas para ser implementada na legislacdo
educacional e até hoje existe uma ideia que a extensdo € uma prestacdo de servico, com mera
oferta de cursos e outros servicos para a sociedade sem producdo e troca de conhecimentos
cientificos, sem discussfes de cunho social e politico.

Essa concepcgdo de prestacdo de servico € amplamente percebida na fase da universidade
reformanda (Cunha, 2007c), nesse periodo o ensino superior passa por reformas modernizantes
voltadas aos modelos norte-americanos, com retrocessos politicos e educacionais em virtude
do periodo da ditadura militar entre (1964-1968). A ditadura militar reprimiu os movimentos
de cultura popular, presentes na década de 1960, que lutava por uma universidade mais
humanizada. Na fase do regime militar sobre a influéncia norte-americana a universidade
apresenta uma caracteristica extremamente funcional “|...] voltada para a formagdo rapida de
profissionais requisitados como méo-de-obra altamente qualificada para o mercado de
trabalho.” (Chaui, 1999, p. 220). Em 1968, nesse cendrio de preparacdo de especialistas
aconteceu uma reforma universitaria com elementos voltados a formacdo técnica.

Apo6s a Reforma Universitaria, a expansao do ensino superior, tanto puablico quanto
privado, principalmente, representava a inten¢do do governo em expandir 0 ensino
superior pelo menor custo possivel, quando a principal preocupagdo era
profissionalizar tecnicamente a mdo de obra para a indUstria, atendendo as demandas
do mercado. Revela-se portanto, um ensino superior voltado a formagéo técnica em
atendimento ao chamado Brasil Desenvolvimentista, saindo de cena a influéncia
alemd-humboldtiana (pesquisa) e napolebnica-francesa (ensino), efetivando a

influéncia norte-americana, com caracteristicas de universidade funcional (Kochhann,
2021a, p. 31).

O periodo nomeado de universidade reformanda (Cunha, 2007c) foi marcado por
intensas reformas no ensino superior, buscando alternativas de baixo custo para ampliar a oferta
da formacdo técnica de profissionais para o mercado capitalista. A Extensdo Universitaria nesse
periodo foi utilizada para tentar “suprir as populagdes interioranas, carentes e desassistidas; de
outro, para os estudantes, juntar os estudos a experiéncia profissional concreta” (Cunha, 2007c,
p. 65). E importante ressaltar, que por tras desse movimento a intencdo do governo militar era

difundir a ideia de que os problemas estruturais da sociedade sdo consequéncias da falta de
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interesse e conhecimento da populagdo das classes subalternas. O objetivo do governo era
patrocinar programas de base extensionista para divulgar suas ideologias dominantes (Paiva,
1974).

Do periodo do Golpe de 1964 até a abertura politica em 1985 a participacdo do Estado
se torna mais assidua em virtude do controle que o regime militar exercia nas questdes sociais,
politicas, educacionais, culturais e econémicas. Conforme Sousa (2010, p. 55) “Nesse tempo o
Estado assume o papel de coordenador unico de toda e qualquer atividade extensionista, ndo
abandonando porém a mesma concepg¢do assistencialista que ja apresentava anteriormente, de
Extensdo como prestagdo de servico”. Esse periodo é marcado pelo autoritarismo, os estudantes
gue antes realizam atividades com vigor extensionista que influenciavam sobre os diferentes
problemas da vida, foram submetidos a prestarem méo de obra para o Estado em seus projetos
e programas de controle e articulagdo social.

A politica estudantil entendia que a Extensdo Universitaria poderia ser o instrumento
de conscientizagdo [...]. No entanto, o Estado mantém sua posicdo de aliado das elites,

e vamos perceber que se utilizar4 da Extens@o Universitéria para ajustar a Sociedade
anova ideologia de desenvolvimento (Sousa, 2010, p. 41).

Dois empreendimentos colocavam a universidade a servico da comunidade na intencdo
de ajusta-la as ideologias de desenvolvimento. O primeiro empreendimento foi a organizacao
de um Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitdria (CRUTAC),
institucionalizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) no ano de 1966.
O objetivo desse programa era propiciar aos estudantes oportunidades de treinamento
profissional em municipios carentes do estado e de diferentes regibes do pais. As atividades a
serem realizadas eram planejadas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), por meio de
equipes interdisciplinares de profissionais e estudantes realizavam diferentes atividades de
formacdo de grupos comunitarios e de assisténcia técnica as prefeituras (Cunha, 2007c).

O CRUTAC foi uma iniciativa da UFRN que germinou em todo o territério nacional,
chegando a existirem 22 CRUTAC em todo o pais. As IES estavam envolvidas
diretamente no seu funcionamento, tanto em nivel de tragar estratégias quanto de
executa-las, conforme seus propdésitos. Apesar disso, ndo se pode afirmar que nédo

sofresse tambémas influéncias do projeto desenvolvimentistado governo. Muito pelo
contrario, buscava justamente reforcar estas ideias (Sousa, 2010, p. 95).

Assim, 0 CRUTAC servia como acdo extensionista para reforcar as ideologias do
governo militar. Nessa mesma linha de pensamento, o segundo empreendimento se tratava de
um projeto assistencialista de cooperacdo civil-militar com o objetivo de desenvolver e treinar
estudantes especialistas foi o chamado Projeto Rondon, em homenagem ao Marechal Candido

Rondon. Esse projeto realizava agdes nacionais de assisténcia as populacdes carentes no
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periodo de férias dos estudantes. Apds algumas criticas de estudantes, buscando um carater
mais permanente de suas acOes militares e assistencialistas, procurou instalar uma base de
operagao numa regido carente e prestar atendimento durante todo o ano com a participacdo de
professores e estudantes (Cunha, 2007c).
O projeto surge na Hist6ria brasileira em um periodo de crises e de tentativas de
mudancas de rumo danac¢do. Essas mudancas estavamsendo dirigidas por umEstado
ndo democratico, que pretendia manter sob controle todos os seus aparelhos. O
Rondon prop6e a si préprio influenciar a Universidade para que tal sistemaadeque-se

as exigéncias do processo de desenvolvimento que se pretendia instaurar no pais
(Sousa, 2010, p. 61).

De fato, o Projeto Rondon foi considerado uma peca estratégica da reforma da
universidade brasileira, em que os estudantes sdo convidados a ficarem a servico do Estado,
contemplando um projeto de extensdo de viabilizacdo de méo de obra para prestacdo de servico.
Bem diferente da concepcdo de extensdo defendida pelo Movimento Estudantil antes do regime
militar que primava por uma extensdo popular e cultural com atividades politico-ideoldgicas,
abordando os diferentes problemas da sociedade (Sousa, 2010).

A Extensdo, antes uma bandeira de luta do Movimento Estudantil, foi tomada pelo
Estado, institucionalizada pela forca da lei da reforma do ensino, e entdo devolvida
aos estudantes como um desafio politico. No entanto, ndo lhes foi dada, juntamente
comesta devolucéo, qualquer condigéo estrutural para se organizarem, ou mesmo para
participarem nas questfes das Universidades. A perseguicdo policial do regime
autoritario dificultava em muito a mobilizacdo do Movimento Estudantil, que se via

cada vez mais tolhido emsuas ac¢des. Alémdisso, o Estado providenciarao desvio das
forcas estudantis para as a¢des programadas por ele (Sousa, 2010, p. 49).

O periodo da ditadura militar que durou mais de duas décadas de 1964 a 1985 foi um
desafio politico para o Movimento Estudantil, que teve que funcionar na clandestinidade.
Porém, mesmo diante da constante perseguicdo policial, a UNE continuou atuando
politicamente até o ano de 1968, principalmente com acdes relativas a reforma universitaria.
Entretanto, sua estrutura de envolvimento politico, social e cultural é abalada pela ditadura e
nos anos seguintes a UNE aparece em poucas manifestacdes de abertura politica. Voltando a se
destacar apenas no ano de 1992, quando a UNE participa da manifestacdo do impeachment do
Presidente Fernando Collor de Mello, mas ndo consegue se estruturar como uma entidade
organizada que preparava 0s estudantes para serem atuantes ativos nas questdes politicas e nas

lutas reivindicatorias (Sousa, 2010).

A Extensdo Universitéria, segundo uma concepcao de atuagdo politicae social, esteve
sempre nas maos dos estudantes, de forma estruturada, pela presenca da UNE. Essa
pratica estava determinada pela posicdo da UNE, assumida ao lado dos trabalhadores,
em prol de uma Sociedade que se queria mais justa (Sousa, 2010, p. 51).
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Concebida dessa forma, a Extensdo Universitaria pode promover a transformacdo da
sociedade e a producdo do conhecimento cientifico, mediante a valorizacdo dos saberes
populares na luta por uma sociedade mais justa e humana. De fato, a abordagem dada a extenséo
pela UNE pode servir de base para novas ideias no sentido de articular a parceria entre
universidade e sociedade, possibilitando uma formacdo académica, politica, social e cultural de
alto nivel com vistas a emancipacdo das classes trabalhadoras.

Na perspectiva de institucionalizar a Extensdo Universitaria, surge a Coordenacdo de
Atividades de Extensdo (CODAE) em 1975, com a missdo de coordenar as politicas de
Extensdo Universitaria no pais, promovendo uma articulacdo entre as a¢Ges da universidade e
dos CRUTAC, por meio de um Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria. AlEm da
participacdo dos estudantes universitarios em acgdes extensionistas, seguindo a concepgdo de
extensdo de Paulo Freire “a CODAE estimulou processos formativos e procurou promover uma
maior participagdo de docentes em agdes de extensdo” (Gurgel, 2012, p. 92). A CODAE serviu
de estimulo para a estruturacdo dos processos institucionais de coordenacdo da extensdo, como
por exemplo, Pro-Reitorias, Decanatos, Coordena¢fes ou Departamentos, que articulam as
politicas e a¢Oes extensionistas.

No periodo de 1985 até os dias atuais a Extensdo Universitaria passa por diferentes
concepgdes se configurando como um instrumento de integragdo entre sociedade e
universidade. Nesse periodo, ocorre alteracdes importantes na institucionalizacdo da extensdo,
0 Estado passa a ser representado pelo Ministério da Educacdo, fortalecendo a integracdo com
as IES. Entretanto, nessa fase também se verifica a auséncia de recursos financeiros destinados
especificamente a Extensdo Universitaria. Nesse intervalo de mudancas foram editadas
portarias, definindo os principios, as diretrizes e as formas de financiamento da Extensdo
Universitaria que passa a ser vista como um espaco de dialogo e intercambio de saberes.

No contexto dessas mudancas o que se percebe é que no ano de 1987 com a cria¢do do
FORPROEX diversas reformas para o fortalecimento de politicas de Extensdo Universitaria
foram discutidas em encontros promovidos pelo respectivo forum, em que a tendéncia
académica para a transformacdo ficou estabelecida como concepcdo da Extensdo Universitaria
que passa a referenciar os ideais pertinentes a delimitacdo do presente objeto de estudo que
contempla a formacdo docente num processo de troca de saberes de forma fundamentada entre
universidade, escola e sociedade.

Assim, a partir das colaboragbes do FORPROEX, a extensdo universitaria
experimentou um amadurecimento conceitual extremamente importante, passando a

congregar os programas, projetos, cursos, eventos e prestacdo de servicos, todos com
0 objetivo de promover a inter-relacdo da universidade com a sociedade. Nesse
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sentido, o surgimento do FORPROEX significou uma diversificacdo na representacéo
institucional (Serva, 2020, p. 100).

As discussfes promovidas nos encontros do FORPROEX assumem uma concepcao
transformadora em virtude do amadurecimento conceitual que denota o compromisso dos
participantes do FORPROEX com o conceito, diretrizes, principios e objetivos da Extensdo
Universitaria, sem tirar das IES o principio da autonomia para decidir sobre os melhores
programas, projetos e acdes a serem seguidos. E importante mencionar que os debates
promovidos pelo FORPROEX acontecem de forma permanente. Nesse sentido, 0s conceitos,
principios, diretrizes e objetivos da Extensdo Universitaria podem sofrer alteracBes e
aprimoramentos continuos, em virtude das mudancas que sdo constantes no ambito da
sociedade e da universidade.

[...] processo educativo cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a universidade e a
sociedade. A extensdo € uma viade mao dupla, comtransito assegurado a comunidade
académica que encontrara nasociedade a oportunidade daelaboracdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que submetido a reflexdo tedrica sera acrescido aquele conhecimento.
Este fluxo que estabelece a troca de saberes sistematizado académico e popular tera
como consequéncia: 1) a producdo de conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional, 2) a democratizacdo do conhecimento académico e a
participacdo efetiva da comunidade. Além de instrumentalizadora deste processo
dialético de teoria-pratica a extensdo é umtrabalho interdisciplinar que fornece aviséo
integrada do social (Reis, 1996, p. 43).

Por meio desse processo dialético e interdisciplinar da Extensdo Universitaria, um
caminho que vem sendo discutido pelas universidades nos tempos atuais. A comunidade
académica pode promover parcerias com as escolas no intuito de organizar de forma processual
e sistematizada ambientes de troca de conhecimentos na perspectiva da epistemologia da Praxis,
que em sintese pode ser assim entendida: “os professores constroem o conhecimento a partir da
analise critica do trabalho e da ressignificacdo das teorias a partir dos conhecimentos da prética
(praxis)” (Curado Silva, 2018a, p. 111). Nesse sentido de construgdo do conhecimento a
Extensdo Universitaria € uma possibilidade de analise critica do trabalho, que atribui um novo
significado por meio da teoria para melhor compreenséo e aplicacdo na pratica.

Em 1988 foi aprovada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que consagrou
no Artigo 207 o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, define que
“as atividades universitarias de Pesquisa e Extensdo poderiam receber apoio financeiro do poder
publico” (Brasil, 1988). E a Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, Lei

n° 9.394/96, que estabeleceu em seu artigo 43 a Extensdo Universitdria como uma das
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finalidades da universidade. Também prevé a possibilidade de apoio financeiro do Poder
Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.
Defendemos que as extensdo universitaria precisa ter seu reconhecimento quanto ao
financiamento principalmente no sentido de possibilitar os materiais permanentes e
de consumo para a efetivagdo das agdes, assim como a carga horaria docente, a
questdo de ndo haver bolsas, visto que todos os estudantes sdo obrigados a
participarem das atividades, ndo justificando bolsas para alguns, bem como o seguro

obrigatério para os estudantes desde o primeiro semestre do curso, entre outras
questdes que demandas de financiamento (Kochhann, 2021a, p. 72).

Visando a implementacdo de um programa que incentivaria financeiramente as acbes de
extensdo é criado em 1993 o Programa de Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE). De
acordo com Deus (2020, p. 86) o “Programa de Extensdo Universitaria tinha o objetivo de
apoiar as instituicbes plblicas de ensino superior no desenvolvimento de programas ou projetos
de Extensao que contribuam para a implementagdo de politicas publicas”. Esse programa
formalizou conceitos importantes e inaugurou o financiamento de agBes extensionistas, porém
foi interrompido em 1995, sendo retomado oito anos depois em 2003 apos intensas discussdes
em congressos de extensdo, transformando-se em Programa de Extensdo Universitaria
(PROEXT). O referido programa tem investido em recursos e se apresenta relevante no que se
refere a qualidade das acdes desenvolvidas até o presente momento.

O autor Renato Hilario dos Reis da Universidade de Brasilia apresenta em seu artigo o
lancamento do Oficio Circular do Ministério da Educacdo/Secretaria de Ensino Superior
(MEC/SESU) 263/94, de 07 de novembro de 1994. Os critérios estabelecidos no presente oficio
contempla a concepgdo organico-processual de Extensdo Universitria defendida por Reis
(1996) no que se refere a relevancia académica, respondendo as demandas da sociedade, com
atividades interdisciplinares e de impacto social. As acdes extensionistas, na visdo do autor,
precisam ser vidveis, com compromisso institucional no sentido de garantir a continuidade e
com possiveis decorréncias nas universidades da concepg¢éo organico-processual.

Com o objetivo de estimular as Instituicbes Comunitarias de Educacdo Superior (ICES)
a desenvolverem atividades de extensdo de forma conjunta, no ano de 1999 foi criado o Férum
Nacional de Extensdo e A¢do Comunitaria das Universidades e Instituicbes de Ensino Superior
Comunitarias (FOREXT). Nos encontros anuais, 0 FOREXT discute experiéncias e politicas
de extensdo, planejando estratégias para melhor organizacdo, gestdo e avaliacdo das
assembleias. As acles extensionistas desenvolvidas pelas ICES sdo “alicercadas no
compromisso com a justica social. Dai essas atividades vincularem-se prioritariamente as

necessidades regionais com énfase em projetos direcionados para os segmentos mais excluidos”
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(Gadotti, 2017, p. 10). Nesse sentido, a extensdo é caracterizada pelo FOREXT enquanto
espacos de acdo conjunta de diferentes atores, com experiéncias voltadas a Educacdo Popular.
No ano de 2001 o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU), elaborado pelo
grupo de Pro-Reitores, reforca a concepgdo académica da Extensdo Universitaria vinculada aos
saberes adquiridos na universidade com pesquisas e programas extensionistas que podem ser
realizados nos diferentes meios sociais, no sentido de atividades sistematizadas de andlise
critica da sociedade, fortalecendo o papel social de transformacéo defendidos pela universidade
na organizacdo de propostas de ensino, pesquisa e extensdo.
Esse tipo de extensdo - que vai além de sua compreensdo tradicional de disseminacdo
de conhecimentos (cursos, conferéncias, seminérios), prestacdo de servicos
(assisténcias, assessorias e consultorias) e difusdo cultural (realizacdo de eventos ou
produtos artisticos e culturais) - ja apontava para uma concepc¢éo de universidade em
que a relacdo coma populacdo passava a serencarada como a oxigenagao necessaria
a vida académica [...] A extensdo, entendida como pratica académica que interliga a
universidade nas suas atividades de ensino e de pesquisacomas demandas da maioria
da populacédo, possibilita essa formacdo do profissional cidaddo e se credencia cada
vez mais junto a sociedade como espaco privilegiado de producdo do conhecimento

significativo para a superacdo das desigualdades sociais existentes (PNEU, 2001, p.
4-8).

Assim, a extensdo enquanto pratica académica responde as demandas da sociedade e
pode possibilitar a formacdo de professores e professoras criticos(as) que investem na producédo
do conhecimento, trazendo beneficios para a superacdo dos problemas encontrados na realidade
social do qual fazem parte promovendo mudancas. Essa concepc¢do de formacdo docente pode
favorecer a emancipacdo, segundo Kochhann (2021a, p. 87) “Quando a intengdo ¢ a
emancipagcdo do sujeito coletivo da academia almeja-se que os académicos diretamente
envolvidos com a acdo saiam do estagio inicial e experimentem mudancas significativas que
possam ser consideradas como transformac¢des”. Essa acdo numa perspectiva de emancipagao
pode ser permanente na Extensdo Universitaria, por meio da implementacdo de atividades de
embasamento tedrico aprofundado e relacionadas as questdes praticas, mediante a publicagdo
desses conhecimentos em diferentes meios de divulgacdo cientifica.

Nas Gltimas décadas a Extensdo Universitaria tem sido discutida em diversos encontros
por representantes de diferentes areas do conhecimento, esse movimento dialdgico tem
fortalecido as acOes e provocado o governo no tocante as politicas de fomento. Um encontro
gue tem promovido essas articulacdes € o Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria
(CBEU), que teve seu primeiro evento realizado em 2002, sendo considerado o maior encontro
de Extensdo Universitaria das Instituicbes Publicas de Ensino Superior, contando com a
presenca de professores(as), técnicos(as) e estudantes que realizam as acOes de extensdo,

possibilitando o intercambio de saberes de forma significativa (Gadotti, 2017).
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O CBEU tem privilegiado discussdes sobre Tecnologias Sociais, Extensdo e Inclusdo
Social, Comunicagdo social, Direitos Humanos e Justica, Educacdo e cidadania,
Preservacgdo e sustentabilidade do meio ambiente, Promocéo da saide, O mundo do
trabalho e 0 Mundo da Cultura, entre outros (Gadotti, 2017, p. 14).

O evento dialoga sobre diferentes tematicas no ambito da Extensdo Universitaria,
seguindo o principio da interdisciplinaridade e valorizando o0s conhecimentos vinculados a
pratica social. Conforme Kochhann (2021a, p. 65) “A partir das discussdes do CBEU de 2002
e da necessidade de incentivos financeiros por parte do Governo Federal, € retomado o
PROEXTE com incentivo financeiro para a extensdo universitaria, transformando-se, em 2003,
em PROEXT”. Nesse sentido, os encontros promovidos pelo CBEU de alguma forma
colaborou no fomento das politicas plblicas para as acGes de cunho extensionista. Nessa
perspectiva, torna-se relevante a participacdo continua da comunidade académica nos eventos
destinados ao dialogo sobre a Extensdo Universitaria.

No ano de 2011 foi lancado o novo Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU)
pelo FORPROEX, estabelecendo assim como no PNEU (2001) a acéo de extensdo integrada ao
curriculo, formacdo académica, indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
transformacdo social e critica. Apesar dos documentos oficiais terem avan¢o quanto a
concepcdo de Extensdo Universitaria, ainda € preciso discutir algumas vertentes. Para
Kochhann (2021a, p. 68) “é preciso que haja o fim da supremacia disciplinar; o predominio da
unidade teoria-pratica; a articulacdo entre as instancias decisorias; a autonomia didatico-
pedagdgico-financeiros das instituicdes; a indissociabilidade pesquisa, ensino e extensdo”.
Nesse sentido, a autora defende a construcdo de um curriculo integralizado de forma articulada
com as demandas sociais e com financiamento préprio das acdes extensionistas.

Para melhor compreensdo dos assuntos relacionados com as agdes extensionistas o
FORPROEX apresenta a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, que ap6s diversas
discussbes em diferentes regibes do pais foi aprovada no XXXI encontro nacional realizado em
Manaus (AM) em maio de 2012, com intuito de promover a transformagdo da universidade
publica brasileira. O documento aborda um histérico conceitual da Extensdo Universitaria em
ambito nacional e internacional, fazendo uma andlise de estratégias para a consolidagcdo de
acOes extensionistas. Para melhor compreensdo processual e organica o documento apresenta
de forma detalhada as diretrizes que contemplam as acles extensionistas e uma agenda com
doze acbes que foram sintetizadas na Carta de Manaus, que pode promover uma mudanca
significativa de concepcbes na relacdo entre a universidade e a sociedade (FORPROEX, 2012).

A expectativa dos Pro-Reitores de Extensdo, manifestada na Carta de Manaus, é de
que, por meio desta agenda, amplie-se o0 debate e concretizem-se iniciativas que
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produzammudangas nas politicas, na organizagdo e gestdo da Extensdo Universitaria
e no cotidiano académico; debate e iniciativas que estreitem os lagos que unemas IES
as organizagdes sociais, aumentando a contribuicdo da Universidade Publica na
promocdo do desenvolvimento da sociedade brasileira, no sentido humano, ético e
sustentdvel que esta Politica Nacional de BExtensdo Universitaria propugna
(FORPROEX, 2012, p. 62).

A discussdo proposta pela Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012) é que a
Extensdo Universitaria pode se apresentar pelas seguintes diretrizes: a interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e  interprofissionalidade,  indissociabilidade  ensino-pesquisa-extens&o,
impacto na formacdo do estudante e, como consequéncia impacto e transformacéo social. Nesse
sentido, a acdo extensionista pode ser concebida como um processo que perpassa pela relacéo
de todas as diretrizes citadas acima. Segundo Kochhann (2021a, p. 80) “Caso uma dessas
diretrizes ndo se realize, ndo haverd a possibilidade de um projeto coletivo de mudanca social.
Portanto, para a elaboracdo de uma acdo extensionista € necessario a compreensdo dessas
diretrizes”. Desta forma, a andlise e o debate sobre a Politica Nacional de Extensdo
Universitaria torna-se relevante no planejamento de acdes extensionistas.

Diante da demora no trdmite da discussdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) do
decénio 2011/2020, que previa dentre outras questdes a curricularizacdo da Extensdo
Universitaria, acabou resultando na Lei n°® 13.005/2014 que aprovou o PNE 2014-2024. Esse
novo plano visa assegurar a oferta obrigatoria de acbes extensionistas para todas as IES, porém,
faltava diretrizes. Nesse sentido, torna-se importante repensar sobre o processo de formacéao
académica, em conformidade com esse pensamento, Deus (2020, p. 52) enfatiza que
“compreender este momento exige levar em conta a histdria da universidade — com suas
prioridades e seus compromissos —, bem como a missdo da Extensdo, com sua trajetdria e
valorizagao”. A autora defende que a Extensdo Universitaria quando bem compreendida em sua
esséncia pode incentivar a geracdo de renda e principalmente a construcdo de conhecimento,
apesar do seu valor ainda ser pouco reconhecido pela sociedade brasileira.

A partir da aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo, passa a ser necessaria uma
nova e decisiva intervencdo no interior das universidades, para cumprir com a
proposta que efetivamente vai modificar a formagéo universitaria. Da mesma forma,
é necessario que 0s processos e instrumentos de aferi¢cdo das universidades passema
contemplar as agdes de Extensdo. Ou seja, torna-se urgente ndo s6 que a avaliagdo da
qualidade e que o status de exceléncia da universidade levemem consideragdo a sua
importancia na sociedade, mas também que haja a incorporagdo da avaliagdo emtodos
os niveis de gestdo, investigacdo e docéncia, para que ndo sejamos denominados

“voluntdarios” ou “militantes”, mas integrantes de uma instituicdo cuja missdo deve
Sero compromisso com as principais causas nacionais (Deus, 2020, p. 55-56)

Para contemplar acOes de extensdo o processo de avaliagdo torna-se pertinente em varios

ambitos, ou seja, na aprendizagem do estudante, no envolvimento da comunidade, no
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planejamento de programas e projetos, na relagdo com os gestores. O estudo dialético e
dialégico sobre as acdes realizadas podem ajudar a compreender os desafios da formacdo
académica, dos processos de gestdo, de investigacdo, de ensino, de pesquisa e de docéncia para
a melhoria da qualidade do ensino e para o fortalecimento da relagdo universidade e sociedade.
No contexto atual da universidade o que se percebe é que o grande desafio € justamente o
fortalecimento de vinculos com a sociedade.

A reforma universitaria vem sendo construida com as legislacbes que estdo de certa
forma contribuindo com a efetivacdo de programas e projetos extensionistas que respondem as
demandas da sociedade. Nesse cenario de mudancas conceituais e estruturais, torna-se
necessario o financiamento da Extensdo Universitaria, mediante o fortalecimento de politicas
publicas para que a extensdo ndo seja comparada com trabalho voluntario e militante da
universidade, mas sim como um processo formativo, cultural, académico, processual e
permanente, capaz de desvelar as ideologias impostas pela estrutura capitalista.

Com o proposito de regulamentar a oferta da Extensdo Universitaria no &mbito das
instituicbes de Educacdo Superior foi aprovada em 18 de dezembro de 2018 a Resolucdo do
Conselno Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo Superior (CNE/CES) n°® 07 que
estabelece as Diretrizes da Extensdo Universitaria no Brasil. A presente Resolucdo é
considerada um marco na historia da Extensdo Universitaria, por apresentar como principios
uma formacdo académica pautada na critica, na dialogica, na politica e na ética, com vistas a
transformacdo social, porém precisa ser analisada com bastante cautela em virtude de algumas
contradicdes que permearam 0 seu processo de elaboracdo e aprovacao.

A Resolucdo expressa que as atividades de extensdo precisam ser escolhidas pelo
estudante e que promova uma formagdo para a cidadania, entre outros pontos. Caso
seja ofertada vinculada a um semestre do curso, ndo havera flexibilizacdo. Caso seja
ofertada vinculada a carga horéria de disciplinas, ira disciplinarizar. O que sugerimos,
pela experiéncia que temos, é que seja repensado o curriculo, as disciplinas, as
ementas e 0s programas de ensino, para a alocacdo da carga horéaria das atividades de
extensdo em parte especifica assim como as atividades complementares, sem vinculo

a semestre, mas comvinculo ao periodo de integralizagcdo do curso (Kochhann, 2021a,
p. 73).

Desta forma, as atividades de extensdo precisam contemplar os interesses e afinidades
dos académicos e académicas para compor o seu perfil profissional. A oferta das agdes
extensionistas precisam ser repensadas e planejadas com cautela. Uma sugestdo € fazer um
levantamento das atividades de interesse dos educandos e planejar em conjunto as ag0es a serem
desenvolvidas, levando em consideracdo as demandas da sociedade, contemplando essas acdes
no Projeto Pedagdgico do Curso de forma interdisciplinar e com flexibilidade. Kochhann

(2021a, p. 73) questiona “que a referida Resolucdo ndo expressou de maneira direta e objetiva
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sobre a producdo académica-cientifica, apenas indiretamente”. De acordo com a autora seria
interessante a resolucdo expressar a importancia da producdo de conhecimento nas atividades
extensionistas de forma mais direta e explicativa para evitar dividas quanto as concepcfes da
extensdo.
A Resolucdo CNE/CES n. 07/2018 obriga as Instituicdes de Ensino Superior a
reorganizaremseus curriculos e implementarema extensdo universitario no processo
formativo de no minimo 10 % dos créditos totais do curso, no prazo maximo de 4
anos, visto que o PNE (2014) ja anunciava essa obrigatoriedade para os curriculos
iniciados em 2015. Isso coloca as instituicdes em uma situacdo de mergulho teérico-

conceitual paratomada de decisdo no tocante a se posicionar quanto ao novo papelda
extensdo em sua instituicdo (Kochhann, 2021a, p. 74).

No tocante a reorganizacdo dos curriculos uma discussdo entre os pares de forma
qualitativa e levando em consideracdo as intencionalidades dos participantes torna-se uma acgao
relevante nesse processo. Quanto a esse novo papel da Extensdo Universitaria, a proposta da
presente pesquisa € analisar as conquistas e os desafios do processo de formacdo docente,
mediante a aplicacdo do Projeto de Extensdo CIFOPLAN que podem ser efetivadas com a
participagdo dos(as) graduandos(as) e mestrandos(as) da UEG, com vistas a uma formagéo
académica que segue 0s principios da extensdo. Para isso, torna-se necessario um estudo
aprofundado da histéria, das concepcbes e sentidos da Extensdo Universitaria e da legislacdo
pertinente em diferentes aspectos que perpassa pelo processo histdrico, dialético e formativo.

O processo na extensdo, situado nas fronteiras institucionais e sociais, abre horizontes
para um conhecimento mais criativo e inovador, fortalecendo um percurso mais
compreensivo que informativo, mais reflexivo que transferidor de conhecimentos,
mais produtivo que armazenador, mais invencdo que enquadramento, mais
possibilidades que certezas, mais sentido que direcdo, mais interdisciplinaridade que

disciplinaridade, mais complexidade que simplificacdo, mais sujeitos que
expectadores, mais vivéncias que exigéncias (SIVERES, 2013, p. 30).

Seguindo a perspectiva de possibilidades ressaltada pelo autor, a Extensdo Universitaria
pode abrir novos horizontes para a aquisicio do conhecimento cientifico de forma
interdisciplinar, criativa, inovadora e produtiva, tanto de académicos e académicas, quanto de
professores e professoras em atuacdo que encontram-se em constante processo de formacao.
Nesta perspectiva, 0 espaco escolar se configura como instrumento emancipador na formacéo
continuada de professores e professoras que requer o conhecimento das dimensdes da profissdo
docente. A necessidade de didlogo entre os pares pode ser proporcionada pela Extensdo
Universitaria, que ndo é uma mera pratica, mas é praxis, envolta de teoria e que pode viabilizar
um ambiente transformador (Curado Silva, 2018a).

Para uma melhor compreensdo do processo historico da Extensdo Universitaria, visando

uma analise mediante a totalidade, segue uma sintese historica dos assuntos tratados na presente
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pesquisa, com as mediacBes, contradicdes e concepcdes de Extensdo Universitaria, que
contribuiram para o contexto da Historia da Educacdo no Brasil. O Quadro 4 apresenta o
percurso histérico da extensdo no Brasil e as principais legislacdes pertinentes, favorecendo

uma visdo ampliada do conhecimento social construido na relagdo da universidade com e para

a sociedade.
Quadro 4 - Percurso histérico da Extensdo Uniwersitaria no Brasil
Periodo Contexto histérico Concepcdo de Extenséo
1909 Criagdo da Escola Universitaria Universidade | De influéncia europeia e norte-americana,
Popular de Manaus. ofertava cursos e conferéncias para a populagao.
Instalacéo da Universidade de S&o Paulo, a Realizava conferéncias semanais, gratuitas e
1911 primeira instituicdo a desenvolver atividades de | abertas a comunidade.
extensdo, sendo fechada em 1917.
Institucionalizagdo da primeira universidade Primava pela profissionalizacdo,
1920 brasileira — a Universidade do Rio de Janeiro centralizalizacdo e controle estatal.
pelo Decreto n° 4.343.
O termo extensdo aparece pela primeira vezno | Oferta de cursos vagos, conferéncias e servicos
1931 Decreto-Lei n°19.851, referente ao Primeiro de assisténcia.
Estatuto das Universidades Brasileiras.
1934 Criacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) Primava pela pesquisa (modelo alemdo-
humboldtiano)
Criagdo da Universidade do Distrito Federal Visava a formagdo dos profissionais da
1935 (UDF), antiga Universidade do Rio de Janeiro educagéo do Estado, primando por participacdo
social, cultural e em diferentes campos do saber.
1937 Foi criada a Unido Nacional dos Estudantes Envolvimento social, politico e cultural dos
(UNE) estudantes.
Idealizagdo do Servigco de Extensdo Cultural Formacdo humanizada, voltadapara politica
1960 (SEC), com experiéncias de Paulo Freire. popular e cultura popular.
Criacdo do Movimento de Cultura Popular Visa a formagdo cultural, educacional e politica
(MCP). do povo, conquistado seu préprio espago.
Criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), por | De carater popular, sendo considerada uma das
meio da Lei n°3.998. mais modernas universidades do pais.
1961 | Seminério Nacional da Reforma Universitaria, | Anélise critica da universidade e da realidade,
gue aconteceu na Bahia. universidade democratica e politica estudantil.
Surge o Centro Popular de Cultura (CPC). Formacdo ideolégica libertadora
Il Seminério Nacional da Reforma Criacdo de cultura nacional de participacéo,
1962 | Universitaria, que aconteceu no Parana. conscientizacdo e movimento estudantil.
Surge a Universidade - Volante (UNE- De atuagdo politica, cultural e social que
\olante). envolve os estudantes emacgdes extensionistas.
1963 Il Seminério Nacional da Reforma Conscientizacdo, idealizar novos caminhos
Universitaria, gue aconteceu em Minas Gerais. extensionistas e promogdo de reformas de base.
1966 Foi criado o Centro Rural Universitario de Treinamento dos estudantes e assisténcia as
Treinamento e Ac¢do Comunitéria (CRUTAC) comunidades rurais.
Foi criado o Projeto RONDON, em Principios de integracédo regional, prestagdo de
1967 homenagem ao Marechal Candido Rondon. servico e treinamento profissional voluntariado,
acdo civico-militar.
Surge a Coordenagéo de Atividade de Extensdo | Embasada na concepgéo de Paulo Freire na
1975 (CODAE), naperspectiva de institucionalizar a | indissociabilidade de ensino, pesquisae
Extensdo Universitéria extensdo.
1987 Foi criado o F6rum de Pr6-Reitores de Relacdo dialdgica entre universidade e
Extensdo (FORPROEX) sociedade, com viés académico transformador.
1988 Aprovadaa Constituicdo da Republica Prevé o principio de indissociabilidade entre
Federativa do Brasil ensino, pesquisae extensao.
1993 E criado o Programa de Fomento a Extensdo Um programa que incentivaria financeiramente
Universitaria (PROEXTE) as acOes de extensdo.
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1994 Langamento do Oficio Circular MEC/SESU Concepcdo processual-organica da Extenséo
263/94. Universitaria, conforme Reis (1996).
1996 Aprovadaa Lei n°9.394 de Diretrizes e Bases Em seu artigo 43 prevé que uma das finalidades
da Educacdo Nacional (LDB) da educacdo superior € promover a Extensdo.
Forum Nacional de BExensdo e Acdo | Cria espacos deagdo conjuntacom distintos
1999 Comunitéria d_as Univers_iQa_des e Instituicdes de | atores _soc!ais, especialmente os mais excluidos
Ensino Superior Comunitarias (FOREXT). e marginalizados.
2001/ Plano Nacional de Educagéo (PNE) lancado sob | A meta 23 estabelece a obrigatoriedade de
2010 a Lei n°® 10.172. participagdo dos alunos em agOes extensionistas.
2001 Foi lancado o Plano Nacional de Extensdo Concepcéo académica, visando a transformagdo
Universitaria (PNEU) dasociedade e interligando o ensino e a pesquisa.
2002 I Congresso Brasileiro de Extenséo Propiciar espagos de didlogo, trocas e
Universitaria (CBEU); articulacdes de diferentes saberes.
2003 Criacdo do PROEXT (Programa de Extensdo Implementacdo de politicas publicas com énfase
Universitaria) no lugar do PROEXTE na inclusdo social.
2011 Novo Plano Nacional de Extensdo Universitaria | Formagdo académica, acdo de extensédo
(PNEU) integrada ao curriculo, transformacéo critica.
Interacdo dialégica, indissociabilidade ensino-
2012 Politica Nacional de Extensdo Universitéria pesquisa-extensdo, processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico, politico e social.
2014/ Visa assegurar a oferta obrigatria de acgdes
2024 Plano Nacional de Educacdo (PNE) extensionistas para todas as IES, porém, faltava
diretrizes.
Aprovacio da Resolugdo n°7 de 18 de dezembro | Inter_agz?lo_dialég_ica, fO”TTa‘?‘?‘O cidada de rrpdo
2018 de 2018 — Estabelece as Diretrizes para a |nte;rd|s~0|pllnar e mterproflssmnal,_ construgéo e
x ~ . o aplicacdo de conhecimentos, articulacdo entre
Extensdo na Educacgdo Superior Brasileira. - . x
ensino, pesquisa e extensdo.

Fonte: Elaborada pela autora (2023), embasada em Kochhann (2021a) e Sousa (2010).

Fazendo uma andlise do percurso histérico da Extensdo Universitaria no Brasil, que
perpassa por uma legislacdo pertinente, podemos verificar no Quadro 4 que foram abordados
32 contextos na presente pesquisa, que serviram de base para a novas concepcdes e sentidos
das acOes extensionistas. Nesse contexto, aparece um maior ndmero de concepcles visando
uma Extensdo Universitaria transformadora, que valoriza os conhecimentos populares no
intercdmbio de saberes com a sociedade, numa perspectiva humanizadora e de formacao
académica e critica do estudante. Quanto a esses aspectos 0 Quadro 4 apresenta 24 contextos
que precisam de uma andlise na sua esséncia, visto que a aparéncia pode esconder
caracteristicas extremamente necessarias de serem questionadas, dialogadas e compreendidas.

Desde o inicio do século XX a Extensdo Universitaria vem sendo realizada no Brasil,
seguindo influéncias estrangeiras, o Quadro 4 supracitado apresenta a USP em 1934, que nesse
periodo seguia uma concep¢do de extensdo que primava pela pesquisa na intencdo de
possibilitar o progresso da ciéncia, enquadrando-se no modelo alemdo-humboldtiano que
valorizava as atividades académicas (Kochhann, 2021a). Complementando essas informacdes,
0 Quadro 4 também revela 7 concepcOes de extensdo voltadas para preparacdo de mao de obra

para 0 mercado de trabalho, como mera prestadora de servico da comunidade, sem discutir os
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reais problemas que envolve os contextos populares, sem producdo de conhecimento cientifico
que possa transformar realidades.

Considerando o percurso historico da Extensdo Universitaria no Brasil com suas
variadas vertentes, torna-se relevante despertar nos estudantes universitarios a importancia da
participacdo social, cultural, econdmica e a formacdo da consciéncia politica. Para uma melhor
compreensdo dos fatos e das ideologias presentes na estrutura social de base capitalista, e
particularmente no ambiente escolar denominado pela classe dominante como aparelho
ideoldgico, a investigacdo do contexto historico em tela, pode agucar a constru¢do de um ensino
elencado em bases teorico-praticas consistentes na perspectiva de uma educacdo

transformadora e humanizadora.
2.2 Os conceitos e sentidos da epistemologia da Extensdo Universitaria

A Extensdo Universitaria desde o seu surgimento no século XIX na Inglaterra, quando
sentiu a necessidade de responder as demandas da sociedade e diversificar suas atividade até a
sua atual concepcdo estabelecida pela Resolucdo CNE/CES n° 07 de 18 de dezembro de 2018,
que estabelece as Diretrizes da Extensdo Universitaria no Brasil, passou por diferentes
alteracfes em suas concepgOes e sentidos (Kochhann, 2021a). Desse modo, 0s conceitos de
Extensdo Universitaria perpassa por caracteristicas atreladas a prestacdo de servicos, ao
assistencialismo e a dialogica, sendo necessario fazer um estudo aprofundado na esséncia e ndo
apenas na aparéncia.

Nesse caminho de diferentes andlises sobre as agdes de cunho extensionistas a literatura
brasileira contou com a contribuicdo de diversos autores e autoras que apresentam um
arcabouco tedrico variado, partindo da sincrese (realidade concreta) visando chegar na sintese
(concreto pensado) mediante a analise de diferentes determinacdes. De acordo com Saviani
(2011, p. 121) esse ¢ o “movimento que se da, no processo do conhecimento, em que se passa
da sincrese a sintese pela mediacdo da analise, ou, dizendo de outro modo, passa-se do empirico
ao concreto pela mediacdo do abstrato”. A Extensdo Universitaria no cenario atual pode ser
pensada de forma contextualizada, por meio da intensa atuacdo do sujeito com o meio do qual
estd inserido. Pensar em extensdo pelo contexto, fazendo uma relacdo com a formacdo docente
e académica, por meio de um projeto de extensdo, requer um aprofundamento tedrico-pratico
consistente.

No intuito de compreender as concepcGes e sentidos da Extensdo Universitaria a
presente pesquisa tem procurado se sustentar em categorias de andlise que versam sobre a

omnilateralidade, a praxis, o trabalho ontoldgico, teleoldgico e como principio educativo. Com
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iss0, a pesquisa pode proporcionar a construcdo tedrica e pratica da extensdo no processo de
formacdo docente e académica, além de possibilitar uma interpretacdo historica, filosofica e
conceitual no sentido da producdo do conhecimento cientifico com vistas a transformacdo social
e emancipagdo dos sujeitos envolvidos.
A extensdo universitaria ficou delegada a segundo plano devido sua configuragédo
histérica nas universidades no Brasil. Somente na década de 1960 a extensdo
universitaria comeca a se configurar por meio das agdes de Paulo Freire. Apesar, que
com a implantacdo do Regime Civil Militar e o exilio de Freire, a extensdo declina. A
partir de 1985, depois do processo de redemocratizagdo da politica brasileira, a
extensdo universitéria volta a ser discutida abertamente, pois nunca deixou de ser.
Comesse pano de fundo historico, é nossa intengdo apresentaras concepcdes, sentidos

e construcdes em relacdo a extensdo universitaria do grupo gestor dessas atividades
no Brasil, bem como dos tedricos que a discutem (Kochhann, 2021a, p. 78).

Levando em consideracdo os apontamentos da autora a intencao é justamente apresentar
as concepgdes, sentidos e construcBes, visando demonstrar na praxis o papel da Extensdo
Universitaria, partindo da discussdo de tedricos e tedricas que analisaram as acoes
extensionistas em diferentes periodos historicos. “O papel da Extensdo Universitaria como
agente transformador e dialogico é essencial para a universidade. A Extensdo mantém ela viva,
aberta a novos conhecimentos ¢ conceitos, além de ter o papel de transformar o estudante”
(Deus, 2020, p. 44). Tendo em vista esse contexto transformador e dialdgico das atividades
extensionistas no interior da universidade, a extensdo pode possibilitar o encontro do académico
com a sociedade e a reciprocidade dos conhecimentos de ambos no contexto da realidade.

A discussdo sobre a Extensdo Universitaria no Brasil no contexto da educacdo atual
requer a compreensdo de multiplas determinacdes no didlogo como a sociedade, na produgéo
do conhecimento cientifico, na formacdo académica consistente e no contexto tedrico-pratico.
Em vista disso, a investigacdo em tela foi abordada mediante duas vertentes: 1) Apresentacdo
conceitual e das diretrizes para as acdes de Extensdo Universitaria, segundo o FORPROEX
(2012) e 2) Concepgdes, sentidos e construcdes da Extensdo Universitaria na visdo de tedricos
e tedricas, como por exemplo Freire (1983a, 1983b, 1987, 1996), Reis (1996), Curado Silva
(2018a), Deus (2016a, 2016b, 2020), Kochhann (2021a, 2022), Thiollent (2011, 2022) e outros.

O FORPROEX foi criado em 1987, e desde entdo traz uma concep¢do de Extensdo
Universitaria numa perspectiva mais dialogica com os diferentes segmentos da sociedade. O
conceito apresentado pelo FORPROEX pode ser considerado um marco na fase de
aprimoramento conceitual da Extensdo Universitaria, que passou a contemplar a ideia de
reciprocidade entre universidade e sociedade, permitindo ao estudante universitario a

oportunidade de elaborar seus conhecimentos académicos pela praxis — unidade teoria e prética.
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Nesse sentido, o férum aperfeicoou o seu conceito de Extensdo Universitaria, configurando-o

da seguinte forma:

A Bxtenséo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 28).

Além disso, no documento intitulado Politica Nacional de Extensdo Universitaria, o
FORPROEX apresenta 15 objetivos que versam sobre reafirmar a Extensdo Universitaria como
processo académico; conquistar a dimensdo relevante da atuacdo universitaria; contribuir para
a solucdo dos grandes problemas sociais do pais; conferir maior unidade aos programas
tematicos; estimular atividades multi, inter e ou transdisciplinares e interprofissionais; elaborar
politicas publicas; possibilitar a producdo, inovacdo e disponibilizacdo de conhecimentos;
defender um financiamento publico; priorizar o atendimento de necessidades sociais; estimular
a utilizacdo das tecnologias disponiveis; considerar as atividades de desenvolvimento, producao
e preservacdo cultural e artistica; estimular a educacdo ambiental e o desenvolvimento
sustentavel; tornar permanente a avaliagdo institucional; valorizar os programas de extensdo
interinstitucionais e atuar para a cooperagéo internacional (FORPROEX, 2012).

Com esse escopo, tal compromisso é passivel de convivéncia harmoniosa com o
principio da autonomia universitaria, ndo subtraindo das Universidades Publicas a
liberdade de decidir sobre seus programas e acfes de Extensdo Universitaria
especificos. Os mencionados conceito, principios, diretrizes e objetivos constituem
uma referéncia nacional para o debate sobre a Extensdo Universitaria e sua (re)
construcdo e aprimoramento continuos. Nesse sentido, eles podeme devem mudar de

forma a permanecerem em consonéancia com as mudancas que se fizerem no dmbito
da sociedade e da prépria Universidade Publica brasileira (FORPROEX, 2012, p. 8).

Os objetivos elencados acima se consttuem como um desafio para a Extensdo
Universitria no contexto da educacdo superior atual. Porém, o0s objetivos, 0s conceitos,
principios e diretrizes sdo referenciais e podem passar por mudancas e aprimoramentos. Nesse
sentido, 0 documento do FORPROEX (2012) também apresenta uma relagdo de 13 desafios na
criacdo de um paradigma contra-hegemonico de Extensdo Universitaria, sendo eles: redefinir e
ampliar a chancela institucional das agOes extensionistas; estimular o protagonismo estudantil;
superar 0 desenvolvimento de acles isoladas; exercitar a superacdo das desigualdades e acdes
meramente reprodutoras do status quo; fortalecer programas estruturantes de impacto social;
superar a fragmentacdo do conhecimento e dos recursos financeiros; definir o papel dos
orcamentos autbnomos; atualizar as demandas inter e transdisciplinares; atualizar os sistemas
de informacdo e de avaliacdo; incorporar as dimensdes académica e qualitativa; priorizar a

producdo de conhecimentos sistematizados; assegurar 0 uso de tecnologias educacionais
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inovadoras e contribuir para o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da inovacéo
(FORPROEX, 2012).

Nesse contexto de objetivos e desafios 0 FORPROEX (2012) em suas politicas e normas
de implementacdo de acles extensionistas, visa promover mudancas na universidade publica.
Essas mudancas sdo orientadas pelo conceito e principalmente pela compreensdo das diretrizes
da Extensdo Universitaria. O FORPROEX (2012) apresenta de forma detalhada as cinco
diretrizes, sendo elas: a interacdo dialdgica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade,
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, impacto na formagdo do estudante e, finalmente,
impacto e transformacéo social.

Segundo Kochhann (2021a, p. 80) “De fato, o que defendemos é que como uma agdo
extensionista € um processo, essas diretrizes se apresentam concomitantes e tendo a mesma
intensidade”. A compreensdo das diretrizes enquanto processo pode ser um elemento facilitador
do planejamento das acbes extensionistas que perpassa pelo didlogo coletivo, pelo
planejamento interdisciplinar como possibilidade de engajamento social, politico e econdmico
numa visdo que vai além da profissdo. Sendo necessario a realizacdo concomitante de atividades
de pesquisa, ensino e extensdo na perspectiva de impactar a formagdo do estudante e promover
a transformacdo social. Abaixo a Figura 5 demostra 0 movimento intenso e concomitante das

diretrizes que envolvem a Extensdo Universitaria.

Figura 5: Diretrizes para as acBes de Extenséo Uniwersitaria

Fonte: Elaborado pela autora por meio do canva (2023), embasado no FORPROEX (2012).
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Os principios elencados na figura acima encontram-se em movimento e podem
contribuir no processo de compreensdo da Extensdo Universitaria por serem indissociaveis.
Desta forma, a pesquisa apresenta 0s elementos mais conceituais de cada uma das diretrizes
com o objetivo de discutir a concepcdo de universidade publica e da formagdo proporcionada
pela mesma, contemplando o esforco do FORPROEX de fortalecimento da concepcédo de
Extensdo Universitaria, para “torna-la parte do pensar e do fazer cotidiano da vida académica.
Isto exige, por sua vez, a adogdo efetiva das normas e regras ja instituidas, destacadamente o
preceito constitucional, os institutos estabelecidos pela LDB e PNE 2001-2010” (FORPROEX,
2012, p. 41). Quando a extensdo faz parte do cotidiano da vida académica do estudante pode
acontecer mudancas significativas em sua formacdo, portanto, verifica-se a importancia de se
fazer cumprir os preceitos estabelecidos na legislacdo pertinente.

Nesse contexto a diretriz que favorece o desenvolvimento de relagOes entre universidade
e sociedade na producdo do conhecimento intitula-se interacdo dialdgica. Essa diretriz
encontra-se intimamente ligada as concepgdes de Paulo Freire no que se refere ao didlogo como
mediacdo entre o pensar e fazer critico. “O dialogo funda-se em relagdes horizontais entre 0s
sujeitos participantes do processo educacional. Como este processo visa a praxis, entdo o
didlogo representa o encontro dos sujeitos com a missdo do agr” (Quimell, 2016, p. 28). O
Projeto CIFOPLAN mediante suas acdes extensionistas pode contemplar a diretriz interacdo
dialégica ao proporcionar o didlogo critico entre professores e professoras da rede municipal e
académicos e ao definir em conjunto os temas problematizadores que foram abordados nos
circulos de cultura formativos.

A definicdo dos temas problematizadores por meio da interacdo dialogica entre
professores e professoras pode revelar as contradicOes presentes no sistema educacional e
promover uma educacdo que contribua para a emancipacdo das classes oprimidas. Nesse
contexto formativo, uma contradicdo que pode ser considerada relevante na formacgdo de
professores e professoras, sob a ética da praxis critico-emancipadora, decorre da tensdo entre
as exigéncias do sistema capitalista e a necessidade de uma educacdo transformadora,
comprometida com a emancipa¢do humana. Essa contradicdo pode ser analisada na expectativa
de que os professores e as professoras visem formar cidaddos criticos e autbnomos, enquanto,
ao mesmo tempo, sdo preparados para atuar em um sistema educacional que muitas vezes
reforca a reproducdo das relaces de exploracdo e dominacdo. Para desvelar essa contradicdo a

interacdo dialogica torna-se fundamental na compreensdo e superacdo do discurso hegeménico.

A diretriz Interacdo Dialégica orienta o desenvolvimento de relagbes entre
Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes, superando-
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se, assim, o discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia de alianca
com movimentos, setores e organizagcdes sociais. Nao se trata mais de “estender a
sociedade o conhecimento acumulado pela Universidade”, mas de produzir, em
interacdo coma sociedade, um conhecimento novo. Um conhecimento que contribua
para a superacdo da desigualdade e da exclusdo social e para a construgdo de uma
sociedade mais justa, ética e democratica (FORPROEX, 2012, p. 30).

Visando a construcdo de um conhecimento novo pela interacdo entre universidade e
sociedade marcada pelo didlogo a Extensdo Universitaria pode contribuir com o conhecimento
da realidade social de forma critica. “A defesa do dialogo de saberes, académico e social,
racional e empirico, norteia a proposigdo de integragdo da extensdo ao curriculo” (Imperatore,
2019, p. 177). A dialogicidade pode favorecer a curricularizacdo da extensdo por permitir uma
efetiva indissociabilidade entre ensino-pesquisa- extensdo pela integracdo do(a) estudante com
diferentes atores(as) e setores sociais.

Para Freire (1983b, p. 34) o objetivo do dialogo “¢ a problematizagdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a
qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transformé-la”. Nesse sentido, 0s
programas e projetos de extensdo precisam ser construidos mediante uma visdo coletiva da
realidade, considerando os conhecimentos dos sujeitos envolvidos no processo. Desde o inicio
do planejamento dos projetos é importante estabelecer um didlogo aberto com o0s(as)
participantes, trabalhando com cooperacdo e com relagdes de equidade. As atividades a serem
realizadas precisam gerar conhecimento na unidade teoria e pratica — na praxis. Nesse contexto
0 incentivo para a realizacdo das atividades parte de todos e todas, visando a elaboragdo de
projetos continuos e da efetiva colaboracdo dos participantes (Quimelli, 2016).

No que se refere a interdisciplinaridade e interprofissionalidade no contexto da Extenséo
Universitdria a presente diretriz  manifesta uma importancia fundante na formagdo de
profissionais com vistas a justica social e a transformacdo da realidade. Conforme Gomes
(2016, p. 40) “Contribuir para a formagdo de um profissional que compreenda esta realidade,
complexa e fragmentada, exige a substituicdo do ensino abstrato e descontextualizado, por
aquele que seja concreto, cotidiano e que estabeleca um didlogo entre o mundo vivido,
concebido e percebido”. A sociedade capitalista que é seletiva e excludente pode ser superada
mediante a formagdo contextualizada de profissionais mais humanos e que consiga fazer
conexdes com diferentes areas do conhecimento, compreendendo a totalidade, as mediacGes e
as contradicbes presentes nesse movimento.

Nesse movimento de buscar compreender a relagdo da interdisciplinaridade e

interprofissionalidade com as agfes extensionistas, a autora Kochhann (2021a, p. 81) concebe



119

que essa diretriz “¢ caracterizada pela interagdo das areas do conhecimento e profissionais, que
pode favorecer a consisténcia tedrica e metodologica, favorecendo a vivéncia da profissdo em
carater de formacdo real e concreta”. Nesse sentido, o Projeto de Extensao CIFOPLAN segue
essa perspectiva pelo fato de colocar os académicos e académicas da graduacdo em dialogo com
0s professores e professoras da rede municipal de ensino buscando “elos de intercambio, entre
0s conhecimentos e a realidade concreta, entre as dimensdes académicas, entre diferentes
cursos” (Imperatore, 2019, p. 177), por contemplar académicos e académicas do curso de
licenciatura em Histdria, Geografia, Letras, Matematica e Pedagogia na interacdo de diferentes
areas do conhecimento.
Na prética interdisciplinar e interprofissional nas acdes extensionistas desenvolve-se
umconjunto de saberes, para alémdaqueles tedrico-metodolégicos das ciéncias e/ou
dos temas, 0s quais também sdo certamente enriquecidos. Dentre eles, destacam-se
aqui: a) do ponto de vista do estudante: o aspecto cognitivo, valorativo, atitudinal e
procedimental, desenvolvimento pelo engajamento politico e social nas realidades
vivenciadas, que lhes permitem desenvolver habilidades de toda a sorte, seja a
oralidade, a escrita, a percepcdo, a observagédo, a disposicao para o trabalho coletivo,
a experiéncia profissional, experiéncia interprofissional, seguranca; b) para o
docente, a oportunidade de substituir o ensino bancario pelo dialdgico e a hierarquia
pela horizontalidade, o acimulo de experiéncias empiricas que a luz das teorias
iluminam as primeiras e transformam a segunda, interprofissionalidade, e, é claro, o
engajamento politico e social incorporado a sua profissionalidade; ¢) para a
sociedade, a troca de experiéncias, saberes, conhecimentos e tecnologias que

certamente poderdo ser instrumentos de resolucdo de problemas e busca de
alternativas para situagdes concretas (Gomes, 2016, p. 49, grifo meu).

As acles extensionistas numa vertente interdisciplinar e interprofissional conforme a
autora destaca acima pode favorecer em diferentes aspectos o contexto de formacdo e
transformacdo do(a) estudante, do(a) docente e da sociedade. Essas vivéncias que podem ser
oportunizadas pela extensdo permite conviver com pessoas diferentes, promover o respeito a
coletividade, desenvolver a criatividade e conhecer diferentes realidades sociais. Seguindo a
diretriz da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdao nessas Vivéncias a universidade tem
passado por desafios e possibilidades acerca da contextualizacdo do ensino, da pesquisa e da
extensdo no ambito da universidade publica para que sejam compreendidos como principio
filosofico, politico, pedagogico e metodoldgico de forma integrada e multidisciplinar.

A diretriz Indissociabilidade Ensino - Pesquisa - Extensdo reafirma a Extensdo
Universitaria como processo académico. Nessa perspectiva, 0 suposto é que as agdes
de extensdo adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo de

formacdo de pessoas (Ensino) e de geragdo de conhecimento (Pesquisa)
(FORPROEX, 2012, p. 32).

Em conformidade com o processo de formacdo de pessoas e de geracdo de

conhecimento a indissociabilidade do eixo pedagdgico extensdo-pesquisa-ensino-extensdo na
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perspectiva de Imperatore (2019, p. 176) pode ser concebida como a “extensdo que orienta a
pesquisa e retroalimenta o ensino, a partir da integracdo de programas e projetos de extensdo a
dindmica curricular dos cursos”. Desta forma, a universidade pode organizar seus curriculos
articulando o ensino e a pesquisa no conjunto de projetos e agOes extensionistas de forma
multidisciplinar e integrada. Essa organizacdo curricular integrada ainda é um desafio nas
universidades pulblicas que precisam consolidar suas propostas no principio da
indissociabilidade em todas as suas atividades.
[...] pode-se afirmar que o principio da Indissociabilidade encontra-se consolidado ou
em consolidacdo nas atividades de Extensdo, considerando-se a existéncia de
normativas, de uma estrutura administrativa para seu desenvolvimento e orientacéo,
como critérios de avaliagdo de Programas e Projetos, nos quais 0s principios
extensionistas estdo presentes e sdo apreciados, tanto nas proposigdes, quanto nos
resultados e produtos. Porém, o principio da Indissociabilidade ainda ndo esta
consolidado na Universidade, como principio filosofico, politico, pedagdgico e

metodolégico, que permeia necessariamente todas suas atividades-fim (Goncalves,
2016, p. 67-68).

A implementacdo efetiva do principio da indissociabilidade como elemento integrador
que contemple a dindmica curricular dos cursos ainda perpassa por grandes desafios, sendo
necessaria uma discussdo politica e coerente dentro das universidades. Esse principio integrador
precisa ser consolidado no ensino, na pesquisa, na gestdo e NA0 apenas nas normas, programas
e projetos de extensdo. Um exemplo da consolidagdo desse processo de indissociabilidade pode
ser percebida na concepcdo defendida por Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia,
uma vertente utilizada na implementacdo do CIFOPLAN. Nessa obra o autor apresenta que a
formacdo docente perpassa pela rigorosidade metddica, pela pesquisa, respeito aos saberes do
educando, criticidade, conhecimento da historia da sociedade e da realidade, enfim apresenta
um conjunto de possibilidades que podem promover construcBes e mudancas académicas,
administrativas e politicas no Ensino Superior.

Nesse contexto de mudancas que podem ser promovidas por agdes extensionistas a
diretriz que versa sobre o impacto na formacdo do estudante aponta uma caracteristica de
fundamental importancia na Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012). Conforme o
FORPROEX (2012) visando possibilitar a participacdo do estudante nas acOes extensionistas
as universidades podem contemplar em suas propostas curriculares metodologias participativas
no formato de pesquisa-acdo. Seguindo essa recomendacdo do FORPROEX a presente pesquisa
segue a metodologia da pesquisa-acdo em Thiollent (2011) no processo de planejamento,
execucdo e divulgacdo externa do CIFOPLAN, que foi elaborado com a participacdo da
comunidade atendida, estudantes da universidade e pesquisadoras, na perspectiva de solucionar

um problema coletivo.
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Em conformidade com essa premissa Kochhann (2021a, p. 82) enfatiza: “Mediante

esses elementos, ha uma grande possibilidade de ocorrer novos processos de aprendizagem e

pratica social na formacdo do académico, que também é um elemento essencial das acdes

extensionistas”. A participacdo dos(as) estudantes nas atividades extensionistas faz toda a

diferenca no seu processo formativo. Nesse contexto, o(a) estudante pode entrar em contato

direto com comunidades e com atividades de seu interesse que se transformam em aprendizado
e podem em contrapartida transformar a realidade da comunidade atendida.

As atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a formacdo do

estudante, seja pela ampliacdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo

contato direto com as grandes questdes contemporaneas que possibilitam. Esses

resultados permitem o enriquecimento da experiéncia discente em termos tedricos e

metodolégicos, a0 mesmo tempo em que abrem espacos para reafirmagdo e

materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da Universidade Publica
brasileira (FORPROEX, 2012, p. 34).

A Extensdo Universitaria pode provocar um impacto significativo na vida do(a)
estudante, muitas pesquisas sdo frutos das intervencdes extensionistas na atuacdo com a
comunidade. Sobre o didlogo da comunidade universitdria com a comunidade externa Deus
(2016a, p. 81) reforga “dialogar com essa sua comunidade externa, além muros, e conseguir
corresponder com ac¢des préaticas e concretas denota 0 qudo importante é esse dialogo capaz de
provocar transformacdes nos estudantes, na universidade e nas comunidades”. O didlogo
continuo com as pessoas da comunidade proporciona aos estudantes um olhar diferente sobre a
sociedade e as formas de conhecimento. No Projeto CIFOPLAN a comunidade encontra-se
representada por professores e professoras da Rede Pudblica Municipal de Ensino de Planaltina
— GO que apresentam diferentes demandas formativas, numa visdo de totalidade pode vir a ser

analisada como parte de um movimento mais amplo de transformagdo social.

Assim, a extensdo universitaria tem o poder de impactar ndo somente o aluno, mas
também a sociedade e a propria universidade. Essa riqueza tem-se de sobra. As
relagdes entre a comunidade e a Universidade se modificam com a extensdo. N&o
somente o aluno, entdo, modifica-se, mas sim, todo um conjunto de pessoas, relagdes
sociais e individuais que dialogamentre si com constancia. O espaco da Universidade
quando se abre para as suas atividades de extensédo, transforma-se (Deus, 2016a, p.
85).

Em consonancia com essas vivéncias que a extensdo pode proporcionar ao estudante, a
sociedade e a universidade. Nesse momento € pertinente apresentar a diretriz Impacto e
Transformacdo Social. Continuando com o0s argumentos de Deus (2016b, p. 94) “A
transformacdo estd na génese das atividades universitarias, especialmente de Extensdo, que
carrega uma visdo de mundo construida no contexto académico que transforma, e se transforma

reforma e se reforma constantemente”. Assim a Extensdo Universitaria existe para atender as
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demandas da sociedade, e esse processo de transformacdo que as agdes extensionistas podem

possibilitar acontecem por meio de varios aspectos e em diferentes dimensdes do contexto

social, cultural, econdmico e politico.
A diretriz Impacto e Transformagdo Social reafirma a Extensdo Universitaria como o
mecanismo por meio do qual se estabelece a inter-relacdo da Universidade com os
outros setores da sociedade, comvistas a uma atuagéo trans formadora, voltada para
0s interesses e necessidades da maioria da populacdo e propiciadora do
desenvolvimento social e regional, assim como para 0 aprimoramento das politicas
publicas. A expectativa é de que, comessa diretriz, a Extensdo Universitéaria contribua
para o processo de (re)construcdo da Nagdo, uma comunidade de destino, ou de
(re)construcdo da polis, a comunidade politica. Nesse sentido, a diretriz Impacto e

Transformacdo Sociais imprime & Extensdo Universitaria um carater essencialmente
politico (FORPROEX, 2012, p. 35-36).

Com esse carater essencialmente politico a Extensdo Universitaria pode promover
mudangas, porém torna-se necessario nesse contexto a disponibilizagdo de recursos financeiros
e o “fortalecimento de parcerias entre os poderes pUblicos federal, estaduais e municipais,
visando a implementacdo de politicas publicas que integrem as universidades na superacdo da
pobreza e promog¢do do desenvolvimento sociocultural” (Deus, 2016b, p. 100). A promogéo
desse tipo de acdo requer o estudo da realidade a ser atendida, na visdo da comunidade e da
universidade, fazendo o planejamento e articulagdo necessaria para que as agOes, projetos e
programas extensionistas possam acontecer e promover transformacdes de realidades
preservando e valorizando a diversidade social e cultural.

O processo de planejamento e articulacdo permanente de ag¢Oes extensionistas perpassa
pela andlise de suas concepcgdes, sentidos e construgdes que pode desvelar a esséncia da
Extensdo Universitaria. Para isso, a propensa pesquisa apresenta de forma detalhada a visdo de
tedricos e tedricas que investigam a Extensdo Universitaria. Nessa discussdo apresentaremos o
Quadro 5 com seis categorias de andlise que foram elaboradas por Kochhann (2021a). No
intuito de ampliar essa abordagem vamos trazer outros teoricos e tedricas, além de organizaces
que defendem acbes extensionistas e estabelecer novas categorias de andlise, visto que a

Extensdo Universitaria encontra-se em constante movimento e transformacéo.

Quadro 5 - Categorias e concepgdes de Extensdo Uniwersitaria

CATEGORIA TEORICO/TEORICA CONCEPCAO
Jezine (2004) *Assistencialista  *Mercantilista *Académica
Gonzélez e Larrea *Tradicional *Economicista *Desenvolvimento
(2002) integral
FINALIDADE Sousa (2010) *Alienagdo *Emancipacao
Kochhann (2021a) *Académica *Processual *Orgénica
ATIVIDADE Silva (2000) *Tradicional *Processual *Critica
CARACTERISTICA Reis (1996) *Eventista-inorgénica  *Processual-orgénica
SENTIDO Freire (1983a, 1983b) | *Humanizacdo
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Gurgel (1986)

*Laboratorio vivo

Botomé (1996)

*Indissociabilidade

FORPROEX (2012)

*Académica

Siveres (2013)

*Aprendizagem

Silva (2013)

*Processo emancipatorio

Kochhann (2021a)

*Impacto na formag¢do académica pelo protagonismo

PERSPECT IVA

Castro (2004)

*Transformagdo Social

Jantke e Caro (2013)

*Emancipacgéo

Melo Neto (2014)

*Trabalho social util voltado ao exercicio da
democratizagdo de todos os setores da vida social

Deus (2020)

*Compromisso social e politico

Thiollent (2011, 2022)

*Transformacdo do real *Pesquisa-acao

Projeto Extenséo
Universitaria em
Movimento (Preum)
(2022, 2023)

*formagdo organica, prdxica e conectivana extensdo-
pesquisa-ensino-cultura-gestdo

EPISTEMOLOGIA

Curado Silva (2017,
2018a)
Kochhann e Curado
Silva (2017)

*Técnica *Pratica *Praxs

Curado Silva (2018a) e
Kochhann (2021a)

*Praxis critico-emancipadora

CURRICULARIZACAO

Kochhann (2022)

*Curriculo contra-hegembnico e emancipador

Gadotti (2017)

*Formagdo politica popular

Imperatore (2019)

*Ressignificacdo da extensdo e metodologia de
curricularizagdo critica e emancipadora

EDUCACAO
POPULAR

Freire (1983a, 1983b,
1987)

*Dialogicidade *Circulos de cultura *Libertadora

Branddo (1991, 2014)

*Trabalho politico-pedagégico de humanizagdo e
transformacao social

Fleuri (2019)

*Dialogo critico e criativo entre universidade e
movimentos sociais

Instituto Paulo Freire
(2023)

*Espaco de formacdo cidadd e de producdo de
conhecimento

Fonte: Elaborada por Kochhann (2021a, p. 105) e adaptada pela autora (2023).

Apo6s a adaptacdo do quadro acima, as concepgdes de Extensdo Universitaria podem ser

compreendidas por meio de oito categorias de analise. A primeira categoria intitulada finalidade

apresenta as abordagens de quatro tedricas e um tedrico em parceria. Essa categoria discorre

primeiramente sobre a concepgdo assistencialista, mercantilista e académica na visdo de Jezine

(2004). Para a autora essas concepcOes constittem a construcdo histérica da Extensdo

Universitaria e revelam diferentes perspectivas ideoldgicas da relacdo da universidade com a

sociedade. Na concepcédo assistencialista a extensdo segue 0 modelo americano de prestacdo de

servico e de cooperativismo, sem se preocupar com a producdo do conhecimento. Um modelo

de extensdo,

[...]sob a ética do atendimento as demandas sociais por intermédio da prestacdo de
servigos, passando de uma dimenséo transformadora-redentora da sociedade parauma
assistencialista-conservadora, umavezque as agdes extensionistas emsua maioria sdo
voltadas para a manutengdo de desigualdades sociais. Nessa concepcdo, as agdes

extensionistas caracterizam-se por programas e atividades esporadicas

nas
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comunidades, objetivando a “resolu¢cdo” imediata e paliativa de problemas sociais,
semdiscusséo previa dos fatores que provocamdesigualdades sociais, nemincentivo
a formas de intervencdo organizada, dai serem denominadas assistencialistas (Jezine,
2004, p. 5).

Nesse modelo a extensdo ndo acontece de forma permanente, os problemas ndo sao
resolvidos de forma coletiva, pois ndo ocorre uma discussdo das necessidades sociais de forma
planejada e organizada, sdo agdes eventuais na tentativa de solucionar problemas pontuais. “O
modelo assistencialista se configura por assessorias ou prestacdo de servicos na area da
educagao, agricultura e satude, a comunidades desfavorecidas” (Kochhann, 2021a, p. 86). Nesse
sentido, 0s programas, cursos, eventos e servicos de extensdo atendem as necessidades sociais
da sociedade carente, dos desempregados, por meio das diferentes areas do conhecimento.
Porém, ndo se discute alternativas e tdo pouco se produz conhecimento para tentar solucionar
as mazelas sociais.

A concepcdo mercantilista seque a tendéncia do neoliberalismo que visa a manutencdo
do sistema capitalista e a reducdo de gastos do Estado com as instituicbes sociais, favorecendo
as privatizacbes e o atendimento ao mercado, visando a obtencdo de lucro. “Dessa forma, o
produto da universidade transforma-se em mercadoria a ser comercializada e a extensdo passa
a ser um dos principais canais de divulgagdo e articulagao comercial” (Jezine, 2004, p. 4). Nesse
modelo a universidade deixa de atender as comunidades carentes e passa a articular aspectos
econdmicos para a parceria e a venda de servicos para a sociedade globalizada.

Para tanto, torna-se importante refletir, discutir e analisar as concepcdes ideolégicas
de universidade e extensdo universitaria, detendo-se nas implicagdes que tais
concepcBes podem trazer para a pratica curricular universitaria, no sentido da
perspectiva do tipo de formacéo, de sujeitos e sociedade que se pretende desenvolver.
Portanto, o desafio que se impde as universidades brasileiras e a extensdo universitaria
no mundo da globalizacdo e de perda das fronteiras, € o de procurar ser elemento
articulador da comunicacao entre teoria-préatica, universidade-sociedade, construindo
a teoria da reciprocidade, integragdo do pensar, fazer e viver a partir do rompimento

da dimensdo dicotbmica, dualista e fragmentada que tem sido implementada no
cotidiano universitéario (Jezine, 2004, p.5).

As politicas neoliberais acabam por provocar mudancas tedricas e metodoldgicas nas
propostas curriculares das universidades que precisam ser combatidas na perspectiva de agdes
extensionistas transformadoras, dialogicas, praxicas e produtoras de conhecimento. Com essa
finalidade a autora Jezine (2004, p. 4) defende a concepgdo académica de Extensdo
Universitaria “viabilizando a organizacdo politica do grupo, em que além da promog¢do de uma
consciéncia critica se almeja a intervencdo na realidade em um perspectiva transformadora e
libertadora, da autonomia do sujeito”. A concepgdo académica sozinha ndo pode resolver as

desigualdades sociais, por ser um problema estrutural do sistema capitalista. Em contrapartida,
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o0 tripé da universidade no que se refere ao ensino, a pesquisa e extensdo pode ser o fator
relevante no compromisso social da universidade na formacdo da autonomia critica dos sujeitos
sociais.

Na segunda abordagem da categoria finalidade os autores Gonzélez e Larrea (2002) em
suas teses discorrem sobre trés concepcfes de Extensdao Universitaria, no qual intitulam como
modelos que sdo mais aplicados nas praticas extensionistas das universidades latino-
americanas. O primeiro modelo é o de extensdo tradicional que segue uma abordagem de
transmissdo de conhecimento, a universidade é detentora de conhecimento e transfere para a
comunidade, vista como receptora. O segundo modelo é economicista a universidade adquire o
papel de suporte cientifico e técnico do setor produtivo com rentabilidade econémica,
atualizacdo e capacitacdo tecnoldgica de mao de obra para 0 mercado. O terceiro modelo de
desenvolvimento integral € indicado pelos autores por defender uma universidade democrética,
critica e criativa, a partir do didlogo com os diferentes atores sociais, visando a transformacao
social, econbmica, politica e cultural.

A autora Sousa (2010) concebe que a Extensdo Universitaria pode apresentar duas
finalidades, sendo identificada como instrumento de alienagdo e como possibilidades de
emancipacdo. Quando ocorre a manutencdo do status quo e a hegemonia de classes pela
exploracdo capitalista no contexto da universidade as agfes extensionistas assumem a
finalidade de alienacdo. Pelo contrario, quando assume uma postura de pratica social e
valorizacdo das capacidades humanas no contexto dindmico real, seguindo as concepc¢des da
praxis revolucionaria e libertadora de Freire (1983a) a Extensdo Universitaria na visdo de Sousa
(2010) apresenta possibilidades de emancipagao.

Seguindo essa finalidade de possivel emancipacdo e transformacdo social a autora
Kochhann (2021a) defende uma concepcao académica, processual e organica. A extensdo como
processo académico favorece uma formacdo omnilateral, dialdgica, dialética, préxica,
humanizadora, politica, com diversas possibilidades de producdo cientifica e de vivéncias
extensionistas. Enquanto concepgdo processual a autora enfatiza a realizacdo de acOes
extensionistas com frequéncia, ou seja, de forma permanente. Quanto a concepg¢do organica as
acOes extensionistas precisam ser planejadas de forma interdisciplinar, com atividades a serem
realizadas pela universidade e pela comunidade a ser atendida, primando pela
indissociabilidade, pelo processo avaliativo e o acompanhamento adequado das atividades
realizadas e a disponibilizacdo de recursos financeiros.

A segunda categoria de analise foi denominada de atividade e evidencia a concepcdo de

Siva (2000) que caracteriza a Extensdo Universitaria em tradicional ou funcionalista,
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processual e critica. Na concepcdo tradicional ou funcionalista a extensdo é desarticulada do
ensino e da pesquisa, baseia-se numa perspectiva apolitica e assistencialista com acgdes
ocasionais. Na concepgdo processual, diferente da anterior, a extensdo visa promover a
articulacdo da universidade com as necessidades sociais, representando a consciéncia social da
universidade. A articulacdo entre extensdo, pesquisa e ensino passa a ser constituida em lei para
superar a visdo limitada. Quanto a concepc¢do critica a extensdo estd profundamente ligada ao
ensino e a pesquisa, sendo curricularizada e transformada em ensino e pesquisa comprometidos
com a contextualizagdo da realidade (Silva, 2000).
A concepcdo critica pode favorecer ainda mais o processo da formacdo do académico
no sentido da transformacdo social, gerando possibilidade de emancipacdo para
ambos. Essaconcepg¢do levaem consideracdo que a extensdo esta imbricada no ensino
e na pesquisa e ganha um cenério da formacdo inicial e continuada. A formacdo do
estudante extrapola as ac6es tradicionais e visa uma formagdo mais consciente de seu
papel no mundo e de pensamento critico, politico, histérico e humano. Para isso a
extensdo universitaria deve se estabelecer enquanto uma préxis. Isso possibilita o

desenvolvimento de agdes que viabilizam uma formacdo para a transformacdo do
sujeito e social (Kochhann, 2021a, p. 88-89)

Corroborando com agdes permanentes e de producdo de conhecimento que possibilita a
formacéo inicial e continuada dos estudantes da universidade a terceira categoria de andlise é a
caracterizagdo. Nesse contexto Reis (1996) caracteriza a Extensdo Universitaria em eventista-
inorganica e processual-organica. “A linha de acdo eventista-inorganica tem como
caracteristica a prestacdo de servicos ou na realizacdo de eventos, isolados ou desvinculados do
contexto ou do processo ensino aprendizagem e de produgdo de conhecimento da universidade”
(Reis, 1996, p. 41). Nessa linha a universidade é detentora do saber e a sociedade é receptora e
consumidora, ndo existe troca de conhecimento entre universidade e sociedade. As atividades
realizadas pela universidade sdo eventuais e sem participacdo da sociedade, por meio de
seminarios, palestras, conferéncias, oficinas, mesas redondas, apresentacdes culturais e
prestacdo de servico, sem producdo de conhecimento. Em contrapartida:

A linha de acdo processual-organica tem como caracteristica o desenvolvimento de
acOes de carater permanente, imbricados ou inerentes ao processo formativo (ensino)
e a producdo de conhecimento (pesquisa) da universidade, em parceria politico-

pedagdgica coma sociedade civil ou politica, numa dimensdo mutuamente oxigenante
e mutuamente transformante (Reis, 1996, p. 41).

Na concep¢do processual-organica o saber € um componente de transformacdo da
sociedade e da propria universidade. Tanto a universidade como a sociedade pode se torna um
campo de geracdo e producdo de conhecimento. “As acBGes da concepcdo processual-organica

[...] sdo acBes permanentes ou continuas, que se relacionam de forma indissociavel do ensino e
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da pesquisa, relacionando a universidade com a sociedade para a transformagdo” (Kochhann,
2021a, p. 92). Por esse motivo, as acBes sdo organizadas e pensadas como processo continuo,
por meio de um planejamento claro e coerente com o0 objetivo da universidade e com as
demandas da sociedade, visando o atendimento a formacdo académica e social.

Em face dos argumentos apresentados, a concepgdo processual-organica de extensdo
caracterizada por Reis (1996) pode possibilitar de forma permanente, planejada e
comprometida a transformacdo social e o processo formativo de estudantes universitarios. Para
o autor a sociedade pode ser “o ‘locus’ co-participante na formacdo do profissional e na geracéo
do conhecimento da sociedade.” (REIS, 1996, p. 41). Dessa forma, a universidade a partir das
situacbes problematicas e demandas apresentadas pela sociedade pode organizar um
planejamento claro das reais necessidades e desenvolver um texto coletivo para andlise das
multiplas determinagcBes com vistas a superacao dos reais problemas de forma compartilhada.

Na expectativa de uma universidade comprometida com a transformacdo social e com
0 processo formativo pelas vias do ensino, pesquisa e extensdo a quarta categoria de andlise é
o sentido da Extensdo Universitaria. Nessa categoria a pesquisa vai abordar as concepcdes de
cinco tedricos, uma tedrica e o sentido da extensdo pelo FORPROEX (2012). O primeiro autor
dessa categoria Freire (1983a, 1983b) defende a extensdo no sentido da emancipacdo pela
humanizacdo. “A emancipagdo em Freire perpassa pela formacdo do humano e ndo somente
pela formacdo do cognitivo-conceitual. Assim, emancipacdo freiriana € emancipacdo
humanizadora” (Kochhann, 2021a, p. 99). Para o autor a formagcdo humana, apoiado em Marx
perpassa pela consciéncia, pela amorosidade e pelo respeito ao proximo, libertando das
opressdes sociais.

No livro mtitulado “Extensdo ou Comunicagdo?” Para Freire (1983b, p. 46) “A
educacdo € comunicagdo, é dialogo, na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”. O autor
questiona 0 uso da palavra extensdo, considerando mais apropriado o termo comunicagéo.
Dessa forma, a extensdo na visdo de Freire é comunicagdo e pode ser entendida no sentido da
humanizacdo que valoriza os conhecimentos da cultura popular e possibilita o didlogo com
todos(as) os(as) participantes.

Conforme as experiéncias extensionistas de Gurgel (1986) que dialoga com as
concepgdes freirianas, a extensdo pode servir de laboratorio vivo nas relagbes de troca entre a
universidade e a sociedade. “E preciso repensar o extensionismo universitirio em uma
dimensdo em que os discentes ¢ a populagdo sejam atores mais ativos” (Gurgel, 1990, p. 27).

No intuito de construir uma universidade que abrace a sociedade, em que suas relacbes sejam
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justas, humanas e felizes. Neste sentido, a Extensdo Universitaria pode constituir uma sociedade
gue resgate o cuidado com as pessoas, com o Planeta Terra e 0 desenvolvimento do pensamento
critico como possibilidade de desvelar a ideologia das classes dominantes.

No que se refere a indissociabilidade na concepcdo de Botomé (1996) torna-se
importante conhecer a funcdo da universidade para planejar as atividades de pesquisa, ensino e
extensdo. Pelo fato das acOes extensionistas manterem relacdo direta com a identidade
institucional. “A extensdo universitaria, antes de ser extensdo, € universitaria. E, nesse sentido,
sua definicdo ¢ decorréncia da concepcao e da identidade da Universidade” (Botomé, 1996, p.
25). Essa perspectiva contemplada nos estudos do autor pode evitar 0s constantes equivocos
sobre a concepgdo de extensdo e permitir uma clara compreensdo de que “Pesquisa, ensino e
extensdo sdo atividades (instrumentos, condicGes ou meios) através das quais (ou nas quais) se
realizam os objetivos (funcOes, atribuicdes) da Universidade” (Botomé, 1996, p. 38). Nesse
sentido as atividades de Extensdo Universitaria evidenciam carater educativo e precisam ser
consideradas parte integrante do ensino e da pesquisa no contexto universitario.

O “nascimento” da extensdo universitdria teve multiplas vertentes: o uso do
conhecimento como lazer e usufruto dos bens culturais, a complementacdo dos
estudos universitarios, a prestacdo de servicos que a comunidade ndo tinha pela
universidade, que dominava o conhecimento e a tecnologia para fazé-los. Tudo isso
se justificava em uma certa época e em condicBes definidas. Mas aos poucos, a
extensdo universitaria comegou a ser uma critica a instituicdo fechada em seus
préprios limites, atividades, critérios e referenciais. A extensdo comecou a configurar-

se como um tipo de atividade da universidade para compensar pesquisa e ensino
alienados da realidade social (Botomé, 2001, p. 161)

Em seu processo historico a Extensdo Universitaria foi marcada por contradicdes
verificadas entre os diferentes conceitos que converge numa pratica de mdltiplas vertentes no
contexto da universidade. O que justifica os constantes equivocos quanto a concepcao e sentido
do fazer extensionista. Para Botomé (1996, p. 20) a extensdo ndo € uma atividade a parte, mas
sim uma “dimensdo ou etapa indispensavel do ensino e da pesquisa”. No entendimento do autor
0 ensino possibilita a transformacdo social do estudante e a pesquisa cientifica e tecnologica
atual pode substituir acdes extensionistas, gque sozinhas ndo podem transformar a sociedade.
Para facilitar esse entendimento Kochhann (2021a, p. 95) esclarece: “De fato as ac0es
extensionistas por si s6 ndo transformam a realidade concreta, mas pode possibilitar a
conscientizacdo da realidade concreta e a luta para a transformacdo social e ganha forca nessa
batalha se alinhada e indissociada ao ensino e a pesquisa”. Dado isso, defendemos a relevancia
da indissociabilidade no processo de conscientizacdo social e politica de estudantes e de

comunidades.
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Em defesa de uma formacdo impactante 0 FORPROEX (2012) declara em sua Politica
Nacional de Extensdao Universitaria que o sentido das acdes extensionistas deve ser de processo
académico, sendo esse processo um desafio na formagdo do estudante como protagonista na
producdo académica. “A relevancia académica se apresenta pela indissociabilidade entre a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo, bem como com 0 processo interdisciplinar e o envolvimento
dos académicos como protagonistas e de forma intensa nas a¢6es” (Kochhann, 2021a, p. 117).
Desta forma, o grande desafio € a implementacdo de projetos ou programas que estejam
alinhados com os interesses dos académicos e académicas e que de fato proporcionem a
formacdo na interagdo com a pratica social.

Construido o consenso de que o estudante deve ser protagonista de sua formacéo
académica, a Extensdo Universitaria tem sido espacgo privilegiado de experiéncias
enriquecedoras para estudantes, professores e técnico-administrativos. Por meio das
acBes de Extensdo Universitaria, esses atores tém apreendido problematicas que
afetam grandes segmentos da populacdo brasileira, contribuido na formulagdo e
implementacdo de politicas publicas, emespecial as sociais, tornando-as mais eficazes

e efetivas na solugdo dos problemas, bem como produzido conhecimento novo em
suas areas de interesse (FORPROEX, 2012, p. 55).

Visando a producdo de conhecimentos inovadores dos diferentes atores da universidade
Siveres (2013) concebe a extensdo no sentido da aprendizagem, o autor defende diferentes
possibilidades nas fronteiras institucionais e sociais que pode abrir horizontes para um
conhecimento mais criativo ¢ novador. ‘Nesse sentido, o ensino, a pesquisa € a extensao
configuram-se como atividades essenciais para garantir uma aprendizagem significativa com
vistas a realidade contemporinea.” (SIVERES, 2013, p. 32). A indissociabilidade no processo
de aprendizagem pode revelar projetos de extensdo que atendam as caracteristicas do trabalho
social, enquanto fundamento ontoldgico do ser social que produz diferentes determinantes para
melhor organizagdo da sociedade.

Despertar a potencialidade e a capacidade de aprender dos sujeitos aprendentes, nas
vivéncias diarias nos distintos tempos e espagos de aprendizagem, bem como
fortalecer a acdo e a reflexdo nos diversos processos, por meio dos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, objetivando efetivar propostas e praticas de desenvolvimento
pessoal e social, com base em critérios de responsabilidade, ética e justica social,
podem caracterizar-se como 0s pressupostos basicos de um projeto politico-
pedagogico da instituicdo de ensino superior (Siveres, 2013, p. 28).

A Extensdo Universitaria pode favorecer uma vivéncia significa em diferentes tempos
e espacos de aprendizagem que possibilitam o desenvolvimento pessoal e social nos principios
da formacdo académica. Em conformidade com o principio da aprendizagem nas Vvivéncias
extensionistas Kochhann (2021a, p. 102-103) ressalta: “Nossa discussdo de concepcoes,

sentidos e construcbes em relacdo a extensao universitria € como trabalho enquanto principio
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formativo, educativo e de aprendizagem, pela préxis critico-emancipadora, por acdes continuas
e processuais”. Essa formagdo evidenciada pela autora € 0 desafio proposto pelo Projeto
CIFOPLAN que primou por uma formacdo académica na perspectiva de um conhecimento
critico, criativo e inovador pela interdisciplinaridade num contexto educativo carregado de
contradicdes da ideologia capitalista.

Nesse cenario de formacdo critica e protagonista que valoriza o0 pensar e 0 agir
extensionista pela indissociabilidade Silva (2013) assegura que o0 sentido da Extensdo
Universitria € 0 processo emancipatorio. “A extensdo universitaria reafirma-se como um
processo emancipatorio que se expressa no desenvolvimento sustentavel — economicamente,
socialmente, politicamente e naturalmente — em espagos caracterizados por alto grau de
vulnerabilidade e de exclusao social” (Silva, 2013, p.132). As agdes extensionistas precisam se
pautar na producdo de conhecimento para uma melhor qualidade de vida da populacéo,
estimando por propostas de desenvolvimento sustentavel nos aspectos ambientais, sociais,
culturais, econdmicos e politicos da realidade concreta vivenciadas pelas classes subalternas,
visando a constru¢do de postura cultural, critica, cidadad e quica emancipatoria.

A extensdo, nesse sentido, faz um movimento com o todo da universidade, pois todos
os esforcos para planejar agdes na sociedade exigem que a universidade se esforce
para construir a unidade daquilo que quer estender, saber o que levar e 0 que quer
buscar; assimcomo exige a mobilizagdo de docentes e de alunos dispostos a interagir
comos outros, socializar saberes, realizar dialogos edificantes e aprender a aprender.
Além disso, a universidade precisa, também, mobilizar elementos de sua
institucionalidade formativa, pesquisante e administrativa, pois deve inserir a acdo
extensionista no processo de aprendizagem, nas pesquisas existentes, nos saberes ja
construidos sobre 0s setores sociais em que vai propor a a¢do e integrar esta emsuas
regulacOes e planejamentos internos (Silva, 2013, p. 129).

As concepgdes apresentadas pelo autor serve de inspiracdo para a elaboracdo de acoes,
programas e projetos extensionistas, visto que a extensdo realmente requer um esforco de
todos(as) os(as) atores(as) da universidade para planejamento do fazer extensionista, buscando
nesse processo de elaboragéo a participacdo dos sujeitos da comunidade. Em conformidade com
essa premissa Kochhann (2021a) assevera que o sentido da Extensdo Universitaria precisa
possibilitar 0 impacto na formagdo académica pelo protagonismo. “Defendemos que o impacto
pode vir a ocorrer se 0 estudante for o protagonista de todo processo extensionistas e ndo mero
expectador ou cumpridor de tarefas, enquanto mao de obra barata” (Kochhann, 2021a, p. 75).
A construcdo coletiva da extensdo parte do didlogo e do planejamento dos diferentes setores da
universidade e da sociedade, nesse novo contexto o estudante é protagonista e participa

ativamente do processo, desenvolvendo habilidades sociais, profissionais e pessoais.



131

A quinta categoria a ser analisada menciona a perspectiva de concepgdes de Extenséo
Universitaria de quatro teoricas, sendo uma em parceria; dois tedricos e a dindmica do Preum
(2022, 2023). Na conjuntura das perspectivas a autora Castro (2004) sustenta as acOes
extensionistas como espaco estratégico de transformacdo social que pode favorecer a
multidisciplinaridade potencializando a forma¢do académica no “desenvolvimento de uma
consciéncia cidada e humana e assim a formacdo de sujeitos de mudanca, capazes de se
colocarem no mundo com uma postura mais ativa e critica” (Castro, 2004, p. 13-14). A proposta
da autora é desvendar um processo de formacdo que integrasse varias areas do conhecimento
de forma humanizada e quicd emancipadora.

As autoras Jantke e Caro (2013) defendem a Extensdo Universitaria na perspectiva de
emancipacdo como acdo transformadora da realidade social. “A extensao emancipadora
caracteriza-se como ponto central da préxis como articuladora da teoria e da pratica, que
permite desvendar os determmantes da realidade social em sua totalidade™ (Jantke; Caro, 2013,
p. 107). Nesse sentido, uma extensdo comprometida com as problematicas sociais existentes e
suas possiveis solucBes, por meio de pesquisas e projetos de intervencdo produzindo novos
conhecimentos pode possibilitar uma formacdo académica cidada.

Essa perspectiva € reforcada por Kochhann (2021a, p. 99) que afirma: “A extensao
emancipadora tem como concep¢do a construcdo social, a partir de uma metodologia
participativa, por meio da dimensdo critica e reflexiva com o sentido de emancipacdo”.
Portanto, o planejamento das acbes de Extensdo Universitaria em seu processo de
institucionalizacdo parte da motivacdo de docentes, discentes e administrativo envolvidos para
a definicdo das acOes e objetivos a serem executados no desenvolvimento das agdes. Com esses
aspectos bem estruturados pelo trabalho coletivo uma construgdo social pode ser estabelecida

e uma formacdo cidadd pode ser efetivada.

A extensdo deve buscar o aprendizado participativo, democratico e valorizador do ser
humano, de forma a contribuir para 0 engajamento e a participagdo critica dos
envolvidos, possibilitando acGes de carater multi, inter e transdisciplinares, bemcomo
contribuindo paraa articulagéo entre os saberes académico e popular. Nesse processo,
a participacdo e o exercicio coletivo, no qual todos sdo chamados a decidir sobre o
seu destino como sujeitos coletivos, além de resgatarem valores humanos como
solidariedade, ética, respeito pela vida, responsabilidade, honestidade, amizade e
democracia, e de buscarem a superagdo dos problemas sociais, contribuem para a
construcdo da cidadania (Jantke; Caro, 2013, p. 107).

A extensdo universitaria contribui para 0 engajamento dos envolvidos de forma
participativa, critica e democratica em atividades que desenvolvem saberes académicos,

populares e de diferentes valores humanos. Nessa perspectiva o autor Melo Neto (2014)
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considera a Extensdo Universitaria como trabalho social (til voltado ao exercicio da
democratizacdo de todos os setores da vida social, produzindo cultura e saber. “A extensdo
configura-se e concretiza-se como trabalho social Util, imbuido da intencionalidade de por em
mltua correlagdo o ensino e a pesquisa” (Melo Neto, 2014, p. 46). Entretanto, a extensdo é
considerada um trabalho social, por ser uma atividade feita pela coletividade. E é (til por
atender os interesses e demandas da necessidade humana, mediante a efetivacdo de acgdes
educativas, com envolvimento coletivo e pautada em principios éticos.
Neste sentido é que se pode desenvolvero trabalho social Gtil voltado ao exercicio da
democratizagdo de todos os setores da vida social, com a promocdo da participacao
popular e incentivo aos direitos emergentes. E possivel, ainda, principios que
vislumbrem a compartilhagdo dos conhecimentos e das atividades culturais; que
promovamabusca incessante de outra racionalidade econdmica internacional pautada
no didlogo; que contemplem a comunicagdo entre individuos, a responsabilidade
social, direitos iguais a todos, respeito as diferencas e as escolhas individuais ou

grupais, elementos que potenciama dimensdo comunitaria e a solidariedade entre as
pessoas (Melo Neto, 2014, p. 49).

O produto do trabalho social til pode transformar a sociedade e desenvolver o ser
humano por meio da participacdo popular e da responsabilidade social na constru¢do, producéo
e intercambio de saberes das atividades académicas, sociais, culturais e politicas. Com esse
mesmo proposito Deus (2020) concebe a extensdo na perspectiva do compromisso social e
politico. Para a autora € preciso impregnar a extensdo do sentido politico e formativo, levando
em conta as demandas da sociedade na construcdo de propostas para melhoria da vida. A
Extensdo Universitaria pode vir a ser uma das tarefas mais generosas e instigantes na formacéo
cidada, mas para isso torna-se importante reconhecer o papel real e objetivo da estrutura da
universidade nesse movimento formativo (Deus, 2020).

[...Jcompreendemos a Extensdo como compromisso social e politico. Responder por
estas demandas €, apenas, uma das tantas contribui¢es da Extensdo Universitaria para

a transformacéo social, para a integracdo e para a soberania de nossos povos, bem
como, sobretudo, paraa recuperacdo de um conceito de universidade latino-americana

(Deus, 2020, p. 32).

O compromisso social e politico da Extensdo Universitaria pode promover a
transformacdo social, com esse mesmo ponto de vista Thiollent (2011, 2022) idealiza agdes
extensionistas na perspectiva de transformacdo do real, considerando as dimensdes
participativa, critica e emancipatdria da coletividade, por meio da pesquisa social voltada para
investigacdo da realidade. Para alcangar esse objetivo o autor defende a metodologia da
pesquisa-acdo que possui como principal objetivo aliar a escrita cientifica, os saberes populares,

as acdes e solugcBes as problematicas identificadas no contexto social, cultural e natural da
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realidade dos sujeitos envolvidos no processo com uma postura ética num movimento de

constante constru¢do (Thiollent, Colette, 2022a).
A pesquisa-acao favorece o aumento do conhecimento de todas as pessoas envolvidas
no processo e a criatividade coletiva. Reflete a perspectiva freireana que busca
reverter tendéncia a uma “educag@o bancaria” ainda presente na universidade, levando
o individuo — pesquisador, professor, estudante ou ator local -a reconhecer que,
coletivamente, no encontro como outro, pode chegar a gerar um conhecimento critico
da realidade; que através da suaacgdo pode ser sujeito de suahistéria; e que através da

contribuicdo do outro pode mudar a si mesmo, contribuir para a mudanga do outro e
da realidade que os cerca (Thiollent; Colette, 2022a, p. 130).

E nessa perspectiva freiriana de reconhecer coletivamente no encontro com o outro a
possibilidade da constru¢do de um conhecimento critico da realidade que o Projeto CIFOPLAN
foi pensado e articulado na metodologia da pesquisa-agao. “A extensdo universitaria ¢
significativa em um contexto quando traz novidades para a populagdo, criando espaco coletivo
de interlocucdo e atividades despertando interesse para capacitar jovens que poderdo
desempenhar um papel transformador na sociedade” (Thiollent, 2022, p. 140). Para a
construcdo coletiva do Projeto CIFOPLAN foi necessario uma motivacdo das partes
envolvidas, que nem sempre se apresentaram dispostas em participar, sendo necessario um
constante didlogo com as pessoas participantes e estudo aprofundado de questbes praticas e
tedricas da formacdo docente, via Extensdo Universitéria.

A qualidade cientifica, social, educacional e cultural da extensdo universitaria pode
melhorar gragas a uma conjugacgdo de esforgos emvarios planos. No da conceituacéo,
é preciso reafirmar as finalidades, as funcbes educativas e a sistematizacdo do
conhecimento. No da metodologia manifestam-se expectativas para coma pesquisa-
acdo e a metodologia cooperativa. No plano institucional, a extensdo universitaria
pode progredir por meio de arranjos, parcerias internas e externas, e inclusive coma

concentracdo de cursos e outras atividades em Escolas de extensdo (Thiollent, 2022,
p. 147).

De fato o campo de atuacdo cientifica, social, educacional e cultural da Extensdo
Universitaria € amplo e requer um conhecimento conceitual, metodologico e institucional para
que as acdes extensionistas possam promover a transformacdo da realidade. Compreender na
esséncia as diferentes determinagdes do objeto estudo, também se torna um processo amplo e
diversificado, porém essa investigacdo pode revelar caracteristicas fundamentais para andlise
do objeto. Percorrer os caminhos da pesquisa-acdo favoreceu a discussdo sobre os sentidos e
concepgdes da Extensdo Universitdria no campo da formacdo docente e académica.

Visando uma discussdo do amplo campo de atuacdo da Extensdo Universitaria e suas
concepgdes e sentidos, o Projeto Extensdo Universitaria em Movimento (Preum), organizado

pela EaD Freiriana do Instituto Paulo Freire de junho de 2022 a abril de 2023, na perspectiva
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de reinventar o pensamento e a praxis de Paulo Freire defende a Extensdo Universitaria na
perspectiva voltada a formacdo organica, praxica e conectiva na integracdo entre extensao-
pesquisa-ensino-cultura-gestdo. O Preum entende a extensdo nessas cinco dimensdes e ndo
apenas no tripé ensino-pesquisa-extensao, pois considera a gestdo e a cultura importantes
dimensdes no processo de planejamento das agdes extensionistas e na valorizagdo dos saberes
populares.

O processo formativo do Preum (2022, 2023) partiu de experiéncias concretas
relacionadas a Extensdo Universitaria, mediante 0 contexto historico e epistemoldgico,
estimulando a reflexdo tedrica sobre a pratica e produzindo ao longo do trabalho novos
conhecimentos que eram debatidos pelos participantes em tempo real utilizando os recursos
tecnoldgicos da Plataforma Teams. Para os encontros do Preum (2022, 2023) foram elegidos
quatro temas centrais sendo eles: 1) A constituicdo histérica e estrutural da extensdo
universitaria; 2) A constituicdo das concepcBes de sentido da extensdo; 3) Movimento da
Curricularizacdo da Extensdo Universitaria; e, 4) Partituras da Extensdo Curricular
Universitaria Emancipante (Padilha; Abreu, 2023).

Esses quatro temas foram debatidos em 28 videoaulas por autores e autoras da area de
investigacdo da Extensdo Universitaria como Gurgel, Reis, Kochhann, Deus, Gadotti, Antunes,
Padilha, Olgamir Ferreira, Pedro Demo, Zenaide, Fleuri, Arturo Ornelas e outros tedricos e
tedricas extensionistas do Brasil e da América Latina. Ao final do projeto, visando a producao
do conhecimento cientifico, os participantes escreveram um artigo que foi publicado num
Ebook intitulado: Projeto Extensdo Universitaria em Movimento: artigos produzidos durante as
formagdes do Instituto Paulo Freire. O Ebook apresenta 26 artigos com diferentes abordagens
extensionistas e produgfes artistico-culturais. Foi prefaciado por Moacir Gadotti e o posfacio
foi escrito por Paulo Padilha e Janaina Abreu, organizadores do Ebook. Nesse sentido, o Preum
possibilitou o didlogo entre diferentes sujeitos, professores(as), médicos(as), jornalistas,
artistas, escritores(as), estudantes e outros profissionais que de alguma forma estdo envolvidos
em acdes extensionistas (Padilha; Abreu, 2023).

A sexta categoria de andlise é a epistemologia, um ramo da filosofia que investiga o
conhecimento humano e suas possibilidades (Curado Silva, 2018a). Nessa categoria foi
abordado os estudos realizados pelas autoras Kochhann e Curado Silva (2017), Curado Silva
(2018a) e Kochhann (2021a) quanto a epistemologia da pratica, da técnica e da préxis na
formacdo de professores e professoras. Para essas autoras, a mediacdo na formacdo docente
pode ser apreendida na articulacdo entre a epistemologia da praxis e a realidade concreta dos

professores e professoras, porém analisar as diferentes epistemologias pode facilitar o processo
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de compreensdo da totalidade. Na concepcdo das autoras a formacdo de professores e
professoras se constrdi na unidade teoria e préatica, ou seja, na praxis. Esse processo formativo
pela praxis dialoga com os principios da Extensdo Universitaria.
Na epistemologia da pratica a formacdo de professores e professoras procura unir teoria
e pratica, mas valorizando o saber pratico, partindo de uma intensa reflexdo das situacBes
praticas. Essa concepcdo de formacdo torna-se pragmatica por ndo levar em consideracdo a
analise critica da realidade social, politica e cultural. Nesse modelo de formacdo o(a)
professor(a) é capacitado com praticas prontas de ensino para resolver contetdos ligados apenas
ao cotidiano escolar no intuito de cumprir com as metas impostas pelo sistema educacional que
almeja resultados positivos (Curado Silva, 2008). Quanto a epistemologia da técnica a formacéao
de professores e professoras é permeada pela hegemonia de disciplinas cientificas, sem se
preocupar com as reflexdes sobre a prética pedagdgica. Nesse contexto formativo prevalece os
treinamentos, capacitacdes e reciclagem seguindo a tendéncia tecnicista® (Curado Silva, 2018a).
Contrapondo as caracteristicas da epistemologia da pratica e da técnica, as autoras
Kochhann e Curado Silva (2017) defendem a epistemologia da praxis que pode permitir uma
solida formacdo tedrica dos professores e professoras considerando a questdo pratica como
unidade formando a praxis. “A praxis contém as dimensfes do conhecer (atividade tedrica) e
do transformar (atividade pratica), ou seja, teoria e pratica sao indissociaveis” (Vazquez, 1997,
p. 108). Uma formacdo pela praxis desperta a criatividade docente em varios aspectos,
desenvolvendo capacidades nos professores e professoras de compreenderem a realidade
vigente e os fundamentos do seu trabalho.
Compreende-se a praxis como acdo humana transformadora, pratica eivada e nutrida
de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros estagios do pensamento —
constatacdo e compreensdo da realidade — para constituir um pensamento novo que,

ao ser colocado em prética, pode transformar esta realidade. Deste modo, o trabalho
docente é, também, pradxis (Curado Silva, 2017, p. 126).

Além do trabalho docente ser considerado uma praxis para as autoras Kochhann e
Curado Silva (2017, p. 116) “A extensdo universitaria ¢ uma praxis quando a intencionalidade
é de uma acdo de transformacdo, com bases sélidas, tanto tedrica quanto metodologica, visando

a emancipagdo do ser humano”. Nesse caso, as agdes extensionistas que apresentam em suas

8 A tendéncia tecnicista firmou-se no Brasil nos anos de 1970, alicercada no principio da racionalidade, eficiéncia
e produtividade. Com sua organizacdo racional e mecénica, visava corresponder aos interesses da sociedade
capitalista preparando méo de obra para o mercado de trabalho. O objetivo dessa tendéncia é adequar a educagao
as exigéncias da sociedade industrial e tecnolégica. O ensino é umprocesso de condicionamento para dar respostas
certas. Segue o sistema instrucional, em que o professor transmite a matéria para o aluno de forma passiva (Lagar,
Santana e Dutra, 2013).
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propostas possibilidades de transformacdo, atentando para questdes historicas, econdmicas,
sociais, politicas e culturais para atuacdo na sociedade de forma critica podem ser consideradas
de intencionalidade préxica.

Tendo em vista essa intencionalidade emancipadora, critica e praxica da Extensdo
Universitaria a sétima categoria a ser analisada é 0 seu processo de curricularizacéo.
Entendemos que a compreensdo das concepgdes e sentidos das acdes extensionistas tem uma
intima relacdo com o processo de curricularizacdo da extensdo. Diante desse argumento, a
presente pesquisa apresenta trés concepcbes de curriculo que favorecem a implementacdo de
propostas de acdes extensionistas: 1) a proposta de um curriculo contra-hegembnico e
emancipador de Kochhann (2022); 2) a proposta do curriculo que valoriza a formacgdo politica
popular de Gadotti (2017); e 3) o contexto de ressignificacdo da extensdo pela metodologia de
curricularizacdo critica e emancipadora (Imperatore, 2019).

Considerando que um curriculo contra-hegemonico pode favorecer a efetivacdo de
acOes extensionistas pela concepcdo académica, processual e organica a autora Kochhann
(2021a, 2022) salienta que € necessario que todos os envolvidos no processo, desde o
planejamento inicial até a disponibilizacdo de recursos financeiros, estejam incumbidos das
suas funcbes para a organizacdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das acbes de forma
integrada e interdisciplinar. Dessa forma, “o curriculo elaborado de forma democratica e
participativa, leva em consideracdo as demandas sociais, levantadas pela propria sociedade”
(Kochhann, 2021a, p. 120). Nesse processo de elaboracdo compartilhada, o curriculo tende a
apresentar suas concepcles e sentidos de extensdo para alicercar de forma fundamentada as
atribuicbes de cada participante num processo de aprendizagem envolvente, dindmico e critico.

Conforme Kochhann (2022) a elaboracdo de um curriculo contra-hegeménico e
emancipador apoiado no trabalho pedagogico e na formacdo pela praxis critico-emancipadora,
visando transpor as atividades de extensdo no contexto atual pode ser estruturado mediante

embasamento na tendéncia historico-critica® de Saviani (2011) que prima por uma educacdo

9 Saviani (2011) apresenta a Tendéncia Histérico-Critica, como pedagogia contra-hegemdnica ou pedagogia social.
Essa tendéncia valoriza a unidade teoria e pratica — praxis no movimento da dialética, da contradicdo e da
totalidade. “A proposta contra-hegeménica primava por discutira educacdo emabordagemdialética que vaicontra
o modismo da Escola Nova, da Educacdo Tradicional e Tecnicista que atendia ao mercado produtivo,
aproximando-se da concepg¢édo da escola do trabalho e da escola unitaria de Gramsci” (Kochhann, 2021a, p. 50).
A proposta de Saviani (2011) com a tendéncia historico-critica era romper com as praticas conservadoras numa
visdo critico-dialética, “compreender a educagdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia,
a possibilidade de se articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutenc¢do, asua perpetuacdo” (Saviani, 2011, p. 76). Contudo, segue uma
concepcao dialética da histéria com possibilidades de transformacdo e emancipacao da sociedade.
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contra-hegeménica, na Iuta pela emancipacdo humana, pela formacdo académica com
autonomia e de forma critica. “Um curriculo que fomenta uma pratica extensionista como
principio de aprendizagem ou laboratorio vivo, pode trazer uma formacdo critica, omnilateral e
emancipadora” (Kochhann, 2021a, p. 75). Por meio de um curriculo contra-hegemonico é
possivel a formacdo de sujeitos criticos, inovadores e humanos que conhecam as armadilhas
dos contextos dominantes.

Com o objetivo de pensar a universidade como um todo, Gadottti (2017) apresenta um
estudo sobre os desafios da curricularizacdo da extensdo, tendo a Educacdo Popular como
referencial. Nesse estudo o autor defende a construcdo de um projeto de formacdo politica
popular com a finalidade de conscientizar de forma critica a populagdo. “Curricularizar a
extensdo vai obrigar a universidade a repensar suas concepcles e praticas de extensdo, o
curriculo ¢ a propria universidade” (Gadotti, 2017, p. 10-11). Nesse sentido, construir um
curriculo que aproxima os estudantes das demandas da sociedade requer conhecimentos sobre
os sentidos e concepcdes de extensdo. Pelo fato da extensdo ser um lugar de respeito a
diversidade e ao planejamento, a efetivacdo e a avaliacdo do curriculo pode integrar e articular
o trabalho, a cultura, a sociedade, a politica e outros campos de atuacdo, fortalecendo a
formacdo cidadad de estudantes, docentes e comunidade.

Os campos de atuacdo da Extensdo Universitaria sdo imensos e muito diversos,
dependendo de que area estamos falando: ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
bioldgicas, ciéncias da Terra etc. Pode-se atuar no campo da formacao, cultura, meio
ambiente, na construcdo de conhecimento interdisciplinar, na qualificagdo
profissional, na EJA, na transferéncia de tecnologia, desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras, inovacdo, desenvolvimento institucional e novas
tecnologias, praticas cidadas em ambientes escolares, estagios e iniciacdo cientifica,

criacdo de laboratdrios e observatorios, desenvolvimento local rural... s para abrir
um cenario de possibilidades (Gadotti, 2017, p. 13, grifos do autor).

Diante desse cenario de possibilidades de atuacdo da Extensdo Universitaria, a
articulacdo e integracdo de um curriculo pode se constituir um grande desafio. Pensando em
possiveis solucdes Gadotti (2017, p. 15) menciona que “a saida ¢ politica: construir um projeto
politico popular. Precisamos de formacdo politica para que a populagdo consiga distinguir 0s
interesses de classe em jogo.” A elaboracdo de um curriculo precisa partir da participacdo de
todos de forma democrética, visando a construgdo de um projeto politico, critico, justo,
solidario e produtor de conhecimento com criatividade. Para isso, a motivacdo da juventude
torna-se primordial, visto que no contexto atual representa um publico de grande poder
mobilizador de redes sociais, o0 que Ihe permite promover debates significativos de

esclarecimento de ideologias dominantes.
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No caminho desse mesmo movimento de corroborar com um modelo de universidade

gue estabeleca uma inter-relacdo de contextos educativos e sociais, a autora Imperatore (2019)

sustenta a necessidade de ressignificacdo da extensdo e da metodologia de curricularizagdo

critica e emancipadora, por meio de Programas de Extensdo Interdisciplinares (PEIs). Com o0s

PEls a autora justifica um novo paradigma da extensdo, que segue uma ldgica circular: o

processo pedagogico parte da extensdo, passa pela pesquisa, se encontra no ensino e volta

novamente para extensdo. A universidade nesse movimento se torna um espago de

aprendizagem e pertinéncia académica e social, por meio da problematizacdo em contextos
reais. Dando prioridade a metodologias de pesquisa-a¢cdo com programas integrados.

Os programas de extensdo interdisciplinares — PEIs configuram-se, portanto, como

locus de produgdo de conhecimento: extensdo que apreende a realidade e a

problematiza, iniciagdo cientifica que recria conhecimentos a partir da interagdo com

a comunidade a retroalimentacdo do ensino e extensdo que faz a devolutiva do

processo. Dai se depreende afirmar a poténcia pedagdgica da extensdo e corroborar

um modelo de universidade que inter-relacione praticas educativas e sociais
assentadas emum curriculo critico e emancipador (Imperatore, 2019, p. 219).

Mesmo diante das dificuldades com a falta de investimento publico no atendimento as
atividades extensionistas. A poténcia pedagdgica da extensdo vem sendo reconhecida por
programas e projetos consolidados em contextos reais, constituindo-se em espacos de vivéncias
extensionistas de aplicacdo teorico-pratica para enfrentar os desafios da realidade social. Nesse
contexto, Imperatore (2019) evidencia uma experiéncia relevante de curricularizagdo da
extensdo com perspectivas transformadoras no contato com a realidade, problematizando,
pesquisando, retroalimentando e democratizando a construcdo do conhecimento com a
participagdo ativa da comunidade na aplicabilidade dos conhecimentos gerados.

A pesquisa em tela contempla em seu arcabouco teorico os principios de dialogicidade,
a metodologia dos circulos de cultura e a tendéncia libertadora de Freire (1983a, 1983b, 1987).
As primeiras experiéncias de extensdo foram realizadas por movimentos de cultura popular,
lideradas por Paulo Freire (Branddo, 1991). Em virtude dessas relagfes pertinentes ao campo
da presente pesquisa, a Ultima categoria de analise aborda a Educacdo Popular, trazendo a
contribuicdo dos autores Freire (1983a, 1983b, 1987), Branddo (1991), Fleuri (2019) e do
Instituto Paulo Freire (2023).

A Extensdo Universitaria por ser um espaco de interlocugdo com a comunidade tem uma
intima relacdo com a Educacdo Popular. “Uma universidade € popular pelo seu projeto de
universidade, pelos seus curriculos, pelos seus conteudos, pelas formas e métodos de trabalha-
los, pelas suas escolhas” (Gadotti, 2017, p. 7). Com esse entendimento para um universidade

ser considerada popular precisa garantir uma politica de acesso e permanéncia, principalmente
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para as classes menos favorecidas. Uma universidade popular na visdo de Freire (1983a, 1987)
prevé em seus curriculos acdes, programas e projetos extensionistas de participacdo educativa,
cultural, politica e social com intensa producdo de conhecimento, com principios democraticos
e com uma concepgéo de educacdo emancipadora popular.
As inspiradoras contribuicdes de Paulo Freire a Educacdo Popular continuam muito
atuais, constantemente reinventadas pornovas praticas sociais, culturais e educativas,
entre elas, a) a politicidade inerente ao ato educativo; b) a recusa ao pensamento
fatalista neoliberal; ¢) uma pedagogia comprometida coma cidadania ativa; d) a ética

como referencial central da busca pela radicalizacdo da democracia (Gadotti, 2017, p.
7).

As contribuices de Paulo Freire quanto a Educacdo Popular s@o pertinentes as
concepcgdes de Extensdo Universitaria no que se refere ao ato politico como um importante elo
de participacdo ativa na comunidade por meio da educacdo, da criticidade e da democracia, uma
maneira produtiva de desvendar as armadilhas do neoliberalismo que acentuam ainda mais as
desigualdades sociais. A participacdo ativa e o conhecimento pode acontecer pelo dialogo,
reforcando a importancia do debate Freire (1983a, p. 97) enfatiza: “A educagdo ¢ um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Ndo pode
fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa”. O debate pode promover a humanizacao,
nessa vertente dos movimentos de educacdo e cultura popular Freire utilizava os circulos de
cultura no intuito de valorizar o debate e os saberes populares para construir conhecimento.

Os projetos dos circulos de cultura do MCP nédo tinham uma programacao feita a
priori. A programagdo vinha de uma consulta aos grupos, quer dizer [...] uma
sabedoria popular, um saber popular que se gera na pratica social de que o povo
participa, mas, as vezes, o que esta faltando é uma compreensdo mais solidaria dos
temas que compdem o conjunto desse saber. Uma das tarefas do chamado intelectual
que a gente pode ser, uma delas é exatamente ver que, entre o tema “A” proposto pelo
grupo e o tema “B” haveria um tema “A-B”. Precisariamos de algo que nos
possibilitasse a passagem da fronteira entre 0 “A” ¢ 0 “B”. Eisso ¢ umdos trabalhos
do intelectual, do educador comprometido. E ele ver como é possivel viabilizar a

compreensdo mais critica da tematica proposta pelo povo. Isso era o circulo de cultura
(Freire; Betto, 1985, p. 14-15).

O circulo de cultura gera pratica social naqueles e naquelas que dele participam. O
educador e a educadora nesse processo viabiliza a compreensdo critica da tematica apresentada
pelos participantes. Apesar de ser uma metodologia implantada por Freire (1983a) na década
de 60 o circulo de cultura pode ser adaptado e desenvolvido em diferentes areas de
conhecimento e contextos sociais. Na presente pesquisa o circulo de cultura contempla o espaco
formativo de professores e professoras da Rede Publica Municipal de Ensino de Planaltina -
GO e estudantes da graduagdo e do mestrado da UEG, que em dialogo abordam diferentes temas

problematizadores relacionados as suas vivéncias profissionais. Entretanto, o circulo de cultura
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possibilita a construcdo de um curriculo contextualizado, levando em consideracdo diferentes

culturas.
O Circulo de Cultura favorece o incentivo e o estimulo a utilizacdo e a expresséo de
diferentes formas de linguagem e representacdo da realidade, ja que, conforme
entendemos, a realidade pode ser explicada combase em diferentes niveis ou, melhor
dizendo, na perspectiva de diferentes olhares, que se traduzemem préticas vivenciais
e contextuais. O teatro, a mlsica, a danga, o desporto sdo apenas algumas
possibilidades que temos de exercitar essa multiplicidade de linguagem e de
representagbes, porque representam expressividades humanas, sobretudo
comunicacionais e sensiveis, que podem se utilizar, nos dias atuais, das novas
tecnologias, como forma de ampliar o seu prdprio alcance, seja no nivel intrapessoal,

seja no nivel das relagGes entre diferentes sujeitos em diferentes espacos e dimensdes
(Padilha, 2012, p. 6).

Por representar expressividades humanas a utilizacdo dos circulos de cultura em
atividades extensionistas, nos dias atuais podem promover movimentos significativos de
aprendizagens, mediante a ressignificacdo de diferentes saberes. “A cultura ¢ mais ampla,
transcende e supera a compreensdo do que seja a propria educacdo, mas com ela se relaciona
permanente, sem nunca dela dissociar-se” (Padilha, 2012, p. 6). As vivéncias culturais estdo
intimamente ligadas as vivéncias educacionais, independente dos espacos onde essas
experiéncias acontecam a cultura estara presente, pelo fato de cada pessoa trazer em seu
contexto historico-cultural uma heranga de conhecimentos, experiéncias e valores.

Na dimensdo das vivéncias culturais, educacionais e politicas Branddo (1991) reconhece
a educacdo popular como trabalho politico-pedagdgico de humanizacdo e transformacdo social.
Essas concepgdes de educagdo popular faz aluso a Extensdo Universitaria quanto estabelece
“um dialogo aberto o suficiente para que a condicdo de vida e 0s projetos de sua transformacéo,
tal como vividos e pensados por agentes populares, seja 0 fundamento de qualquer programa
de extensdo cultural” (Branddo, 2014, p. 69). As primeiras experiéncias de extensdo eram
organizadas por agentes populares que foram incentivados por Paulo Freire com praticas de
didlogo dentro dos circulos de cultura, um trabalho coletivo que visava a humanizacdo e a
transformacédo social.

Dai surge a propria idéia de conscientizacao, téo'nuclear em Paulo Freire. Ela é um
processo de transformagdo do modo de pensar. E o resultado nunca terminado do
trabalho coletivo, através da prética politica humanamente refletida, da producéo
pessoal de uma nova l6gica e de uma nova compreensdo de Mundo: critica, criativa e
comprometida. O homem que se conscientiza é aquele que aprende a pensar do ponto
de vista da préatica de classe que reflete, aos poucos, o trabalho de desvendamento

simbdlico da opressao e o trabalho politico de luta pela sua superagéo (Brandéo, 1991,
p. 62).

As atividades de Extensdo Universitaria pode promover uma transformacdo no modo de

pensar, por meio de vivéncias de praticas politicas de forma critica, criativa e comprometida,
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na perspectiva de superar contextos de opressdo pelo trabalho educativo. “O trabalho ¢ uma
relacdo entre os homens através da natureza. Por isso ele deveria ser o dominio mais
fervorosamente concreto do didlogo entre os homens. Transformar o Mundo, tornando-o cada
vez mais humano, ¢ o sentido do trabalho” (Branddo, 1991, p. 59). No entanto, essa
transformacéo pelo trabalho depende do didlogo entre homens e mulheres, da solidariedade, da
coletividade, que resulta na cultura do trabalho humano. A cultura “que em sentido amplo,
antropologico-descritivo, ¢ tudo o que o homem cria e recria” (Freire, 1982, p. 31). Nesse
sentido, um trabalho politico-pedagdgico de humanizacdo e transformagdo social pode ser
criado pelo trabalho coletivo envolto de cultura.

Nesse movimento dialdégico de educacdo popular Fleuri (2019) compreende as
atividades extensionistas no sentido do didlogo critico e criativo entre universidade e
movimentos sociais. De acordo com o autor, a universidade ainda apresenta um caréater
burocratico e mantenedor de ideologias dominantes, diferente dos movimentos sociais em
educacdo popular que séo diversificados e formados basicamente da classe trabalhadora. Nesse
movimento contraditorio, 0s projetos extensionistas “mesmo sendo iniciados e controlados pela
universidade, abrem espaco para a irrupcdo dos movimentos populares no interior da
instituicdo, tanto através de debates, quanto atraves de projetos ligados a organizagdes
populares” (Fleuri, 2019, p. 40). Pela Extensdo Universitaria 0s movimentos sociais podem ser
ouvidos pela universidade na Iuta por mais participacdo, autonomia e superacdo das
desigualdades sociais.

Um exemplo de conhecimento que pode permitir 0 avango das propostas de Educacdo
Popular nas universidades foi chamado de “conversidade”, um termo criado por Fleuri (2019,
p. 15) para mediar “o dialogo critivo entre universidade e movimento sociais”. Nesse sentido,
0 autor defende um dialogo que estabeleca parcerias, enfrentamento critico, reciprocidade na
construcdo de propostas coletivas para resolver os problemas da realidade. Esse modelo de
conhecimento pode resultar em experiéncias extensionistas de educacdo popular marcantes,
promovendo transformagdes na universidade e avango dos movimentos populares, tornando a
universidade popular e mais acessivel a classe trabalhadora.

A conversidade coloca o desafio de se engendrar uma nova epistemologia dialdgicae
critica de educacdo e pesquisa, gestdo e extensdo académicas. Trata-se de
potencializar os variados processos, dispositivos e estratégias capazes de suscitar e
sustentar a relacdo de mituaaprendizagem entre os diferentes sujeitos socioculturais.
Reconhecer os multiplos movimentos sociais como sujeitos produtores e
interlocutores de conhecimento cientifico é uma decisdo que pode levar a formas mais
criativas e eficazes de conceber e produzir ciéncia no mundo contemporaneo. E esta

perspectiva pode constituir uma resposta a crise da universidade no mundo atual
(Fleuri, 2019, p. 20).
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Os movimentos sociais podem produzir conhecimentos cientificos com propriedade,
para isso, precisam de espaco e oportunidades dentro das universidades. Esse elo dialogico e
criativo pode acontecer pela Extensdo Universitaria. Visando provocar e sustentar a relacdo de
mitua aprendizagem entre diferentes agentes sociais, a Extensdo Universitaria pode se
constituir em dinamica interdisciplinar, na relacdo dialdgica entre sujeitos, por meio da
problematizacdo. E principalmente pela praxis, buscando compreender o mundo para entdo
transformé-lo, com acbes organizadas de forma interativa e também aut6bnomas, mediando as
relacOes e construindo conhecimentos contextualizados (Fleuri, 2019).

Com esse vies dialogico dos diferentes movimentos sociais e educacionais, 0 Instituto
Paulo Freire (IPF) criado no ano de 1991 é uma associacdo civil sem fins lucrativos idealizado
pelo proprio Paulo Freire com o objetivo de possibilitar um espaco de discussdo coletiva e
critica, visando uma educacdo humanizadora e transformadora. Apresentando uma relagdo
intrinseca com a Extensdo Universitaria, 0 objetivo do IPF é possibilitar o intercAmbio de
saberes e aprofundar conhecimentos tedricos e praticos — praxis em torno de areas da educacdo
popular, educacdo cidadd e educacdo de adultos (Instituto Paulo Freire, 2023).

O IPF desenvolve projetos de intervencdo a nivel global pelo fato de possuir adeptos em
mais de 90 paises do mundo, idealizando atividades de ensino, pesquisa, gestdo, extensdo e
cultura, producbes cientificas, assessorias, consultorias, formacdo inicial e continuada de
professores e professoras (Instituto Paulo Freire, 2023). Nesse cenario, com vistas ao
fortalecimento da participacdo social o IPF tem organizado parcerias com universidades,
seguindo os principios da educacdo popular. “O IPF entende a extensdo como um espago de
formacdo cidadd e de producdo de conhecimento, além de ser um espaco privilegiado de
interlocugdo com as comunidades” (Gadotti, 2017, p. 6). Com essa perspectiva, o IPF concebe
a Extensdo Universitaria no sentido da educacdo popular, seguindo o legado freiriano na defesa
de um educacdo para a liberdade e no planejamento comunitario e participativo.

Diante das contribuicbes e propostas discorridas na presente pesquisa sobre as
concepgdes e sentidos da Extensdo Universitaria, no que se refere a questdo conceitual e ao
movimento das diretrizes do FORPROEX (2012) o CIFOPLAN pode se configurar num projeto
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico com o objetivo de promover a
formacdo académica e docente de estudantes universitarios, professores e professoras da rede
municipal de ensino de Planaltina-GO. No campo conceitual das diretrizes da Extensio
Universitaria definidas pelo FORPROEX (2012) as discussdes geradas podem ser apontadas
como um movimento de fundamental importancia no principio educativo proposto para o

presente projeto. Visto que, compreender a esséncia das diretrizes pode facilitar a
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implementacdo de acdes a serem desenvolvidas no contexto da formagdo docente, levando em
consideracdo um conjunto de particularidades da Extensdo Universitaria e os desafios impostos
a sua efetivacao.

Quanto as concepcdes e sentidos da Extensdo Universitaria defendidas com propriedade
por tedricos e tedricas ao serem relacionadas com o projeto CIFOPLAN ¢é possivel perceber
gue o mesmo dialoga com a concepcdo académica de Jezine (2004) no sentido da consciéncia
critica; com a finalidade de desenvolvimento integral de Gonzalez e Larrea (2002); como
possibilidade de emancipagdo na concepcdo de Sousa (2010); segue a caracteristica académica,
processual e organica defendidas por Reis (1996), Kochhann (2021a) e Preum (2022, 2023).
Proximo a essa caracteristica 0 CIFOPLAN também conversa com a atividade processual e
critica de Silva (2000) no sentido de contextualizacdo da realidade.

Seguindo o contexto dessas concepgdes o projeto CIFOPLAN foi elaborado no sentido
da humanizacdo, libertacdo e transformacdo em Freire (1983a, 1983b, 1987); como laboratorio
vivo (Gurgel, 1986); procedendo no principio da indissociabilidade em Botome (1996); na
concepcao académica e no movimento circular das diretrizes extensionistas do FORPROEX
(2012); no sentido da aprendizagem (Siveres, 2013); como construcdo de um processo quica
emancipatério em Silva (2013) e no intuito de promover o impacto na formacdo académica pelo
protagonismo estudantii e docente (Kochhann, 2021a). Esses sentidos da Extenséo
Universitaria podem revelar o potencial das agdes extensionistas no processo formativo de
estudantes, professores e professoras.

Portanto, 0s conceitos e pensamentos explicitados por esses autores e autoras podem
embasar as atividades do projeto CIFOPLAN, por expressar em suas propostas as perspectivas
de transformacgdo social em Castro (2004); com vistas a emancipa¢do em Jantke e Caro (2013);
no exercicio da democratizacdo pelo trabalho social em Melo Neto (2014); visando um
compromisso social e politico na formagdo académica e docente em Deus (2020), mediante a
transformacdo da realidade, por meio da elaboracdo conjunta de acdes para tentar solucionar ou
pelo menos amenizar os problemas diagnosticados pela pesquisa-agdo (Thiollent, 2011, 2022).

Em sintese, a epistemologia adotada pelo CIFOPLAN considera as abordagens da praxis
critico-emancipadora na concep¢do de Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a), uma
formacdo que valoriza o conhecimento historico da realidade na unidade teoria e pratica,
construindo conhecimento cientifico, critico e emancipado de forma coletiva. Para melhores
esclarecimentos a epistemologia da praxis critico-emancipadora foi abordada com mais
detalhes no préximo subtitulo desse capitulo. Para efetivacdo de projetos, programas e acoes

extensionistas no contexto da praxis a construcdo de um curriculo contra-hegembnico e
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emancipador (Kochhann, 2022) se configura numa importante missdo da universidade,
intencionando a ressignificacdo da extensdo, mediante uma metodologia de curricularizacdo
critica e emancipadora (Imperatore, 2019).

Diante dos argumentos apresentados, a compreensdo da importancia de curricularizar a
extensdo torna-se necessaria como possibilidade de garantir a participacdo ativa do estudante
nos projetos extensionistas como o proprio CIFOPLAN. Além disso, as atividades
extensionistas possuem um elo de formacdo politica (Gadotti, 2017) que precisam ser
reconhecidas na implementacdo de projetos. Nesse dmbito percebe-se uma intima relacdo da
Extensdo Universitaria com a educacdo popular ao expressar sentidos de dialogicidade, de
adogdo de circulos de cultura como atividade libertadora em Freire (1983a, 1983b, 1987); como
promotora de um trabalho politico-pedagogico de humanizacdo e transformacdo social
(Branddo, 1991). Na visdo de Fleuri (2019) a Extensdo Universitaria pode ensejar um didlogo
critico e criativo entre universidade e movimentos sociais. Esse didlogo pode acontecer pela
efetivacdo de projetos extensionistas.

Destarte, nesse panorama da educacdo popular pautada em acbes extensionistas o
Instituto Paulo Freire (2023), assim como o projeto CIFOPLAN concebe a Extensdo
Universitaria com espaco de possibilidades de formacdo cidadd e producdo de conhecimento.
Desta forma, o arcabouco tedrico das concepcdes e sentidos da Extensdo Universitaria
dissertadas na presente pesquisa expressam contribuicdes pertinentes ao projeto CIFOPLAN
que conversam com suas atribuicbes no desafio do movimento da formacdo docente e
académica na perspectiva da praxis, enquanto concep¢do académica, processual, organica,

critica e quica emancipadora.

2.3 A formacédo de professores e professoras pela praxis critico-emancipadora

A construgdo de um projeto de Extensdo Universitaria que pretende atender as
demandas formativas de docentes em dialogo com estudantes universitarios ndo se concretiza
com propostas temporérias, distantes da realidade e desligadas dos referenciais tedricos que
contribuem para a qualidade da educacdo. Pelo fato da extensdo ser uma atividade académica,
processual e organica, em que suas agdes sdo caracterizadas por propostas permanentes, visando
a aproximacdo da sociedade com a universidade e a producdo do conhecimento cientifico,
levando em consideracdo o0s diferentes saberes populares (Reis, 1996). Nesse contexto, 0

exercicio da docéncia requer uma construcdo da identidade pessoal e profissional com:
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Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir riscos, aceitar 0 novo,
rejeitar qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica sobre a prética,
reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser educando,
bom senso, humildade, tolerancia, convicgdo de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional (Freire, 1996, p. 14).

Tais afirmacBes vem de encontro aos ideais da epistemologia da Extensdo Universitaria
que visa uma formagdo académica de docentes para 0 pleno desenvolvimento das
potencialidades humanas. Visando a formacdo de professores e professoras com perfil critico e
amoroso, Freire (1996, p. 73) carinhosamente reforga: “Mas ¢é preciso, sublinho, que,
permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe de lutar politicamente, por
seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espaco
pedagbdgico em que atua com seus alunos”. O espago escolar € um ambiente privilegiado para
a troca de saberes entre estudantes universitarios, professores e professoras atuantes nos
construtos de uma consciéncia critica em relacdo aos aspectos sociais, culturais, econdémicos e
politicos da profissdo docente, com virtudes de amorosidade e reciprocidade.

Na expectativa de proporcionar uma formagéo de professores e professoras que supere
as armadilhas do mercado capitalista, que valorizam propostas formadoras pragmaticas e
tecnicistas. E que o projeto CIFOPLAN pretende viabilizar uma formagio humana na intencio
de despertar o intelectual organico, com producdo cientifica e consistente formacdo académica
(Curado Silva, 2018a). Nesse contexto, 0 CIFOPLAN, embasado nos estudos de Curado Silva
(2011, 2018a, 2018b) e Kochhann (2021a, 2022) contempla uma perspectiva de formacéo de
professores e professoras pela praxis critico-emancipadora via Extensdo Universitaria, no
intuito de desenvolver por meio dos circulos de cultura 0 pensamento critico de professores e
professoras em atuacdo (Freire, 1983a, 1987) em didlogo com estudantes (licenciandos e
licenciandas) em processo de formacdo inicial. Esse movimento formativo pautado pela ética,
visa respeitar a autonomia dos sujeitos e o intercambio de saberes.

Na concepcdo de Curado Silva (2018b, p. 332) o “conceito de formagdo critica
emancipadora se refere desenvolver o par dialético da critica e da transformacdo do real. Ou
seja, requer uma agdo pedagogica que toma a possibilidade da educacdo como artifice na
construcdo da consciéncia critica.” Nesse sentido o projeto CIFOPLAN pretende desvelar a
realidade por meio do desenvolvimento do pensamento critico como possibilidade de promover
uma transformacdo do processo formativo de professores, professoras e estudantes

universitarios. Nesse movimento dialético torna-se importante compreender 0s conceitos
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utilizados ndo apenas em sua aparéncia, mas principalmente na esséncia. Diante dessa premissa,
a pesquisa considera relevante a discussao do sentido de formacdo emancipadora.
A adjetivacdo de critico-emancipadora se refere ao ato do formar e fazer a docéncia
que se pautada pela andlise do real, a fim de sua compreensdo, libertacdo e
transformacdo. Encontramos esse adjetivo nas duas formas: “emancipadora” ou
“emancipatoria”, A primeira refere-se a a¢do, a educacdo, ao processo, a praxs, a
pratica; ja “emancipatéria”, relaciona-se mais a concepg¢ao, a teoria, aos principios, a

avaliacdo, ao curriculo, a ética, ao potencial, a racionalidade, & competéncia, ao
conceito, a concepgdo, a perspectiva (Curado Silva, 2018b, p. 334).

O projeto CIFOPLAN fazendo referéncia a epistemologia da préaxis pretendeu analisar
a Extensdo Universitaria delimitada na formacdo de professores e professoras na sua totalidade.
Desse modo, a compreensdo da perspectiva emancipadora como a acdo a ser desenvolvida no
processo formativo pode ser representada nas vivéncias coletivas dos circulos de cultura, um
espaco de debate, producdo de conhecimento e analise critica da sociedade. ‘“Defendemos que
as atividades de extensdo universitaria se faz na/pela pratica social e que, pode promover a
formacdo dos académicos pela praxis critico-emancipadora. Destarte, é preciso mergulhar na
compreensdo e construcdo epistemologica da praxis critico-emancipadora.” (Kochhann, 2022,
p. 72). O projeto CIFOPLAN, seguindo essa perspectiva considera a pratica social dos
participantes, mediante 0 contexto histérico e social, presentes em suas concepcfes de vida e
conhecimentos prévios.

Para melhor compreensdo da epistemologia da praxis no processo formativo de
professores e professoras, torna-se pertinente discutir sobre a epistemologia da pratica e da
técnica. A epistemologia, conforme Curado Silva (2018a, p. 13) se refere “a teoria do
conhecimento que viabiliza a formacdo dos professores como fundamento para o seu trabalho
na escola.” Em Japiassu (1992) a epistemologia ¢ conceituada de diferentes formas, se
constituindo como um estudo metddico e reflexivo do saber que se divide no campo global, no
campo particular e no campo especifico. A discussdo de teorias, estudos metddicos e suas
multiplas determinacbes favorece o entendimento das politicas de formacdo de professores e
professoras e 0s processos de dominacdo que sdo camuflados nas abordagens pragméticas e
tecnicistas.

Nesse cendrio, o estudo epistemologico da formacdo docente pode promover “a
construcdo conjunta de proposituras da epistemologia da praxis que possam nos levar a uma
proposta contra hegeménica no momento atual” (Curado Silva, 2018a, p. 23). O contexto
formativo do projeto CIFOPLAN pode vir a ser uma proposta contra hegembnica, dado que

prevé em suas acdes o enfrentamento as politicas educacionais hegemonicas de formacéo
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docente e académica, mediante o incentivo ao estudo das teorias educacionais e o dialogo critico
diante da realidade concreta. Além disso, o CIFOPLAN também discute sobre as possibilidades
de emancipacdo humana e nessa vertente torna-se necessario o conhecimento do ser humano
em suas relagdes sociais, culturais, politicas e econémicas.

Na concepcdo da epistemologia da pratica a formacdo do professor e da professora
perpassa pela investigacdo de sua pratica, dando énfase na reflexdo dos conhecimentos pela
pratica. “Na epistemologia da pratica, a formacdo orienta-se pelo saber pratico elaborado pelo
professor em sua atividade docente e consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a
pratica docente, a partir da acdo-reflexdo-acdo.” (Curado Silva, 2018a, p. 25). A formacdo nesse
viés é voltada para a reflexdo constante sobre a pratica e o(a) professor(a) é responsabilizado(a)
pelo seu sucesso e pelo fracasso no ensino, devendo elaborar propostas criativas e adequadas.
Essa responsabilidade centrada na figura do professor e da professora deixa transparecer a
predominancia hegemdnica dessa epistemologia.

O suposto de que a reflex@o e a investigagdo sobre a pratica levariam a melhoria no
ensino e, por esse mesmo caminho, o professor tomaria consciéncia das suas
condigfes de trabalho, das relagbes de poder presentes na escola, do controle do
Estado sobre seu trabalho, ou seja, de sua condigdo histdrica, e, entdo, optaria por
fazer de sua intervengdo um mdvel de mudanga, coloca o projeto de mudanga numa
perspectiva idealista, subjetivista e individual. [...] A resposta criativa exige repensar
as condicdes de trabalho do professor,tomando essa categoriacomo central. Semessa
condicdo, pode-se cair numreformismo que ira sobrecarregar ainda mais o professor,

que temde assumir a transformagédo da escola, lidando no micro com questdes sociais
amplas e complexas. (Curado Silva, 2008, p. 130).

Uma formac&o idealista, subjetivista e individual sobrecarrega o professor e a professora

e ndo consegue promover uma transformacdo da realidade. “O modelo da racionalidade prética,

considerado como saida para articular a unidade teoria e pratica nos cursos de formacdo, traz

na sua esséncia uma concepcdo de formacdo neotecnicista, em que a énfase recai nos aspectos

pragmaticos da formagdo” (Curado Silva, 2011, p. 21). Uma formacdo neotecnicista procura

seguir as imposicdes do sistema capitalista visando ajustar o sistema educacional aos interesses

e necessidades do mercado trabalho, nesse contexto da racionalidade pratica o professor e a

professora planeja suas aulas visando o dominio de contetdo e a resolucdo de problemas ligados

ao cotidiano escolar. Porém, ndo existe uma ligacdo dos conteldos trabalhados com a realidade
social e politica dos educandos e educandas, ou seja, com a totalidade das agdes.

Na epistemologia da pratica caracteriza o dominio técnico, por procedimentos

adequados, com meios mais eficientes e melhores técnicas de ensino, com uma

concepcao produtivista do ensino, em que o ensino e o curriculo sdo produtos pré-

determinados, o conhecimento é rigido, o ensino é um exercicio técnico, anulando a
criatividade, intuicdo e improvisacdo docente, predominando os estere6tipos, as
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visdes prefixadas e dominantes, como padrdes de ensino. O docente técnico assume a
funcdo de aplicar métodos, de forma despolitizada (Kochhann, 2022, p. 73).

O planejamento do professor e da professora na epistemologia da préatica é voltado para
as melhores técnicas de ensino, sua dindmica encontra-se particularmente ligada na aplicacdo
pratica com padrfes e metodos de ensino e acdo reflexiva. Essa abordagem se difere da
epistemologia da técnica, nessa concepc¢do 0s professores e professoras ndo refletem sobre suas
préticas, o modelo formativo € de forma idealizada com treinamento e reciclagem, priorizando
as disciplinas cientificas. Porém, a epistemologia da préatica e da técnica possuem caracteristicas
em comum no que se refere a “superficialidade de uma formacdo que permite a continuidade
da exploragdo, da fragmentagdo ¢ da perda de autonomia do trabalho do professor.” (Curado
Silva, 2018a, p. 14). Para desvelar essa exploracdo e fragmentacdo do saber é relevante realizar
um estudo criterioso e critico da praxis na formacdo inicial e continuada de professores e
professoras.

A epistemologia da técnica valoriza as técnicas de ensino usadas para o momento da
acdo, voltadas para o tecnicismo e a epistemologia da pratica valoriza a pratica da
atividade, voltadas para o praticismo,ambas dissociando a pratica da teoria e quica da
critica. A epistemologia da praxis, considera as questdes historicas do movimento do
real, estruturada a partir da unidade teoria e pratica, objetivando a partir das

contradicBes, construiro conhecimento critico e emancipado, narelago entre os pares
(Kochhann, 2021a, p. 108).

A partir das definicbes apresentadas percebe-se que a epistemologia da técnica visa
transformar os professores e professoras em meros(as) executores(as) e receptores(as) de
projetos elaborados de forma autoritaria e sem relagdo com o contexto historico e social. Quanto
a epistemologia da pratica a formacdo do professor e da professora € marcada pela
individualidade com atividades préticas dissociadas da teoria. Contrapondo a essas concepgdes
hegemdnicas, a epistemologia da préxis considera o conhecimento critico, por meio do trabalho
coletivo, possibilitando a compreenséo das contradicOes presentes na realidade social, mediante
um debate politico, cultural e social. Com essa premissa, 0 projeto de extensdo CIFOPLAN
visando a unidade teoria e pratica pode possibilitar transformacdo da realidade e a emancipacao
humana, por meio da formacdo de académicos, académicas, professores e professoras.

Na Iuta por uma formacdo coerente com o movimento da préxis, apos intensas
discussdes, no ano de 1990 foi criada a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE), formada por um grupo de educadores e educadoras que vem
discutindo ao longo dos anos a idealizacdo de uma politica global de formacdo inicial e

continuada de profissionais da educagdo. As discussbes promovidas pela ANFOPE tém
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resultado na construgdo coletiva de referenciais com propostas significativas de formacdo de
professores e professoras em nivel nacional.

Como participante ativa da ANFOPE a autora Curado Silva defende a formacao tetrica
de qualidade, um dos pilares fundamentais da associacdo. Além disso, a ANFOPE (2000) tem
reafirmado que a base da identidade profissional do educador e da educadora requer: a produgéo
coletiva do conhecimento, a unidade teoria e pratica, a gestdo democratica, o trabalho coletivo
e interdisciplinar, a formacdo continuada via cursos e projetos de extensdo e a avaliacdo
permanente, dimensBes pertinentes com a praxis critico-emancipadora.

Os principios norteadores de uma politica de formacdo tém sido construidos pelo
movimento com a compreensdo de que a formagdo de professores deve ser entendida
como um continuum - formacgéo inicial e continuada -, fundada na concepcéo de
educacdo como emancipacdo e de mulher/homem como seres libertos, solidérios e
felizes. A elaboragdo de uma Politica de Formacdo Continuada devera estar vinculada
as concepcdes de sociedade e de educacdo que se tenha e deve ir na dire¢cdo do
fortalecimento da pluralidade e da socializagdo dos conhecimentos universalmente

produzidos, contribuindo diretamente para a profissionalizagdao do professor e para o
conhecimento da realidade (ANFOPE, 2000, p. 23).

Com a inten¢do de contribuir com a profissionalizacdo do professor e da professora para
atuar na realidade de forma critica, a autora Curado Silva (2018a, 2018b) em dialogo com as
discussbes da ANFOPE estabelece em suas pesquisas categorias, eixos estruturantes e eixos de
sustentabilidade que podem promover uma formacdo na perspectiva da praxis critico-
emancipadora. “A discussdo sobre a epistemologia da praxis na formagdo docente, no Brasil, é
uma caminhada que estd em construcdo e mais recente ainda, no sentido de formacdo académica
de modo geral” (Kochhann, 2022, p. 80). Isso significa que o planejamento e a aplicacdo do
projeto CIFOPLAN visando a unidade teoria e préatica torna-se relevante na formagdo docente
e académica.

Na expectativa de buscar compreender a epistemologia da praxis critico-
transformadora, no Quadro 6 alguns eixos e categorias considerados relevantes pelas autoras
supracitadas foram especificados e relacionados ao projeto CIFOPLAN como perspectivas e

ndo como abordagens afirmativas.

Quadro 6 — Categorias e eixos da epistemologia da praxis critico - emancipadora

EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS CRITICO -EMANCIPADORA
CATEGORIAS E CONCEPCAO DE CURADO SILVA PERSPECTIVA DO PROJETO
EIXOS (2018a) CIFOPLAN

1) Organizar a - Ensinar na e para a constitui¢do da - Defende uma formagdo na e para
formacdo de emancipagdo humana,; emancipagdo humana;
professores na - Pratica é o fundamento da teoria; - Visa a praxis reflexiva e critica;
unidade teoria e - Compreender o trabalho docente, articulando | - Incentiva e possibilita a producéo
pratica: a praxis 0 sabere o fazer; do conhecimento;
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- Debate politico da sociedade;

- Ac¢do educativa intencional e sistematica;

- Formagdo humanistica de sujeitos historicos;
- Compreensao da realidade sécio-econdmica-
politica;

- Formacdo do novo bloco histdrico.

- Promove o debate nos circulos
de cultura;

- Permite aos sujeitos envolvidos
um conjunto de recursos teoricos e
praticos;

- Objetiva uma concepgéo
formativa de viés transformador.

2) Aliar a formacéo
de professores ao
sentido politico da
educacdo: a critica
social

- Os problemas educacionais sdo problemas
econdmicos, politicos, sociais e culturais,
portanto ndo podem ser resolvidos apenas no
interior da escola;

- Garantia da presencade professores e
professoras nos debates publicos sobre
educacdo;

- Maior engajamento politico de professores e
professoras, possibilita a expressdo de uma
consciéncia revolucionéria.

- Abordadiferentes campos de
atividade, por meio de temas
problematizadores;

- Intencionaa construcéo do
compromisso politico e ético dos
professores e professoras por meio
dos didlogo critico entre os pares;
- Discute sobre a identidade
profissional, os objetivos e formas
de trabalho docente.

3) Préxis criativa e
revolucionéria

- O trabalho é a fonte da produgéo do
conhecimento que possibilita a praxs;

- Realidade do exercicio profissional como
prética social;

- Praxis - atividade humana de transformagao
da natureza e da sociedade;

- A transformagdo da realidade advémde um
movimento dialético que envolve teoria e
pratica;

- Professor(a) critico(a), conscientee
politizado(a) como sujeito coletivo na sua

- As propostas do projeto
CIFOPLAN sdo debatidas,
estudadas e questionadas pelos
participes, visto que segue o
procedimento metodoldgico da
pesquisa-agéo;

- As acgdes do projeto desenvolvem
atividades tedricas e praticas;

- Possibilita a autotransformagéo
de docentes, académicos e
académicas, como sujeitos

4) O trabalho docente
como principio
formativo

formacgéo/acéo. coletivos.
- A formagdo do homem e da mulher é um - O projeto segue a concepgao
processo educativo; humanizadora de Paulo Freire, por

- O trabalho é o centro da existéncia humana;
- A filosofia dapréxis explica com
profundidade o valor do trabalho;

- No campo do trabalho docente é necessario
um estudo critico da nogdo ideoldgica, uma
formagdo com aprofundamento tedrico-
metodoldgico que domine o conceito na ciéncia
e na filosofia;

- O professore a professora pesquisador(a)
constréisuaautonomia e possibilidade de
trabalho emancipado;

- O trabalho como principio educativoé a
ontologia do ser social, em outras palavras, se
remete a essénciahumana. O serhumano
quando trabalha se humaniza.

meio de um estudo critico da
nocgéo ideoldgica, no intuito de
uma formagdo com
aprofundamento teérico-
metodoldgico, visando a formagao
de professores, professoras,
académicos e académicas que
dominem o conceito das propostas
pedagdgicas e dos projetos
educativos que realizam no
trabalho pedagdgico;

- O CIFOPLAN na perspectivade
discutir o conceito de diferentes
temas problematizadores pretende
formar professores e professoras
pesquisadores(as) comautonomia
e criticidade.

5) Transformar a
relacdo forma e
contetdo da
formacéo de
professores

- A forma estarelacionada a organizagdo de
uma formacdo, a apreensdo de determinados
conhecimentos da totalidade, mediante suas
multiplas determinagoes;

- O conteddo encontra-se atrelado as
concepcdes e relagdes proprias do processo de
ensino-aprendizagem;

- Forma e contetdo constituiuma unidade, em
outras palavras se constituiem formacéo e
trabalho;

- O projeto em tela discute a
relagdo formacédo e trabalho;

- Apresenta uma formacédo
baseadanum processo
permanente, conforme a demanda
da Secretaria Municipal de
Educacéo;

- Os temas problematizadores
foram escolhidos pelos(as)
participantes e possuemconexao
com a atualidade;
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- A formacédo de professores e professoras deve
se conectar com a atualidade e com a dimenséo
historica;

- Permitir o dominio sélido das ciéncias, das
artes e do conhecimento;

- Uma formagéo que possibilite a auto-
organizagao.

- O projeto compreende uma auto-
organizagéo, dado que incentiva a
participagéo ativa e coloca
professores, professoras,
académicos e académicas no
centro do processo de formagéo.

6) Referenciar a
formacdo na Base
Comum Nacional que
compreende 0s
sentidos
epistemolégico,
politico, profissional
— técnica e estética da
formacéo de
professores

- No sentido politico, a Base Comum Nacional
caracteriza-se como instrumento de luta e
resisténcia pela formacdo e valorizacdo da
carreira do educadore da educadora;

- No sentido tedrico, como principio orientador
dos curriculos de formagdo dos educadores e
educadoras, por meio dos eixos articuladores:
solida formagdo tedrica e interdisciplinar,
unidade entre teoria e pratica, gestao
democratica naescola, compromisso social e
ético, trabalho coletivo e interdisciplinar,
articulacdo da formagdo inicial e continuada;

- Concepcdo sécio-historica de formacgdo que
abrange trés dimensdes: profissional, politica e
epistemolégica.

- Prop6e contemplar em suas
acdes os eixos articuladores e as
dimensdes propostas pela Base
Comum Nacional, sendo elas:
formacdo tedrica e interdisciplinar,
unidade teoria e préatica, a questao
social e ética, a valorizagdo do
trabalho coletivo, a articulagcéo
entre a formacgdo inicial e
continuada;

- Na dimenséo profissional
objetiva discutir conhecimentos da
realidade da categoria;

- Na dimensao politica permite
uma viséo globalizante entre
sociedade e educacdo;

- Na dimensdo epistemoldgica
realiza em conjunto a andlise de
artigos cientificos de bases
conceituadas no intuito de
apreender a totalidade do trabalho
docente e da atividade educativa.

7) A pesquisacomo
elemento formativo

- Citando Gramsci (1995) a autora enfatiza que
no processo de formagdo em primeiro lugar é
preciso respeitar o saber popular, sem, contudo
deixar de fazer uma avaliacdo critica das
opiniBes e das crengas. Além disso, no contexto
da pesquisa é importante adquirir disciplina nos
estudos,amplo dominio no campo do saber,
técnicas apuradas de aprendizagem, capacidade
de formular conceitos claros e precisos e que 0
conhecimento é fruto do movimento coletivo;

- Um professore uma professora
pesquisador(a) no sentido estrito da ciéncia é
capaz de investigar o campo em que
desenvolve a suavida profissional e 0s
objetivos de estudo dasuaarea, enriquecendo o
acervo cientifico de uma area especifica e/ou da
educacdo.

- No CIFOPLAN sevaloriza o
saberdos participantes, mas
fazendo uma avaliacdo critica;

- O processo formativo acontece
no movimento do coletivo;

- Os participantes sdo incentivados
a serem pesquisadores(as),
autores(as) e cientistas (Demo e
Silva, 2020). No sentido de
produzirem pesquisas sobre uma
area especifica ou sobre educacéo
de forma mais ampla.

8) Formagdo para
emancipacao e
autonomia

- Formacgédo entendida como desenvolvimento
pleno das potencialidades humanas;

- A educagdo é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento da consciéncia critica em
relagdo a histéria, a0 mundo e a si proprio. Essa
condicdo é sine qua non para que o ser humano
atinja a verdadeira liberdade autbnoma.

- O projeto estima a valorizagdo da
autonomia do ser humano,
seguindo as concepcoes de Freire
(1996) que defende a historicidade
do ser humano, o engajamento
politico e 0 compromisso ético,
como possibilidades de
emancipacéo.

9) Relagdo espago de
formagéo e espaco de
trabalho

- Universidade e escola podem construir em
parceria um espaco e um lugar de trabalho
coletivo para pensara realidade e transforma-
la;

- O CIFOPLAN possibilita a
parceria do contexto escolar da
educacdo basica com a
universidade. Por meio das agdes
realizadas, os professores,
professoras, académicos e
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- A formacédo de professores e professoras é
possivelna relacdo intrinseca entre ambiente
académico e ambiente escolar;

- E necessario construir préticas coletivas de
formagdo, como por exemplo, grupos de
pesquisa, fortalecimento de coletivos de
professores e professoras e redes de pesquisada
universidade, entre outros.

académicas estdo se envolvendo
com os grupos de estudo da UEG
e participando de processos de
producdo de conhecimento
cientifico. Nesse movimento
vivenciam a troca de informagdes
e experiéncias significativas sobre
o trabalho escolar.

10) Trabalho docente
grupal/ consciéncia
de classe

- Necessidade de vinculo com a universidade,
por meio de grupos de pesquisa, pesquisa
colaborativa, entre outros,como possibilidade
de desenvolver praticas de autonomia e
emancipagao;

- Comprender marcas ideoldgicas e culturais
sobre as classes trabalhadoras que vivem do
trabalho, como por exemplo, o(a)
trabalhador(a) docente;

- O trabalho global envolve a colaboragédo, a
responsabilidade partilhada, empenho e
aperfeicoamento coletivos e disponibilidade
para participar de atividades de revisdo e critica
do trabalho realizado na escola, no processo de
formagdo inicial e continuada.

- O participantes do CIFOPLAN
seenvolve com as atividades
propostas pelo GEFOPI, um grupo
de estudos da UEG que realiza
atividades de pesquisa, ensino,
extensdo, gestdo e cultura, por
meio de parcerias;

- O projeto abrange a formagéo
inicial de académicos e
académicas da UEG e a formacao
continuada de professores e
professoras darede municipal de
Planaltina — GO, mediante a
colaboracéo e a participacdo
coletiva nos circulos de cultura de
forma critica e partilhada.

11) Especificidade da
docéncia: ensinar

- Preparar os educandos e educandas tanto para
insercdo no mundo do trabalho, quanto para a
intervencdo critica e consciente da realidade;

- A funcdo de ensinar dos docentes é complexa
e perpassapelo fazer aprender alguma coisa, o
saberfazer, sabercomo fazer e saber por que se
faz;

- O docente precisa transformar os contetidos
programaticos e os demais contextos
educativos numa forma criativa de modo a
despertarmais interesse e motivacdo por parte
dos educandos e educandas;

- Mediar e transformar a complexa relagdo de
saberes produzidos historicamente em prol da
emancipacdo humana.

- Os dialogos estabelecidos no
CIFOPLAN aproximam 0s
académicos e académicas dos
ambientes escolares e pode
promover uma intervengao critica
da realidade;

- Os docentes discutemcom seus
pares e com os académicos e
académicas formas criativas de
transformar os contedidos escolares
em saberes criticos e motivadores;
- O CIFOPLAN incentiva seus
participes a produzirem
conhecimento sobre seu trabalho,
com vistas a construcdo de
propostas de resisténciae
estratégias de enfrentamento a
desvalorizagdo da profissdo
docente.

12) Formagéo
continuada

- Bxercicio da historicidade da producdo do
conhecimento de forma epistemoldgica e
dialética;

- Formagdo continuadacomo parte integrante
do trabalho docente;

- Autonomia docente, pressuposto fundamental
para equacionar os problemas;

- Pensar o trabalho pedag6gico nadimenséo
coletiva e social;

- Levar em contaas dimensdes politicas, éticas,
estéticas e subjetivas, e ndo apenas 0s
conhecimentos cientificos e sua aplicabilidade
na realidade educacional;

- Possibilitar sélido dominio tedrico dos
saberes do campo disciplinar e curricular de
praxis da &rea de atuagdo, competéncia para

- O projeto de extensdo abrange a
formacdo inicial e continuada;

- Uma formacdo quetenha sentido
para o sujeito. O projeto visa
promover a autonomia dos
participantes, valorizando as
dimensdes coletiva e social;

- Os circulos de cultura abordam
conhecimentos cientificos e sua
aplicabilidade na realidade
educacional;

- A formagédo de professores e
professoras apresenta
caracteristicas contextuais,
partindo de temas
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transformar esses saberes emsituagdes praticas
de mediagdo de aprendizagem com outros
sujeitos, seguindo uma praxis ética fundadano
sersocial;

- Pensar a funcéo social da educacéo e da
escola;

- Fundamenta, revé e modifica a suapratica
pedagdgicae com isso, recupera seu status
profissional e politico;

- Iniciativas formativas de caracteristicas
contextuais, ou seja, geradas nos/pelos
contextos de trabalho;

- Formacédo de professores e professoras que
tenham continuidade e no sentido do par
dialético formagdo-valorizagao.

problematizadores elegidos pelos
participantes;

- E uma formacdo que pode
permitir a continuidade, por fazer
parte de um projeto de extensao
que segue a caracteristica
académica, processuale organica
(Reis, 1996), que prevé a
transformacdo da comunidade
atendida, por meio de agdes
permanentes.

13) O Estado
responsavelpela
formacéo de
professores

- E uma forma de garantir um projeto de
formacdo com qualidade e com as condigdes
concretas para efetivacdo de profissional
docente.Em Cuba a formacdo inicial e
continuada de professores e professoras é
responsabilidade total do Estado. Nesse pais,
existe um sistema integrado das instituicdes
universitarias com as escolas, que promovem
uma investigacdo educativa com elevado
potencial cientifico.

- Para a realizagdo do CIFOPLAN
contamos com o apoio da
Secretaria Municipal de Educacao,
no que se refere ao espago onde 0s
encontros acontecem, o transporte
de académicos e académicas para
participarem dos circulos,
materiais de expediente e limpeza.
Porém, o Estado fornece apenas
uma bolsa de graduacgéo para
efetivacdo do projeto. Se tivesse
mais investimento o nimero de
professores, professoras,
académicos e académicas
provavelmente seria maior nesse
movimento.

14) Instituicdo
universitaria de
tempo integral paraa
formacdo de
professores

- A formagdo em tempo integral na
universidade para os docentes torna-se
importante pelo fato desses profissionais
necessitaremalém dos saberes cientificos e
praticos, desenvolveremsaberes em diferentes
ambitos, voltados a ética, ao conhecimento, a
cultura e a formacdo humana;

- Essa formagdo permite estabelecer um vinculo
intrinseco entre espaco de formagdo e o campo
de trabalho.

- No CIFOPLAN a formagdo dos
académicos(as) e professores(as)
acontece no horario contrario das
aulas da universidade. Ainda ndo é
uma formacdo de tempo integral,
mas pode conduzir 0s
participantes do movimento
extensionista para uma formagdo
com o desenvolvimento de
diferentes saberes.

15) Subsistema

- A ANFOPE, entidade que historicamente
defende a formacdo de professorese
professoras e a valorizacdo docente, ancorada
nas lutas e movimentos dos educadores;

- A implantacdo do subsistemaé o caminho
para a organizacao da formagéo inicial
articulada com a formagdo continuada, por

O projeto estabelece uma parceria
entre a UEG e a Secretaria
Municipal de Educacéo de
Planaltina — GO, essevinculo
pode fomentar a producéo do
conhecimento cientifico e a
melhoria da educacdo bésicano

Nacional de . N NV
Formacio de meio da c_olaboragao entre os entes federados municipio; _
no financiamento e naoferta de cursos de - A criacdo de um Subsistema que
Professores . ~ x
forma efetiva na relagdo estruturalentre a pudesse fomentar as agdes,
universidade e as redes estaduais, distrital e projetos e programas de formacao
municipais de ensino e o executivo nacional. docente via Extensdo
Universitaria, seria um eixo de
sustentacdo paraas agdes do
CIFOPLAN.
N - Com aintenca nsara reali I Assim, no proj IFOPLAN
16) Relacio Com a intencdo de pensara realidade para ss o projeto CIFO as

instituicdo formadora
e escola

transforma-la, a universidade e a escolapodem
construir juntas o espaco e lugar para
proporcionar esse tempo coletivo;

atividades de extenséo realizadas
por professores, professoras,
académicos e académicas, podem
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- Universidade e escola de educagdo bésica possibilitar que as universidades

precisam continuar aprimorando a parceria e a cumpram a suaresponsabilidade,

troca de informagfes e conhecimentos. respondendo as demandas da
sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) em consonancia com Curado Silva (2018a, p. 48-108).

As relacGes estabelecidas no quadro acima sobre a epistemologia da préxis e as
perspectivas das acOes pensadas e projetadas ao projeto CIFOPLAN permite compreender o
papel da universidade, das secretarias de educacdo e dos processos pensados para a formacao
de professores e professoras na perspectiva da praxis critico-emancipadora, a partir de uma acao
de Extensdo Universitaria. Nessa contextura de formacdo docente, Curado Silva (2018a)
apresenta nos itens 1 ao 5 especificados no Quadro 6 as categorias da epistemologia da praxis
abordando o papel do professor e da professora critico(a), consciente e politizado(a), visando a
constituicdo da emancipacdo humana, na articulacdo entre o saber e fazer. Uma formacdo que
propicie maior engajamento politico do professor e da professora na luta pela valorizacdo da
profissdo docente e na unidade entre formacdo e trabalho como sujeito coletivo, que promove
mudangas na pratica social.

Consequentemente, o desenvolvimento de uma praxis exige processos continuos de
formacdo de professores, onde coletivamente os professores possam ter espaco de
troca e estudos para compreender sua acdo numa perspectiva de totalidade da

organizacdo do trabalho pedagdgico articulado a organizagdo do trabalho social
historicamente constituido (Curado Silva; Cruz, 2015, p. 191).

O desenvolvimento de uma epistemologia da praxis seguindo as cinco categorias
elencadas no (Quadro 6) pode se efetivar mediante processos de formagdo permanente no
vinculo entre trabalho pedagdgico e trabalho social. Nesse movimento Curado Silva (2018a)
nos itens 6 ao 12 (Quadro 6) apresentam 0s eixos estruturantes da formacdo de professores e
professoras, pautados no contexto da Base Comum Nacional como instrumento de luta e
valorizacdo docente, na formacdo de um professor e uma professora pesquisador(a) que produz
e constroi conhecimento cientifico, entrosamento entre ambiente académico, o ambiente escolar
e outros ambientes sociais, fortalecendo o trabalho coletivo, com possibilidade de desenvolver
a autonomia e a emancipagao.

Que a educagéo deve primar pela formacdo para a emancipacdo e autonomia, em que
a emancipacdo humana é muito ampla, mas a educagdo pode trazer para o sujeito a
perspectiva do conhecimento pode ser uma alternativa para a emancipacdo. Assim
também a deve primar pela formacdo continuada, a qual precisa pensar junto ao
coletivo e serem formade pesquisa e ndo curso. Tampouco deve ocorrer aarticulacdo
entre o espaco de formagdo e o espaco de atuacdo, considerando a indissociabilidade
pesquisa, ensino e extensdo, que se apresentam como Vvarios espacos de formacéo,
partindo da prética social. O trabalho docente global e consciéncia de classe também

constituiu o quadro estruturante da praxis visando o trabalho conjunto dentro daescola
em torno do projeto favorecendo a consciéncia de classe mediata e que a
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especificidade da docéncia é o ato de ensinar, considerando que o professor é um
profissional da educacdo ou trabalhador da classe de professores, que sua atividade
laboral é o ensinar. (Kochhann, 2022, p. 81).

A formacdo continuada na vertente da praxis se articula junto a pesquisa e pode
acontecer em diferentes ambientes sociais, quando relacionada ao tripé da universidade que
corresponde ao ensino, a pesquisa e a extensdo, pode responder as demandas da comunidade
atendida e favorecer a consciéncia de classe dos professores e professoras no desenvolvimento
de saberes humanos em prol da emancipacdo. Para o planejamento e o financiamento de uma
formacdo inicial e continuada de professores e professoras, Curado Silva (2018a), nos itens 13
ao 16 (Quadro 6) expde os eixos de sustentacdo que prevé as politicas educacionais para
fomentar as propostas de uma formacdo de professores e professoras no ambito da
epistemologia da préaxis, como por exemplo, a implantagio de um subsistema que pode
proporcionar a efetivacdo e o financiamento da oferta de projetos de formacdo de professores e
professoras entre a universidade e redes de educacdo nas diferentes esferas.

Para a autora, ainda, a epistemologia da praxis se organiza por eixos de
sustentabilidade para a materializacdo, considerando os subsistemas nacional de
formacdo de professores, pois cada um pensa a partir do sistema e de sua
complexidade, em que a instituicdo universitaria deve ser de tempo integral,
possibilitando bolsa para estudar e produzir conhecimentos, tendo o Estado como
responsavel pela formagdo, visto que os professores precisam ser formados em
universidades publicas com bolsas para se dedicar e aprofundar seus estudos no
processo formativo, que implicard em sua atuagdo e por fim, é de extrema necessidade

a relacdo universidade e escola, de forma que amplie a relacdo entre a sociedade e a
universidade (Kochhann, 2022, p. 82).

A universidade e a escola pode constituir 0 espaco e o lugar de uma educagéo
omnilateral, por meio de uma formacdo ampla e integral. Porém, para materializacdo desse
processo formativo é necessario investimento, a disponibilizacdo de bolsas para ajudar nas
pesquisas, nos estudos e na producdo do conhecimento cientifico. Além disso, nesse panorama
torna-se importante valorizar mestres(as) e doutores(as) das universidades publicas para
organizacdo de programas de formacdo continuada de professores e professoras das redes
estadual, municipal e distrital. Essa formacdo ndo precisa acontecer somente pelo o ensino, ou
apenas na pesquisa, mas ela pode acontecer principalmente pela extensdo. Nesse contexto
extensionista, 0 projeto CIFOPLAN pode se tornar uma referéncia na perspectiva de formagéo

pela praxis critico-emancipadora.
2.4 O movimento pensado do CIFOPLAN e a formacédo de professores e professoras

A proposta para presente momento é abordar a formacdo docente alicercada nos

principios da Extensdo Universitaria, mediante o desenvolvimento do projeto de extensdo
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CIFOPLAN, com a perspectiva de analisar as conquistas e os desafios da formacdo docente e
académica, por meio do estudo das demandas, das situacdes problematicas, dos relatos de
experiéncias tedrico-praticas da realidade de docentes da Rede Publica Municipal de Planaltina
— GO em didlogo com graduandos(as) e mestrandos(as) da UEG no decorrer do ano de 2023.

Os principios e diretrizes da Extensdo Universitaria podem favorecer o processo de
formacdo docente, tendo suas experiéncias tedrico-praticas, suas demandas e situacGes
problematicas como suporte, sustentada na realidade social, econdmica, politica e na agéo
educativa com vistas a um processo de emancipacdo. Nesse sentido, os(as) estudantes
universitarios(as) podem ser contemplados segundo Gurgel (1986) com um laboratério vivo,
oportunizando o contato direto com a realidade social, promovendo um intercAmbio de saberes
entre universidade, professores e professoras da Rede Municipal de Ensino de Planalina — GO.

Nesse processo, 0 conhecimento pode ser consolidado pela praxis — unidade teoria e
pratica, favorecendo a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, de acordo com as pesquisas de Kochhann
(2021a), esse tripé sdo os pilares para efetivagdo da epistemologia da Extensdo Universitaria
numa perspectiva  critico-emancipadora (Curado Silva, 2018a). Sendo assim, o0
desenvolvimento do CIFOPLAN pode constituir uma formagdo académica que permeia 0s
principios da praxis. Uma formacdo alicercada nesses principios do conhecimento da realidade
que analisam os diferentes processos histéricos da atuacdo educacional, pode ser efetivada por
meio da Extensdo Universitaria.

O planejamento das acdes que foram realizadas pelo CIFOPLAN contemplou a
metodologia utilizada por Paulo Freire intitulada “circulos de cultura”, em que por meio do
didlogo foram coordenados momentos de debates, partindo das perspectivas dos professores e
professoras, segundo seus desafios sociais, econdmicos, culturais e educacionais. O dialogo
para Freire (1983a, p. 107) “Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca.
Por isso, s6 o didlogo comunica.”. Nesse processo de comunicagdo com amorosidade é possivel
promover a formacdo docente pela criticidade, estabelecendo uma relacdo de reciprocidade.

Diante dessas consideracdes, nos circulos de cultura as tematicas, constituidas em temas
problematizadores, abordadas no CIFOPLAN foram elegidas pelos professores e professoras
em formacdo, mediados por graduandos(as) e mestrandos(as) da UEG que foram o0s(as)
coordenadores(as) dos debates, encarregados(as) de conduzir o didlogo com amorosidade e
criatividade, possibilitando o intercambio de saberes na producdo do conhecimento académico
correlacionados com prética social, visando a formacdo de pesquisadores(as) e docentes criticos

num cendrio real e quica a transformacdo social.
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A Extensdo Universitaria é uma pratica académica que pode proporcionar a
aproximacdo dos espacos educativos universitarios com as realidades sociais, na vertente de
uma formacdo critica, interligando de forma fundamentada o ensino, a pesquisa e extensdo,
como componente curricular formativo que pode estabelecer uma diversidade de espacos de
didlogo, principalmente no atendimento as demandas das redes de ensino publicas que carecem
de um maior envolvimento com as universidades, para que juntos possam pensar e agir diante
das dificuldades formativas educacionais.

A formacdo docente perpassa pelas experiéncias que podem vir das atividades de
Extensdo Universitaria. Por isso, é importante que a concepcdo de extensdo deixe de ser
assistencialista e de prestacdo de servico e expresse a formacdo académica processual-organica
conforme defende Reis (1996). Segundo Sousa (2010, p. 23) “Néo existe nenhum exagero ao
afirmar-se que a Extensdo Universitaria no Brasil deve sua origem ao Movimento Estudantil.”.
Dessa forma, a historicidade da Extensdo Universitaria no Brasil esta fortemente atrelada a
participacdo ativa do(a) estudante. A presenca do(a) estudante universitario(a) na atuacdo de
movimentos sociais e culturais pode permitir 0 processo de formacdo académica numa
perspectiva processual organica que promova a producdo do conhecimento cientifico da
universidade em resposta as demandas da sociedade por meio de a¢cdes permanentes.

Nesse sentido, a realizagdo do presente projeto se justifica, dado que o conhecimento
sobre profissdo docente, no contexto das necessidades dos professores e professoras da Rede
Plblica Municipal de Planaltina —GO, contempla a concepcdo académica, processual e
organica que o GEFOPI, vinculado a UEG, tem realizado em suas diversas atividades pela
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo. Nesse cenario, o desenvolvimento do
projeto de extensdo intitulado CIFOPLAN no intuito de analisar as conquistas, as demandas,
as situacdes problematicas e os desafios da realidade de docentes da Rede Pudblica Municipal
de Planaltina — GO em didlogo com graduandos(as) e mestrandos(as) da UEG pode favorecer
0s construtos da Epistemologia da Extensdo Universitaria.

Nessa perspectiva, o presente projeto faz parte do projeto intitulado: “Extensdo
Universitaria em Questdo: uma andlise de dificuldades e possibilidades na formagéo
académica e transformagdo social’, sendo um recorte do Macroprojeto: “Formag¢do Docente e
Trabalho Pedagdgico: o par dialético no viés da préxis critico-emancipadora”. Em consonancia
com esses projetos sob a coordenacdo da Prof. Dra. Andréa Kochhann, que defende
amplamente uma epistemologia da Extensdo Universitaria académica, processual, organica e
préaxica, a aplicacdo do CIFOPLAN apresenta-se como uma perspectiva formativa de proposta

critica e humanizadora necessaria na educacdo municipal.
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Na constituicdo do projeto CIFOPLAN, a andlise das necessidades, da pratica social,
dos desafios e experiéncias teorico-praticas dos professores e professoras pode fomentar o
ensino, a pesquisa e a extensdo, principalmente nos processos de formacdo docente de
graduandos(as) e mestrandos(as) das diferentes licenciaturas que podem ser beneficiados com
0 intercambio de saberes sobre diversos assuntos do universo escolar. As atividades de extensao
na concepcao académica, de aprendizagem, processual e organica, visando o processo e
primando segundo Kochhann (2021a) e Curado Silva (2018a) pela praxis critico-emancipadora
pode provocar mudangas na realidade da sociedade e a universidade podera ser transformada
por essas mesmas mudangas, por meio de um intercdmbio de saberes de relevancia social. A

Figura 6 abaixo demonstra a constituicdo do CIFOPLAN:

Figura 6- Estrutura, composicdo e parcerias do CIFOPLAN

Graduandos/
graduandas

Professores/ Mestrandos/

professoras mestrandas

Secretaria
Municipal de
Educacao de

Planaltina - GO

Extensao
Universitaria

Circulos de
Cultura

Fonte: Elaborado pela autora com a utilizagdo do canva (2023).

Conforme a estrutura e a organizacdo do CIFOPLAN previsto na figura acima, torna-se
possivel perceber que a concepcdo de projeto de extensdo na perspectiva de uma relacéo
dialégica e dialética estabelecida por meio do CIFOPLAN pode viabilizar a constru¢do de uma
sociedade mais critica, que expressa suas opinides e sabe respeitar os momentos de fala dos
sujeitos envolvidos no processo de formacdo, valorizando as praticas sociais, que podem

promover uma transformacdo de suas realidades, na superacdo de ideologias hegemdnicas e na
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producdo de conhecimento, pressupostos importantes de serem discutidos na Extensdo
Universitaria e na formacdo docente, com vistas a transformacdo da sociedade.

Nesse contexto formativo o objetivo geral do projeto CIFOPLAN se constitui em
produzir o saber e viabilizar a formacdo de académicos e académicas da UEG e professores e
professoras do municipio de Planaltina - GO. No intuito de alcancar o objetivo geral, o projeto
em tela apresenta os seguintes objetivos especificos: a) propiciar a investigacdo cientifica, a
socializacdo de conhecimentos de forma dialdgica e a producdo académica; b) discutir temas
problematizadores, de acordo com as demandas dos participantes para compor os circulos de
cultura, conforme a metodologia de Paulo Freire; ¢) planejar acdes de forma coletiva para
resolver probleméticas; d) divulgar a UEG, o GEFOPI e o CIFOPLAN por meio da publicagdo
de um livro; e) discutir a Extensdo Universitaria, a formacdo docente e a producdo do
conhecimento cientifico; f) fomentar a formacdo de académicos, académicas, professores e
professoras de maneira critica e emancipadora; e, g) promover o protagonismo estudantil e dos
professores e professoras em processo de formagéo.

Quanto a metodologia, um dos principios da Extensdo Universitaria conforme o
FORPROEX (2012) versa sobre a importancia de promover atividades académicas na
universidade que promovam a aprendizagem dos estudantes, mediante acdes que envolvam e
respondam as demandas da sociedade. Visando esse principio, a populacdo do presente projeto
foi composta por graduandos e graduandas, mestrandos e mestrandas e professores e
professoras da Rede Municipal de Ensino de Planaltina - GO. No que se refere ao quantitativo
de professores e professoras, conforme a demanda apresentada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, o publico atendido abrangeu aos professores e professoras dos grupos finais do
Ensino Fundamental.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo e a Superintendente Pedagogica 0s
professores e professoras desta etapa de ensino questionam a participacdo em processos
formativos, alegando que a Secretaria de Educacdo tem ofertado formacdo docente apenas para
0 publico da Educacdo Infantil e dos grupos iniciais. Dessa forma, o presente projeto visa
superar essa lacuna, considerando as demandas tematicas dos professores e professoras,
conforme a metodologia freiriana, visando a realizacdo de encontros formativos numa proposta
ativa, dialdgica e humanizadora, com possibilidades de gerar criticidade entre os participantes
com amorosidade, humildade, esperanca e confianca, visando por meio de circulos de cultura
o intercambio de saberes (Freire, 1983a).

Na expectativa de contemplar essa demanda da educagdo municipal e da concepcdo de

Extensdo Universitaria, considerando a atuacdo protagonista de académicos e académicas,
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organizou-se a amostra dos participes, dado que a participacdo nos circulos de cultura precisa
ocorrer partindo da voz de todos e todas ou da maioria dos participes. Isso deve-se ao fato de
que na metodologia freiriana os circulos de cultura ttm um tema gerador para 0 momento, que
na presente pesquisa foi intitulado tema problematizador, o qual é elegido pelos participes
(professores e professoras da rede) e debatido entre todos. Por isso, um quantitativo menor de
professores e professoras pode possibilitar 0 processo dialogico freiriano nos intercambios de

saberes dos momentos de formacéo coletiva.

O Circulo de Cultura em funcionamento é um momento muito rico de intercambio de
saberes. “Debate-se a culturacomo aquisicdo sistematica de conhecimentos e também
a democratizacdo da cultura, dentro do quadro geral da “democratizagdo
fundamental”, que caracterizava o processo brasileiro.” (Freire, 1983a, p. 142).

O Circulo de Cultura foi utilizado por Paulo Freire na alfabetizagdo de adultos em
meados de 1962, uma metodologia que possibilita a reciprocidade de relagdes, em que todos os
saberes sdo valorizados e todos os participantes sdo motivados a dialogar em busca de solugdes
coletivas as problematicas individuais, sociais, educacionais e culturais, que pode proporcionar
a compreensdo da realidade vigente. “Isso, do nosso ponto de vista, € 0 que torna 0 pensamento
de Freire t&o rico e relevante para a nogdo de situacdo a que ele recorre ao explora-la em uma
perspectiva dindmica e transformadora” (Lenoir; Lizardi, 2011, p. 63). Essa situacdo dinamica
e transformadora é o movimento da praxis que parte de uma pedagogia critica, dialdgica e de
compromisso social e humano.

Seguindo uma caracteristica de concepcdo processual-organica, por meio de acGes
permanentes e organizadas entre a universidade e a sociedade é possivel produzir conhecimento
cientifico e promover uma transformacdo de forma reciproca (Reis, 1996). Nesse sentido, 0s
circulos de cultura foram mediados por debatedores para auxiliar os(as) graduandos(as),
mestrandos(as) e professores(as) na condugdo dos debates, lembrando de assegurar a
participacdo de todos e todas por meio da escuta e do diadlogo, abordando os temas
problematizadores. Os graduandos e graduandas de S&o Luis de Montes Belos em virtude da
distancia com a cidade de Planaltina — GO, realizaram as atividades no formato online, ajudando
a criar as artes para a confeccdo de poster de divulgacdo de cada encontro, conforme as
tematicas e com os procedimentos de certificacdo dos participantes.

A carga horéria dos encontros dos circulos de cultura foram computados de maneira
presencial e semipresencial, sendo um total de 48h que constituiu os 12 circulos de cultura
com duragdo de 4h cada encontro. Como semipresencial um total de 12h destinadas para a

escrita do artigo e/ou capitulo de livro, que configura a producéo cientifica pela elaboracédo de
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um livro. O somat6rio das horas por participante, conforme frequéncia e atividades realizadas,
compds o certificado, podendo obter uma certificacdo de 60h de formacdo académica e
continuada, concedida pelo GEFOPI/UEG e via Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Estudantis da UEG.

No que se refere a certificacdo de estudantes da graduacdo e do mestrado foi computada
mediante a participacdo nos circulos de cultura, no planejamento dos debates, mediacdo das
atividades de cada encontro, partindo dos temas problematizadores e producdo de artigo
cientifico. Sendo atribuidas horas condizentes com o tempo de dedicacdo presencial e a
distincia para o cumprimento das atividades, podendo alcancar 100h, devido seu
protagonismo. A Extensdo Universitaria atravessa 0s muros da universidade e pode promover
a formacao académica, tendo os estudantes da graduacdo e do mestrado e por consequéncia 0s
professores e professoras como protagonistas da sua formagdo (Kochhann, 2022).

Quanto ao referencial tedrico-metodologico a proposta dessa pesquisa foi analisar as
relacOes e implicacbes do processo de formagdo docente, mediante a aplicacdo do Projeto de
Extensdo CIFOPLAN que podem ser efetivadas com a participacdo dos graduandos(as) e
mestrandos(as) da UEG, com vistas a uma formacdo académica que segue o0s principios da
extensdo. Para isso, tornou-se necessario um estudo aprofundado da historia, das concepcdes e
sentidos da Extensdo Universitaria e da formacdo docente na perspectiva da préxis critico-
emancipadora, investigando o processo histdrico, dialético e formativo.

Considerando essa proposta globalizante e organica nas acfes extensionistas e de
forma permanente, as possibilidades sdo grandes de ocorrer uma praxis critico-
emancipadora e que com tal intencionalidade pode vir a propiciar condicdes de
transformacdo social, além das condicGes reais de formacdo académica, pois as
atividades de extensdo sdo realizadas em varios espagos e ndo somente na instituicdo
(Kochhann, 2021a, p. 115).

Assim, movidos na vertente de uma praxis critico-emancipadora conforme defendem
Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a, 2022), os movimentos de relevancia social podem
ser discutidos por pesquisadores(as), estudantes, professores e professoras de unidades
escolares no propdsito de produzir conhecimento cientifico que possa embasar a pratica de
forma significativa, oportunizando principios de acdo extensionista de transformacdo da
realidade por meio de uma formacéo critica, com possibilidades de pensar e criar solugdes para
tentar resolver os problemas sociais e hegemonicos provocados pela exploracéo capitalista.

Na perspectiva de uma visdo transformadora, o projeto de extensdo CIFOPLAN com
acOes promovidas de forma coletiva, consciente, planejada e embasada teoricamente, mediante
0 procedimento metodoldgico da pesquisa-agdo, “um tipo de pesquisa social com base empirica

que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
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problema coletivo” (Thiollent, 2011, p. 14), pode provocar um clima de comprometimento com
a aprendizagem por parte de professores e professoras da rede municipal, universitarios(as) da
UEG, pesquisadores(as) e equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de
Planaltina — GO. Dado que, os participantes foram motivados a buscarem solugbes as
problematicas apresentadas nos circulos de cultura e juntos elaborar a¢6es para tentar solucionar

essas demandas da realidade, produzindo conhecimentos numa perspectiva praxica.

Pensando na possibilidade de transformagdo da realidade, é que defendemos a
educacdo alicercada sobre as bases da praxis transformadora, ou seja, deve modificar
a relacdo de sujeito-objeto, romper com o tradicionalismo, com uma educagdo que
concede 0 conhecimento do materialismo histérico. Acreditamos que somente com
uma revolucdo na formacdo, partindo da sincrese a sintese, podemos alcancar o
trabalho pedagdgico ou concreto que valoriza o ser humano e ndo o mercado de
trabalho. Essa discussdo é agregada aos cursos de licenciatura, pois visa aautonomia
e a emancipagdo humana (Kochhann, 2022, p. 86).

Desse modo, partindo da contradicdo entre valorizacdo do ser humano em Marx e da
exploracio do trabalho em virtude do capitalismo (Marx, 2002). E importante discutir nos
cursos de licenciatura as diferentes determinagdes que envolve as concepgOes de Extensdo
Universitaria para a compreensdo ampla da possibilidade de transformacdo da realidade por
meio da praxis, para que os professores e professoras da Rede Publica Municipal de Planaltina
— GO estimulem e organizem novos processos de aprendizagem, junto aos estudantes
universitarios, com vistas ao processo de formacdo permanente e de valorizagdo do ser humano
em diferentes aspectos, de forma a desvelar os processos de precarizacdo do trabalho docente.

Para reforcar essa reflexdo critica de um processo de formacdo continua e libertadora
que pode ser efetivada por meio de atividades de Extensdo Universitaria, com propostas de
producdo cientifica embasada nos encontros dos circulos de cultura, oferecendo oportunidades
aos estudantes universitarios de trocarem experiéncias da realidade concreta das escolas para
produzirem conhecimentos. Candau especifica que a (2011, p. 56), “[...] experiéncia dos
professores, 0 dia a dia da escola € um l6cus de formacdo. Nesse cotidiano, ele aprende,
desaprende, reestrutura o aprendizado, faz descobertas e, portanto, € nesse locus que muitas
vezes ele vai aprimorando a sua formagdo.”. Esse locus pode aprimorar a formacdo académica,
por meio da pesquisa-acdo que estd interligada a Extensdo Universitaria, nesse movimento
graduandos(as) e mestrandos(as) podem ser favorecidos com a formacdo docente.

Se educacdo é promocdo do homem; se 0 homemrealiza as suas potencialidades na e
a partir da situacdo; se a sua capacidade de intervir na situacdo depende do grau de
consciéncia que possui emrelagdo a situacdo, a universidade estara em condicdes de

desempenhar suas funcGes se e somente for capazde formar profissionais:a) comuma
aguda consciéncia da realidade em que vdo atuar; b) com uma adequada
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fundamentacdo tedrica que lhes permita uma acdo coerente; ¢) com uma satisfatéria
instrumentalizacdo técnica que lhes possibilite uma agdo eficaz (Saviani, 2000, p. 77).

Este sentido de formacdo docente defendida pelo autor, enfatiza a importancia de
conhecer a realidade concreta e uma adequada fundamentacédo tedrica para melhor compreensao
das vivéncias com consciéncia social e politica. Nesse sentido, “a relagdo entre trabalho e
educagdo ¢ uma relagdo de identidade.” (Saviani, 2007, p. 154). O processo de aprendizagem
nessa concepgdo acontece por meio das relagdes entre os sujeitos, por meio do intercambio de
saberes. Essas relacbes sociais no contexto historico promoveram e podem continuar
promovendo a construgdo dos conhecimentos com as novas geragoes.

Em meio a consideraveis elementos historicos, estruturais e relacionais das concepcdes
e dos sentidos analisados e discutidos sobre os construtos da epistemologia da Extensdo
Universitaria, 0 desenvolvimento do Projeto de Extensdo CIFOPLAN perpassa por um estudo
sistematizado, que pode favorecer de forma significante a formacdo docente. A valorizagdo
académica e o investimento em atividades extensionistas incentivam o protagonismo estudantil
e podem implementar projetos e programas extensionistas no campo da Educacdo Basica.
Segue o Quadro 7 com atividades e etapas que foram realizadas pelo CIFOPLAN durante todo
0 ano de 2023.

Quadro 7 - Cronograma de desenwlvimento da acgdo

Atividade/ Etapa

Janeiro
Fevereiro
Marco
ADrl
Malo
Junno
Jurno
Agosto
Setembro
outubro
NOVembro
Dezembro

X
X

Fase exploratéria — Levantamento de
demandas junto a Secretaria Municipal de
Educacdo de Planaltina — GO
Organizacio da logistica de realizacio do X | X |X
evento

IAplicagdo de questionario misto para chegar
a amostra de 13% de participantes da X
demanda total
Divulgacdo do projeto X
Elencar os temas problematizadores de acordo X
lcom as demandas dos professores
Encontro de aproximagdo e andlise das X
condicOes objetivas iniciais
Realizagdo dos 10 circulos de cultura com X | X X | X[ X
temas problematizadores
Encontro de avaliagdo e confraternizacdo X
Aplicacdo de novo questionario misto X
(andlise das condigdes objetivas finais) para
perceber a evolucdo da formagéo

Reunido dos protagonistas do CIFOPLAN para X | X
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avaliacdo

Producao de artigos (textos cientificos) para X X | X
divulgacdo do trabalho do CIFOPLAN, da
UEG e do GEFOPI

Emissdo de certificados X

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O desenvolvimento das atividades previstas no cronograma acima pode facilitar o
processo de producdo de conhecimento, ao passo que, o planejamento antecipado do que se
pretende realizar, a organizacdo do tempo e o0 espaco pedagdgico das acGes a serem
concretizadas, permite uma auto-avaliacdo do processo. Nas atividades presenciais formadas
pelos circulos de cultura, com carga de 48h, composto por 12 encontros foi avaliada a
participacdo e 0 engajamento durante a realizacdo das atividades, contemplando os temas
problematizadores propostos pelos participantes; assinatura da lista de presenca e devolutiva
das andlises das condicdes objetivas e relatorios do encontro devidamente preenchidos.

Nas atividades ndo presenciais, com carga de 12h foram avaliados os textos cientificos
produzidos sobre as teméticas abordadas nos circulos de cultura, em que o participante poderia
escolher uma tematica de seu interesse e produzir um artigo cientifico e/ou um capitulo de
livro. As producbes deveriam ter no minimo 8 laudas e no maximo 15 laudas. A producgdo
cientifica poderia ser feita de forma individual, em dupla ou em trio. Todos(as) o0s(as)
participantes foram convidados(as) a produzir conhecimento cientifico, registrando por meio
da escrita académica os intercambios de saberes produzidos nos circulos de cultura freirianos.

A escolha pela escrita do artigo cientifico e/ou capitulo de livro se deu em virtude da
concepcdo processual, organica e académica de Extensdo Universitaria defendida por Reis
(1996) e Kochhann (2021b, 2022). Os autores defendem a producdo do conhecimento
cientifico como um processo de mediacdo no contexto da formacdo académica e docente na
perspectiva de uma formacdo pela préxis. Nesse mesmo entendimento, na concepcdo de
Saviani (2011), a mediacdo na formacdo de professores e professoras pode ser construida na
articulagcéo entre teoria e pratica. De acordo com o autor, a formacdo docente precisa se pautar
na mediacdo constante entre a producdo do conhecimento e a realidade concreta do(a)
estudante e da sociedade de forma a compreender as contradicdes inerentes ao pProcesso
formativo.

A praxis pode ser compreendida como o0 conceito que orienta a mediacdo entre
producdo cientifica e realidade social. Nesse cenario desvelador, a escrita cientifica pode

facilitar o processo de compreensdo da realidade vigente em virtude do seu rigor metodologico
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e de abordagem critica. Apoiando esse processo, na pesquisa-a¢do Thiollent (2011) concebe a
fase da divulgacdo externa, que pode ser compreendida como um momento de producdo
cientifica do conhecimento. Nessa fase da pesquisa-acdo 0s(as) participantes podem retornar
as abordagens discutidas nos circulos de cultura e estabelecer um possivel elo articulador entre
formacdo e producdo cientifica. O registro cientifico do conhecimento pode favorecer a
divulgacdo das acOes realizadas no CIFOPLAN, bem como a possibilidade de compartilhar
com a comunidade os saberes e conhecimentos produzidos.

Umas das contribuicdes da pesquisa-acdo para a ciéncia consiste na possibilidade de
aliar a producdo cientifica critica aos saberes e conhecimentos populares, visando a construcao
de solugbes adequadas aos problemas do contexto social, educacional, cultural e econdmico.
Conforme Freire (1983a, p. 60) “A criticidade, como a entendemos, ha de resultar de trabalho
pedagdgico critico, apoiado em condigdes historicas propicias”. Nesse contexto de produgdo
cientifica de conhecimento, a realizacdo do presente projeto tem como finalidade propiciar as
condicBes historicas na perspectiva de uma formacdo docente inspirada na criticidade por meio

da dialogicidade, visando a formacdo docente e académica via Extensdo Universitaria.
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CAPITULO 3

A FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS PELO CIFOPLAN: entre
desafios e conquistas

A analise dos dados obtidos e os resultados alcancados na presente pesquisa foram
abordados nesse capitulo que contempla o contexto da pesquisa e o perfil dos participes. Nesse
contexto formativo foram analisados os primeiros questionarios aplicados para a organizacao
do CIFOPLAN, a andlise das condicBes objetivas iniciais, o diario de campo, a analise das
condicBes objetivas finais e as entrevistas com a finalidade de mapear os participes, bem como
levantar informacdes pertinentes que ajudem na discussdo da probleméatica da pesquisa. Assim,
a proposta investigativa do Projeto CIFOPLAN pretende conhecer um objeto real e presente na
pratica social, partindo da aparéncia na expectativa de chegar a esséncia.

Como resultado, o movimento vivido e sentido do CIFOPLAN e a formacdo de
professores e professoras foram apresentados mediante as discussdes e percepcOes registradas
de forma descritiva e reflexiva no diario de campo da pesquisadora e nas vivéncias estabelecidas
nos 12 circulos de cultura realizados na cidade de Planaltina — GO. A concepcdo dos
académicos e académicas, dos mestrandos e mestrandas e dos professores e professoras também
foram discutidas e analisadas nesse capitulo. Na perspectiva de apreender as conquistas e
desafios dos sujeitos envolvidos nesse movimento a metodologia dos nucleos de significagdo
de Aguiar e Ozella (2013) se apresenta como uma proposta fundamental de analise de dados e
resultados obtidos, partindo da realidade concreta na intengcdo de chegar ao concreto pensado e

transformado pelo movimento da préaxis.

4.1 O contexto da pesquisa e o perfil dos(as) participes

De um universo de 176 professores e professoras da Rede Municipal de Ensino de
Planaltina — GO que trabalham nos grupos finais do Ensino Fundamental responderam ao
primeiro questionario, referente aos dados profissionais e de formacdo, 75 professores e
professoras do 6° ao 9° ano. Destes, a pesquisa selecionou conforme critérios de inclusdo e
exclusdo, ja& mencionados anteriormente, 23 professores e professoras que participaram dos
circulos de cultura, um movimento formativo que valoriza o didlogo e prevé em suas a¢les a
participacdo ativa de todos(as) os(as) envolvidos(as). Sendo assim, a presente pesquisa nao
poderia contemplar um nimero excessivo de participantes, visto que poderia perder a esséncia
da metodologia dos circulos de cultura proposta por Freire (1983, 1987) que incentiva a

interacdo dialdgica e os diferentes saberes.
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O segundo questionario foi aplicado aos graduandos e graduandas da UEG de Luziénia,
Formosa e Sdo Luis de Montes Belos, visando obter um levantamento de informacfes para
compor os circulos de cultura. O presente questionario foi respondido por 40 graduandos e
graduandas, destes foram selecionados 37,5% que corresponde a 15 estudantes para constituir
a base de dados do Projeto CIFOPLAN. Entretanto, é importante mencionar que a participacao
dos graduandos e graduandas aconteceu de forma direta e indireta, em virtude da distancia dos
municipios atendidos. Porém, a pesquisa apresenta de forma mais detalhada a concepcao dos
graduandos e das graduandas que tiveram a oportunidade de participar mais ativamente dos
circulos de cultura.

Em relacdo aos mestrandos e mestrandas foi realizado uma andlise das condigdes
objetivas iniciais no intuito de perceber aqueles e aquelas que tinham interesse em participar da
pesquisa no tocante a formacdo docente pela Extensdo Universitaria. Nesse sentido, a
pesquisadora entrou em contato pessoal com 25 estudantes do PPGET da Unidade Universitaria
de Luzidnia, destes 52% que corresponde a 13 mestrandos e mestrandas aceitaram participar
como debatedores(as) dos circulos de cultura. Os debatedores e debatedoras eram responsaveis
por conduzir os debates e dialogos dos circulos de cultura em consonancia com o tema
problematizar escolhido para cada encontro. Alm disso, nos encontros 0s estudantes do
mestrado tinham a oportunidade de compartilhar suas pesquisas em relacdo a formacgdo docente.

No gue se refere ao primeiro questionario aplicado aos professores e professoras das 75
respostas, apenas 2 participantes ndo tiveram o interesse em participar da pesquisa apos a leitura
do resumo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) brevemente apresentado
no inicio do questionario. Sendo assim, o questionario foi respondido na integra por 73
participantes. Os professores e as professoras do 6° ao 9° ano da Rede Municipal de Ensino de
Planaltina contempla uma faixa etaria de maioria na fase adulta, entre 30 e 67 anos de idade.
Sendo que, o quantitativo maior s&o de professores e professoras com 42/43 anos e 45 anos.

No que diz respeito aos(as) estudantes da graduacdo os(as) respondentes aceitaram as
especificacdes do TCLE, sendo assim, o questionario foi respondido pelos(as) 40 participantes.
Os graduandos e graduandas da UEG compdem um publico bem jovem, entre 17 e 54 anos de
idade. O quantitativo maior séo de estudantes com 18 anos de idade, seguindo do empate entre
as idades de 19 anos, 22 anos, 24 anos e 27 anos. Os mestrandos e as mestrandas contemplam
um publico na fase adulta, a maioria com carreira j& estruturada, com idades entre 25 anos e 50
anos. Em que, o quantitativo que varia de 38 a 44 anos de idade se apresenta com mais
evidéncia. O que se verifica nesses dados é que o nimero de jovens nos cursos de mestrado e

doutorado sdo bem reduzidos.
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A universidade publica ainda se constitui um espaco para poucos, favorecendo a elite
do sistema capitalista, poucos sujeitos das classes subalternas conseguem chegar aos niveis
mais superiores de ensino. Nesse cenario, percebe-se a necessidade de investir numa formacédo
mais solida e consistente dos estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino, para que
sejam autores(as), cientistas e pesquisadores(as) (Demo; Silva, 2020). Com essa formacéo
protagonista e o fortalecimento de politicas plblicas de acesso e permanéncia na Educacéo
Superior, torna-se possivel a aprovacdo de mais jovens universitarios das diferentes classes
sociais no Stricto Sensu.

No tocante a questdo do género a maioria dos participantes do CIFOPLAN sé&o do sexo
feminino. Os cursos de licenciatura em geral sdo mais procurados pelas mulheres. O Gréfico 1

abaixo demonstra claramente que no campo educacional a presenca feminina é constante.

Gréfico 1- Género dos participantes do CIFOPLAN

Outros Feminino Masculino

g 86,3%
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82,5%
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20
, 13,7% 84,6%
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2,5% ¥ 15,4%
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Professores(as) Graduandos(as) Mestrandos(as)

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Conforme verifica-se no grafico a pesquisa contou com a participacdo de 63 professoras
que responderam o questionario inicial, tendo a participacdo de apenas 10 professores. Quanto
as graduandas dos cursos de licenciatura da UEG a pesquisa teve 33 respostas, sendo apenas 6
graduandos respondentes e um participante que ndo se considera nem do sexo masculino e nem
do sexo feminino. Acerca das mestrandas a pesquisa obteve 11 respostas e apenas 2 mestrandos
participaram desse movimento.

Ao conhecer o perfil dos(as) participantes do CIFOPLAN torna-se possivel estruturar
as acdes coletivas que foram pertinentes a formacdo docente, “dai a importancia da pesquisa-
acdo como instrumento politico para propiciar aos docentes mecanismos para aprenderem ou
reaprenderem a propria pratica de forma coletiva, critica e transformadora” (Franco, 2012, p.

190). Nesse sentido, a formacdo docente precisa contemplar o coletivo, tanto homens, como
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mulheres e outros nesse universo da diversidade social, porém ndo podemos negar que a mulher
tem uma histéria transformadora no campo educacional.

Em referéncia a formacdo de professores e professoras em nivel de graduacdo, a
pesquisa revela que uma boa parte dos professores e das professoras da rede municipal de
Planaltina que atuam do 6° ao 9° ano possuem formacdo em Pedagogia, como primeira
formacdo e em outras areas especificas como segunda formacdo. De acordo com Libaneo (2010,
p. 33) “o pedagogo € o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta
ou indiretamente [...], tendo em vista objetivos de formacdo humana previamente definidos em
sua contextualizacdo historica”. Nesse sentido, os conhecimentos pedagogicos podem ser
compreendidos como adicionais para o trabalho docente em qualquer disciplina de area
especifica, pois propde uma organizacdo do ensino de forma intencional, consciente e
planejada, de forma a valorizar a formagdo humana e o contexto histérico.

O Quadro 8 abaixo apresenta as areas de formacdo dos professores e das professoras
dos grupos finais de Planaltina que se constitui bem abrangente e com caréncia em algumas

areas especificas.

Quadro 8 — Formacdo de professores e professoras em nivel de graduacéo

Quantitativo de

N° Area de Formagc&o professores e
professoras
01 | Pedagogia 35
02 | Matemética 14
03 | Historia 8
04 | Educagdo Fisica 5
05 | Letras 11
06 | Filosofia 2
07 | Geografia 6
08 | Artes Visuais 5
09 | Normal Superior 1
10 | Tecnologia em Administracédo 1
11 | Direito 1
12 | Servigos Sociais 1
13 | Ciéncias 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o quadro percebe-se que 0s professores e as professoras possuem duas
ou mais graduacOes, sendo que apenas 13 docentes possuem somente uma graduacdo em area
especifica. Entretanto, foi possivel notar que ainda existem professores e professoras atuando
com disciplinas diferentes da sua formacdo, dado que, no municipio ainda existe uma caréncia
de professores e professoras formados(as) em disciplinas especfificas. O mesmo foi observado
nos cursos de aperfeicoamento e especializacdo (poOs-graduacdo lato sensu), dado que a

pesquisa revela que apenas 26 professores/professoras possuem formacdo em areas especificas,
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sendo 8 professores/professoras com especializacdo na area da mateméatica, 8 na area de
historia, 5 na area de Lingua Portuguesa, 3 na area de Educacdo Fisica, 1 na area de Arte e 1 na
area de Ciéncias Sociais.
Diante do exposto, entende-se que a proposta de um curso de aperfeicoamento ou
especializacdo se justifica em consequéncia do avango do conhecimento decorrente
do desenvolvimento da pesquisa na area emquestdo, cujos resultados afetamo perfil
da profissdo correspondente. Nesse caso o curso de pds-graduagdo lato sensu se
propora a garantir a assimilacdo dos procedimentos ou resultados do avanco da

pesquisa, por parte dos profissionais da area em referéncia, ajustando o seu perfil as
mudancas operadas no perfil da sua profissdo (Saviani, 2017, p. 6).

Cabe mencionar que o corpo docente dos grupos finais do municipio de Planaltina
considera a pds-graduacdo Lato Sensu elemento definidor do perfil profissional como proposta
de ensino, visando o desenvolvimento enquanto profissional de uma &rea especifica de atuag&o.
Apesar da pesquisa ser considerada um fator de mediacdo para atingir esse objetivo, no Brasil,
a figura do(a) professor(a) pesquisador(a) ainda se apresenta predominante apenas na pos-
graduacdo Stricto Sensu (programas de mestrado e doutorado), levando em consideracdo a
formacdo ndo s6 profissional, mas principalmente académica (Saviani, 2017).

Continuando com a analise da formacdo em pds-graduacdo lato sensu (especializacéo)
dos docentes investigados na presente pesquisa foi possivel observar que 31
professores/professoras possuem mais de uma especializacdo, porém, a maioria tem formacéo
em éareas woltadas para 0s grupos iniciais e/ou para gestdo. Nesse contexto, 17
professores/professoras tem formacdo em Gestdo Escolar e/ou Educacional, 15
professores/professoras em Orientacdo Educacional, 5 professores/professoras em Docéncia do
Ensino Superior e 12 professores/professoras tem especializagdo em Psicopedagogia. Dos 73
professores/professoras pesquisados(as), apenas dois/duas ndo possuem especializacdo. No que
se refere a pds-graduacdo Stricto Sensu, dois participantes informaram que fizeram mestrado
em Educacdo fora do pais e estdo tentando validar, um participante mencionou que esta
cursando mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal de Brasilia
(IFB).

Diante dos dados apresentados, referentes ao perfil profissional e formativo dos
docentes dos grupos finais, percebe-se a necessidade de investir na formacdo inicial e
continuada dos docentes, além de uma maior aproximacdo da escola publica com as
universidades. De acordo com Tozetto, Silva e Jonsson (2020, p. 309-310) “E necessario pensar
na formacdo do intelectual transformador, buscando na pesquisa uma maneira de desvelar o
cotidiano da pratica pedagogica, defendendo a escola como uma instituicdo essencial para o

desenvolvimento da democracia ¢ a defesa da igualdade”. Nesse sentido, o Projeto CIFOPLAN
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propde uma formagdo pela Extensdo Universitiria visando a mudanca de pensamento de
professores e professoras mediante a interacdo dialdgica e a pesquisa com estudantes da
universidade.

Na perspectiva de uma educacdo transformadora e critica pela articulagdo entre escola
e universidade por meio de agdes extensionistas. “O ideal ¢ articular a formagdo profissional
com a formacdo humana, sendo que somente uma escola dessa natureza podera formar
dirigentes” (Tozetto; Silva; Jonsson, 2020, p. 312). Para formar estudantes criticos e capazes
de batalhar pelas injusticas sociais, econ6micas e politicas torna-se evidente investir na
formacdo profissional e humana do docente. Conforme o Gréafico 2 abaixo, Visando construir
as acOes formativas do CIFOPLAN a pesquisa considera importante analisar o tempo de

atuacdo dos professores e das professoras.

Gréfico 2 - Tempo de atuagdo de professores(as) na Rede Municipal de Planaltina - GO

Estagio Probatorio [’7 Ha menos de 5 anos Ha mais de 5 anos

[ Ha mais de 10 anos  [J] Ha mais de 15 anos

40

30

20
17,8%

0,
0 y B |

Professores(as) do 6° ao 9° ano de Planaltina - GO / 2023

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Como demonstrado no Grafico 2, a maioria dos professores e professoras da Rede
Municipal do 6° ao 9° ano, que perfaz um quantitativo de 42 professores/professoras encontram-
se com mais de 15 anos de experiéncia docente, acompanhados de 13 professores/professoras
com mais de 10 anos, 9 professores/professoras com mais de 5 anos, 4 professores/professoras
com menos de 5 anos e 5 professores/professoras no estagio probatdrio. Nesse sentido, o
quantitativo de professores/professoras com mais de 15 anos de experiéncia revelam a
necessidade de investir na formacéo continuada a nivel de pos-graduacdo Stricto Sensu. A rede
dispde de professores e professoras que ja estdo entrando em processo de aposentaria € ndo
estdo dando continuidade ao processo formativo profissional e principalmente académico.

Como a investigacdo se trata de uma pesquisa-acao, torna-se importante conhecer o

sujeitos da pesquisa, suas areas e grupos/anos de atuacdo. Nesse tocante, a autora Franco (2012,
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p. 212) considera “que a pesquisa-a¢do pode ser instrumento para potencializar o trabalho dos
pesquisadores, permitindo-lhes produzir conhecimentos mais articuladores para a pratica
docente”. Desta forma, a pesquisa-acdo pode ser uma oportunidade dos professores e
professoras serem pesquisadores(as) da propria acdo docente de forma a trilhar novos caminhos
na sua profissionalizagdo, buscando um viés critico e coletivo. O Gréfico 3 abaixo apresenta 0s

grupo/ano de atuacdo dos professores e das professoras de Planaltina — GO.

Grafico 3 — Grupo/ano de atuagdo dos(as) professores(as) da Rede Municipal Puablica de
Planaltina - GO

6° ano 59 (80,3%)
7*ano 53 (72,6%)
& ano 51 (69.9%)
9 ano 40 (54,8%)
0 20 40 50

Fonte: A autora via Google Forms (2024).

Os dados do Grafico 3 apontam que, em Planalina, docentes dos grupos/anos finais do
Ensino Fundamental atuam basicamente em todos 0s anos, sendo mais frequente a atuacdo no
6° ano, dado que alguns professores e professoras também atuam na Educacdo Infantil e nos
grupos iniciais do Ensino Fundamental e completam sua carga horaria com as turmas do 6° ao
9° ano. O Grafico 4 exibe de forma concisa a relagdo de componentes curriculares trabalhados

nos grupos finais de Ensino Fundamental em Planaltina — GO por professores e professoras.

Grafico 4 — Quantitativo de professores(as) que atuam nos respectivos componentes curriculares

Lingua Poriuguesa 13 (17,8%)
Matematica 15 (20,5%)
Histaria 15 (20,5%)
Geografia 16 (21,9%)
Ciéncias 12 {16,4%)
LEM - Inglés 12 (16,4%)
Artes 11 (15,1%)
Educacdo Fisica 6 (8,2%)
Producdo Textual 16 (21,9%)
Cutros 9 {12.3%)

0 5 10 15 20
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Fonte: A autora via Google Forms (2024).

Em observacdo ao Grafico 4 pode-se identificar que o componente curricular referente
a Producdo Textual e Geografia aparece com mais frequéncia, seguido dos componentes
Matemética, Historia, Lingua Portuguesa. O componente curricular de menor frequéncia é
Educacdo Fisica, mas é importante frisar que a maioria das escolas municipais possuem
professores e professoras de Educacdo Fisica, porém esses professores e professoras atuam em
mais de duas escolas para completarem a carga horaria. A maioria dos professores e professoras
que atuam com Producdo Textual sdo formados em Pedagogia, e utilizam esse componente
curricular para completar as 40h semanais, 0 mesmo acontece com a disciplina de Artes que
possui poucos professores e professoras formados(as) nessa area especifica.

Dando sequéncia a andlise retoma-se aos dados referentes aos estudantes da graduacao
da UEG. A proposta do Projeto CIFOPLAN visa promover “a possivel articulagdo do ensino
superior e da educacdo basica, provocada pela organizacdo e pela efetivacdo da formacdo inicial
e continuada dos professores” (Tozetto; Silva; Jonsson, 2020, p. 321). Desta forma, o Projeto
CIFOPLAN pretende proporcionar a formacdo inicial do estudante da graduacdo em dialogo
com os professores e as professoras em atuacdo na rede em contexto de formacdo continua. O
Grafico 5 mostra 0 quantitativo de estudantes que responderam o questionario no tempo

previsto por unidade/campus a ser contemplada na presente pesquisa.

Gréfico 5 — Quantitativo de estudantes da graduagdo por unidade/cadmpus

@ Unidade Universitiria da UEG de
Luzidnia
@ Cémpus Nordeste da UEG de Formosa

Campus Ceste da UEG de S&o Luis de
Montes Belos.

Fonte: A autora via Google Forms (2024).

Ao considerar os dados numeéricos apresentados no Gréfico 5, a Unidade Universitaria
de Luziania (sede do PPGET) apresenta 0 maior quantitativo de estudantes interessados em
participar do Projeto CIFOPLAN com 19 graduandos/graduandas respondentes, em seguida
aparece 0 Campus Nordeste da UEG de Formosa (municipio proximo de Planaltina) com 15

graduandos/graduandas que se colocaram a disposicdo para participar do CIFOPLAN. O
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Campus Oeste da UEG de S&o Luis de Montes Belos (sede do GEFOPI) teve apenas 6
respondentes, provavelmente em virtude da distdncia com o municipio de Planaltina, tendo
como participantes membros do GEFOPI.

O Projeto CIFOPLAN visa a formacdo docente e académica pela Extensdo
Universitaria, seguindo esse perfil os(as) estudantes participes faziam parte das turmas de
licenciatura. Nas unidades universitarias de Luziania e S&o Luis de Montes Belos o curso de
Licenciatura ofertado se restringe ao curso de Pedagogia. Ja na unidade de Formosa, a pesquisa
contou com a participacdo dos cursos de Licenciatura em Historia, Letras, Matematica e
Geografia. O Grafico 6 abaixo apresenta o quantitativo de estudantes dos cursos de Licenciatura

gue participaram da pesquisa em cada unidade universitaria.

Gréfico 6 — Quantitativo de estudantes nos cursos de graduagdo
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

O gréfico acima detalha os dados referentes ao quantitativo de estudantes de cada
unidade universitaria da UEG. No curso de Pedagogia da UEG de Luziania a pesquisa contou
com 19 participantes. Na UEG de Sdo Luis de Montes Belos a pesquisa obteve 6 respostas
dos(as) estudantes do curso de Pedagogia. Na UEG de Formosa a pesquisa alcangou 15
estudantes de quatro cursos de Licenciatura, sendo 6 estudantes do curso de Historia, 4
estudantes do curso de Letras, 3 estudantes do curso de Matemética e 2 estudantes do curso de
Geografia. De acordo com Severino (2007, p. 35-36) “Toda instituigdo de ensino superior tem

que ser extensionista, pois sO assim ela estard dando conta da formacdo integral do jovem
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universitario”. E com esse sentido que o Projeto CIFOPLAN planeja coletivamente suas agdes
na intencdo de investir pedagogicamente na formacdo docente, humanizada, critica e académica
dos universitarios.

Em vista da necessidade de proporcionar uma maior aproximacdo da universidade com
a formacdo docente e académica na educacdo béasica os(as) estudantes da graduacdo e 0s
professores e professoras foram questionados(as) se participam de algum grupo de estudos
vinculado a alguma universidade. A resposta obtida foi reveladora, dos(as) 40 estudantes
todos(as) informaram que ndo participam de grupos de estudo. Mesmo sabendo que alguns
participam do GEFOPI, mas talvez ndo tenham a consciéncia, ou mesmo, o conhecimento de
gue o GEFOPI é um grupo de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo e realiza diferentes estudos
na area da formacdo docente e académica.

No caso dos professores e professoras apenas 4,1%, ou seja, 3 professores/professoras
informaram que participam de algum grupo de estudo vinculado a uma universidade. Sendo
informado que 95,9% que compreende 70 professores(as) ndo participam de nenhum grupo de
estudo. Nesse sentido, a pesquisa considera importante apresentar aos participantes do
CIFOPLAN grupos de estudos, como por exemplo, o GEFOPI, entre outros, que realizam
atividades académicas relevantes no contexto da pesquisa, do ensino e principalmente da
extenséo.

Nesse cenario de intenso estudo, segundo Kochhann, Silva e Amorim (2018, p. 63) “O
GEFOPI é registrado como um projeto de extensdo, mas tem caracteristicas de um programa
ou projeto integrado, pois abrange varias atividades do ensino, da pesquisa e da extensdo, como
eventos, cursos e projetos”. Desse modo, o Projeto CIFOPLAN se constitui como uma das
acOes extensionistas do GEFOPI que € um grupo de estudos cadastrado no CNPq e também
encontra-se cadastrado com diversas agcdes na Plataforma Pegasus da UEG, como um programa
mais abrangente, envolvendo diferentes projetos e aces no ambito da universidade.

No intuito de investigar a trajetoria de producdo cientifica dos(as) estudantes da
graduacdo e dos professores e professoras a presente pesquisa questionou se 0S mesmos ja
haviam publicado artigos, capitulos de livros, livros, resenhas, resumos em revistas cientificas,
editoras e/ou em eventos de universidades. O Gréafico 7 indica o quantitativo de estudantes e

professores/professoras que ja tiveram a oportunidade de produzir textos cientificos.

Graéfico 7 — Quantitativo de publicacdo cientifica de estudantes da graduacdo e de professores(as)
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Com base nos dados apresentados no Gréfico 7, percebe-se que tanto
graduandos/graduandas quanto professores/professoras ndo estdo produzindo com frequéncia
textos cientificos e acima de 80% nunca produziram nenhum tipo de escrita académica. Nessa
circunstancia, Severino afirma que (2007, p. 281) “Nas condigdes universitarias brasileiras, em
que a grande maioria dos estudantes ndo dispde de tempo integral para seus cursos, exige-se
deles rigida organizagdo do pouco tempo disponivel para o estudo em casa”. Nesse cenario,
uma soélida formacdo académica fica prejudicada, dado que, para desenvolver o conhecimento
cientifico os(as) estudantes da graduacdo precisam aprender metodologias de escrita académica
e participar ativamente de diferentes eventos cientificos e para que isso possa acontecer de de
fato e de forma integral torna-se necessario garantir o tempo pedagdgico do(a) estudante na
universidade.

No caso dos professores e das professoras o desenvolvimento da produgdo cientifica
torna-se ainda mais complicada em virtude do pouco habito da utilizacdo de pesquisas nas
escolas. De acordo com Kochhann (2021b, p. 21) a “pesquisa cientifica que pode ser
conceituada como uma forma de obter conhecimentos com um conjunto de procedimentos que
devem [...] validar ou avangar nas teorias existentes ou, ainda, de criar novas teorias que
promovam a solugdo de problemas reais e concretos”. Desta forma, se o0s professores e
professoras construirem o habito de pesquisar o cotidiano de suas a¢fes no ambito escolar,
novas teorias e processos de aprendizagem poderdo ser desenvolvidos nas diferentes areas do

conhecimento, além disso, essa acdo pode reduzir a reproducdo da ideologia dominante.
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Visando o desenvolvimento de acbes de formacdo docente e académica, 0 Projeto
CIFOPLAN foi organizado mediante o embasamento com a metodologia de Freire (1983a,
1987) dos circulos de cultura que valoriza a interacdo dialdgica, por meio do debate critico de
temas problematizadores da realidade concreta dos sujeitos envolvidos no processo. Sob tal
ponto vista, os(as) estudantes e professores/professoras foram questionados se ja haviam
realizado a leitura de obras de Paulo Freire, pelo fato do autor ser um referencial do Projeto
CIFOPLAN e também do contexto da formacdo docente critica e no movimento da praxis. O
Grafico 8 expressa 0 quantitativo de estudantes e professores/professoras que realizaram pelo
menos uma leitura de uma obra de Paulo Freire.

Graéfico 8 — Quantitativo de leitura de obras de Paulo Freire por graduandos(as) e professores(as)
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

As informacdes apresentadas no Grafico 8 indicam que os graduandos/graduandas
realizaram poucas leituras das obras de Paulo Freire, visto que apenas 12 estudantes ja leram
alguma obra. Ao passo que 54 professores(as) ja realizaram alguma leitura referente a obra
freiriana. “Entendemos que as obras de Freire sdo provocagdes a teorizar e agir. Ou ainda, a
mudar a direcdo vetorial, que nos ajuda a sistematizar nossas experiéncias, a entender a nossa
pratica em seus limites e possibilidades. Sao leituras de possibilidades, ndo de verdades ou de
dogmas” (Pereira, 2022, p. 50). Nesse entendimento, o Projeto CIFOPLAN procurou incentivar
a leitura autocritica e filosofica das obras de Paulo Freire que defende uma educacéo libertadora
e humanizada, de forma a perceber as ideologias dominantes a ponto de desvelar como funciona
esse sistema dominante e propor a transformacdo, visando uma sociedade democratica e com

direitos sociais e politicos igualitarios.
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A obra de Paulo Freire é resultado de suas intensas vivéncias e um convite a luta pela
justica social. “Evidentemente que a leitura de Freire ndo € a chave para todos 0S nossos
problemas, nos dando as respostas que precisamos. Mas, por outro lado, penso que Freire nos
ajuda a formular as perguntas que, essas sim, poderdo criar novos horizontes de agdo” (Pereira,
2022, p. 43). Nessa perspectiva de formular questionamentos e problematizar para compreender
a construcdo da formacdo docente e académica que o CIFOPLAN tem organizado suas acGes
extensionistas pautado na leitura critica de Paulo Freire, bem diferente dos anseios defendidos
pelas politicas de extrema direita, que tanto criticam as obras de Paulo Freire a ponto de dizer
que os problemas educacionais foram gerados pelas teorias do referido autor.

Contradizendo essas politicas difamadoras que tem como objetivo manter a hegemonia
dominante, 0 Quadro 9 apresenta uma relacdo de obras freirianas supostamente lidas por

graduandos/graduandas e professores/professoras.

Quadro 9 — Relagdo de obras do autor Paulo Freire lidas por graduandos(as) e professores(as)

N° Obras do Autor Paulo Freire Quantitativo e Porcentagem de | Quantitativo e Porcentagem de
Graduandos(as) que leu aobra | Professores(as) que leu a obra

01 | Pedagogia do Oprimido 4 10% 13 17,8%

02 | Pedagogia da Autonomia 1 2,5% 11 15,1%

03 | Etica, Utopia e Educacéo - 1 1,4%

04 | A Importancia do Ato de Ler 2 5% 1 1,4%

05 | Educacdo como Pratica da - - 1 1,4%
Liberdade

06 | Medo e Ousadia: O Cotidiano do - - 1 1,4%
Professor

07 | Professora sim, tia, ndo: cartas a - - 2 2,1%
quem ousa ensinar

08 | A Sombra desta Mangueira - - 1 1,4%

09 | Educacdo e Mudanca - 2 2,1%

10 | Obras que néo sdo de Paulo 1 2,5% 2 2,1%
Freire

11 | Participantes que leram, mas néo 4 10% 19 26%
recordaram o nome da obra

Total de participantes que leram obras 12 30% 54 74%

de Paulo Freire

Total de participantes que ndo leram 28 70% 19 26%

obras de Freire

Total geral de participantes

respondentes 40 100% 73 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O quadro disposto acima fornece uma visdo geral das obras de Paulo Freire que foram
citadas pelos participantes da pesquisa no questionario aplicado. Os professores/professoras
citaram 9 obras famosas de Paulo Freire, aparecendo com maior frequéncia o livro Pedagogia
do Oprimido que também foi o livro mais citado dos graduandos/graduandas. Sendo assim, no

prefacio desse livro Fiori (1987, p. 14) argumenta que “os dominados, para dizerem a sua
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palavra, ttm que lutar para toma-la. Aprender a toma-la dos que a detém e a recusam aos
demais, é um dificil, mas imprescindivel aprendizado — é a "pedagogia do oprimido™. Dado
que, no contexto social os dominadores querem manter o dominio da palavra e para isso
mistificam e manipulam as classes oprimidas para continuarem no poder. Desta forma temem
a transformacdo da realidade, a unido e a formacao de liderancas contra as formas de opressao.

Outra obra que aparece com frequéncia quando se fala em Paulo Freire é a Pedagogia
da Autonomia, um livro que apresenta uma andlise critica da postura do educador e da
educadora que pretende com sua agdo docente reduzir as desigualdades educacionais e quica
sociais. Nesse sentido, argumenta Freire (1996, p. 33) “saber que devo respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade do educando — ndo sdo regalos que recebemos por bom
comportamento. As qualidades ou virtudes s@o construidas por nds no esfor¢co que nos impomos
para diminuir a distancia entre o que dizemos e 0 que fazemos”. O autor defende a questdo da
coeréncia entre o discurso do professor e da professora e sua acdo docente que precisa ser
condizente com aquilo que se defende pelo diélogo.

Nesse percurso, 0s(as) participantes apontaram trés obras que ndo eram de Paulo Freire,
inclusive uma obra intitulada: “Desconstruindo Paulo Freire”, organizada por Thomas
Giulliano. Essa obra de perfil extremamente conservador foi idealizada por adeptos aos novos
movimentos de direita, visa colocar a culpa do fracasso da educacdo no método e nas ideias
defendidas por Paulo Freire considerando suas obras doutrindrias e militantes. Contradizendo
a esse pensamento, que tem o claro objetivo de desconstruir a imagem publica de Paulo Freire
os autores Cerdeira e Rosistolato (2022) fazem uma critica a esses movimentos de direita que
demonstram muito medo as ideias de Paulo Freire.

Nossa hipotese é de que o medo esta relacionado as ideias, mas ndo as ideias
académicas trazidas pura e simplesmente por Paulo Freire. O perigo est& na principal
bandeira defendida por ele: aquela que diz que todas as pessoas, independentemente
de sua origem social, de sua cor, de seu sexo, de sua religido podem pensar e ter as
suas proprias ideias. Paulo Freire valorizava e incentivavaas ideias dos outros, mesmo
as de quem o criticava. O pensamento livre, o dialogo franco e aberto, as reflexdes
realizadas em meio és, diversas contradicbes presentes na vida social marcaram a
trajetoria desse autor. Eisso, pensamos, que causa tanto medo nos “novos movimentos

de direita”. Afinal, quem deseja impor um pensamento unico ndo dialoga bem com
quem tem ideias proprias (Cerdeira; Rosistolato, 2022, p. 94).

E importante mencionar que o didlogo com as obras de Paulo Freire pode ser
considerado como uma critica construtiva, visto que o autor defende o dialogo aberto e franco.
Para o autor o conhecimento precisa ser questionado o tempo todo, tanto que defende a
pedagogia da pergunta, o livre debate e o intercambio de saberes. O Projeto CIFOPLAN pode

ser entendido como um convite a conhecer a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire
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e também suas obras que sdo vidveis de interpretacdo critica e de novas criagdes pedagbgicas e
politicas contextualizadas, na esperanca de uma educacdo humanizadora e igualitéria.

No intuito de investigar a realidade dos(as) participantes quanto as ideias de Paulo
Freire, os(as) mesmos(as) foram questionados se conheciam a metodologia dos circulos de
cultura, o Gréafico 9 aponta o quantitativo de graduandos/graduandas e professores/professoras

gue conhecem essa metodologia.

Gréfico 9 — Quantitativo de participes que conhecem a metodologia dos circulos de cultura
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

A partir dos dados expostos no Gréfico 9 acima € possivel perceber que a metodologia
dos circulos de cultura ainda é pouco conhecida pelos(as) estudantes da graduacdo pesquisados,
visto que apenas 15 graduandos/graduandas informaram conhecer essa metodologia.
Entretanto, entre os professores e as professoras essa metodologia € mais conhecida, visto que
39 professores/professoras alegaram que conhecem essa proposta dialégica de Paulo Freire. “O
circulo de cultura ¢ um espago-tempo estratégico de, ao mesmo tempo, aprendizagem e
construcdo de saberes, organizado circularmente por pessoas que trazem, cada uma, historias,
visbes de mundo, culturas e jeitos de ser e de viver” (Figueiredo; Silva, 2022, p. 171). Nessa
organizagcdo circular, os(as) participantes podem se comunicar face a face e desvelar suas
realidades, alékm da possibilidade de escolher um tema problematizador para o debate,
construindo diferentes conhecimentos pelo didlogo auténtico.

No circulo de cultura diferentes conhecimentos podem ser dialogados, em virtude do

respeito a diversidade da historia do outro. Essa metodologia dialoga com a Extensdo
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Universitaria no sentido de produzir novos conhecimentos pela interacdo dialogica e préxica.
Nesse sentido a proposta do Projeto CIFOPLAN é produzir conhecimento cientifico. Nesse
sentido, uma das perguntas cruciais da pesquisa era saber quais participantes tinham interesse
em escrever um artigo e/ou capitulo de livro ao final do | CIFOPLAN. Assim, o Grafico 10
exibe 0 quantitativo de graduandos/graduandas e professores/professoras que aceitaram
escrever um texto cientifico para compor a producdo do conhecimento cientifico do
CIFOPLAN.

Gréfico 10 — Quantitativo de participes que demonstraram interesse emescrewer cientificamente
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Em relacdo a producdo cientifica do conhecimento os graduandos e as graduandas
demonstraram mais interesse em escrever um artigo e/ou capitulo de livro, dado que 38
responderam que aceitavam escrever ao final do Projeto CIFOPLAN. No caso dos professores
e das professoras mais de 50% aceitaram escrever, 0 que corresponde a um quantitativo de 38
professores/professoras que disseram sim, ao passo que 35 informaram que ndo tem interesse
em escrever. Esse quantitativo de professores e professoras que Se recusam a escrever
demonstra claramente a necessidade de aproximar a universidade das escolas e promover
parcerias metodoldgicas e epistemoldgicas de pesquisa, ensino e extensdo. O trabalhador e
trabalhadora docente em virtude das demandas do dia a dia, as vezes, ndo possui tempo
suficiente para investir na escrita das proprias experiéncias da carreira docente. Porém, o fruto
do seu trabalho nos espagos sociais e pedagdgicos tem muito a agregar com a investigacdo e a
producgdo cientifica.
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A anélise investigativa do primeiro questionario aplicado trouxe diversas oportunidades
de discussbes pertinentes ao processo formativo de professores, professoras e estudantes
universitarios. De posse desta investigacdo, o Quadro 10 apresenta a relacdo de temas
problematizadores que foram indicados por professores e professoras da Rede Municipal de
Planaltina — GO como sendo relevantes de serem discutidos nos circulos de cultura. Para
Marinho (2009), os temas geradores/problematizadores sdo as tematicas significativas que
facilitam a compreensdo da realidade para que os sujeitos participantes dos circulos possam

construir conhecimento por meio da leitura de mundo.

Quadro 10 — Relac8o de temas problematizadores escolhidos por professores e professoras

N° Temas Problematizadores

Préticas pedagdgicas; Lingua Inglesa; uso das TICs emsalade aula; praticas pedagdgicas naincluséo.

Politica/Sociedade/Fome.

Salde; primeiros socorros; drogas.

Escola e Sociedade; Afetividade na escola; Escrita e liberdade.

Diversidade; respeito em sala de aula; valorizagdo da educacéo.

Desinteresse; Evasdo e violéncia.

Agrupamento em construcdo; metodologia freiriana; salde do planeta; direito a qualidade de vida;

0 cidaddo como sujeito de direitos e deveres.

Violéncia no ambiente escolar; Indisciplina em sala de aula; Inclusdo ou exclusdo; Adaptacédo das

atividades inclui ou exclui os estudantes comnecessidades especiais?

9 Como chamar atencdo do aluno para o estudo.

10 Planejamento/avaliagdo/técnicas de desenvolvimento de aulas.

11 Tecnologia no Ensino; Formagdo da autonomia do educando e o Ludico na Il fase.

12 Cultura; educagdo e violéncia.

13 Pesquisas; atualidades e escolas.

14 U'so das'tecnologias na matematica; Aulas praticas de matemética e Trabalhar Educagéo

Financeira.

15 Educacdo financeira; Uso das tecnologias; Avaliacdo e a dependénciano contexto escolar.

16 Educacdo emancipatoria; critica a bancaria.

17 Ensino dos géneros literérios; gramatica aplicada ao texto; papel do professorno ensino de lingua
portuguesa.

18 Projeto de vida.

19 Novas metodologias do ensino;

20 O futuro da educacgdo; Tecnologia no ensino; Estimulo a criatividade dos estudantes.

21 Novas metodologias de ensino; tecnologiano ensino e o futuro da educagéo.

2 Parceria familia e escola; Uso das tecnologias como facilitador no processo ensino/ aprendizagem;

Matematica na pratica (oficinas).

23 Valores; hora civica e educagdo moral.

A educagdo como prética daliberdade e humaniza¢do do homem; Discurso de parentalidade

24 gerando autonomia e corresponsabilidades no cuidado dos pais com os filhos nos diversos modelos

de familia; Identidade e meméria - O eu e 0s espagos que pertenco.

25 Educacdo Fisica Escolar; Atletismo nas Escolas; Danca nas Escola.

26 O dialogo nas escolas.

27 Producao de texto; violéncia nas escolas e Participacdo da familia.

28 Respeito mituo; método de avaliagdo.

29 Reconhecimento das necessidades dos alunos; Valorizagdo da escola; Identidade profissional

0 Inteligéncia emocional; Tudo que aprendemos na vida utilizamos no futuro e Problemas sociais a

escolhaé de cadaum.

31 Alfabetizacdo/Cultura/Sociedade.

32 Planejamento.

33 Pensando sobre

~N | OO B~WIN -

oo
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34 Indisciplina e desinteresse emsala de aula.

35 M,at_emética fi_nanceira no ensino fundamental na realidade social; Ensino significativo de verdade;
Tédio educacional.

36 Desenvolvimento de competéncias socioemocionais; Projeto de vida; Desigualdade social;
Racismo dentro instituicdo escolar.

37 Oficinas dialogada; Trabalhar o vocabulario Educacional; Debater o Senso Critico, Politico e

Democratico na Educacdo dentro das Unidades Escolares.
38 | Agua; Rochas; Meio ambiente.
39 Incluséo social; diversidade social; bullying.

40 Violéncia nas escolas; emocional dos estudantes e inclusao.

41 Violéncia; drogas; aulas com brincadeiras.

42 Tecnologia; ludicidade e igualdade.

43 Antirracismo, diversidade e projeto de vida.

44 Tecnologia; valores e comportamentos; fake News.

45 Linguagens; disciplina; produgdo/compreensao.

46 Etica e Cidadania; Educacéo Fisica Inclusiva; Educacdo Financeira

47 Artigo Cientifico; Metodologias; Avaliacdo.

48 Permanéncias e mudancas na cidade de Planaltina - Goias.

Como tratar o alunado de acordo com 0 MEC; posturacorreta com os demais de um profissional no
ambiente de trabalho; posturacorreta de um diretor (a) com os colegas e a importancia do corpo

49 discente respeitar e conheceras leis de respeito aos funcionérios publicos e suas implicagdes para
quem ndo cumpre e conhecimento de seus direitos como alunos também, incluindo o respeito que
0s professores devem aos mesmos.

50 Violéncia nas escolas; desinteresse do alunado; ansiedade.

51 Planeta; Mapa; Terra.

52 Interdisciplinaridade; Conhecimento e Aprendizagem.

53 Recomposicdo da aprendizagem; Educacdo socioemocional; Robética; Avaliagcdo da
Aprendizagem.

54 A importancia da arte na formagdo do serhumano.

55 Seguranca Publica nas escolas dos dias atuais; A reprovacdo como fator de exclusdo; A
desburocratizagdo da pratica docente atual.

56 Notas; conversas e estudos.

57 Avaliagdo; Ensino e Aprendizagem.

58 O jovem no contexto das tecnologias e escolhas profissionais no novo contexto contemporaneo; a
formacdo docentee o curriculo do século atual; as midias e o curriculo aliados a BNCC.

59 Leitura e escrita.

60 Mudancas necessarias nas escolas; Professorcoordenara acdo educativa; educacdo além da escola.
61 Valorizagdo da carreira de magistério; dificuldades nacarreira de magistério e atendimento
psicolégico para os professores.

62 Cidadania; Meio Ambiente e Respeito ao proximo.

63 Didética; metodologia ativa; motivagdo.

64 Matemética e tecnologia.

65 Interacdo familia — escola; interesse do aluno no mundo tecnolégico.
66 Tecnologia; inclusdo social.
67 Inclusdo; alfabetizagdo; jogos.

68 Identidade étnica.

69 Salide mental; projeto de vida; administragdo.

70 Oratéria; Saude Mental; Inteligéncia Mental.

71 Desafios na educagdo pos-pandemia.

72 Cidadania; preconceito; sustentabilidade.

73 Educacdo Financeira; Educacdo sexual; Inclusdo social; Gramatica normativa e sociolinguistica:
relagdes dicotdmicas.

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Google Forms (2024).

Os temas problematizadores apresentados no Quadro 10 indicam as tematicas

consideradas significativas na realidade educacional vivenciadas por professores e professoras
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da Rede Publica Municipal de Planaltina — GO. “Procurar o tema gerador é procurar o
pensamento do homem sobre a realidade e a sua acdo sobre esta realidade que estd em sua
praxis” (Marinho, 2009, p. 56). Nesse entendimento, quando ocorre um aprofundamento nas
teméaticas da realidade aumenta a consciéncia critica dessa realidade. E importante mencionar
nesse momento, que dentre os temas problematizadores especificados no Quadro 10 acima, oS
graduandos e as graduandas foram responsaveis em explorar essas tematicas e escolherem 10
temas problematizadores para compor os circulos de cultura, levando em consideracdo suas
vivéncias e curiosidades quanto as problematicas que constituem a realidade educacional dos
grupos/anos finais do Ensino Fundamental de Planaltina — GO.
O trabalho de codificagdo (ou tematizagdo, que inclui a identificacdo do conhecimento
cientifico necessario) como representacédo da situacdo existencial problematizada leva
0s participantes a "emergir" como criadores conscientes de sua propria cultura. A
situacdo problematizada que resulta deste trabalho é decodificada dentro do circulo
da cultura, com a mediagdo do formador, para poder empreender um processo de
construcdo da realidade e, com o apoio da "curiosidade epistemolégica” (o uso do
conhecimento cientifico), tornar-se sujeito com consciéncia critica de seu préprio
destino. A partilhada"leitura” do mundo pode entdo levar a reconstrugdo dessa leitura
do mundo. A abordagem segue, assim, entendida em sua generalidade, as fases de
diagnostico, planejamento, atualizagéo e avaliacdo da agdo (Lenoir; Lizardi, 2011, p.
58).

Nesse contexto os estudantes da graduagéo, juntamente com professores e professoras
podem se constituir enquanto criadores conscientes da sua propria cultura, por meio da
problematizagdo no processo de construcdo da realidade com o apoio do conhecimento
cientifico, de forma a ressignificar a formacdo docente e académica. No proximo topico foi
abordado o movimento de escolha dos temas problematizadores e a estruturagdo e organizagao
dos 12 circulos de cultura.

A esséncia desse movimento pode ser entendido pela praxis, que de acordo com
Marinho (2009, p. 57) “E dindmica, é agdo refletida, é pensamento que emerge do didlogo, é
investigacdo da realidade e do sujeito, € objetividade e subjetividade em constante movimento
no e do sujeito”. Em consonancia com esse movimento, com o Projeto CIFOPLAN
professores/professoras e estudantes da UEG podem perceber-se como sujeitos capazes de
aprender e ensinar ao aprender, de forma a desenvolver a construcdo e producdo do

conhecimento pessoal e coletivo.

4.2 O movimento vivido e sentido do CIFOPLAN e a formacdo de professores e
professoras

A dindmica do movimento do Projeto CIFOPLAN que trilha os caminhos de uma

pesquisa-acdo, entendendo essa metodologia como uma oportunidade de se constituir
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pesquisadores e pesquisadoras da propria acdo docente. O primeiro movimento apds a aplicagdo
do questionario de investigacdo do perfil académico e profissional dos participantes foi
estruturar com a participacdo dos graduandos e graduandas o processo de organizacdo da
escolha dos 10 temas problematizadores a serem abordados nos circulos de cultura.

Na perspectiva de produzir saberes e oferecer condicfes formativas aos sujeitos da
pesquisa por meio da elaboracdo de agdes coletivas. Segundo Franco (2012, p. 209-210) “Este
é o forte potencial pedagdgico da pesquisa-acdo: formar sujeitos segundo uma perspectiva
emancipatoria e, [...] adentrar na dindmica da praxis e, desse modo, recolher informac6es, dados
valiosos e fidedignos para elaborarem e produzirem conhecimentos”. Nessa expectativa, a
pesquisadora organizou trés reunides com o0s graduandos e graduandas selecionados(as) para
participarem ativamente da pesquisa e os(as) mesmos(as) foram convidados a analisarem as
219 propostas de temas problematizadores apresentados pelos(as) 73 professores(as). Sobre
esse processo, a Figura 7 apresenta uma nuvem de palavras elaborada por meio do corpus

textual dos 219 temas sugeridos na ferramenta Iramuteq.

Figura 7 — Nuwvem de palawas dos temas problematizadores sugeridos por professores e professoras

mental
formacdomatematica

professorVIOI€NCia
avallagao SOC|a| desinteresse

sociedade

respeito  INClUSA0 saude

metodologia tecnOIOQ‘Ia

escolar

educacao

salavida uso gUJa familia

novo pratico=—AQNS|NO

cidadania

financeiro folets futuro
diversidadeg|yno como I_Dva orizagéo
profissional o aprendlzagem
contexto ambiente direito

identidade

q) estudante

Fonte: Elaborado pela autora via Iramuteq (2024).
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Conforme a Figura 7 a palavra que apareceu com maior frequéncia no corpus textual
enviado a ferramenta tecnoldgica do Iramuteq foi a palavra educacdo com 18 ocorréncias.
Sendo importante mencionar que no geral o corpus textual referentes aos temas
problematizadores apresentaram segundo o software 695 ocorréncias. Dessas, 206 palavras nao
foram repetidas. O Quadro 11 abaixo apresenta o quantitativo de ocorréncias de palavras
consideradas ativas sendo elas, nomes comuns (substantivos), verbos, advérbios e adjetivos que

apareceram nos temas problematizadores sugeridos por professores e professoras.

Quadro 11 — Ocorréncias de palavras presentes nos temas problematizadores

formes eff W formes eff &

educacdo 18 aluno 4
escola 15 satde 4
ensino 1" projeto 4
tecnologia 1 familia 4
violéncia 7 Lo -
cacal 7 ambiente 4
S 7 futuro 3
direito 3

aula 7
: > diversidade 3

inclusdo 7
—— estudante 3
avaliacdo 6 2
cti 6 contexto 3
p-ra ico = 3
vida 6 mental 3
e-scolar : 5 desinteresse 3
financeiro 5 atual 3
matematica 5 formacio 3
metodologia 3 profissional 3
respeito 5 cidadania 3
aprendizagem 5 identidade 3
professor 4 valorizagao 3
sala 4 sociedade 3

Fonte: Elaborado pela autora via Iramutec (2024)

A andlise das ocorréncias das palavras facilitou o processo de escolha dos temas
problematizadores que foram escolhidos por graduandos e graduandas levando em
consideracdo as palavras apresentadas no Quadro 11 que representam a esséncia dos 219 temas
apresentados. Além da utilizacdo da nuvem de palavras que conforme Camargo e Justo (2013,
p. 516) “as agrupa e as organiza graficamente em funcdo da sua frequéncia. E uma anélise
lexical mais simples, porém graficamente bastante interessante, na medida em que possibilita
rapida identificacdo das palavras-chave de um corpus”. Apods a identificagdo das palavras-chave

do corpus textual, mediante um intenso dialogo entre pesquisadora e graduandos/graduandas
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os temas problematizadores foram sendo constituidos, procurando abranger as palavras que

apareceram em maior e também em menor evidéncia na expectativa de abordar as necessidades

formativas dos professores e das professoras.

SituagBes existenciais que sdo consideradas situagdes limitrofes (situagdes-chave)
devem ser problematizadas. Uma situacdo torna-se um problema quando decorre da
realidade existencial da vida humana e foi identificada, colocada, construida e
codificada emtemas e palavras geradoras. Problematizam-se no sentido de que foram
tratados e preparados para serem objeto de uma discussdo que levara a um debate
sobre ele, para ir além dele (Lenoir; Lizardi, 2011, p. 58).

As teméticas apresentadas por professores e professoras revelam situagGes existenciais

presentes no cotidiano da sala de aula, refletem problematicas que s@o constantes na profisséo

docente e que precisam ser debatidas pelo coletivo, visando uma interpretagdo que ndo fique

apenas no campo da aparéncia, mas principalmente da esséncia. Nesse processo de construcao

dos temas problematizadores foi possivel sair de mais de 219 temas, codifica-los e chegar a 10

temas problematizadores que objetivam atender os desafios e necessidades formativas de

professores e professoras da rede municipal e em contrapartida atender também os anseios de

estudantes da graduacdo da UEG.

No Quadro 12 a investigacdo apresenta a relacdo desses temas problematizadores, bem

como o dia e o horario em que eles foram abordados nos encontros presenciais realizados no

espaco de eventos da Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO.

Quadro 12 — Relagéo dos circulos de cultura e os temas problematizadores

13h30 as 17h30

Circulode | Data e Horério Temas Problematizadores
Cultura
23/05/2023 N - . C
1° 13h30 as 17h30 Encontro de Aproximacdo e analise das condigdes objetivas iniciais
30/05/2023 « . o
0 -
2 13h30 &s 17h30 1 - Formagdo Docente e Identidade Profissional
13/06/2023 . . . Lo
0 -
3 13030 &s 17h30 2 - Desigualdade Social e Racismo dentro da Instituicdo Escolar
1 27/06/2023 3 - Violéncia no Ambiente Escolar, Indisciplina e Desinteresse dos
13h30 as 17h30 | Educandos
50 08/08/2023 4 - Producdo Cientifica e o Papel do Professor e da Professora de Lingua
13h30 as 17h30 | Portuguesa
22/08/2023 x . . N
0 -
6 13h30 s 17h30 5 - Educagéo como Pratica da Liberdade e Humanizagéo
05/09/2023 . < . -
7° 13h30 s 17h30 6 - As Tecnologias na Educacédo e no Ensino da Matemética
26/09/2023 x . o o x .
0 _ .
8 13h30 &s 17h30 7 - Educacéo e Cidadania: diversidade, ética e construcdo daautonomia
17/10/2023 T . .
0 -
9 13030 &s 17h30 8 - Interdisciplinaridade, Conhecimento e Aprendizagem
31/10/2023 - s .
10° 13h30 s 17h30 9 - Afetividade na Escola e Inteligéncia Emocional
11° 14/11/2023 10 - Educacdo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola
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05/12/2023 Encontro de Avaliacdo, Andlise das condigdes objetivas finais e
13h30 as 17h30 | Confraternizagdo
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

12°

Conforme indica 0 Quadro 12 os circulos de cultura foram realizados entre os meses de
maio a dezembro de 2023. Porém, a organizacdo de todo esse movimento comegou em janeiro
com o levantamento de demandas da Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO.
Nesse movimento, 0s encontros tinham duracdo de 4 horas e aconteceram basicamente duas
vezes por més. Foram 12 circulos de cultura realizados, sendo formado por um encontro de
aproximacdo e andlise das condicGes objetivas iniciais, 10 encontros com temas
problematizadores e o UGltimo encontro de avaliacdo, analise das condi¢cGes objetivas finais e
confraternizacdo. Os temas problematizadores conseguiram abranger diversas palavras-chave
do corpus da pesquisa inicial e contempla as vivéncias e os desafios da profissdo docente no
contexto da educagdo municipal.

Nesse momento a proposta é investigar e apresentar esses 12 circulos de cultura fazendo
um tratamento cientifico dos dados encontrados, para isso, a pesquisa pretende utilizar os dados
obtidos na analise das condicGes objetivas iniciais e no diario campo. Na perspectiva de
apreender as conquistas e os desafios da formacdo docente e académica, para a analise desses
dados foi utilizado o Nucleo de Significacdo de Aguiar e Ozella (2013) e o software do
Iramuteq.

Seguindo esse entendimento, a pretensdo € analisar os indicadores que podem conduzir
a esséncia por revelar formas de pensar e agir do sujeito no intuito de compreender a totalidade
dessas vivéncias, bem como as conquistas e os desafios da formacdo docente e académica.
Nesse contexto, o primeiro circulo de cultura foi um encontro de aproximacdo e andlise das
condicbes objetivas iniciais. Neste encontro foi utilizada uma dindmica para apresentacdo
pessoal e profissional dos participantes, todos tiveram a oportunidade de se apresentar, falar de
suas experiéncias, expectativas, objetivos, relacionando com um desenho escolhido no
momento.

Nesse contexto da investigacdo que valoriza os relatos dos participantes, mediante a
identificacdo de frases significativas que podem ser consideradas como nlcleo de significacéo.
Por questdes éticas 0 nome dos participantes que responderam as andlises das condigdes
objetivas e questionarios aplicados ndo foram informados, apenas os relatos foram apresentados
por meio de cddigos. Desta forma, para codificar os relatos de professores e professoras foi
utilizada a letra “P” mailscula, juntamente com um numeral correspondente, entre 1 ao 23,

referente ao ndmero de participantes, sendo assim especificado: P1, P2, P3 e assim por diante.
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Os graduandos/graduandas tiveram os relatos identificados pela letra “G” mailscula,
acompanhada dos numerais de 1 ao 15. J& os mestrandos e as mestrandas foram expressados
pela letra “M” maiiscula, seguida dos numerais de 1 ao 13.

Conforme verifica-se no contexto acima, 0s participantes da presente pesquisa
contempla um quantitativo de 23 professores/professoras, 15 graduandos/graduandas e 13
mestrandos/mestrandas. Para uma melhor compreensdo do que foi abordado nos circulos de
cultura a pesquisa apresentara os quadros elaborados mediante o diario de campo preenchido
pela pesquisadora, contemplando uma parte descritiva e reflexiva do que foi observado no
decorrer dos encontros. Nesse sentido, 0 Quadro 13 exibe de forma sucinta, mas ndo menos

relevante, as experiéncias vivenciadas no 1° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 13 — Diario de campo do 1° circulo de cultura

Encontro de Aproximagdo e Andlise das Condicdes Objetivas Iniciais

Data: 23/05/2023
Local da observagdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacdo)
Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 23 professores/professoras da rede, 12
graduandos/graduandas, 2 mestrandas e as pesquisadoras.
Parte Descritiva: - Presenga da Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO dando boas-vindas aos
participantes do Projeto CIFOPLAN;
- Realizagdo da dindmica de apresentacdo pessoal utilizando desenhos, cada participante deveria fazer uma
autoapresentacdo, relacionando sua personalidade, suas vivéncias culturais e seu perfil profissional com um
desenho escolhido no momento. Os desenhos foramcolocados no centro do circulo e cada participante escolhia
0 seu de acordo comsuas caracteristicas pessoais, sociais e culturais. Os desenhos utilizados foramproduzidos
por alunos(as) de uma escola municipal da rede e retratavam objetos pessoais, alimentos, construgdes,
elementos naturais e pessoas do cotidiano;
- Breve explicacdo da pesquisadora orientadora sobre a metodologia dos circulos de cultura que valoriza as
falas;
- Breve apresentagdo do Projeto CIFOPLAN pela pesquisadora;
- Aplicagdo da andlise das condicdes objetivas iniciais a todos os participantes para elaboracdo de acdes
conforme as problematicas e sugestBes apresentadas.
Parte descritiva/sensitiva: Foi um momento de escuta e contemplacdo de todas as falas, todos tiveram a
oportunidade de falar, trouxeram dificuldades, conquistas, talentos, motivacdo, questdes culturais e sociais,
extremamente importantes para a pesquisa. A maioria das falas expressaram satisfacdo em poder participar do
movimento e também as grandes expectativas de se ter um processo formativo que possa impactar na
aprendizagem em sala de aula.
Pré-indicadores: “Enquanto professora me considero um tempero que pode fazer a | Indicadores:
diferenca na aprendizagem dos meus alunos” (P2);
“A dgua é um elemento primordial para a vida humana, enquanto professora procuro | - Promocéo da
renovar minhas praticas pedagogicas por meio do estudo e da pesquisa como fonte de | aprendizagem;
inspiragdo e renovagao assimcomo a agua” (M4); - Formagéo do ser
“O desenho da figura paterna me trouxe lembrangas impactantes da importincia da | humano;
familia na formacéo do ser humano, a minha formagdo como professor é algo | - Didlogos
relevante para minha familia e para mim também” (G6), construtivos;
“Se formar como professora é um sonho de crianga e participar do circulo de cultura | - Desafios da
esta sendo gratificante ouvir as falas dos professores e professoras maisexperientesnos | Profissdo docente;
faz compreender melhor a profissdo ” (G4);
“O sal da sabor aos alimentos, a profissdo docente também precisa ser o sabor da
educagao. Nessa profissdo passamos por muitos momentos salgados, dificeis, mastemos
Que aprender temperar os momentos e dar mais sabor a nossa profissdo” (P21).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).




190

Conforme mencionado no Quadro 13 o diario de campo se remente a alguns pré-
indicadores considerados relevantes. Os pré-indicadores podem ser selecionados considerando
palavras com significado que foram mencionadas com mais frequéncia pelos participantes. De
acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 308) “Assim, temos que partir das palavras inseridas no
contexto que lhe atribui significado, entendendo aqui como contexto desde a narrativa do sujeito
até as condigcBes historico-sociais que o constitui”. A partir desses dados empiricos que parte
do contexto a intencdo é fazer uma andlise dos desafios e conquistas dos participantes da
pesquisa, por meio de um processo construtivo interpretativo buscando apreender as
contradicdes presentes no processo formativo docente.

Apds a identificacdo dos pré-indicadores, mediante uma leitura flutuante dos dados
empiricos adquiridos no diario de campo, nas andlises das condicGes objetivas e também na
entrevista realizada, que se fazem relevantes para responder a problematica da presente
pesquisa, 0 segundo movimento a ser realizado € a aglutinacdo dos pré-indicadores em
indicadores, com uma menor diversidade de informagOes, mas que sdo essenciais numa Visdo
do contexto, levando em consideracdo as abordagens similares, complementares e também as
contradicbes (Aguiar; Ozella, 2013). Antes de proceder nessa analise, a Figura 8 apresenta para

uma melhor visualizacdo do 1° circulo de cultura algumas imagens do evento.

Figura 8 — Imagens do 1°circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Logo depois desses momentos de relatos e didlogos pertinentes apresentados no diario
de campo do 1° circulo de cultura, os participantes responderam uma analise das condicOes
objetivas iniciais, que trazia questionamentos sobre as demandas formativas dos professores e
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professoras, parceria universidade com sistemas de ensino, os temas problematizadores
escolhidos, os desafios, conquistas e contribuicdes da formacdo docente mediante a
participacdo no CIFOPLAN. A andlise das condicGes objetivas iniciais também enfatizava a
importancia do dialogo entre estudantes universitarios e os professores/professoras da rede
municipal de ensino, por meio da metodologia dos “Circulos de Cultura” de Paulo Freire. Para
os graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas a andlise das condicdes objetivas iniciais
apresentava um questionamento do entendimento sobre Extensdo Universitaria e 0
protagonismo em uma agdo extensionista. Abaixo a Figura 9 demonstra a nuvem de palavras
da analise das condicGes objetivas iniciais aplicada aos professores e as professoras.

Figura 9 — Nuvem de palawras da analise das condi¢Ges objetivas iniciais de professores e professoras
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Fonte: Elaborado pela autora via Iramuteq (2024).

Quanto ao corpus textual da analise das condi¢cbes objetivas iniciais enviado ao software
Iramuteq foi possivel perceber que a palavra que apareceu com mais frequéncia foi
conhecimento (f= 42), seguida da palavra novo e pratico com (f= 34), experiéncia (f= 23),
formag&o e professor (f= 22), dialogo e troca (f= 19), tema (= 18) e ensino (f= 17). E importante
mencionar que essas palavras se referem a um corpus textual da resposta de 23
professores/professoras que contemplam um universo de 3.177 ocorréncias segundo dados do

Iramuteq. Na presente analise vamos utilizar o nlcleo de significacdo de Aguiar e Ozella



192

(2013), que valoriza as falas do sujeito no contexto. Diante desses resultados, a identificagdo
dos termos recorrentes de certa forma pode ajudar na selecdo dos pré-indicadores e dos
indicadores.

Para esse movimento o Quadro 14 abaixo se remente aos pré-indicadores e aos
indicadores considerados pertinentes a andlise das condicdes objetivas iniciais dos professores
e das professoras, que contemplava 7 perguntas referentes a pertinéncia da parceria da
universidade com os sistemas de ensino; o porqué participar do Projeto CIFOPLAN; se o
projeto pode contribuir com a formagdo continuada mediante temas problematizadores; o0s
desafios, as conquistas e contribuicGes da formacdo docente pela participacdo no CIFOPLAN;

a importancia do didlogo; e se a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire pode

favorecer a formacdo docente e académica dos(as) participantes.

Quadro 14 — Andlise das condigdes objetivas iniciais de professores e professoras: relacdo de pré-

indicadores e indicadores

PRE - INDICADORES

INDICADORES

Sim, pois, abre um leque inovador de ideias e temas atuais, além de propiciaro
fluir de pensamentos e criticas (P1).

E fundamental que haja esse momento para que os professores tenham
consciéncia da importancia do seu papel na sociedade e como a universidade
pode ampliar seu espacgo para atingir de maneira eficiente os objetivos dos
sistemas de ensino (P6).

A parceria da universidade com os sistemas de ensino é extremamente
importante. A comunicacdo entre asinstitui¢des viabilizam didlogos e atendem
as demandas dos docentes, principalmente nas praticas sociais (P9).

Sim. Porque é na academia, no coletivo que as inquietacgdes singulares criam
corpo e na pluralidade das falas durante os encontros que acontecem trocas e
reflexdes no sentido de mitigar essas inquietacdes (P14).

Sim, pois a parceria proporciona que a teoria caminhe junto com a pratica e
através dessas trocas de experiéncias de conhecimento entre as universidadese
0 sistema de ensino, pode criar oportunidades de debates conforme a realidade
de cada comunidade vigente (P17).

Sim, pois essa parceria proporciona as novas discussfes entre o mundo real e 0
ideal dentro das praticas e abordagens pedagdgicas (P21).

- O papel da universidade
na formacdo docente e
parceria universidade com
sistemas de ensino;

- Formacdo docente pela
praxis - unidade teoria e
prética;

- Viabilizacdo de dialogos e
discussBes sobre praticas
sociais em rodas de
conversas, troca  de
experiéncia e busca de
novos conhecimentos;

Para ampliar meus conhecimentos e buscar novos horizontes (P6).

Para crescer no conhecimento cientifico e ajudar naescrita de um projeto para
0 mestrado e um artigo (P8).

Priorizei a capacitagdo nos anseios do Ensino Fundamental II, que apesar de
atuar a muito tempo, tenho poucos momentos de capacitacdo para 0 mesmo.
Seguido dos anseios para novos rumos, discussdes e ampliacao de repertérios
(P9).

Principalmente pela busca de conhecimento, troca de experiéncias e elevagéo
da minha préatica pedagégica (P11).

Sempre busquei oportunidades de curso ou rodas de conversas para que
pudéssemos enquanto professor, morador dessa cidade, dialogar e propor
mudangas para a area educacional que é muito complexa e esse curso me
parece que ira levantar essas complexidades durante os didlogos (P14).
Visando & formagdo continuada, grupo de estudo e aprendizado com os colegas
do Ensino Fundamental Il que pode resultar em mudangas metodoldgicas em
praticas em sala de aula (P16).

- Construcgdo e producdo do
conhecimento cientifico;

- Compreenséo da
realidade educacional e
suas contradicdes;

- Formagéo continuada;
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Por um desejo interno do dialogo com um mundo que acredita poder agir em
uma realidade tdo engessada (P21).

Tenho busca constante pelo saber, pelo compartilhar, pelo multiplicador de
conhecimentos dentro da sociedade. Esse projeto pode ampliar conhecimentos
e ultrapassar as fronteiras da escola (P22).

Sim. Poisatravés dos temase experiéncias entre palestrantes e estudantes, abriu
um leque para refletirmos sobre nossas atitudes e metodologias usadas para
chegarmosao nosso objetivo maior que é aaprendizagemdo nosso discente (P3).
Os temas geradores!, escolhidos, tem na pratica e principalmente nos
significados a nossa vivéncia. A realidade do nosso municipio(P5).

Sim, porque por meio do conhecimento cultural acontece o conhecimento
cientifico (P8).

Sim, acredito em uma educacao que emancipa e a mesma que dialoga. Nao ha
formacdo que gere produtos efetivos que ndo sejam eleitos pelos pares, bem
como, contribui¢des sem discussdes e estudos (P9).

Sim, porque sdo temas historicos e atuais (P13).

Sim, pois iremos discutir e debater temas que geram conflitos e dividas e
também para sairmos da nossa zona de conforto para aperfeicoar nossos
conhecimentos (P17).

Acredito que sim, pois sdo temas que traz para a nossa sociedade muitos
problemas e principalmente para que possamos leva-los aos grupos que ndo
estdo participando deste momento (P23).

- Os temas
problematizadores revelam
a vivéncia do cotidiano
escolar com conflitos,
problemas e dlvidas;

- O pensar e 0 agir na
profissdo docente;

- Valorizacao do
conhecimento cultural e
historico, autonomia
profissional e
aprendizagem cultural,

O desafio é sempre a interdisciplinaridade e o convivio comassuntos especificos
(P1).

Participar desse projeto pode trazer muitos desafios para a formacédo do
docente, dentre eles temos: Gestdo de tempo em conciliar a carga horaria de
aulas, pesquisase outrasatividadesacadémicas comasdemandas do projeto de
extensdo pode ser dificil, exigindo um tempo maior (P3).

O meu maior desafio é a distancia, tempo que estou afastado dos saberes
académicos (P5).

Os desafios que podem surgir seria o tempo de se dedicar a leitura (P8).

O desafio é de levar algo motivador para nossos estudantes (P10).

Escrita de géneros diversos, inclusive cientifico (P11).

Somente na organizagao do tempo destinado aos estudos e pesquisas no decorrer
do curso e da formagéo (P16).

Voltar a estudar, a ler mais, ja que fiquei estagnada, mas acredito que ao abrir
a mente para o novo tenho certeza que obterei resultados positivos (P17).
Falta de tempo para estudar as referéncias bibliograficas, dificuldades em
escrever artigos, engajamento das institui¢fes escolares (P18).

Adificuldade em trabalhar juntamente as familias dos educandos (P23).

- Trabalhar com a
interdisciplinaridade no
contexto da sala de aula na
interacdo com diferentes
areas do conhecimento;

- Desafios na formagéo
docente: dificuldades para
escrever artigo cientifico;
dificuldades no
engajamento das familias
no cotidiano escolar;

- Gestdo do tempo para o
trabalho pedagégico, as
leituras, as atividades
académicas e a pesquisa;

A Maior contribuicdo do Projeto CIFOPLAN é reviver o sonho de niveis
educacionais mais profundos. Despertar o desejo de voltar a escrever (P1).
Acredito que o desenvolvimento de competéncias praticas, ou seja meu
envolvimento em atividades, onde teoria e praticas andam lado a lado e a
interacdo de diferentes areas do conhecimento ajudando a ampliar a minha
visdo docente (P3).

Escrever um artigo cientifico com publicacdo, producdo de titulos para
concorrer ao mestrado, iniciar meu projeto de escrever ndo apenas um artigo,
mas varios, dar continuidade a vida académica e se relacionar com o meio
académico (P7).

As principais conquistas e contribui¢cdes que podem ser proporcionadas no
CIFOPLAN seriam principalmente no “pensar cientifico”. As interacdes entre
0s pares, bem como a socializacdo com os temas recentes na educacéo (P9).

- Contribuir com a escrita
de um artigo cientifico,
realizacdo pessoal e
profissional;

- Socializagdo com temas
educacionais recentes,
novas metodologias e
estratégias de ensino;

10 Os(as) participantes levando em consideragdo a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire (1983a,
1987) utilizam em suas respostas referentes aos questionamentos da pesquisa a terminologia “temas geradores”,
que na presente pesquisa sdo considerados “temas problematizadores”, na perspectiva de desvelar demandas

formativas de professores e professoras inpirando-se em propostas da obra freiriana.
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Conhecimento cientifico, pesquisas, melhorias em minha pratica pedagogica e
realizacéo pessoal e profissional (P11).

Considero que asconquistas estejamrelacionadas ao fato de poder compartilhar
com o circulo, em que o aprendizado pode ser adquirido pela capacidade de
dividir com os docentes todo aprendizado e ainda poder mostrar um pouco do
conhecimento de cada um, esse contato mais préximo pode vir a serimportante
e prazeroso (P12).

A maior dessas conquistas certamente serd meu crescimento intelectual e pro
tabela o crescimento intelectual dos meus estudantes. Ndo posso deixar e
mencionar o ganho que o municipio terd com cidad@os mais conscientes porque
receberam um ensino mais emancipador (P14).

Mais informacao, mais aprendizagem, mais cultura, coisas que ndo sabia e ja vi
no 1°encontro até mesmo nas palavras dos colegas (P20).

Autonomia para ouvir e falar, sugestionar novas ideias e partilhas de
conhecimentos (P22).

Sim, pois esse dialogo oferece varias vantagens significativas: como troca de
experiéncias, formacao continuada, integracéo de teoria e pratica, valorizacéo
e reconhecimento, feedback e melhorias, devido os professores da rede municipal
poderem fornecer informagSes sobre métodos e estratégias para o0s
universitarios, contribuindo assim para uma formacéo continuada dos futuros
professores (P3).

Sim, pois a visao dosestudantes que estdo de fora do sistema é superimportante
para reflexéo e aprimoramento da nossa visao (P4).

Sim, poiscomo didlogo é possivel desmistificar o que acontece na universidade
e a pratica emsala de aula (P6).

Odialogo entre estudantes universitariose professores da rede é primordial para
a construcdo de uma educagdo emancipadora. A diversidade dos temas atuais
e 0 que vivemos atualmente na rede precisam ser confrontados. O pensar
cientifico X o saber pratico (P9).

O dialogo faz se necessario sim, ainda mais quando se trata de universidade,
docente eintegrado ao municipio. O CIFOPLAN pode ser uma parte importante
para o sucesso do nosso municipio e de muitos profissionais da educagao (P12).
O conhecimento é construido por vozes, por ideiasdiversas. Penso que somente
através do dialogo entre os pensamentos de estudantes e profissionais em
géneros e territorialidades diferentes produzir4 conhecimentos e agdes que
poderé contemplar as diversidades (P14).

Sim, poisatravésdas nossas experiéncias osestudantes terdo uma percepcéo da
realidade do ensino no municipio, ndo ficando somente no campo da teoria e 0s
estudantes também podem trazer novas ideias na pratica do ensino-
aprendizagem (P17).

-Desmistificar a formagéo
inicial docente;

- O pensar cientifico e o
saber pratico precisam ser
confrontados;

- Interagdo dialgica entre
0s pares: o conhecimento é
construido por vozes e
ideias diversas.

Sim, no meu entendimento eu acredito que os circulos de cultura podem
favorecer tanto na formacéo docente, quanto académica, o didlogo pode ser
uma ferramenta central da aprendizagem promovendo uma troca mitua de
saberes entre todos os envolvidos. Isso pode permitir uma aprendizagem
horizontal e colaborativa (P3).

Sim, creio que estamos iniciando uma praxis! A teoria e a pratica estara em
nossa formacéo (P5).

Sim. E por meio do dialogo, trocasde experiéncias que sera possivel observare
melhorar a pratica pedagogica (P6).

Os Circulos de Cultura favorecem sim uma formacéo docente académica. Os
caminhos eleitos nos circulos despertam para mudangas e automaticamente
tomadas de decisBes unilaterais. N&o existe educacéo semfala, bem pouco falas
sem educagdo (P9).

Reflexdes, trocas, conhecimentos e cultura sdo fatores de grande contribuicdo
do aprendizado e da préatica educacional (P11).

O diélogo é parte que pode diferenciar e mostrar a importancia no circulo de
cultura, para o desenvolvimento de cada um, mostrando as contribuic6es para
que o CIFOPLAN possa se tornar um sucesso. Acredito ainda que sera muito
importante e grandioso para os futuros académicos, juntamente comos docentes

- O circulo de cultura: um
pouco da histéria e da
experiéncia de cada
participante, conhecimento
partilhado de forma
circular,  horizontal e
colaborativa;

- Educagdo na perspectiva
emancipadora e
libertadora.
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municipais, [...]. O circulo de cultura nos permite conhecer um pouco da
historia e experiéncia de todos (P12).
Sim, por ser Paulo Freire um dos pensadores mais notaveis da pedagogia (P13).
Bell Hooks, sequidora das ideiasde Paulo Freire escreveu uma obra ensinando
atransgredir a educagdo como pratica da liberdade, a autora é convicta quea
roda de conversa possibilita mudangas e eu compartilho dessas convicgdes
(P14).
Tudo que é referenciado ao Mestre Paulo Freire, vejo com muito amor e afeto
envolvido e o conhecimento sendo partilhado de forma circular (P16).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os pré-indicadores dispostos no Quadro 14 acima permitem uma andlise detalhada das
falas dos sujeitos participantes da pesquisa. Nesse primeiro movimento a pesquisa apontou um
guantitativo de 55 pré-indicadores, considerando as abordagens similares, complementares e
contraditérias da analise das condicGes objetivas iniciais dos professores e professoras a
pesquisa chegou a um quantitativo de 19 indicadores que foram determinantes para a
investigacdo da formacdo docente e académica por meio de um projeto de Extensdo
Universitaria.

As condicOes objetivas iniciais dos professores e professoras podem revelar que “a
contradicdo como realidade e expressdo da realidade € capaz de indicar & educacdo ndo apenas
seu momento de integracdo no processo de dominacdo, exercido pela acdo e politica existentes,
mas também seu momento possivel de negagdo e resisténcia” (Cury, 2000, p. 121). Em busca
deste momento possivel de negacdo e resisténcia os indicadores apontam a necessidade da
parceria da universidade com a escola, a valorizacdo da formacdo pela préxis e o incentivo a
construcdo e producdo do conhecimento cientifico. Visando a articulacdo de processos
formativos que permitam aos professores e professoras a compreensdo da realidade
educacional, mediante o desvelamento das ideologias dominantes herdadas do sistema
capitalista, bem como, suas contradicdes.

Conforme Cury (2000) é importante detectar as contradicdes e buscar interpreta-las, em
prol da superacdo das mesmas na pratica social transformadora. Nessa perspectiva
investigadora, considerando a realidade social a partir das relagdes materiais e historicas que
permeiam a vivéncia de estudantes da graduacdo. Para identificar os termos recorrentes foi
organizado um corpus textual com todas falas dos graduandos e graduandas referentes a analise
das condicOes objetivas iniciais e enviado ao software lramuteq, visando elaborar uma nuvem
de palavras para perceber as palavras-chave recorrentes no texto. Com esse procedimento a
intencdo é facilitar a compreensdo do contexto geral das respostas dos graduandos e das
graduandas e promover a construcdo dos indicadores levando em consideracdo 0s termos

evidenciados na Figura 10 que contempla a nuvem de palavras supracitada.
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Figura 10 — Nuvem de palavras da andlise das condi¢des objetivas iniciais de graduandos e graduandas
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Fonte: Elaborado pela autora via Iramuteq (2024).

A presente nuvem de palavra traz em destaque a palavra projeto que apareceu com maior
frequéncia (f= 54) no corpus textual da andlise das condicdes objetivas iniciais dos(as)
estudantes da graduacdo, seguida das palavras académico (= 40); conhecimento (f= 38);
experiéncia, extensdo e formagdo com a mesma quantidade de frequéncia (= 36); professor (f=
31), universitario (f= 29), estudante (f= 28) e outras. Essas palavras contemplam a base teorica
da Extensdo Universitaria, como impacto na formacdo académica e social do(a) estudante. E
importante mencionar que essas palavras se referem a um corpus textual da resposta de 15
graduandos/graduandas que contemplam um universo de 4.738 ocorréncias, segundo dados
apresentados pelo Iramuteq. Esses dados referentes aos termos recorrentes podem ajudar na
selecdo dos pré-indicadores e também indicadores para a andlise dos nucleos de significacdo.

No Quadro 15 abaixo a pesquisa abrange os pré-indicadores e indicadores da analise
das condigbes objetivas iniciais aplicada aos graduandos e as graduandas para complementar
os dados da investigacdo. Essa andlise das condicdes objetivas continha 9 perguntas sobre o
entendimento de Extensdo Universitaria, 0 motivo da participacdo no Projeto CIFOPLAN, a
questdo dos temas problematizadores, os desafios e as conquistas percebidas mediante a
participacdo no projeto, a importancia das acles extensionistas e do didlogo, o protagonismo
estudantil e a metodologia dos circulos de cultura.
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Quadro 15— Analise das condigfes objetivas iniciais de graduandos e graduandas: relacdo de pré-

indicadores e indicadores

PRE-INDICADORES

INDICADORES

Entendo por Extensdo Universitaria atividades académicas que realizamos
que permitem aos graduando explorar um pouco mais da sua futura area de
atuacao ao passo que contribui para as necessidadesda comunidade ao qual
a IES se encontra. Assim, a Extensao Universitaria sdo atividades praticas e
flexiveis em que é possivel viver a aprendizagem para além de eventos
académicos emque o estudante de graduacdo pode potencializar seus saberes
e também realizar pesquisas e producdes académicas (G1).

Acredito que seja um aperfeicoamento de determinada demanda existente
(G2).

Vai alémdo ensino e da pesquisa tradicional, envolvendo a aplicagdo pratica
do conhecimento em questdes de relevancia social. Tendo como objetivo
promover a transformagéo social, aproximando a academia das demandase
necessidades da comunidade (G3).

Entendo sobre extensdo universitdria como uma indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, para que nossa formacdo seja completa.
Iniciando em nés esse lado de troca de conhecimento com a sociedade (G4).
A extensdo universitaria serve para fazer a ligagdo entre a universidade e a
sociedade. Desse modo ela pode proporcionar o dialogo concreto entre teoria
e pratica (G6).

A Extensdo Universitaria, a meu ver, como o nome ja diz, é o estender do
aprendizado universitario, abre caminhosde aprendizado ao discente alémda
sala de aula e proporciona diferentes oportunidades seja de aprendizado,
producdes, praticasou vivéncias, que dificilmente poderia ser trabalhadosem
conjunto com a rotina de conteddos a serem ministrados do curriculo da
universidade. Logo, proporciona ao estudante uma visdo mais ampla de sua
formacéo e possibilidades que vdo além do vivenciado em sala de aula (G9).
A extensdo universitaria [...] promove a troca de experiéncias entre a
universidade e a sociedade, ajudando a resolver problemas reais. Alémdisso,
fortalece o aprendizado dos estudantes ao aplicarem na pratica o que
aprendem emsala de aula, preparando-os melhor para o mercado de trabalho
e para serem cidaddos mais engajados e conscientes (G10).

Enriquece aformacéo dosalunos, desenvolvendo competéncias como trabalho
em equipe, lideranga e responsabilidade social, e, simultaneamente, fortalece
o papel da universidade como agente transformador na sociedade (G15).

- Bxensdo  Universitéria
como potencializadora de
producdes académicas e
indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extenséo;

- Dificuldade em
compreender a concepgao de
Extensdo Universitéaria;

- Impacto na formagédo do(a)
estudante e transformacédo da
sociedade;

- Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade:
vivéncia da profissdo de
forma real e concreta;

Aceitei participar do CIFOPLAN porque achei um projeto de extenséo
diferente do que estava sendo proposto e realizado na minha instituicdo de
ensino superior (G1).

Aceitei participar do Projeto CIFOPLAN porque vinele uma oportunidade de
aplicar meus conhecimentos, contribuir para o desenvolvimento educacional
onde promove a inclusdo social, ao mesmo tempo em que aprendo sobre a
formagao docente e trabalho para criar um impacto positivo (G3).

Achei um projeto muito bem organizado e bem proveitoso. Algo que gostaria
que houvesse commais frequéncia dentro da minha propria universidade (G4).
O projeto CIFOPLAN é uma oportunidade de construir o didlogo com a
sociedade. Além de proporcionar grandes ganhos para a minha formacao
académica enquanto futuro professor (G6).

Pela oportunidade de aprender como funciona uma extenséo e pela interacéo
entre os académicos (G8).

Pois vino projeto a oportunidade de obter mais conhecimentos e experiéncias
acerca da minha formacao e futura formacgao. Além da possibilidade de ter
acesso aos conteddos e participar de debates (G9).

Para aumentar minhas vivéncias académicas e ter horas de extensdo (G12).
Aceitei participar do Projeto CIFOPLAN porque queria aprimorar minhas
experiéncias e explorar novos campos de pesquisa (G15).

- Conhecer concepgdes de
Extensdo  Universitaria e
compreender como pode ser
concretizado um projeto de
extensdo e adquirir horas de
extensdo;

- Ampliar conhecimentos e
experiéncias sobre a
formacéo docente e explorar
novos campos de pesquisa;
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Antes de iniciarmos 0s encontros, tivemos uma reunido de apresentacdo do
Projeto CIFOPLAN na qual nos foi informado sobre os encontros e os temas
geradores propostos pelos professores participantes. Assim, achei os temas
atuais e pertinentes (G1).

A escolha dos temas geradores demonstra uma abordagem alinhada com o0s
desafios sociais e contemporaneos, e isso, proporcionara uma oportunidade
Unica de aprofundar meu conhecimento sobre tais questdes, desenvolver
habilidades praticas e aprimorar minha interacdo entre academia e
comunidade (G3).

Os temas geradores inclusive atuais e importantes para uma formacgdo de
docentes conscientes dos fatores que contribuem para uma educagdo mais
inclusiva e critica das mazelas sociais que precisam ser trabalhadas e
discutidas na sala de aula de forma objetiva e educativa. Como, por exemplo,
trabalhar respeito, cidadania, e conscientizacdo das diversidades culturais,
historias, contra o racismo e a desigualdade social (G5).

Os temas geradores sdo de extrema importancia para que eu enquanto futuro
professor saia mais preparado para o exercicio da profissdo docente (G6).
Cada tema escolhido foi extremamente pertinente e me permitiu vislumbrar
certas areas, presentes na graduacéo a qual estou cursando, por diferentes
discussoes e prismas (G9).

O Projeto CIFOPLAN é bastante eficaz para contribuir com o processo
formativo dosacadémicos, proporcionando ndo apenas conhecimento tedrico,
mas também pratico e experiencial, alinhado com os desafios e demandas
atuais da educacéo (G10).

Acredito que o Projeto CIFOPLAN pode contribuir significativamente para o
meu processo formativo, especialmente devido aostemas geradoresescolhidos

pelos professores da rede (G15).

- Os

problematizadores
escolhidos para o Projeto
CIFOPLAN foram atuais e
pertinentes e importantes
para a formacdo critica no

temas

exercicio da  profissdo
docente;

- Aprofundar 0s
conhecimentos dos
académicos(as) na
abordagens dos desafios

sociais e contemporaneos da
sociedade;

- Interacdo da universidade
com a comunidade;

De modo geral, um dos desafios quanto a minha participacdo em projetos de
extensdo universitaria é o meu desinteresse nos projetos que séo propostos e
realizados na minha IES. Sinto que ficamos muito em eventos académicos,
embora, porvezes, elaboramos oficinas para explorarmos nosso conhecimento
tedrico-pratico. Contudo, ndo acho que contribuimos de forma significativa
para a comunidade, somente exploramos eventos e vez ou outra oficinas e
conversas sobre temas especificos da nossa area de formacéo (licenciatura).
Em outras palavras, ficamos mais dentro do nosso nicho: a comunidade
académica sem muito abordar a comunidade externa (G1).

A necessidade de equilibrar as demandas do projeto com as atividades da
faculdade, considerando que estou no Gltimo semestre do curso na fase de
elaboragdo do TCC, pode ser um desafio exigindo uma boa organizagdo e
gerenciamento do tempo (G3).

Sé a participagdo em todos os encontros, devido a distancia. Porém gostaria
muito de fazer parte de todos os encontros (G4).

A formagdo académica € longa e desafiadora sdo inGmeros casos, mas
acredito que o tempo e a oportunidade de realizar os projetos sejam o maior
desafio (G6).

O desafio maior sera conciliar o tempo pelo fato do projeto ser em outra
cidade (G7).

Acredito que [...] o principal desafio seja a sobrecarga de atividades no diaa
dia. Poisaextensdo, mesmo que faga parte da formacéo, acontece de maneira
separada e requer um tempo a mais de dedicac¢do do aluno. E levando em
conta a realidade de muitos, principalmente dos estudantes que fazem
graduacdo no periodo noturno -que durante o dia provavelmente trabalhame
tem outros afazeres familiares e estudantis da universidade, pode ser
complicado conciliar algo mais em sua rotina (G9).

O maior desafio do estudante que comegou esse percurso recentemente é a
timidez, tanto em expor suas ideias quanto a pedir conselhos e ajuda prauma
experiéncia melhor na drea da educacéo (G10).

Um dos maiores desafios que posso enfrentar é a escrita académica. Embora
a pesquisa em si me interesse muito, transformar essas pesquisas em textos

- Umdesafio da universidade
¢ contribuir de forma
significativa com a
comunidade externa, pelo
fato de priorizar eventos
académicos somente no
ambito da academia sem
levar emconta a comunidade
externa;

- Desafios na formacéo
académica do discente da
graduagdo: organizacdo e
gerenciamento do tempo,
timidez e dificuldade com a
escrita académica;

- A distancia da cidade onde
projeto foi realizado;

- O desafio de realizar a
extensdo no periodo de aula
do(a) estudante da graduagéo
para que todos tenham a
oportunidade de participar;
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académicos de qualidade é uma tarefa mais complexa para mim. A
articulacdo de ideias, a estruturacdo adequada dos argumentos e a
conformidade com as normas académicas sdo aspectos que exigem umesforgo
adicional e representam um obstaculo significativo no meu desenvolvimento
académico (G15).

De modo geral, creio que projetos de extensao universitaria que explorem
atividades para alémdos eventos ja proporcionam conquistas. Haja vista que
na extensdo podemos realizar trabalhos e pesquisas sobre temas dentro da
nossa area de atuacao (licenciatura), alémde escrever texto(s) académico(s) e
assim trabalhar a nossa aprendizagem de forma préatica e teérica. Alémdisso,
na extensdo podemos ir a campo, e estudar as possibilidades e os desafios da
nossa futura profissao (G1).

Primeiramente, terei a oportunidade de aplicar teoriase conceitosaprendidos
em sala de aula em um contexto real, além disso a interacdo com a equipe
multidisciplinar e a comunidade em geral me permitird aprimorar minhas
habilidades de comunicacao, escrita, trabalho em equipe e etc (G3).

Estou na pretensao de tentar um mestrado, entdo a conquistas de ter textos
submetidos que entram no curriculo serd uma grande conquista (G6).
Aprendizado de temas que muitas das vezes ndo sdo abordado durante as
aulas na Universidade (G7).

S&o varias as conquistas, como: obtencdo de conhecimento, vivéncias e
praticas que vdo além do trabalhado em sala de aula, produgéo de livros e
artigos, crescimento, curriculo, oportunidade de receber bolsas ou auxilios
para exercer funcbes dentro da extensdo, oportunidade de conhecer outros
lugares e paises em representacdo a universidade e projeto de extensdo
universitaria e etc (G9).

Um projeto de extensdo universitaria pode proporcionar conquistas como
aprendizado pratico, conexdes com a comunidade, desenvolvimento de
habilidadessociaise civicas,alémde aplicacdo de conhecimentos académicos
em contextos reais (G10).

Mais desenvoltura de como conversar em publico e experiéncia na area
(G12).

Um bom entendimento sobre a sala de aula, compartilhamento de questdes
vividas no ambiente escolar (G13).

- Possibilidades e desafios de

compreender pela
participagdo em  acOes
coletivas o processo
histérico-social para
formacéao de
professores/professoras
criticos(as) e
transformadores(as);

- Conquistas na formagao
académica:  melhorar o
curriculo, possibilidade de
passar nos programas de
mestrado, conhecimentos e
vivéncias da  realidade
escolar, oportunidade de
receber bolsas de extensdo,
conexdo com a comunidade,
desenvoltura para falar em
publico,
interdisciplinaridade e
interprofissionalidade;

Sim, essas atividades proporcionam uma valiosa oportunidade para o0s
estudantes aplicarem seus conhecimentos tedricos na pratica, além de
promover um senso de responsabilidade social e cidadania, preparando-os
para enfrentar os desafios do mundo real de forma mais abrangente (G3).
Sim, umestudante que participa de agfes extensionistas, terd nasua bagagem
conhecimentos e experiéncias adquiridas através de palestras e trocas de
experiéncias dos colegas de educagdo ja formados, isso acrescenta bastante
na formacéao académica e profissional dos futuros docentes (G5).

Sim. Por meio desse projeto podemos exercer ainda mais a escrita e por meio
disso adquirirmos uma prética no ato de leitura e escrita que sera essencial
para a nossa formacao (G7).

Participando de maneira ativa, fazendo, colocando em pratica, o discente se
torna alguém que esta a frente do seu aprendizado, ao participare colocarem
pratica um projeto, o préprio aluno tem a oportunidade de se ensinar, ser
ativo em seu aprendizado e ndo somente um reprodutor de assuntos ou
conteddos (G9).

Sim, € muito importante a participacao ativa do estudante universitario em
acOes extensionistas, porque isso permite aplicar na pratica o conhecimento
tedrico adquirido, contribuindo e desenvolvendo habilidades interpessoais e
profissionais essenciais (G10).

Sim, considero extremamente importante a participacdo ativa do estudante
universitario em acdes extensionistas. Essas atividades permitem que 0s
alunos apliquem o conhecimento teérico em contextos praticos, contribuindo
para uma formacéo mais completa e integradora (G15).

- Desenvolvimento do senso
de responsabilidade social e
cidadania;

- Formacdo  académica,
integradora e profissional
dos futuros docentes;

Entendo que ser protagonista em uma acao extensionista € o aluno de
graduacdo se sentir participante do projeto de extensdo ao qual pertence,

- Ser protagonista de uma
acdo extensionita: explorar
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podendo explorar suas habilidades, conhecer os seus limitese contribuircom
0s seus saberes. [...] Com isso, entendo que ser protagonista em uma acao
extensionista seja 0 aluno se sentir participante, e ver que a sua contribui¢io
impacta de forma positiva o projeto, desde atividades simples de como
organizar o lugar em que o projeto ocorrera como também apresentar uma
palestra/oficina/atividade/dinamica (G1).

E assumir um papel ativo e responsavel na busca por transformacdo e
impacto positivo na comunidade. Significa ndo apenas ser um mero
espectador, mas também um agente de mudanga, engajado na identificacédo
dos problemas, na proposicdo de solucBes e na implementagdo de acGes
concretas (G3).

Eu creio que é aquele que organiza praticamente muita coisa, que expressa,
que escreve, que sabe trazer uma base teérica sobre as falas (G4).

E participar de maneira ativa, propor dinamicas, debater e vivenciar todo o
projeto (G6).

Ser autor da sua propria histéria, fazer o que muitos sonham, mas nao
realizam (G8).

E fazer e considerar a extensdo uma parte importante da sua formacéo e agir
como tal. Participar de fato, aproveitar todas as oportunidades que lhe
aparecem e ir além disso, buscar ressignificar seu aprendizado a partir do
experenciado e vivido (G9).

Ser protagonista em uma agéo extensionista significa assumir um papel ativo
e liderar iniciativas que buscam solucionar problemas sociais ou
comunitarios, utilizando o conhecimento académico para promover mudangas
positivas (G10).

Ter iniciativas e ser proativo junto a equipe e colaboradores (G11).

Atuar de maneira solicita em todos os encontros e tentando sempre participar
e fazer mediacdo junto com todos presentes no Projeto, assim como foi no
CIFOPLAN (G13).

Ser protagonista [...] envolve liderar iniciativas, tomar decisdes estratégicas,
e colaborar com colegas e a comunidade para alcancar os objetivos
estabelecidos. Um protagonista em ac8es extensionistas é alguém que nao
apenas participa, mas também influencia e direciona as atividades,
demonstrando comprometimento, responsabilidade e criatividade (G15).

suas habilidades, conhecer
seus limites, contribuir com
seus saberes, assumir papel
ativo e responsavel, ser
agente de mudanga, saber
expressar e escrever
embasado em  tedricos
pertinentes ao assunto a ser
tratado, propor dinamicas,
debater, ser autor da propria

historia, ressignificar seu
aprendizado a partir das
experiéncias  vividas, ter
iniciativa e  demonstrar
lideranca positiva,
comprometimento,
responsabilidade e
criatividade.

- ldentificar  problemas
educacionais, sociais e
comunitarios, propor
solucdes e buscar
implementar acoes

concretas, promover impacto
na sociedade;

Acho interessante ouvir o que professores que ja atuam tém a dizer sobre as
possibilidades e desafios da docéncia, em especial na rede publica de ensino
(G1).

Sim, esse intercAmbio de conhecimentos e experiéncias permite uma troca
enriquecedora, emque os estudantes universitarios podem compartilhar novas
perspectivas e ideias, enquanto os professores compartilham suas vivéncias e
saberes acumuladosao longo dosanos. Alémdisso, essa colaboragéo promove
o fortalecimento da educacéo, proporcionando novas abordagens pedagégicas
e solucgdes inovadoras para os desafios em sala de aula (G3).

Sim, considero importante o debate e o dialogo entre estudantes universitarios
e professores. Esse dialogo pode motivar os estudantes a se identificaremcom
a profissdo docente (G5).

Sim, considero que o municipio sera nosso futuro local de trabalho entéo o
didlogo é extremamente importante paravalidar atroca de experiéncias (G6).
E por emdiscusséo a realidade e propiciar ao discente umpré-preparo aela,
por meio do apresentar de ideias e possibilidades em lidar com tal realidade
(G9).

Sim, é importante o dialogo entre estudantes universitarios e professores da
rede municipal de educacdo porque facilita a troca de experiéncias,
conhecimentose praticaseducacionais, enriquecendo o aprendizado de ambos
os lados e promovendo o desenvolvimento conjunto de novas ideias e
abordagens pedagogicas (G10).

Essa interacdo promove uma troca rica de conhecimentos e experiéncias,
beneficiando ambas as partes. Os professores trazem sua expertise pratica e
insights sobre os desafios e necessidades reais da educacéo bésica, enquanto

- Ouvir relatos reais das
possibilidades e desafios da

docéncia, promovendo o
intercambio de
conhecimentos e
experiéncias;

- Discussdes sobre novas
abordagens,  teorias e
metodologias pedagdgicas e
solugBes inovadoras para 0s
desafios da sala de aula;

- Uma forma de se identificar
ou ndo com a profissdo
docente;
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os estudantes universitarios podem compartilhar as mais recentes teorias e
metodologias aprendidas (G15).

Sim, creio que os didlogos que serdo estabelecidos entre professores e alunos
em formagdo inicial nos Circulosde Cultura contribua em partes para a minha
formacdo académica considerando que desses didlogos teremos ideias,
sugestdes, experiéncias, dlvidas, receiosa respeito davida docente. Assim,ao
ouvir relatos de professores que j& atuam na educacao, posso ja ir tragando
caminhos da minha persona docente. E digo que contribuird em partes,
porque a outra parte vird da minha propria atuacdo docente e das minhas
vivéncias enquanto professora (G1).

Percebo que os circulos aproximam discentes do mundo dos docentes,
tornando-os mais visionarios (G2).

Essa abordagem pedagdgica incentiva a participacédo ativa dos envolvidos
promovendo a reflexdo critica, o respeito as diferentes perspectivas e a
construcao coletiva do conhecimento. Além de estimular o desenvolvimento
académico de uma educacdo mais participativa e emancipadora (G3).

Sim, porque prioriza as falas de todos, ndo sé a fala de uma pessoa ou
profissional. Essa troca é positiva (G4).

Sim, poisnosorienta a importancia da cultura, as trocas de experiénciasentre
professores e alunos. Percepcdo de Paulo Freire é que o ponto de partida na
utilizag8o do circulo de cultura é o mundo concreto, a partir das diversas
realidades sociais. O ensinare o aprender, proporcionando a libertagéo, nao
meramente para que o individuo seja inserido num mercado de trabalho, mas
para resguardar as suas identidades e dialogar com o novo (G5).

Paulo freire como um dos mais conhecidos na pedagogia com seus os livros
e falas que sdo de extrema importancia na vida académica universitaria dos
alunos e também dos professores (G7).

Os circulos nos possibilita uma visdo melhor dos colegas. Prestamos mais
atencdo ao olhar nossos colegas nos olhos, além de sentir mais seguranga
(G8).

Propicia uma reflexdo e um vislumbre além do ja conhecido acerca da sua
formacao e praxis docente daqueles que participam (G9).

Odialogo inspirado nos "Circulosde Cultura" de Paulo Freire pode favorecer
a formacdo docente e académica ao promover uma reflexdo critica e
colaborativa sobre préaticas educacionais, incentivando a construcdo de
conhecimento coletivo e a adaptacao de estratégias pedagdgicas as realidades
locais, melhorando assim a qualidade do ensino e aprendizado (G10).

A metodologia de Paulo Freire diz que devemosentender a sociedade emque
os alunosestao inseridos para as aulasfazeremsentido e colocar o aluno como
o centro da aprendizagem (G12).

Na minha concepcéo, o dialogo inspirado na metodologia dos “Circulos de
Cultura” de Paulo Freire pode favorecer significativamente a formacgdo
docente e académica. Essa abordagem promove uma comunicacao horizontal,
onde todos os participantes sdo vistos como detentores de saberes valiosos,
contribuindo para uma aprendizagem mitua e colaborativa. [...]. Essa troca
permite uma reflexdo critica sobre a pratica educativa, incentivando tanto os
futuros docentes quanto os professores em exercicio a desenvolverem uma
visdo mais holistica e critica da educacao (G15).

- Pode tracar os caminhos da
formacdo  docente, na
aprendizagem coletiva que
valoriza a fala de todos e

todas, tornando 0s
participantes do circulos
pessoas mais seguras e

confiantes de suas agdes;

- A importancia da cultura
presente nas  diferentes
realidades sociais na
promogdo de uma educacgdo
libertadora que favoreca a
construgdo  coletiva do
conhecimento de forma
critica, participativa e
emancipadora;

- Formacdo docente inicial
no movimento da praxis pela
construcdo de estratégias
pedagdgicas pelo coletivo e
levando em consideracdo as
realidades locais e as
necessidades formativas
do(a) educando(a);

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesse segundo movimento a pesquisa apresentou conforme expresso no Quadro 15 as

falas pertinentes aos graduandos e as graduandas, em que foi considerado o quantitativo de 73
pré-indicadores com expressdes relevantes ao objetivo da presente pesquisa. Visando filtrar as
abordagens analisadas a pesquisa chegou a um quantitativo de 25 indicadores que sdo similares,

complementares e também contraditérios em algumas falas, mas que podem levar a
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compreender as percepcgdes e concepgdes dos estudantes da graduacdo em relagdo a formagéo
docente e académica pela Extensdo Universitaria.

Os indicadores apresentam em sua esséncia as contribuicdes de uma formacdo docente
pela Extensdo Universitaria, assim como, destaca a dificuldade de alguns estudantes da
graduacdo em compreender os sentidos e concepcdes da Extensdo Universitaria. As falas
indicam que os temas problematizadores foram considerados pertinentes por abordarem os
desafios sociais e contemporaneos da sociedade. Além disso, a universidade na visdo dos
estudantes precisa promover parceria com a comunidade externa na promogdo do intercambio
de saberes e de uma visdo mais critica da sociedade. Conforme Netto (2011) considerando as
ideias defendidas por Marx, a educacdo critica pode ser compreendida como um espaco
potencial para o desenvolvimento da consciéncia de classe e da organizacdo politica, se
desvinculada dos interesses dominantes.

Na perspectiva de investigar a visdo inicial do processo formativo de estudantes do
mestrado académico, a Figura 11 abaixo tem como proposta apresentar as palavras recorrentes
no corpus textual da analise das condicbes objetivas aplicada aos mestrandos e mestrandas.
Nesse sentido, mediante o software Iramuteq foi possivel elaborar uma nuvem de palavras que
reflete profundamente a dimensdo de contextos que se fazem pertinentes na formacgédo

académica e docente mediante acdes extensionistas promovidas pelo CIFOPLAN.

Figura 11 — Nuvem de palawras da anélise das condigdes objetivas iniciais de mestrandos e mestrandas
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De acordo com a nuvem de palavra demonstrada na Figura 11 acima foi possivel
perceber que as palavras que apareceram com mais frequéncia foram conhecimento (f= 59) e
formacdo (f= 59) seguida da palavra professor com (f= 56), extensdo (f= 47), pratico (f= 42),
universitario (f= 38), projeto (f= 34), académico (f= 29), estudante e experiéncia (f= 27), acdo,
comunidade e pesquisa (f= 26), didlogo e sociedade (f= 25) e outras. Essas palavras revelam
gue o0s mestrandos/mestrandas utilizam com mais frequéncia os termos referentes as
concepcdes da Extensdo Universitaria.

E importante mencionar que essas palavras se referem a um corpus textual da resposta
de 13 mestrandos/mestrandas que contemplam um universo de 4.880 ocorréncias, segundo
dados do lramuteq. A identificacdo dos termos recorrentes de certa forma ajuda na selecdo dos
pré-indicadores, dos indicadores e em consequéncia dos nucleos de significacdo que foram
abordados com mais evidéncia nos proximos tdpicos do capitulo.

Seguindo esse entendimento, 0 Quadro 16 abordara as expressdes e concepcdes dos
mestrandos e mestrandas ao responder a andlise das condicdes objetivas iniciais da pesquisa.
Essa andlise das condicdes objetivas continha 10 questbes envolvendo o entendimento da
Extensdo Universitaria; a participacdo no Projeto CIFOPLAN; a contribuicdo do projeto no
processo formativo do(a) estudante do mestrado; os desafios, conquistas e contribuices do
projeto na formacdo académica e na formacdo inicial e continuada de professores(as); um
guestionamento sobre a participacdo do(a) mestrando(a) em acdes extensionistas; a opinido
sobre 0 protagonismo estudantil; sugestdo de acdes que podem ser realizadas por
mestrandos(as) em projetos de extensdo; a importancia da dialogicidade e a metodologia dos

circulos de cultura.

Quadro 16 — Analise das condigdes objetivas iniciais de mestrandos e mestrandas: relagéo de pré-

indicadores e indicadores

PRE-INDICADORES INDICADORES
A extensdo universitaria, em sua esséncia, objetiva a transformacdo dos | - Impacto e transformagédo
individuos e da sociedade. Suas a¢des fundamentam-se na indissociabilidade | da sociedade;
entre ensino, pesquisa e extensdo. A dialdgica para construcdo conjunta de
conhecimento da universidade com a comunidade, sem hierarquiza¢do, a | - Impacto na formacdo do
omnilateralidade e uma formacdo que pode potencializar uma praxis critica e | estudante;
emancipatdria sdo marcas basilares caracterizadoras da extensdo (M1).
A extensdo universitaria é o elo entre a universidade e a sociedade, constituindo | - Indissociabilidade:
uma via de méo dupla. Trata-se de construir conhecimento, tedrico e pratico, | ensino, pesquisa e
levando aformagdo académicapara alémdos murosda universidade etrazendo | extenséo;
a sociedade para dentro destes. A extensdo ndo é assistencialista, como muitas
universidades a consideram, mas sim uma construcdo de conhecimento | - Omnilateralidade:
reciproco (M2). formacdo humanizadora e
A Extensdo Universitaria é o movimento que pode propiciar o ensino, pesquisa | integral do sujeito social;
e extensdo. Nessa concep¢do a extensdao visa promover a interagdo entre a
universidade e a sociedade, levando o conhecimento produzido na academia
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para além dos muros da instituicdo e contribuindo para a resolucdo de
problemas, a demanda e necessidades da comunidade (M4).

Sé&o atividades académicase culturaisdesenvolvidas pela universidade de modo
a promover interagdes com a sociedade, ou seja, 0S Servigos, CUrsos e 0SServigos
se estendem para além do campo universitario (M6).

A extensdo universitaria é uma acéo realizada com professores ou alunos em
uma comunidade para compartilhar conhecimento com um publico externo e
adquirir esse conhecimento por meio da pesquisa (M7).

E a articulacéo do conhecimento cientifico advindo do ensino e da pesquisa
com as necessidades da comunidade onde a universidade se insere, interagindo
e transformando a realidade social. Todavia, julgo que essa relagdo entre a
academia e a comunidade, consequentemente a sociedade como um todo, deve
estar cada vez maispresente, visto que ainda existem lacunas nesse abismo entre
0 campo cientifico e a sociedade que devemser sanados. Umtrabalho arduo, que
sem sombra de duvidas merece apoio e atencdo (M11).

E a comunicacdo entre a Universidade e a sociedade objetivando a troca de
saberes cientificos e espontaneos de modo que ambos 0s conhecimentos se
complementem sem que haja uma hierarquia, realizando mudangas positivas
para a sociedade (M13).

- Concepgéo
epistemolégica da
extensdo: assistencialista
(producéo de mio de obra),
académica, processual e
organica (produgdo de
conhecimento cientifico);

Considero que iniciativas como o CIFOPLAN devem ser disseminadas, uma
vez que tém o potencial de aprimorar a formagéo dos professores. Rumo a uma
praxis, estes podem atuar como mediadores na transformacgdo social dos
individuos e, por conseguinte, da sociedade (M1).

Porque é umprojeto de formacdo docente em outra dimensdo que éo circulo de
cultura freiriano (M4).

Porque o CIFOPLAN faz parte da extensdo universitaria comcirculostematicos
que levam formacao aos professores em exercicio da docéncia com teméticas
diferenciadas possibilitando troca de didlogos entre mestrandos, graduandos
para contribuircoma pratica docente dos professores que estdo emsala de aula
(M7).

Visto que se trata de uma proposta cientifica freiriana, este por si s6 seria um
motivo justificavel. Entretanto, estar entre os pares e socializar a pesquisa que
venho desenvolvendo na academia é uma forma de externar o que vivo no campo
académico. Uma forma de retribuir com o conhecimento adquirido, novos
saberes que s6 a experiéncia de outros docentes pode agregar (M11).

Entendi que o CIFOPLAN desempenha um papel importante na promocéo do
desenvolvimento social, cultural, econdmico e cientifico, além de enriquecer a
formacdo dos estudantes e contribuir para a formagdo de cidaddos mais
engajados e conscientes (M12).

- Formacdo que pode
potencializar uma praxis
critico-emancipadora;

- Circulo de cultura com
proposta cientifica
freiriana;

O CIFOPLAN, em virtude de sua caracteristica extensionista, opera
considerando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesse
contexto, é capaz de oferecer uma contribuicéo efetiva para aformagéo do pos-
graduando Stricto Sensu, que necessita se envolver de maneira continua em
atividades dessa natureza, incluindo a producdo de artigos e trabalhos
cientificos, bemcomo a participagédo emeventos académicos, como seminarios,
simposios e palestras (M1).

Durante o circulo de cultura temos relatos de professores atuantes em sala de
aula. No mestrado, estamos produzindo ciéncia e precisamos saber o que a
sociedade necessita, afinal, nossa pesquisa deve impactar a sociedade (M2).
Possibilita a interacdo entre o po6s-graduando trazendo conhecimento da
Academia para aqueles professores estdo fora da academia, visando ap rimorar
seu fazer pedagdgico (M7).

O processo formativo é constante e é dele que brotam frutos de incentivo, para
que os professores que estdo nos circulos de conversa possam ser incentivados
a uma prética de formacao critico-emancipadora e certamente, inspirada na
pedagogia libertadora e transformadora, cuja abordagem sécio-histérico e
politico-critica envolvem, de certa forma, os sujeitos comprometidos com o
processo (M11).

Participar dos circulos nos permite promover a inclusdo social, envolvimento
com a comunidade, enriquecimento da formacéo dos estudantes, oportunidades

- Producdo e construgdo de
conhecimento cientifico;
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praticas, transferéncia de conhecimento e desenvolvimento de cidadaos ativose
responsaveis (M12).

Contribui no sentido académico propriamente, pois, é preciso estudar as
questdes abordadasem cada tematica de forma cientifica e comasensibilidade
que os contelidos trazem. E no sentido humano, me realizo profissionalmente
guando tenho oportunidade de contribuir com projetos dessa magnitude (M13).

Incompatibilidade com a carga horaria de trabalho, auséncia de flexibilidade
por parte dasinstituicdes de ensino para liberar o servidor para participacao, e
falta de crenca por parte dos professores de que a extensao universitaria pode
ressignificar sua pratica rumo a praxis, visto que muitos desconhecem a
concepcao epistemoldgica da extensdo universitaria (M1).

Os principais desafios incluem o tempo que precisa ser disponibilizado para os
professores participarem deste processo de formacao, conseguir palestrantes
qualificados para os temas geradores e a organizacdo do projeto (M2).

Penso que € fazer o povo querer participar (motivagdo) (M3).

Nesse sentido os desafios para implementacéo de projeto de extensdo visando a
formacéo académica e a docéncia sdo varios como: integracao entre teoria e
pratica, engajamento dos estudantes como graduandos e mestrandos,
articulacdo com a comunidade, recursos financeiros e infraestrutura,
avaliacdo de impacto, tempo e carga horaria, formagdo docente e
sustentabilidade do projeto ou seja, a continuidade (M4).

Disponibilidade de tempo, falta de conhecimento sobre a importancia da
Extensdo Universitaria. Falta de incentivo por parte da secretaria para o
professor participar (M7).

Acredito que o maior desafio na execugcdo de um Projeto de Extensdo
Universitaria é manter o grupo motivado. Evitando assim as desisténcias no
percurso do projeto (M8).

Acredito que o grande e principal desafio est& na existéncia de politicas publicas
que interessem por formacao e que dé a real importéncia para que ocorra
(M10).

Penso que um dos grandes desafios é fazer com que a pesquisa esteja presente
na realidade daquilo que osprofessores, no caso, tanto necessitam. Evidenciar
que aacademia e as pesquisas no Stricto Sensu procuramresponder asangustias
da sociedade e por fim contribuir com o que os professores, docentes da
educacdo basica, necessitam. Nao s6 a teoria, mas uma préatica inspiradora e
representativa que de alguma forma possa solucionar problemas em sala, ou
ainda proporcionar a reflexdo (M11).

Os desafios sdo os recursos financeiros, engajamento da comunidade,
integracdo com a pesquisa e 0 ensino, avaliacdo e medigdo de impacto,
sustentabilidade, barreiras institucionais, capacitacdo docente e discente,
avaliacdo de aprendizado, gestdo, coordenacao, ética e responsabilidade social
(M12).

- Incompatibilidade com a
carga horaria do trabalho,
auséncia de flexibilidade
por parte das instituicdes de
ensino,

- Organizacdo e gestdo do
tempo e do conhecimento,
engajamento dos(as)
participantes, unidade
teoria e préatica, articulagédo
com a comunidade,
pesquisas e  praticas
inspiradoras e
representativas que de
alguma  forma  possa
solucionar problemas em
sala de aula, ou ainda

proporcionar a reflex@o
critica;
- Recursos financeiros,

infraestrutura do local de
formacdo, sustentabilidade
(continuidade) do projeto,
falta de incentivo da
secretaria para motivar os
professores e as
professoras a participarem,
falta de politicas publicas;

Formacao académica critica, dinamica, transformadora e ressignificadora,
orientada para uma praxis que estimula os discentes a serem protagonistas e
participantes ativos na construgdo do conhecimento, contribuindo assim para
uma repercusséo significativa em termos de transformacéo social (M1).

Irei citar duas: a primeira é o conhecimento pratico de professores experientes
para os alunos da graduacéo; a segunda é o conhecimento teérico dos alunos
da graduacao para os professores experientes (M2).

Nesse sentido promove a integracao entre teoria e pratica, busca-se aplicar os
conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula em situacfes praticas,
proporcionando aos estudantes uma formagao mais completa. Vale salientar a
contribuicéo para o desenvolvimento social e cultural, por meio de projetos e
acoes, as instituicdes de ensino superior podem atuar no desenvolvimento de
comunidades, estimulando o crescimento socioecondmico e cultural (M4).
S&o diversas contribuigdes dentre elas: a experiéncia em ambientes
diversificados, integragdo da teoria na pratica de modo real, sendo isso valioso
para os mestrandos e professores que desejam aprofundar a compreensao em
&reas afins; o desenvolvimento de competéncias de comunicacao eficaz com a
comunidade envolvida; estimula a reflexdo critica e a andalise profunda em

- Formagdo académica
critica, dinamica,
transformadora e
ressignificadora, na

perspectiva de uma praxis
revoluncionaria, formacao
inicial e continuada;

- Vivéncia da profissdo de
forma real e concreta,
experiéncias em ambientes

diversificados, unidade
teoria e pratica,
desenvolvimento de
competéncias de
comunicacao dial6gica
com a comunidade
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relacio ao ensino e a pratica educacional, assim como o reconhecimento da
importdncia da formacdo continuada e da atualizacdo constante de
conhecimentos e praticas pedagdgicas (M6).

Ampliagdo dos conhecimentos académicos, oportunidade para o aluno ampliar
sua formacdo inicial, atualizar sua pratica pedagd6gica, oportunidade para
ingresso ao mestrado (M7).

O projeto de extensdo é sim uma dessa possibilidades, uma vez que conecta o
conhecimento cientifico e a pratica; promovendo uma préaxis revolucionaria.
Uma vez que efervesce os saberes e promove a autonomia critica-libertaria
(M11).

Integracdo entre teoria e pratica, pesquisa aplicada,
interdisciplinar e satisfacéo pessoal (M12).

aprendizado

envolvida, autonomia

critica-libertaria;

- Contribuicdo para o
desenvolvimento cultural,
social, econdmico,
profissional e pessoal,
oportunidade paraingresso
no mestrado;

Sim, o mestrado académico tem o objetivo de produzir ciéncia paraasociedade.
E necessario identificar aslacunas da sociedade paraa producéo de pesquisa;
portanto, o mestre tem que ir até a comunidade para verificar se sua pesquisa
realmente contribuird para ela (M2).

Sim, para aprimoramento do conhecimento e possibilidade de visualizar
situacOes praticas que por vezes sdo compartilhadas por meio de relatos de
experiéncia dos participante (M5).

Contribuem na aplicagdo da teoria em contextos praticos, ou seja, do mundo
real. O desenvolvimento de habilidades profissionais como: trabalho em
equipe, gestdo de projetos etc. A troca de experiéncias com diferentes areas
auxiliam os mestrandos a enfrentarem desafios complexos que exigem
abordagens interdisciplinares. Essas experiéncias podem ser transformadoras
e podem contribuir na preparagdo dos mestrandospara papéis importantesem
suas carreiras profissionais (M6).

Sim, porque o estudante do mestrado vai trazer conhecimento atualizado para
outros professores e também vai conhecer outras realidades de outros espacos
académicos, através de participacao em eventos e grupos de estudos (M7).
Sim, poisconsidero muito importante porque quando participamosdo circulo de
cultura temos a preocupagao de buscar ainda mais o conhecimento emleituras
de varios tedricos para embasamento da temética a ser compartilhada (M10).
Poderia ser uma exigéncia do programa. Todavia, sem a estiga dessa
obrigatoriedade o estudante que ndo a vivencia, pode se tornar ausente dessa
experiéncia calorosamente humana e de acolhida amorosa (M11).

Sim, a participacéo de estudantes de mestrado em acdes extensionistas é uma
maneira eficaz de enriquecer sua formacao académica, desenvolver habilidades
préticas, contribuir paraacomunidade e prepara-los para carreiras académicas
e profissionais bem-sucedidas (M12).

Muito importante a participacdo do estudante do mestrado em acdes
extensionistas, pois, um projeto de extensdo universitaria pode ser uma
ferramenta valiosa para enfrentar os desafios na formagdo académica e
docente. Ele pode fornecer recursos e oportunidades para que os alunos e
professores possam se envolver em atividades praticas e interagir com a
comunidade, ajudando a melhorar a qualidade da educacéo nas escolaslocais
e promovendo o desenvolvimento social (M13).

- Produzir ciéncia para a
sociedade, preparagdo dos

mestrandos e das
mestrandas para papeéis
importantes em  suas
carreiras  académicas e
profissionais, interacdo
com a comunidade e
promogéo do

desenvolvimento social;

- Compartilhamento de
experiéncias, trabalho em
equipe, gestédo de projetos,
abordagens
interdisciplinares,
participacdo em grupos de
estudos, obrigatoriedade da
extensdo no mestrado;

- Néo sO trazer
conhecimento, mas
também receber
conhecimento, sem
hierarquizagéo, um
intercambio de saberes,
visando formacao

académica e docente.

Envolver-se ativamente, colaborando na construgdo coletiva de ciéncia e
conhecimento, transcende a mera audicdo passiva. Significa ndo apenas estar
presente, mas também pertencer, assumindo a posicdo de agente e sujeito do
saber (M1).

Ser protagonista € assumir o proprio processo de formag¢do em uma agdo de
extensdo e buscar projetos que atendamtanto a formacdo individual quanto as
necessidades sociais (M2). )

E extrair o conhecimento a partir das experiéncias e vivéncias. E articular o
conhecimento cientifico com as necessidades da comunidade (M3).

Ser protagonista em uma acéo extensionista significa assumir um papel ativo
e central na condugdo, desenvolvimento e implementacdo de projetos de

extensdo universitaria. E ser autor e contribuir para que as agfes sejam

desenvolvidas de maneira eficaze continua. Ao assumir o protagonismo emuma
acao extensionista, os envolvidos ndo apenas fornecem servigos a comunidade,

- Transcende a mera
audicdo passiva,
assumindo a posicdo de
agente e sujeito do saber,
assume papel ativo com
envolvimento e lideranca
em acles extensionistas,

um ato libertador, um
resgate do sujeito;
- Busca a formagéo

individual e social, sabe
articular o conhecimento
cientifico com as
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mas tambémtrabalham ativamente para criar umimpacto duradouro e positivo,
promovendo o desenvolvimento muatuo da instituicdo académica e da
comunidade atendida (M4).

E assumir um papel ativo, com envolvimento e lideranca em uma agéo
extensionista. Ou seja, 0 protagonista desempenha papéis importantes, no
sentido de assumir compromisso ativo com a comunidade, buscando ndo sé
transferir conhecimentos, mas fortalecer a capacidade dos envolvidos para
determinacéo e melhoria continua (M6).

Ao compreender o circulo de formacao e extensao, penso que todossédo o centro,
pois ambos constroem o conhecimento juntos dentro de um movimento circular
do conhecimento (M10).

Penso que ser protagonista em uma acgdo extensionista € um ato libertador,um
resgate do sujeito, considerando a teoria freiriana que promove ou visa
promover a emancipacao dos sujeitos envolvidos (M11).

Ser um protagonista em uma acdo extensionista significa desempenhar um
papel ativo e central na concepcdo, implementagdo e desenvolvimento de um
projeto de extensdo universitaria (M12).

Ser protagonista de uma agao extensionista significa ser o agente principal ou
lider de uma agdo de extensdo universitdria. Em outras palavras, é ser o
responsavel por liderar e coordenar uma agdo de extensdo, que tem como
objetivo promover o desenvolvimento social, fomentar a¢des de extensdo que
levam em conta os saberes e fazeres populares e garantir valores democraticos
deigualdade de direitos, respeito a pessoa e sustentabilidade ambiental e social
(M13).

necessidades da
comunidade, todos sdo o
centro, pois ambos
constroem o conhecimento
juntos dentro de um
movimento circular do
conhecimento, saberes e
fazeres populares, valores
democraticos de igualdade
de direitos, respeito a
pessoa e sustentabilidade
ambiental e social,

Podem contribuir com palestras, oficinas, pesquisas e também elaborar e
organizar projetos para a sociedade em conjunto com a universidade (M2).
As atividades e/ou agdes extensionistas podem assumir diversas formas, como
projetos sociais, cursos, workshops, eventos, consultorias, assessorias e outras
acOes que tenham como foco a interacdo entre a universidade e a sociedade
(M4).

Seria interessante que houvesse uma extensao universitaria em pedagogia para
professores de disciplina especifica e demais professores de curso superior, pois
muitos precisam entender o que é didatica em sala de aula (M5).

O circulo de formacéo e extensdo é um exemplo importante que pode exercer
um papel formidavel quanto as formagdes (M10).

AcGes que possam mostrar e incentivar a participacdo do campo da pesquisa
(Stricto Sensu) para a pratica docente, seria um bom exemplo. Oferecer
palestras e relatos de experiéncia, seria uma outra acdo interessante.
Proporcionar a producdo de artigos entre académicos e professores, poderia
ser uma outra maneira (M11).

E importante que os mestrandos trabalhem em estreita colaboracdo com
professores e orientadoresem projetos de extensdo voltados para a formacao de
professores, para garantir que suas contribui¢des estejam alinhadas com os
objetivos do projeto e as necessidades da comunidade escolar (M12).

Os mestrandos podem ajudar a desenvolver materiais didaticos para serem
usados emsaladeaula. Isso pode incluiracriacdo de planosde aula, atividades
e recursos educacionais; podem realizar oficinas para professores, abordando
temas como metodologias de ensino, uso de tecnologia em sala de aula e
estratégias de avaliacdo, participar de projetosde pesquisa que visammelhorar
a formacgéo de professores. Isso pode incluir a realizacdo de pesquisas sobre
praticas de ensino eficazes e a avaliagdo de programas de formagdo de
professores; podem atuar como mentores para professores iniciantes,
fornecendo orientagcdo e suporte em relagdo a questdes pedagogicas e
administrativas; podem ajudar a desenvolver programas de treinamento para
professores, abordando temas como alfabetizago, inclusdo e diversidade (M13).

- Os mestrandos e
mestrandas podem
contribuir com pesquisa,
palestras, oficinas,
projetos, Ccursos,
workshops, eventos,
consultorias, assessorias,

circulos de cultura, relatos
de experiéncias,
desenvolvimento de
material didatico, elaborar
programas e/ou projetos de
pesquisa de formacgdo
docente e organizar
mentorias para professores
e professoras iniciantes;

- Producéo e construgdo de
artigos entre
académicos/académicas e
professores/professoras,
alinhar os objetivos do
projeto as necessidades da
comunidade escolar;

A dialogicidade, entendida como umdialogo néo vertical e ndo hierarquizado,
é essencial para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. E necessario
ouvir ambas as partes para que a construgdo conjunta seja bem-sucedida, e a
presenca de empatia e diversas perspectivas enriquece o processo formativo
(M1).

- Promocéo do didlogo ndo
vertical, ndo hierarquico e
nao unilateral, ou seja, um
didlogo aberto, honesto,
significativo, enriquecedor,




208

Sim, é importante para a formacdo pratica. Ndo considero correto que o
estudante tenha contato com a formacao pratica apenas no estagio, no final do
curso. Esse contato deve ocorrer durante todo o curso, do inicio ao fim (M2).
O dialogo é essencial para que o processo de comunicagao e consequentemente
para que a educacdo explore os saberes em ambas fases. Vale salientar que a
escuta faz parte desse movimento (M4).

O dialogo entre os estudantes universitarios e professores possibilitaa troca de
experiéncias, isso enriquece o aprendizado de ambos os grupos, com 0
compartilhamento de desafios e solugdes; aprendizagem mutua contribuem
com aformacao e atualizagéo dos professores; o didlogo estimula ainovacgao e
a busca por solugdes criativas para os desafios educacionais e etc (M6).

O dialogo é muito importante para que ambos possam estabelecer uma relagédo
de dialogismo para aliar e aproximar ainda mais a praxis (teoria e pratica)
docente (M10).

N&o apenas o didlogo comtroca de ideias, que visam proporcionar o debate,
como também a necessidade de produgdes académicas e troca de experiéncias
que, sem duvida, podem enriquecer a pratica docente (M11).

Sim, o didlogo entre estudantes universitarios e professores da rede municipal
de educagdo é uma estratégia valiosa para promover a colaboracdo, o
aprendizado mutuo e a melhoria da educagdo, é importante promover e apoiar
ativamente esse dialogo construtivo (M12).

Através do didlogo, os estudantes podem compartilhar suas experiéncias e
conhecimentos com os professores, enquanto os professores podem fornecer
orientacdo e suporte emrelagdo a questdes pedagogicas e administrativas. Além
disso, o didlogo pode ajudar a promover a compreensdo mitua e a construgdo
de relagdes mais fortes e significativas entre estudantes e professores. Isso pode
ajudar a melhorar a qualidade da educacdo e a criar um ambiente de
aprendizagem mais positivo e acolhedor. No entanto, é importante lembrar que
o dialogo ndo deve ser unilateral. Os estudantes também devem estar dispostos
aouvir e aprender com os professores, bem como a compartilhar suas proprias
perspectivas e ideias. Somente através do dialogo aberto e honesto é possivel
criar um ambiente de aprendizagem verdadeiramente colaborativo e
enriquecedor (M13).

colaborativo e embasado
na praxis — unidade teoria e
prética;

- Além do didlogo a
producdo académica para
registrar o conhecimento
adquirido;

Dialogos democraticos, fundamentados no modelo de circulos freirianos,
proporcionam insights para novas construgfes de conhecimento. Adialética de
ideias contribui para uma formacao plural, sélida, complexa e profunda,
rompendo com uma formacao simplista, superficial, e reprodutivista técnica e
positivista (M1).

O circulo de cultura é importante por trazer o conhecimento prévio do
participante paraadiscussao, ou seja, partir do conhecimento que ele ja possui.
Isso torna o processo mais significativo para o sujeito (M2).

Sem ddvida, o momento é riquissimo. Momento de didlogo fortalece o grupo de
professores e é um divé para falar das frustraces e ao mesmo tempo ver sobre
um novo prisma (M3).

Por meio de “Circulos de Cultura” pode-se trabalhar a escuta para a sondagem
e o desenvolvimento do processo de humanizagdo para propiciarumaeducacao
voltada as tematicas abordada nesse movimento (M4).

O circulo de cultura faz com que tanto os participantes, o mediador, o
debatedor e todos os envolvidos no processo produzam e recebam
conhecimentos (M5).

Oscirculosde culturasao umtipo de abordagempedagdgica proposta por Paulo
Freire e tem como objetivo a construcéo de conhecimentos de forma coletiva,
participativa e democratica. Diante dessa perspectiva os circulos de cultura
promovem participacdo ativa de todos os envolvidos, compartilham suas
experiéncias, conhecimentos e visdes, favorecendo uma construcéo coletiva do
saber (M6).

Sim, porque o dialogo, com circulo cultural, valoriza uma metodologia de
igualdade, onde alunos e professorestroquemconhecimentos e experiéncias, na
préatica profissional e reflitam sobre seu trabalho docente (M7).

- Dialogos horizontais,
democréticos, dialética de
ideias, formacdo plural,
solida, complexa e
profunda, o didlogo
fortalece o grupo, um diva
para falar de frustagdes e o
mesmo tempo ver sobre um
novo prisma a situagdo
vivenciada, construcdo do
conhecimento de forma
coletiva, participativa e
democratica;

- Valorizacéo do
conhecimento prévio do
participante, processo mais
significativo para o sujeito,
desenvolvimento do
processo de humanizagéo,

utilizacdo de tematicas
voltadas a  realidade
vivenciada, todos(as)

envolvidos(as) no processo
produzem e  recebem
conhecimento, uma
reflexdo critica do trabalho
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Sim, pois pode contribuir para o desenvolvimento da formacdo docente e
académica da pessoa (M8).

E nesse dialogismo de ensinar e aprender que construimos o conhecimento
agregado aos saberes culturalmente existentes no contexto social de cada
sujeito envolvido (M10).

A abordagem dos Circulos de Cultura promove a participacao ativa, a reflexdo
critica e a construgdo coletiva do conhecimento, o que é benéfico para a
formacdo em ambos o0s contextos. Isso € relevante para a formacdo de
professores e estudantes universitarios que desejam se tornar educadores

docente, formagdo docente
e académica, valoriza os

saberes culturalmente
existentes no  contexto
social de cada sujeito
envolvido, participagdo

ativa, promove a formagdo
de docentes socialmente
conscientes e criticos;

socialmente conscientes (M12).
O dialogo favorece a formacdo docente e académica, pois, no Circulo de
Cultura é um dialogo horizontal, em que todos os participantes tém a

oportunidade de falare serem ouvidos. O objetivo é que todos possam contribuir
com suas perspectivas e ideias, e que juntos possam construir um conhecimento

mais amplo e profundo (M13).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesse terceiro movimento o Quadro 16 mencionou as expressdes dos(as) estudantes do
mestrado, em que foi possivel identificar 77 pré-indicadores que abordam contextos relevantes
da presente pesquisa. Destes pré-indicadores foram estabelecidos 25 indicadores com riquezas
de detalhes sobre as conquistas e desafios da formacdo académica e docente pela Extensdo
Universitaria. Os indicadores revelam contradicbes pertinentes de serem analisadas, no que se
refere a concepgéo assistencialista de extensdo (producdo de méo de obra), que fragmenta o
saber e o trabalho humano em funcdo de interesses econdmicos. Essa formacdo unilateral, que
visa a adequacdo as demandas mercadoldgicas, ao invés de promover a emancipacdo, reforca a
alienacdo ao preparar professores e professoras para atender a Idgicas unidimensionais de
ensino.

Em divergéncia a essa concep¢do, os indicadores apontam a concepcdo académica,
processual e organica (producdo do conhecimento cientifico e formacdo omnilateral),
desenvolvendo nos futuros professores e professoras uma compreensdo critica das relagcdes
sociais e de trabalho. Nesse sentido, a plena formacdo de professores e professoras depende da
superacdo das barreiras impostas pelo capitalismo. Dando continuidade a investigacdo, com a
identificacdo dos pré-indicadores e indicadores da analise das condicbes objetivas iniciais de
mestrandos e mestrandas, esse € momento de apreender os nucleos de significacdo.

Nesse processo de organizagdo dos ndcleos de significacdo — que temcomo critério a
articulagdo de conteddos semelhantes, complementares e/ou contraditérios —, é
possivel verificar as transformacBes e contradicbes que ocorrem no processo de
construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara uma analise mais
consistente que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condigfes
subjetivas quanto as contextuais e histéricas. Os nlucleos devem ser construidos de
modo a sintetizar as mediagdes constitutivas do sujeito; mediacdes essas que
constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir. Os nlcleos devemexpressar
aspectos essenciais do sujeito. Eles devem superar tanto os pré-indicadores como 0s

indicadores. Devem, assim, ser entendidos como um momento superior de abstracao,
o qual, por meio da articulacdo dialética das partes — movimento subordinado a teoria
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—, avanca emdirecdo ao concreto pensado, as zonas de sentido (Aguiar; Ozella, 2013,
p. 310).

Nesse processo construtivo e interpretativo, a pesquisadora pode ir além da aparéncia
ao apreender as condicGes subjetivas, contextuais e historicas dos(as) participantes. Esse € o
momento da pesquisadora realizar uma andlise critica da realidade, destacando os pontos
centrais e fundamentais de modo a sintetizar as mediacdes constitutivas do sujeito, visto que, a
sintese do processo é retirada do contexto historico e social das falas que podem revelar os
modos de pensar, agir e sentir dos(as) participantes do CIFOPLAN, quanto aos desafios e
conquistas da formacdo docente. Nesse sentido, o Quadro 17 tem por finalidade apresentar os
nicleos de significacdo apreendidos da andlise das condicdes objetivas iniciais dos professores

e das professoras.

Quadro 17 — Nucleos de significacdo da andlise das condi¢Ges objetivas iniciais de professores e

professoras

INDICADORES

NUCLEO DE SIGNIFICACAO

- O papel da universidade na formacdo docente e parceria universidade
com sistemas de ensino;

- Formacdo docente pela préxis - unidade teoria e pratica;

- Formagdo continuada;

- O pensare 0 agir na profissdo docente;

- Desmistificar a formacdo inicial docente.

- O pensar e 0 agir na profissdo
docente: formagdo pela préxs
critico-emancipadora numa
proposta extensionista

- O circulo de cultura: um pouco dahistdria e da experiéncia de cada
participante, conhecimento partilhado de forma circular, horizontal e
colaborativa;

- Educacéo na perspectivaemancipadora e libertadora.

- Viabilizacdo dedialogos e discussdes sobre praticas sociais em rodas
de conversas, troca de experiéncia e buscade novos conhecimentos;

- Os temas problematizadores revelam a vivéncia do cotidiano escolar
com conflitos, problemas e dividas;

- Valorizagcdo do conhecimento cultural e histdrico, autonomia
profissional e aprendizagem cultural.

- Circulos de Cultura e Formagdo de
Professores e professoras:educagdo
dialdgica na perspectiva
emancipadora e libertadora.

- Desafios na formagdo docente: dificuldades para escrever artigo
cientifico; dificuldades no engajamento das familias no cotidiano
escolar;

- Trabalhar com a interdisciplinaridade no contexto da sala de aula na
interacdo com diferentes &reas do conhecimento;

- Gestdo do tempo para o trabalho pedagdgico, as leituras, as atividades
académicas e a pesquisa,

- Desafios na formacdo inicial e
continuada de professores e
professoras mediante a participagao
em um projeto de Extenséo
Universitaria.

- Contribuir com a escrita de um artigo cientifico, realizacdo pessoale
profissional;

- Construcéo e producdo do conhecimento cientifico;

- Socializacdo com temas educacionais recentes, novas metodologias e
estratégias de ensino;

- O pensarcientifico e o saberpratico precisam ser confrontados;

- Compreensao da realidade educacional e suas contradigdes;

- Interacdo dialégica entre os pares: o conhecimento é construido por
vozes e ideias diversas.

- Conquistas e contribuicdes na
formagdo inicial e continuada de
professores e professoras
vivenciadas num projeto de
Extensdo Universitaria.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Com base nos 19 indicadores presentes no Quadro 17 foi possivel sintetizar as
mediacdes constitutivas dos(as) sujeitos(as) da pesquisa em quatro nicleos de significacdo que
expressam os pontos centrais e fundamentais que podem responder a problematica da presente
pesquisa. “Os significados sdo, portanto, produgdes historicas e sociais. Sao eles que permitem
a comunicacdo, a socializacdo de nossas experiéncias” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 304). Nesse
contexto, a pesquisadora considera relevante apreender as conquistas e desafios que se tornam
relevantes para melhor compreensdo da problemética da pesquisa.

Levando em consideracdo a unidade contraditoria entre conquistas e desafios, percebe-
se que a analise interpretativa pode levar a compreensdo da formagdo docente e académica pela
Extensdo Universitaria, dado que diversas necessidades formativas dos professores e
professoras mobilizam a categoria docente na busca por uma educacdo humanizadora e quica
emancipadora. Com essa proposta de investigar as conquistas e 0s desafios, mediante a
expressdo do sujeito pela unicidade historica e social, 0 Quadro 18 tem a intencionalidade de
apresentar 0s nucleos de significacdo apreendidos da andlise das condicdes objetivas iniciais

dos graduandos e das graduandas.

Quadro 18 — Ndcleos de significacdo da andlise das condigdes objetivas iniciais de graduandos e

graduandas

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

- BExtensédo Universitaria como potencializadora de producdes
académicas e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
- Interacdo da universidade com a comunidade;

- Dificuldade em compreender a concepcéo de Extenséo Universitaria; | As concepgbes da Extenséo
- Impacto na formacdo do(a) estudante e transformacdo dasociedade; Universitaria na visdo de estudantes
- Interdisciplinaridade e interprofissionalidade: vivéncia da profissdo da graduagéo

de forma real e concreta;

- Conhecer concepgfes de Extensdo Universitaria e compreender como
pode ser concretizado um projeto de extenséo e adquirir horas de
extenséo.

- A importancia da cultura presente nas diferentes realidades sociais na
promogdo de uma educacao libertadora que favorega a construgao
coletiva do conhecimento de forma critica, participativa e
emancipadora;

- Formacdo docente inicial no movimento da praxis pela construcdo de
estratégias pedagogicas pelo coletivo e levando em consideragdo as
realidades locais e as necessidades formativas do(a) educando(a);

- Ampliar conhecimentos e experiéncias sobrea formagdo docentee Os circulos de cultura e a formagéo
explorar novos campos de pesquisa académica e docente no movimento
- Os temas problematizadores escolhidos para o Projeto CIFOPLAN da préxis critico-emancipadora

foram atuais e pertinentes e importantes para a formagdo critica no
exercicio da profissdo docente;

- Aprofundar os conhecimentos dos académicos e das académicas na
abordagens dos desafios sociais e contemporaneos da sociedade;

- Uma forma de se identificar ou ndo com a profissdo docente;
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- Pode tragar os caminhos da formacdo docente, na aprendizagem
coletiva que valoriza a fala de todos e todas, tornando os participantes
do circulos pessoas mais seguras e confiantes de suas acdes.

- Um desafio da universidade é contribuir de forma significativa com a
comunidade externa, pelo fato de priorizar eventos académicos
somente no &mbito da academia sem levar em contaa comunidade
externa;

- Desafios na formacéo académica do discente da graduagéo:
organizacdo e gerenciamento do tempo, timidez e dificuldade com a
escrita académica;

- A distanciada cidade onde projeto foi realizado;

- O desafio de realizar a extensdo no periodo de aula do(a) estudante da
graduagdo para que todos tenhama oportunidade de participar;

- Possibilidades e desafios de compreender pela participacdo em ac¢des
coletivas o processo histdrico-social para formacdo de professores e
professoras criticos(as) e transformadores(as);

Os desafios da formagdo académica
e docente inicial mediante a
participagdo num  projeto  de
Extensdo Universitaria

- Conquistas naformacdo académica: melhorar o curriculo,
possibilidade de passarnos programas de mestrado, conhecimentos e
vivéncias da realidade escolar, oportunidade de receber bolsas de
extensdo, conexdo com a comunidade, desenvoltura para falar em
publico, interdisciplinaridade e interprofissionalidade;

- Desenvolvimento do senso de responsabilidade social e cidadania;

- Formacdo académica, integradora e profissional dos futuros docentes;
- Ser protagonistade uma agdo extensionita: explorar suas habilidades,
conhecerseus limites, contribuir com seus saberes, assumir papel ativo
e responsavel, ser agente de mudanca, saberexpressar e escrever
embasado em tedricos pertinentes ao assunto asertratado, propor
dindmicas, debater, ser autorda prépria histéria, ressignificar seu
aprendizado a partir das experiéncias vividas, ter iniciativa e
demonstrar lideranca positiva, comprometimento, responsabilidade e
criatividade.

- Identificar problemas educacionais, sociais e comunitarios, propor
solugdes e buscarimplementar agdes concretas, promover impacto na
sociedade;

- Quvir relatos reais das possibilidades e desafios da docéncia,
promovendo o intercambio de conhecimentos e experiéncias;

- Discussdes sobre novas abordagens, teorias e metodologias
pedagdgicas e solu¢des inovadoras para os desafios da sala de aula;

Conquistas e contribuicGes da
formacdo académica e docente
vivenciadas no Projeto CIFOPLAN

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir dos 25 indicadores exibidos no Quadro 18 foi possivel articular os contetdos

semelhantes, complementares e contraditdrios em quatro nlcleos de significacdo que produzem

e expressam as conquistas e desafios da formacdo docente e

académica que podem permitir

uma andlise mais consistente das condicBGes subjetivas, contextuais e historicas dos graduandos

e das graduandas. Na perspectiva de sair da aparéncia e visando chegar na esséncia, 0 Quadro

19 tem como objetivo sintetizar os indicadores da andlise das condi¢des objetivas iniciais

dos(as) estudantes do mestrado em nucleos de significacéo.

Quadro 19 — Nucleos de significacdo da andlise das condi¢Bes objetivas iniciais de mestrandos e

mestrandas

INDICADORES

NUCLEO DE SIGNIFICACAO
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- Impacto e transformagéo da sociedade;

- Impacto na formagédo do estudante;

- Indissociabilidade: ensino, pesquisa e extenséo;

- Producdo e construgdo de conhecimento cientifico;

- Concepgdo epistemoldgica da extensdo: assistencialista (produgdo de
mdo de obra), académica, processual e organica (producdo de
conhecimento cientifico).

As concepgdes da Extensédo
Universitaria na visdo de estudantes
do mestrado

- Formacdo que pode potencializar uma préxis critico-emancipadora;

- Circulo de cultura com proposta cientifica freiriana;

- Omnilateralidade: formagcdo humanizadora e integral do sujeito social;
- Busca a formacdo individual e social, sabe articular o conhecimento
cientifico comas necessidades da comunidade, todos sdo o centro, pois
ambos constroem o conhecimento juntos dentro de um movimento
circular do conhecimento, saberes e fazeres populares, valores
democraticos de igualdade de direitos, respeito a pessoa e
sustentabilidade ambiental e social,

- Promocéo do didlogo néo vertical, ndo hierarquico e ndo unilateral, ou
seja, um didlogo aberto, honesto, significativo, enriquecedor,
colaborativo e embasado na praxis — unidade teoria e préatica;

- Além do dialogo a produc¢do académica para registrar o conhecimento
adquirido;

- Dialogos horizontais, democraticos, dialética de ideias, formagdo
plural, sélida, complexa e profunda, o didlogo fortalece o grupo, umdiva
para falar de frustacdes e 0 mesmo tempo ver sobre um novo prisma a
situacdo vivenciada, construcdo do conhecimento de forma coletiva,
participativa e democratica;

- Valorizacdo do conhecimento prévio do participante, processo mais
significativo para o sujeito, desenvolvimento do processo de
humanizacdo, utilizacdo de tematicas voltadas a realidade vivenciada,
todos(as) envolvidos(as) no processo produzem e recebem
conhecimento, uma reflexdo critica do trabalho docente, formagdo
docente e académica, valoriza os saberes culturalmente existentes no
contexto social de cada sujeito envolvido, participagdo ativa, promove a
formacdo de docentes socialmente conscientes e criticos.

Os circulos de cultura e a formagdo
dialégica, humanizadora, académica
e docente como potencializadora da
praxis critico-emancipadora

- Incompatibilidade com a carga horaria do trabalho, auséncia de
flexibilidade por parte das instituicbes de ensino,

- Organizacdo e gestdo do tempo e do conhecimento, engajamento
dos(as) participantes, unidade teoria e pratica, articulagdo com a
comunidade, pesquisas e praticas inspiradoras e representativas que de
alguma forma possa solucionar problemas em sala de aula, ou ainda
proporcionar a reflexdo critica;

- Recursos financeiros, infraestrutura do local de formagdo,
sustentabilidade (continuidade) do projeto, falta de incentivo da
secretaria para motivar os (as) professores(as) a participarem, falta de
politicas publicas.

Os desafios da formacdo académica
e docente mediante a participacao
num  projeto de Extensédo
Universitaria na visdo de estudantes
do mestrado

- Formagdo académica critica, dindmica, transformadora e
ressignificadora, na perspectiva de uma praxis revoluncionaria,
formacéo inicial e continuada;

- Vivéncia da profissdo de forma real e concreta, experiéncias em
ambientes diversificados, unidade teoria e préatica, desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo dialégica com a comunidade envolvida,
autonomia critica-libertéria;

- Contribuicdo para o desenvolvimento cultural, social, econémico,
profissional e pessoal, oportunidade para ingresso no mestrado;

- Produzir ciéncia para a sociedade, preparacdo dos mestrandos e
mestrandas para papéis importantes em suas carreiras académicas e
profissionais, interagdo com a comunidade e promogdo do
desenvolvimento social,

Conquistas e contribuicbes da
formacdo académica e docente
vivenciadas no Projeto CIFOPLAN
na concep¢do de estudantes do
mestrado.
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- Compartilhamento de experiéncias, trabalho em equipe, gestdo de
projetos, abordagens interdisciplinares, participagdo em grupos de
estudos, obrigatoriedade da extensdo no mestrado;

- N&o s trazer conhecimento, mas também receber conhecimento, sem
hierarquizacdo, um intercAmbio de saberes, visando formacéo
académica e docente.

- Transcende a mera audicdo passiva, assumindo a posicdo de agente e
sujeito do saber, assume papel ativo com envolvimento e lideranga em
acdes extensionistas, umato libertador, um resgate do sujeito;

- Os mestrandos e as mestrandas podem contribuir com pesquisa,
palestras, oficinas, projetos, cursos, workshops, eventos, consultorias,
assessorias, circulos de cultura, relatos de experiéncias,
desenvolvimento de material didatico, elaborar programas e/ou projetos
de pesquisa de formagdo docente e organizar mentorias para professores
e professoras iniciantes;

- Producgdo e construcdo de artigos entre académicos/académicas e
professores/professoras, alinhar os objetivos do projeto as necessidades
da comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Seguindo com esse processo de sintese construtiva e interpretativa, os 25 indicadores
dispostos no Quadro 19 permitem uma andlise detalhada das conquistas e desafios da formacéao
docente e académica pela Extensdo Universitaria na visdo dos(as) estudantes do mestrado. Na
intencdo de sintetizar e articular os conteudos identificados foi possivel chegar a quatro nucleos
de significacdo que podem expressar com contextos subjetivos e historicos as vivéncias do
Projeto CIFOPLAN.

E importante frisar que a proxima etapa desse processo é a analise dos nicleos “este
procedimento explicitard semelhancas e/ou contradicdes que vdo novamente revelar o
movimento do sujeito. Tais contradicbes ndo necessariamente estdo manifestas na aparéncia do
discurso, sendo apreendidas a partir da andlise e interpretacdo do pesquisador” (Aguiar; Ozella,
2013, p. 310-311). Desse modo, a presente pesquisa visa fazer uma analise interpretativa da
fala dos(as) participantes de forma articulada com o contexto social, politico e econdmico e
embasado em tedricos da area com a intencdo de compreender o objeto de estudo na sua
totalidade. No entanto, esse movimento de analise e interpretacdo internicleos foram realizados
nos proximos topicos que versam sobre as concepcdes de académicos/académicas,
mestrandos/mestrandas e professores/professoras sobre o projeto CIFOPLAN e sua formacao.

Apos esse longo processo de investigagdo intranicleo da andlise das condicdes objetivas
iniciais que foi aplicada no 1° circulo de cultura a pesquisa nesse momento dard continuidade a
explanacdo dos diarios de campo. Nesse sentido, o Quadro 20 exibe de forma sucinta, mas nao

menos relevante, as experiéncias vivenciadas no 2° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 20 - Diario de campo do 2° circulo de cultura
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TEMA PROBLEMATIZADOR: Formacdo Docente e Identidade Profissional

Data: 30/05/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 23 professores/professoras da rede, 8
graduandos/graduandas, 2 mestrandos/mestrandas e as pesquisadoras.

Parte Descritiva: - Presenca do Vice-Prefeito Municipal de Planaltina — GO dando boas-vindas aos
participantes do Projeto CIFOPLAN;

- Realizagdo da dindmica: “Como passar por dentro de uma folha de papel sem rasgar?”. A presente dindmica
foi realizada por graduandos/graduandas responsaveis pela mediacdo do encontro. Os professores e as
professoras foram divididos em quatro grupos e tiveram que cumprir essa tarefa. O intuito da dinamica era
tentar solucionar a problematica, visto que a profissdo docente é repleta de desafios e ndo podemos desistir. Foi
ummomento bemdescontraido, mas infelizmente apenas umgrupo cumpriu o desafio, conseguiram passar pela
folha de papel sem rasgar, por meio de um corte estratégico.

- Apds a dindmica, a pesquisadora orientadora falou novamente de Paulo Freire e a importancia da escuta. E
que nesse movimento ndo temos a figura do palestrante, temos uma tematica para dialogar com os pares num
processo de intercambio de saberes, mediados por debatedores(as) e mediadores(as) do movimento;

- Em seguida o mestrando (debatedor) responsavel pela condugéo do tema problematizador do dia comegou o
debate falando de sua pesquisa do mestrado que se remete a formagdo docente e préaticas de letramento no
contexto do ensino de historia. Nesse momento houve a contribuicdo de alguns professores, professoras e
estudantes da graduacdo também falando de suas praticas pedagégicas e desejos de mudancas;

- Para instigar os(as) participantes o debatedor perguntou a diferenga de conhecimento e sabedoria, foi um
momento interessante de reflexdo. Logo ap6s alguns relatos ndo muito convincentes, mas interessantes, o
debatedor apresentou a citacdo de Charliton Albert, um politico suico que recebeu o Prémio Nobel da Paz no
inicio do século passado que usava o exemplo do tomate para diferenciar conhecimento de sabedoria, o politico
dizia o seguinte: “Conhecimento é saber que um tomate é fruta. Sabedoria é saber que ndo se deve usar um
tomate em uma salada de frutas”. Nesse sentido, a profissdo docente exige conhecimento com sabedoria para
saber lidar com as situac6es do cotidiano escolar.

- Ap6s umintenso didlogo sobre o tema problematizador, o debatedor apresentou um video sobre a aplicacdo
de um Projeto de Alimentacdo Saudavel desenvolvido numa escola de Santa Maria e que recebeu um prémio.
A apresentacdo desse projeto serviu de motivacdo para professores(as) que falaramda necessidade de procurar
escrever cientificamente sobre suas préticas.

Parte descritiva/sensitiva: Os dialogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente sobre a
postura do professor e da professora na formacao de sujeitos autbnomos, questionadores, que ndo desistemde
seus objetivos. A vontade de mudar pode impulsionar processos formativos, foramfalas como essa que fizeram
toda a diferenca. Uma professora falou que o planejamento precisa se pautar na amorosidade e na afetividade,
dado que os(as) estudantes do 6°ao 9° ano precisamde muita afetividade, visto que a aprendizagem acontece
com mais frequéncia quando se trabalha com afetividade. Outra fala que marcou foi de uma professora que
mencionou a necessidade de tempo para dialogar, pois na escola ndo é disponibilizado umtempo para falar da
profissionalidade.

Pré-indicadores: “Ser professor € um movimento politico, desenvolve pessoas para a | Indicadores:
sociedade, forma estudantes questionadores, podendo proporcionar uma
transformacdo social na aprendizagem ” (P14).

“Uma professora motivada faz toda a diferenca. E uma histéria que instiga a fazer
algo, as vezes, na sala de aula a gente tem tudo contra nds, mas temos a nosso favor a
vontade de querer mudar. Eu gosto de pessoas que brilham os olhos” (P9).

“A visdo do professor é desmotivada pela sociedade, mas ser professor é formar outros

- Profissdo docente
e a transformagéo
da sociedade;

professores” (G6).

“Como professor do ch&o da sala de aula é preciso ter conhecimento e sabedoria da | professoras
profissdo docente. O professor pode ser autor e pesquisador. O mestrado é s6 uma | motivados(as) e
etapa para o pesquisador” (M11). amorosos(as);
“Nutrimos uma visao de educacao transformadora, como uma forma de resisténcia,

nosso sistema educacional, muitas vezes, nos ensinam a seguir um caminho pré- | - Identidade
definido, mas eu acredito que podemos usa-lo como ferramentas de transformacéo ” | profissional;
(G3).

“E importante pensar na escrita relacionada a prdtica pedagdgica, mas falta o

conhecimento da escrita académica” (PS8). - Educacéo

“O professor deve ser mais empatico com osalunos e mais adaptativo aos contexto ea | transformadora;

realidade dos alunos. Devemos também mudar nossa maneira de ensinar para que 0

- Professores e
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ensino volte para a sociedade. O encontro me fez refletir sobre o meu objetivo como
futuro professor” (G12). - Conhecimento da
“O projeto setorna uma luz para minha pratica pedagdgica. Oadolescente precisade | escrita académica;
afetividade. A aprendizagem acontece na afetividade. O professor precisa mudar sua
prética. E preciso mudar para transformar” (P6).

“Devemos fazer tudo com amor e procurar uma forma de sempre ter a atencdo dos | - A importancia do
alunos, uma forma interessante de ensinar os conteddos. Mesmo que o valor do | professore da
professor nunca seja visto com admirag¢do” (Gl1). professora

“Eu quero que meu aluno chegue na universidade. Precisamos rever como estamos | pesquisador(a);
lidando com os conhecimentos aplicados em sala de aula. Qual o objetivo dos alunos
enquanto estudantes? Na minha concepcdo a universidade é o caminho e a realidade
da sala de aula é a pesquisa” (P18).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme expresso no diario de campo do 2° circulo de cultura exposto no Quadro 20

0 conhecimento quando é bem processado pode virar sabedoria. Nesse encontro os professores

e professoras relataram a questdo da desmotivacdo de estudantes dos grupos finais, da

dificuldade de criar estratégias de aprendizagem que desperte o interesse dos alunos e alunas.

Nesse contexto, percebe-se que a universidade precisa ser mais proxima das escolas, como

incentivo para continuagdo dos estudos e da pesquisa. A universidade é considerada o caminho

para proceder 0s processos de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo, nesse sentido, seria

importante conhecer a realidade da sala de aula e motivar a construcdo de pesquisas que
abordem metodologias inovadoras e motivadoras de aprendizagem.

A pesquisa na pratica docente pode ocasionar [...] ressignificacdo das relagcdes entre

teoria e pratica e podendo torna-se um movimento importante na luta coletiva por

melhores condicGes de trabalho e para a reconsideracdo da importancia do

conhecimento produzido pelos docentes. Tais conquistas podem funcionar como

contraponto valioso ante a constante degradacdo e desprofissionalizagdo que tém

atingido aclasse docente nas Gltimas décadas. Esse processo de construir praticas que

se manifestam, se autotransformam e produzemconhecimento néo ocorre de umahora

para a outra; dai a importancia da pesquisa-acdo como instrumento politico para

propiciar aos docentes mecanismos para aprenderemou reaprenderem a investigar a
prépria pratica de forma coletiva, critica e transformadora (Franco, 2012, p. 189-190).

Nesse contexto de investigacdo da profissdo docente mediante a Extensdo Universitaria,
a metodologia da pesquisa-acdo pode propiciar momentos significativos de aprendizagem,
motivando professores e professoras a se tornarem pesquisadores(as), produzindo
conhecimento cientifico de diferentes momentos de aprendizagem, que envolvam duvidas,
probleméticas, superacdo, luta coletiva e outros assuntos pertinentes as vivéncias da profissao
docente. Ao motivar professores e professoras a se tornarem autores(as) e pesquisadores(as), a
intencdo é que essa motivacdo também alcance os(as) estudantes do 6° ao 9° que também podem
escrever textos cientificos. Abaixo a Figura 12 apresenta imagens para uma melhor visualizacao

do movimento formativo do 2° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.
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Figura 12 — Imagens do 2° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme foi abordado no circulo supracitado a educacdo pode ser considerada uma
forma de resisténcia diante das indmeras injusticas sociais e a escrita pode vir a ser um fator
impactante, principalmente quando essa escrita parte da realidade do contexto escolar. Nessa
concepcao, o Quadro 21 exibe as experiéncias vivenciadas no 3° circulo de cultura do Projeto

CIFOPLAN.
Quadro 21 - Diario de campo do 3° circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Desigualdade Social e Racismo dentro da Instituicdo Escolar

Data: 13/06/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 20 professores/professoras da rede, 7
graduandos/graduandas, 3 mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a realizagdo da dindmica: “Julgamentos e Preconceitos”, com 0
objetivo de fazer uma votacdo de personalidades histéricas levando em consideragdo algumas caracteristicas
fisicas e pessoais descritas, a saber: Candidato 1: negro, pastor, te6logo, revolucionario e pacifista condenado
por causar desordem publica; Candidato 2: Ele é um her6i de guerra! Condecorado. E vegetariano, nio fuma,
bebe uma cerveja ocasionalmente e nunca teve relagdo extraconjugal. Autor de um famoso livro autobiografico
intitulado “Minha Luta”; Candidato 3: Musico, surdo, temperamental. Filho de uma mulher de 8 filhos que
teve sifilis, dois irmdos cegos e um com deficiéncia mental; Candidato 4: Homem que fora uma crianga dificil
ndo falou até os trés anos de idade, disléxico, reprovado na escola fundamental, anarquista perseguido pelo FBI;
Candidato 5: Filho adotivo da aristocracia, grande administrador, admirador da misica e do teatro, construiu
grandes obras em seu governo sendo também mdsico e poeta. Com essas informagdes foi entregue aos(as)
participantes um panfleto com as caracteristicas das 5 personalidades descritas acima que deveriam ser
escolhidas por votacao. Ao final foi revelado que os candidatos eleitos foramem 1° lugar Nero (candidato 5),
imperador romano que colocou fogo em Roma e perseguiu 0s cristdos por ser o mais cruel e louco de todos 0s
imperadores romanos; em 2° lugar Adolf Hitler (candidato 2), lider do nazismo que matou milhdes de judeus;
em 3°lugar Martin Luther King (candidato 1), que lutou pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos;
em4° lugar Beethowen (candidato 3), por ser umdos maiores compositores de todos 0s tempos e em Ultimo e
5° lugar Albert Einstein (candidato 4), fisico aleméo, pai da teoria da relatividade, considerado um dos maiores
fisicos da humanidade. Diante dos resultados os(as) professores e professoras fizeram inimeros
questionamentos a respeito do pré-julgamento aos(as) estudantes em sala de aula sem conhecé-los(as) na
esséncia.

- Apo6s a dinamica, a debatedora responsavel pela conducdo do tema problematizador do referido circulo de
cultura também trouxe uma dindmica cantada para o encontro cultural, o Brasil é um pais de cultura
diversificada e a musica reflete de forma muito afetiva essa diversidade cultural, sendo assim, nada melhor para
comecar um debate do gque cantando melodias que fagam com que professores e professoras se sintam
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motivados(as) pela profissdo, mesmo nos momentos de dificuldades, de migoas e de probleméticas. Ser
professor ¢ ... “Eu fico com pureza das resposta das criangas. E a vida é bonita e é bonita. Viver e ndo ter a
vergonha de ser feliz, cantar e cantar e cantar a beleza de ser umeterno aprendiz”. Esse trecho é umpequeno
exemplo das cangdes que alegraramesse momento.

- Apés o momento de acolhida cultural, a debatedora relatou um breve conceito de diversidade falando sobre
as diversas culturas que fazem parte da realidade do Brasil, questionando os(as) participantes sobre como
contemplar as diversidades na escola, nesse momento tivemos a contribuicdo dos(as) participantes comdiversas
falas.

- Foi apresentados dois videos: 1) Mdsica: Vocé ndo é igual a mim, e 2) Dudu e o lapis cor de pele. Que sdo
videos que remetemao preconceito racial. Nesse momento coma ajuda da outra mestranda, tambémdebatedora
do encontro a discussdo se voltou para questdo do racismo estrutural.

- Em seguida uma graduanda do curso de Histdria da UEG, compartilhou seu artigo intitulado: "Choque de
representatividade: O desenho Super Choque como meio de ensino na construcdo da identidade das criangas
negras no Brasil". O artigo aborda a construcdo da identidade e a valorizagdo da cultura afro-brasileira por meio
do desenho animado “Super Choque”, reforcando a importancia de promover a representatividade e a
valorizagdo das identidades. Essa pesquisa foi recebida com muito interesse por parte dos professores e
professoras, agraduanda mencionou que no estagio ela trabalhou comesse artigo emsala de aula, demonstrando
que os textos produzidos por professores e professoras podem virar material pedagogico e fazer parte do
curriculo.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotacdo de agfes que poderiam ser realizadas
nos préximos encontros. Foi proposto como sugestao a disponibilizacdo de artigos sobre a tematica para serem
lidos antes do encontro para melhor embasar os participantes na hora dos dialogos.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente sobre a
necessidade de enfrentar o racismo e as desigualdades sociais por meio do conhecimento e da valorizagdo das
diferentes culturas presentes no vasto territdrio nacional. Nesse encontro os professores e as professoras foram
bem participativos, porém em alguns momentos houve um desvio da temética, para momentos de desabafo
terapéutico, o que também é importante, pois nos circulos podem serabordados diferentes assuntos, mas sempre
procurando relaciona-los a tematica principal. E nesse momento que os debatedores e mediadores precisam
provocar os(as) participantes por meio de questionamentos a retomarem o foco da discusséo.

Pré-indicadores: “Muitas vezes a préopria gestdo escolar aponta empecilhos para | Indicadores:
trabalhar comadiversidade, ndo permitindo o trabalho comestratégias diferenciadas,

sendo importante um espaco para estudos e troca de experiéncias dentro da unidade

escolar” (P21). - Formacéo

“Cada um temo seu tipo de pensamento, isso é reflexo da diversidade brasileira” (P1).
“A escola ndo que fazer a discussdo de problemas, 0s temas voltados ao racismo,
incomodam, dao trabalho, precisa conhecer com intensidade para trabalhar” (P8).
“As pessoas ndo tem tempo para trocar experiéncia e 0s adolescentes estdo gritando
por socorro, falta o olhar do professor, o cuidado ” (P22).

“E preciso participar ativamente da elaboracgao da Proposta Politico Pedagdgica da
escola. E importante fazer parte desse movimento, afinal, o curriculo é vivo! Ele existe
para que nossas agdes possam acontecer ” (P6).

“Quando se fala de igualdade e equidade é importante rever a necessidade do nosso
aluno, cada jovem necessita de um atendimento diferenciado ” (P19).

“As vezes a gente da valor aos alunos mais habilidosos, mas devemos dar valor e
possibilidades de aprendizagem aos alunos com dificuldades” (P10).

“E importante ter o cuidado com os alunos na hora de planejar os conteddos e as
avalic@es, principalmente dos alunos com deficiéncia” (P3).

“Temos que valorizar a identidade da pessoa negra, a representatividade é a minha
presenca, minha fala, aquilo que eu causo na sociedade ” (G3).

“E importante abordar virios autores para trabalhar os contetdos voltados ao tema
gerador em questdo, existem diferentes personalidades negras com uma literatura
belissima que precisam ser trabalhadas na escola, além dos textos cientificos” (M3).
“Ndo basta o professor e a professora tratar osalunoscomigualdade é preciso planejar
aulas visando a equidade para que todos tenham a oportunidade de aprender ” (M7).
“Precisamos entender que 0 racismo existe e € estrutural, desse modo, temos que
planejar nossas aulas para vencé-lo pelo menos na sala de aula” (G6).

“A luta contra o racismo e o0s diversos preconceitos requer um esforco coletivo de
todos os membros” (G3).

“Sempre devemos procurar conhecimentos e nos desconstruir para que possamos ser
bons professores” (G11).

continuadano
espaco escolar;

- Aprofundamento
tedrico da tematica
discutida, desvelar
as contradicOes;

- Valorizacdo da
identidade
profissional;

- Identidade,
diversidade e
representatividade;
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base no diario de campo do 3° circulo de cultura detalhado no Quadro 21 foi
possivel identificar que nesse encontro os professores falaram sobre suas experiéncias nas
escolas e da necessidade de terem mais espagos para discutirem os problemas voltados a questéo
do racismo que surgem com frequéncia no cotidiano escolar, mas que por serem polémicos as
escolas preferem ndo apresentar pautas sobre as tematicas, uma postura que precisa e pode ser
mudada com discursos de representatividade, diversidade e valorizacdo da identidade e cultura
negra. Abaixo a Figura 13 apresenta imagens para uma melhor visualizagdo do movimento
formativo do 3° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Figura 13 — Imagens do 3° circulo de cultura

." !

SHOTONMERSE
.Oo ALTRIPCE CA”‘E‘EA‘

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No decorrer da execucdo dos circulos de cultura mediante as diferentes tematicas
abordadas verifica-se a necessidade de um aprofundamento tedrico por parte dos professores e
professoras para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas no contexto da sala de aula. E
importante salientar que na presente pesquisa ndo foi feito um tratamento tedrico detalhado de
cada tema problematizador abordado nos circulos de cultura em virtude do objetivo geral da
pesquisa ser a andlise dos desafios e conquistas da formacdo docente e académica mediante um
projeto de extensdo. Com esse entendimento, o Quadro 22 apresenta as experiéncias vivenciadas
no 4° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN que trouxe uma tematica considerada de suma

importancia de abordagem no contexto escolar.

Quadro 22 - Diario de campo do 4° circulo de cultura
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TEMA PROBLEMATIZADOR: Violéncia no Ambiente Escolar, Indisciplina e Desinteresse dos
Educandos

Data: 27/06/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 18 professores/professoras da rede, 7
graduandos/graduandas, 2 mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a realizacdo da dindmica: “Uma letra um sentimento”, em que
0s mediadores passaram no circulo um saco com as letras do alfabeto e cada participante escolhia uma letra
semolhar. Coma letra em mdos o(a) participante deveria mencionar um sentimento que comegasse com a letra
sorteada e relacionar esse sentimento com o tema problematizador do encontro. Foi um momento bem
interessante e acolhedor.

- Foram compartilhados com os(as) participantes 3 artigos uma semana antes do encontro para embasar 0s
didlogos: 1) “Violéncia em Meio Escolar no Brasil: uma alternativa formativa para professores e futuros
professores”, das autoras Marilda da Silva e Elaine Cristina Scarlatto; 2) “Desinteresse em Sala de Aula:
reflexdes sobre causas e dificuldades™, dos autores Augusto Feynman Dias Nobre ¢ Maria Ariane Cardoso da
Rocha; 3) “Indisciplina Escolar: uma construgéo coletiva”, da autora Maria Lucia Boarini.

- Apos a acolhida feita pelos mediadores, a debatedora responsavel pela condugéo do tema problematizador do
referido circulo de cultura comegou o didlogo abordando sobre as questfes de violéncia fisica, moral e a
indisciplina que sdo frequentes no contexto escolar, a debatedora explicou a importancia de dialogar com a
familia do(a) estudante no intuito de tentar compreender o motivo de criangas e adolescentes agirem com
violéncia nos espacos escolares. Esse debate trouxe varios argumentos.

- Apos esse momento de didlogo iniciala segunda debatedora do movimento comegou outra discussdo sobre 0s
impactos do bullying na vida de criancas e jovens, ocasionando desinteresse na escola, sensagdes de
desmotivacdo, inseguranca, ansiedade e baixa estima. Nesse momento o dialogo foi bem intenso. Para encerrar
a debatedora propds uma dindmica intitulada: “O valor das minhas qualidades” que pode ajudar a evitar
situagdes de bullying na escola, em que cada participante escrevia cinco qualidades pessoais consideradas
relevantes, cada qualidade em uma tirinha de papel deveria representar um valor de R$ 10,00; R$ 20,00; R$
50,00 e R$100,00, conforme a importancia de cada qualidade na visdo do participante, ou seja, teria uma
qualidade mais cara, as qualidades medianas e a qualidade mais barata. Depois todas as qualidades foram
colocadas no centro da mesa. Sendo entregue aos(as) notas de brinquedo de R$ 10,00; R$ 20,00; R$ 50,00 e
R$100,00 para os participantes comprarem as qualidades, além de comprar eles também poderiam vender,
foram trocas bem interessantes. Todos(as) participaram com alegria, teve colega que comprou muitas
qualidades e ainda ficou com dinheiro. Outros gastaram tudo. O moral da dindmica é dar valor as nossas
qualidades e ndo aos nossos defeitos.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotagdo de agdes que poderiamser realizadas
nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro levarama refletir criticamente que a tematica
violéncia, indisciplina e desinteresse por ser uma das dificuldades mais presentes na rotina escolar gerou um
amplo debate. As falas dos participantes demonstram que as situa¢des de violéncia pode abalar a vida de
criangas, adolescentes e adultos. Nesse sentido, torna-se importante conheceros alunos e alunas, conversarcom
a familia, visto que varios fatores podem provocar a violéncia no ambiente escolar, inclusive, problemas
neurolégicos.

Pré-indicadores: “Como combater a violéncia emsala de aula, quando o alunosurta, | Indicadores:
chuta a coordenadora, a professora?” (P6).

“Quando a crianc¢a ou o jovem apresenta um comportamento agressivo e opositor a
qualquer tipo de autoridade pode ser uma crianga que tenha Transtorno Desafiador | - Formagéo
Opositor (TOD) ou TDAH. E preciso investigar com a ajuda da familia ” (M5). continuadano
“Todo dia eu tinha reclama¢do da minha filha na escola, ela é muito opositora, uma | espago escolar;
crianga muito dificil de conviver em ambientes sociais, ndo consegue ouvir, ela quer
fazer tudo ao mesmo tempo. Foi diagnosticada com TOD é muito dificil ser mée de
uma crianga com TOD” (P9). - Aprofundamento
“No caso de estudantes com comportamentos frequentes de violéncia e indisciplina, o | tedrico da teméatica
professor tem que chamar os pais e pedi um laudo médico para garantir um melhor | discutida, desvelar
atendimento as necessidades especificas do estudante, visto que essa indisciplina pode | as contradigdes;
ser causada por diferentes fatores, sendo importante investigar esse processo ” (P4).
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“O TOD ainda ndo é conhecido por todas as professoras e professores da rede, nas
formacbes continuadas precisam ser trabalhados temas voltados a doengas
neuroloégicas” (P9)

“Nenhum funcionario/servidor pode ser ofendido no ambiente escolar, esta previsto na
constitui¢do” (Mb).

“De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) ninguém pode ser
agredido na escola. Professores leiam o ECA, imprima o ECA, escrevam textos
cientificos sobre o ECA ¢ superimportante. Planejem uma aula sobre o0 ECA é uma
estratégia muito boa” (M5).

“E importante trabalhar a questdo de conceitos com os alunos, as vezes, eles cobram
questdes que ndo tem sentido” (P12).

“Varios fatores provocam a violéncia. Quem trabalha com o ser humano tem sertudo,
ndo tem como trabalhar com o ser humano sem ser psicéloga, orientadora e
principalmente educadora” (M5).

“Os estudantes de hoje vive num mundo com muitas informa¢des, € na maioria das
vezes, ndo sabem o que fazer com tanta informagédo, ndo consegue separar o que €
saudavel do que ndo é tdo bom. Nesse sentido, se alguém esta praticando o bullying
precisa ser ajudado. Quem tem problema ndo é apenas quem sofre o bullying, mas
principalmente quem pratica. Procure conversar com seus alunos situagdes e
momentos polémicos. Fortalega as suas sensacdes ficando perto de quem te faz bem.
O bullying é uma doenca” (P2).

“O problema é sempre o outro, a pessoa que pratica o bullying” (P23).

“E preciso tomar muito cuidado com as redes sociais dos nossos filhos e também
alertar nossos alunos” (P1).

“A violéncia moral e fisica, a convivéncia familiar e 0 bullying pode abalar a vida de
criancas e adolescentes. O professor tem saber lidar e d& o suporte necessario para os
mesmos com o apoio da familia” (G11).

“Como discente de pedagogiae ja atuando na &rea, acredito que a educacéo pode ser
mais valorizada se cada um de nos fizéssemos a nossa parte, e tendo relagdo proxima
com a familia da crianca, de fato a fase de aprendizado da crianca ter4 maisqualidade
com o vinculo, com os pais ou responsaveis” (G7).

“E importante estabelecer na escola um espaco que valorize o respeito, o dialogo e a
diversidade. Enquanto professores e professoras podemos planejar atividades, palestras
para que osproprios estudantes aprendama reconhecer os sinais de bullying de forma
a compreender a importancia de falar sobre isso coma familia, colegas e professores.
Também podemos pesquisar e escrever sobre esse tema gerador ” (M7).

- Ser um professor
e uma professora
pesquisador(a);

- Educacéo
humanizadora;

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em resumo o 4° circulo de cultura foi bem comentado pelos(as) participantes, mediante

a tematica discutida percebe-se que os professores e professoras ainda tem uma certa

dificuldade em lidar com os frequentes casos de violéncias, de indisciplina e desinteresse

dos(as) estudantes no contexto escolar. Nesse sentido, observa-se que falta recursos, formacgao

e apoio das familias. Com formacdo e aprofundamento tedrico adequado os professores,

professoras e gestores/gestoras podem compreender o que de fato leva o(a) estudante a se

desinteressar pela escola e agir com violéncia e indisciplina, e assim buscar estratégias para

uma educagdo mais humanizadora, fazendo com que todos e todas se sintam pertencentes a

comunidade escolar. Abaixo a Figura 14 apresenta imagens para do 4° circulo de cultura do

Projeto CIFOPLAN.

Figura 14 — Imagens do 4° circulo de cultura
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em consonancia com o circulo supracitado a busca por novas formas de ensino parte do
entendimento da realidade social impregnada pelas ideologias capitalistas que reforcam as
desigualdades sociais. Essa realidade contraditoria e excludente precisa ser abordada com
professores e professoras ao longo da sua formacdo de modo que ele possa compreender a
realidade social de alunos e alunas e produzir no coletivo metodologias que possam atender as
necessidades sociais, historicas, culturais e educativas dos(as) estudantes. Nessa expectativa, 0
Quadro 23 detalha as experiéncias vivenciadas no 5° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN

que aborda a importancia da escrita académica na formacdo docente.

Quadro 23 — Diario de campo do 5° circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Produgdo Cientifica e o Papel do Professor e da Professora de Lingua
Portuguesa

Data: 08/08/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 22 professores/professoras da rede, 5
graduandos/graduandas, 1 mestranda e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a realizagdo da dinamica: “Jormmal CIFOPLAN”, organizada
pelos mediadores do circulo, em que os(as) participantes foram divididos em 2 grupos, cada grupo deveria
organizar um jornal de acordo com o tema problematizador do presente circulo. Os/As participantes criaram e
apresentaram o jornal enfatizando o tema problematizador com tom de humor, gerando um debate de reflexdo
sobre as escolhas das pontes e a dificuldade da escrita;

- Visando embasar os didlogos do presente encontro foram compartilhados com os(as) participantes o pdf do
livro de Kochhann (2021) e um artigo, a saber: 1) A producdo Académica e a Construcdo do Conhecimento
Cientifico: concepg0es, sentidos e construgdes, da autora Andréa Kochhann; 2) O Ensino Hibrido na Pratica
Pedagégica de Professores Alfabetizadores: uma anélise pelo estado da arte, das autoras Andréa Pereira de
Oliveira Alves, Libia Raquel Gomes Vicente Ribeiro e Tatiane Araujo de Melo. O objetivo de compartilhar
esses textos era demonstrar que as metodologias aplicadas em sala de aula podem virar textos de producéo
cientifica.

- Depois daacolhida feita pelos mediadores, as debatedoras apresentaram o video: “O que vocé querserquando
crescer”, que fala sobre a importancia da inteligéncia emocional para conquistar nossos sonhos. O video foi
utilizado como motivacdo para gerar um didlogo construtivo e coletivo, ocasionando um intenso diélogo.

- Emseguida, as debatedoras responsaveis pelaconducgédo do tema problematizador do referido circulo de cultura
comegou o didlogo abordando a importancia da escrita cientifica mediante um bate papo informal, nesse
momento o grupo solicitou que as debatedores apresentassemo quadro de coeréncia comentado porelas nos
didlogos. Diante desse pedido por meio de slides, umas das debatedoras apresentou o passo a passo da
elaboracdo de umartigo cientifico utilizando o quadro de coeréncia elaborado pela pesquisadora Kochhann
(2021) e devidamente apresentado no livro disponibilizado em pdf mencionado acima. O quadro de coeréncia
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possibilita uma visdo geral de todas as etapas de umartigo facilitando o alinhamento das ideias e tornando o
texto mais coerente. As debatedoras informaramque essa técnica pode ser aplicada aos(as) estudantes do 6°ao
9° ano que podemaprender a escrever artigos no Ensino Fundamental;

- Apos esse momento de dialogo e apresentacdo do quadro de coeréncia, a segunda debatedora do movimento
comegou outra discussdo sobre o processo de escrita na pratica. Nesse momento o0s(as) participantes relataram
sobre suas produgdes escritas, algumas ja publicadas, mas a maioria sem publicacdo e também sem experiéncia
comescrita cientifica. Nesse momento a debatedora falou como se procedeu na pratica a producgdo do Artigo
do Ensino Hibrido, por meio da metodologia do estado arte. Apresentando por meio de slides, um recorte das
partes principais do artigo, uma professora perguntou sobre como fazer o estado da arte, as debatedoras e duas
professoras explicaramsuas experiéncias ao escrever umestado da arte, dando alguns exemplos de artigos com
estado da arte. Umacadémico do curso de Histdria também falou de uma experiéncia de fundamentacdo tedrica.
- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotagdo de agdes que poderiamser realizadas
nos préximos encontros. Foi solicitado nesse encontro uma palestra de producgéo de artigo com mais detalhes,
que poderia ser pelo Google Meet, para garantir a participacdo dos graduandos/graduandas de S&o Luis de
Montes Belos, visto que ao final do CIFOPLAN todos e todas deveriamescrever umartigo.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente sobre a
producdo cientifica e o papel do professor e da professora de Lingua Portuguesa. Os debates abordaram as
dificuldades de trabalhar com atividades de producdo escrita com os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental que ndo gostamde escrever, assimcomo alguns professores(as) tambémnédo gostam. No entanto,
a escrita é um processo de motivacao e continuidade, os(as) estudantes precisamconhecer hist6rias fascinantes
de escrita, precisam ampliar os momentos de leitura. E esse momento temser prazeroso, talvez apresentar textos
da rotina dos(as) estudantes fagam a diferenca. Apresentar textos de autoria do(a) proprio(a) professor(a) é
mostrar que aescrita se fazpresente no nosso cotidiano. Essas foramalgumas estratégias discutidas que podem
incentivar os educandos e educandas a gostarem de escrever. O quadro de coeréncia, desenvolvido por
(Kochhann, 2021) pode ajudar na organiza¢do de um artigo cientifico e pode ser utilizado nas atividades dos
grupos finais do Ensino Fundamental. A leitura de textos cientificos podem promover uma visdo critica da
leitura de mundo e provocar didlogos intensos e transformadores.

Pré-indicadores: “E importante sonhar! Apsicologia emocional esclarece que quando | Indicadores:
a gente perde 0s nossos sonhos a gente perde a vontade de realizar nossos objetivos”

(P7).

“O que vocé quer ser quando crescer? Essa pergunta pode ser limitante, pois pressupde
que as pessoas tém que escolher apenas uma profissdo para seguir pelo resto da vida,
mas é importante incentivar nossos futuros estudantes a buscar por mdaltiplas
experiéncias e o desenvolvimento de habilidades diversas ao longo da vida. E sempre
continuar sonhando, mesmo que suas tentativas ndo forem como vocé sonhou ou
pensou” (G11).
“E importante terum resgaste sobre a necessidade de podersonhar, de lutar por nossos
sonhos. Quero despertar para meus sonhos e o projeto tem me ajudado a propor
mudancas na minha carreira profissional e escrever cientificamente é uma delas”
(P22).
“Ter inteligéncia emocional é querer crescer em coisas que nos fazem bem.” (P14).
“Compreender o que é um objeto de estudo, que pode surgir da minha pratica
pedagdgica foi muito satisfatério, mas ainda tenho inseguranca em escrever
cientificamente. Penso que seja uma questéo de organizar o tempo, ampliar as leituras
e praticar” (P17).
“Sinto que parei no tempo e preciso estudar mais, COMO a escrita académica pode
transformar realidades, ampliar conhecimentos ” (P18).
“Como mestranda do IFG eu ja tenho algumas produgdes, mas 0 projeto tem me
incentivado a escrever sobre outrosassuntos pertinentes a minha pratica pedagégica ”
(P14).
“Percebi que a producdo cientifica é fundamental para avangos em diversas areas,
incluindo a linguistica. Professores de Lingua Portuguesa tém a responsabilidade de
estimular os pensamento critico e a produgéo cientifica de seus alunos ” (G11).
“O encontro de hoje nos revelou o quanto é importante e necessdrio a construcdo de
um bom quadro de coeréncia para a escrita de um artigo cientifico. O quadro ndo é
uma férmula magica, mas um instrumento metodolégico de suma importéncia para o
pesquisador ter um ponto de partida alinhado para realizar sua pesquisa, enfim sua
escrita” (GB).
“O quadro de coeréncia oferece uma estrutura conceitual que sustenta e orienta todo
os estudo (G3).

- Mudangas na
carreira profissional
e identidade
profissional;

- Formacgéo
continuada de
professores e
professoras de areas
especificas;

- Protagonismo
estudantil;

- Importéancia da
producéo cientifica;

- Interacéo
dialdgica;
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em sintese o 5° circulo de cultura foi um resgate a escrita académica que pode ser
desenvolvida nos grupos finais do Ensino Fundamental no incentivo a formacdo de estudantes
e professores(as) cientistas, autores(as) e pesquisadores(as), assim como defende Demo (2020)
ao falar do protagonismo estudantil, em que os(as) estudantes precisam ser motivados a serem
produtores e construtores de conhecimento, por meio de atividades de aprendizagens ativas e
coerentes. No entanto, essas atividades de aprendizagem ndo podem acontecer num formato de
aula tradicional, em que os(as) estudantes assumem um papel passivo de conhecimento, s
recebendo informacBes que nada influenciam no seu processo construtivo. De acordo com
Demo (2020) as escolas precisam repensar suas propostas pedagogicas e metodologicas e
propor atividades de aprendizagem que realmente faca sentido para os(as) estudantes.

Levando em consideracdo a pertinéncia do comentario citado por Demo (2020) de
propostas de ensino significativas e com a intensa participacdo do(a) estudante na construgdo
do conhecimento, abaixo a Figura 15 apresenta imagens do 5° circulo de cultura do Projeto

CIFOPLAN, que visa incentivar a participacdo ativa dos(as) participantes.

Figura 15 — Imagens do 5° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A Extensdo Universitaria defende como uma de suas concepgdes a producdo do
conhecimento cientifico. A figura 15 acima representa que a formacdo docente pela Extensdo
Universitaria pode produzir pesquisas pedagogicas engajadoras e esclarecedoras. De acordo
com Kochhann (2021b, p. 22) “A pesquisa significa um movimento que tem como objetivo

macro avancar fronteiras, romper estruturas ja postas, construir novos conhecimentos”. Nesse
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sentido de avancar fronteiras da formacgdo docente e académica a presente pesquisa mediante o
Quadro 24 descreve as experiéncias vivenciadas no 6° circulo de cultura do Projeto
CIFOPLAN.

Quadro 24 — Diario de campo do 6° circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Educagdo como Prética da Liberdade e Humanizacéo

Data: 22/08/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacdo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 18 professores/professoras da rede, 10
graduandos/graduandas, uma mestranda, uma Professora Mestra em Educagdo, um Professor Doutor em
Educacéo e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio coma realizagdo da dindmica: “O que é uma educagdo humanizadora
e libertadora pra vocés?”. A dindmica foi organizada pelos mediadores, emque 0s(as) participantes em grupos
de 4 componentes, visando responder o questionamento deveriam montar um cartaz expressando suas ideias
em relacdo ao tema problematizador do encontro por meio de desenhos. Depois cada grupo apresentou seu
desenho fazendo as devidas relacbes com o tema em debate. Ao término dos didlogos, os mediadores fizeram
reflexdes, ressaltando a importancia de uma abordagem educacional que seja critica e emancipadora.

- Visando embasar os dialogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “A Humaniza¢do do Ser Humano em Paulo Freire: a busca do “ser mais””, dos autores Ebenezer da
Silva Melo Junior e Marlice de Oliveira Nogueira.

- Depois da acolhida feita pelos mediadores, os debatedores deste encontro, em virtude da distancia,
participaramdo circulo de cultura pelo Google Meet, visto que uma debatedora falava de Sao Luis de Montes
Belos e o outro debatedor de Brasilia. O dialogo comegou com o debatedor de Brasilia, Doutor em Educagéo
pela UnB, o professor comecou o debate falando de sua pratica pedagdgica, destacando uma educacdo
libertadora alémde Paulo Freire, que a aprendizagem acontece na simplicidade, no respeito a diversidade do(a)
sujeito(a). O debatedor enfatizou que quando chegarmos ao nivel de um(a) estudante extremamente
participativo, que respeita o outro estamos chegando a umaeducagdo humanizadora, ou seja, uma educagao que
reconhece e respeita o outro. Nesse sentido, o debatedor questionou o grupo: Qual escola queremos construir?
Que tipo de educacdo estamos oferecendo? Existe receita? Quais 0s tedricos podemos nos embasar além de
Paulo Freire? Ao fazer esses questionamentos e falar de sua carreira profissional, o debatedor incentivou o
grupo a pensar sobre sua pratica numviés humanizador.

- Em seguida, a debatedora que era Professora e Mestra em Educacdo pela UEG comecou sua fala com a
seguinte indagag¢do: “O que nos move enquanto professores/professoras e seres humanos? Como ofereceruma
educacdo como pratica da liberdade e humanizacdo? Educagdo humanizada é possivel em todos os lugares?
Esses questionamentos serviramde inspiracdo paraas falas dos participantes. Ap6s alguns relatos, a debatedora
apresentou por meio de slides, o que elarealiza enquanto professora nasala de aula como objetivo de favorecer
uma educacéo libertadora e humanizadora, suas falas demonstraramuma postura pedagogica na perspectiva da
praxis critico-emancipadora, visto que suas agdes e metodologias sdo pautadas naunidade teoria e pratica. Apés
essa apresentacdo os professores e as professoras elogiaram seus trabalhos e também fizeram alguns
questionamentos, falando da dificuldade de realizar atividades diferenciadas nas suas unidades escolares, em
virtude dafalta de interesse dos alunos, da gestéao, da familia e outros problemas sociais e culturais. A debatedora
falou sobre essas dificuldades que tambémacontece na sua realidade, mas que precisa ser pensada criticamente
pela comunidade escolar e com arcabouco teérico, ndo é possivel mudar tudo da noite para o dia, mas com
determinagdo muitas coisas podemser mudadas por meio da experimentacdo e do planejamento.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotagdo de acdes que poderiamser realizadas
nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Pensar numa educacdo humanizadora e como prética da liberdade é buscar construir
uma educagéo que valoriza as experiéncias de cada estudante. Por meio de uma educacéo realmente libertadora,
ou seja, capaz de desvelar as reais intencdes da classe dominante, levando os(as) estudantes a compreender as
dinmicas sociais que vao além dos muros da escola. A humanizagdo parte da compreensdo da historicidade,
o0 processo de formacdo do sujeito acontece pormeio da vivéncia social. Nesse sentido, humanizar pode ampliar
o0s horizontes culturais, sociais, econdmicos e politicos. O primeiro passo para se terumeducagdo humanizadora
e libertadora, seguindo os ensinamentos de Freire (1987) é incentivar os(as) estudantes a dizer a sua palavra, a
dialogar, produzir conhecimento e ser critico. Os didlogos estabelecidos demonstraram uma certa dificuldade
em promover uma educacdo humanizadora e libertadora, em virtude das contradi¢des inerentes a profissdo
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docente, ao se colocar vérios empecilhos presentes nasociedade, mas também proporcionou algumas ideias que

podem ser colocadas em prética no contexto das unidades escolares.

Pré-indicadores: “Como estamos amarrados no sistema, somos professores querendo
uma educacgao humanizadora, dentro de um mundo desumanizante ” (P21).

“Pensar numa educac¢do humanizadora é inserir o aluno no mundo, numa educacao que
liberta, numa educacéo critica. Nesse sentido, é importante construir uma ponte entre
educadores e educandos com o objetivo de valorizar as experiéncias de cada estudante
dentro da sala de aula” (G6).

“Ao criarumdidlogo entre educadores e educandos,buscando valorizar suasexperiéncias
e vivéncias permite a compreenséo das estruturas sociais e a identificacdo das injusticas
que precisam ser superadas” (G3).

“Os professores precisam transformar o ambiente escolar num lugar de humanizagdo. O
que ndo é facil, mas é possivel. A humanizacéo interna é fundamental. E preciso ter
afetividade, ter empatia com os alunos, trazer para sala de aula algo que envolva. Oamor
coletivo ” (P9).

“Fu gostei da fala do debatedor que apresentou a sua formagdo enquanto pessoa. A
humanizacdo em sala de aula para mim é tranquilo, mas as vezes, ndo sou compreendida
pela gestdo da escola. Eu trabalho com a matematica da vida, um formato de aula
diferenciada, mas que as vezes ndo é aceito pela gestdo da escola” (“P21).

“Eu penso professora que na sua situa¢do falta o didlogo coma gestao e comacomunidade
escolar. No meu caso eu considero a educacéo inclusiva como um grande desafio para a
humanizacéo” (G3).

“Eu tento usar a criatividade e o liudico nas minhas aulas, mas eles sdo muito
desinteressados e indisciplinados. Sei que a vida é muito alémque o muro da escola. Sera
que o que eu estou fazendo ndo estad motivando meus alunos do Ensino Fundamental nas
séries finais? Sera que é necessario trazer mais novidades para a sala de aula? ” (P6).
“Bom, humanizar é compreender a historicizacao, ou seja, a historia de vida dos meus
alunos em todo o contexto. Quanto a indisciplina, é importante sermos mediadores, ou
seja, ndo deixar correr solto. Chamar a atencdo com reforco positivo, olhar nos olhos,
procurar brincar com o aluno, isso pode criar afetividade, e em consequéncia respeito. E
importante ter metas, osalunos precisamfazer parte da construgdo dessas metas, dado que,
um sujeito é formado na vivéncia social. Temos que procurar ampliar a vivéncia cultural
dos nossos alunos, afinal humanizar é mostrar que vocé pode ir além” (M9).

“Em relagdo a debatedora adorei a abordagem cientifica embasada na pratica” (P21).
“Para ter uma boabase em sala de aula é importante ter um arcabouco teérico. E preciso
experienciar. E preciso que eu olhe para o curriculo e osdocumentos normativos para que
eu tenha concepcéo do que eu devo fazer. E preciso encontrar o que da certo paraensinar
e principalmente o que d& certo para o aluno aprender ” (M9).

Indicadores:

- Dialogicidade e
educagéo
humanizadora e
libertadora
versus educacgéo
desumanizadora;

- Educagdo na
perspectiva da
prdxis  critico-
emancipadora;

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em suma o 6° circulo de cultura levou professores, professoras e estudantes da

graduacdo a pensarem em alternativas que possam construir uma educagdo de fato libertadora

e humanizadora, de forma a gerar nos(as) estudantes do Ensino Fundamental a consciéncia da

sua propria condicdo historica, bem como a responsabilidade de se tornarem sujeitos(as) do

préprio processo de educacdo, sendo criticos, criativos e engajados socialmente. Nesse sentido,

0 desafio é desvelar essa realidade histérica que para manter a hegemonia, ndo permite a

transformacdo da sociedade e a valorizacdo do ser humano. Abaixo a Figura 16 apresenta

imagens do 6° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN, que trouxe uma teméatica defendida

por Paulo Freire.

Figura 16 — Imagens do 6° circulo de cultura
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O processo de construcdo de uma educacdo de perspectiva humanizadora e libertadora
requer a unido da comunidade escolar e local em prol de um objetivo comum com o
planejamento de acdes e atitudes que promovam a compreensdo critica da realidade social para
promover as modificacbes necessarias que permitam a real “liberdade para criar e construir,
para admirar e aventurar-se” (Freire, 1987, p. 35). Nesse sentido, homens e mulheres, criancas
e adolescentes para obterem essa tal liberdade precisam ser ativos e responsaveis na luta
permanente por seus direitos e na busca pela reconstrucdo da sociedade. Com essa esperanca
de criar, construir e aventurar-se 0 Quadro 25 retrata as experiéncias vivenciadas no 7° circulo
de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 25 - Diario de campo do 7° circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: As Tecnologias na Educacdo e no Ensino da Matematica

Data: 05/09/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 18 professores/professoras da rede, 5
graduandos/graduandas, 2 mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a realizacdo da dinmica: Xadrez humano, em que 0s
participantes se uniramem umtabuleiro humano feito por eles mesmos, respondendo perguntas de matematica
enquanto se movimentavam como pecas de xadrez. A graduanda que mediou esse momento de acolhida
enfatizou que a presente dindmica pode ser adaptada e trabalhada em diferentes turmas do Ensino Fundamental.
- Visando embasar os didlogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “O Ensino de Matematica nas Séries Finais do Ensino Fundamental através das Tendéncias da Educagdo
Matematica”, dos(as) autores(as) Edilene Farias Rozal, Roberta Modesto Braga, Maria Lidia Paula Ledoux e
Adilson Oliveira do Espirito Santo.

- Depois da acolhida feita pela mediadora, a debatedora responsavel pelo encontro apresentou umvideo coma
musica: “Luz do Sol” de Cactano Veloso, que retrata a forca, a graga e a vida. Como incentivo dessa melodia
iniciou o0 debate ressaltando a importancia da matematica e das tecnologias na Educacdo Basica. Nesse
momento, os professores e as professoras relataram suas experiéncias com o ensino da matematica.
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Aproveitando o ensejo, a debatedora destacou a necessidade de planejar as aulas de mateméatica de forma
interdisciplinar, dando alguns exemplos de aulas que podem ser desenvolvidas dentro da sala de aula, usando
materiais simples do dia a dia, de acordo com as necessidades de cada estudante. Apés alguns depoimentos
dos(as) participantes, a debatedora apresentou uma balanca digital corporal de Bioimpedancia, que consegue
fazer a medicao de indice de massa corporal, célculo de gordura, célculo de massa, calculo de 4gua, metabolismo
e outras medicOes relacionadas a salide corporal. Paraenvolver os(as) participantes no didlogo a debatedora fez
a seguinte indagacdo: Como seria uma aula interdisciplinar de matematica utilizando essa balanca? Foram
mencionadas sugestdes bem interessantes, envolvendo diferentes areas do conhecimento.

- Em seguida, a debatedora utilizou a balanca corporal em todos e todas as participantes que tiveram a
oportunidade de receber informagdes sobre a composicdo corporal, estimando a massa magra, gordura corporal,
agua corporal total, entre outros dados referentes a informagcGes nutricionais. Foi um momento diferente e ao
mesmo tempo interessante para os(as) participantes, dado que cuidar da nossa salde é um fator primordial.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotagdo de a¢Ges que pod eriamser realizadas
nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Neste encontro foi debatido de forma dindmica o desenvolvimento de uma aula de
matematica interdisciplinar utilizando a tecnologia. Os participantes apresentaram sugestfes e as dificuldades
inerentes a elaboragdo de um planejamento interdisciplinar, que pode proporcionar uma participagdo mais ativa
do educando e da educanda por abordar o contexto da realidade social — na unidade teoria e pratica. A aula
interdisciplinar utilizando a balanca demonstrou perfeitamente como a matematica pode entrelagar com outras
disciplinas. A debatedora compartilhou maneiras ludicas de incorporar a matematica de forma envolvente na
sala de aula.

Pré-indicadores: “De acordo com Paulo Freire nds estamos matematizando o | Indicadores:
tempo inteiro. Estamos envolvidos o tempo todo com a matematica ” (M12).

“Por que as notas de matematica nao sdo boas? Por que isso acontece? Osalunos
possuem dificuldade em interpretar algumas nomenclaturas, alguns contextos | - Interdisciplinaridade e
matematicos, sendo assim, torna-se importante uma parceria da professora de | interprofissionalidade;
matematica com a professora de Lingua Portuguesa ” (P14).

“E importante trabalhar com as terminologias em matematica, quando os alunos
aprendem o que significa aspalavras, osalunos conseguemcompreender melhor os

conteudos” (M12). - Educacéo na
“Em virtude dos alunosseguirem asredessociais, a leitura delesé muito superficial, | perspectiva da préxs
sendo assim ndo consegue entender o que estdo lendo e estudando” (P2). critico-emancipadora;

“A base precisa ser bem trabalhada é importante alfabetizar, letrar, a literaciaem
matematica para que os alunos cheguem ao 6°ano com uma boa base” (P6).

“A base da matemdtica deve ser liidica, nasséries finaisa matemética é contextual .
Logo, o aluno tem dificuldade de abstrair as informagdes” (P21).

“O que influencia na aprendizagem dos alunos é o espago em que eles convivem
(P7). - Interagdo dialdgica;
“De acordo com Ausubel é preciso trabalhar com os conhecimentos prévios, ou
seja, 0s subsuncores, fazendo links até chegar no saber para obter uma
aprendizagem significativa. Os alunos aprendem com mais facilidade pelo
concreto” (P14).

“De acordo com Paulo Freire o aluno aprende pela comunicag¢do na vivéncia do
real” (M12).

“Uma atividade interessante para as aulas de matematica é criar a caixa da
matematica, juntamente com os alunos, colocando varios materiais que podem ser
utilizados no ensino da matematica, fita métrica, balanca, calculadora, abaco,
material dourado, uno, xadrez, dama, geoplano, palitos, litros diversos para
trabalhar volume e outros materiais e jogos” (P9).

“E a tecnologia esta presente emtodos esses materiais pedagégicos, a fita métrica,
0S j0gos, a calculadora e evoluimos com o software” (M12).

“As tecnologias podem ser aliadas dos professores nesse processo de ensino-
aprendizagem, pois a matematica, assim como as tecnologias estao inseridas nos
mais variados espacos do cotidiano dos estudantes. Portanto, cabe pensar a
matematica como um campo de conhecimento interdisciplinar e pode ser
trabalhada dessa forma desde os anos iniciais para que o aluno chegue nas séries
finais do Ensino Fundamental com uma base sélida” (G6).

“A capacidade de conectar a matematica a outras disciplinas pode tornar o
aprendizado mais significativo e relevante para os alunos. Isso nos faz repensar a
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forma como tradicionalmente ensinamos matemética e explorar maneiras de
integré-la com outras dreas do conhecimento” (G3).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Sucintamente o 7° circulo de cultura aborda a vertente da importancia de trabalhar a
matematica de forma interdisciplinar. Assim, ao trabalhar a Mateméatica por meio de jogos e/ou
recursos tecnoldgicos, o professor e a professora precisa levar em conta a importancia da
definicdo dos conteldos e das habilidades presentes nas brincadeiras e o planejamento de sua
acdo, levando em consideracdo outras &reas do conhecimento para que 0 jogo ndo se torne
somente um momento de lazer, mais principalmente um momento prazeroso de aprendizagem.
Abaixo a Figura 17 apresenta imagens do 7° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Figura 17 — Imagens do 7° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O encontro retratado na Figura 17 demonstra o desenvolvimento de uma aula de
mateméatica interdisciplinar utilizando a tecnologia. Mesmo com todas as dificuldades
encontradas por professores e professoras quando vdo lecionar matematica, percebe-se que
existem alternativas que podem ser utilizadas para mudar esse cenario. Porém, para que isso
ocorra é necessario perceber que existem maneiras diferentes de ensinar e aprender matematica
no contexto educacional atual envolvido de tecnologias. Nesse prisma, diversas pesquisas
cientificas apresentam novas tendéncias de ensino da matematica de forma contextualizada,
motivadora e dindmica. Envolvidos nessa perspectiva de diversidade social, cultural e
educacional, 0 Quadro 26 retrata as experiéncias vivenciadas no 8° circulo de cultura do Projeto
CIFOPLAN.
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Quadro 26 — Diario de campo do 8° circulode cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Educacdo e Cidadania: diversidade, ética e construcdo da autonomia

Data: 26/09/2023

Local da observagdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacdo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 18 professores/professoras da rede, 7
graduandos/graduandas, 1 mestranda, a Poetisa Mary Sol Sousa (nome artistico) e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio coma declamagio da poesia intitulada: “O mestre que lia 0 mundo”,
escrita pela professora, pedagoga, escritora e poetisa Mary Sol Sousa (nome artistico), membro fundador da
Academia de Letras do Brasil em Planaltina — GO (ALBPLGO), cadeira nimero 6, Patrono Vinicius de Moraes.
A poetisa foi convidada pelas mediadoras, no intuito de valorizar a cultura do nosso municipio. A poesia
evidencia o olhar educativo e profundo do pesquisador Paulo Freire que por meio da sua Pedagogia da
Esperanca tem contribuido coma formacdo critica de cidaddos atuantes no Brasil e no mundo. A poesia é uma
verdadeira homenagem ao educador e um incentivo ao nosso circulo de cultura que tem como finalidade
favorecer conhecimentos, inclusdo, arte, cultura, formagdo, cidadania, diversidade, ética e construgdo da
autonomia docente e académica.

- Visando embasar os didlogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “Paulo Freire e a Educacéo para Cidadania: a contribui¢do critica da pedagogia libertadora frente ao
discurso da educacdo cidada a partir dos anos 90”, do autor Edinaldo Costa de Andrade.

- Depois da acolhida feita pela professora da academia de Letras, a debatedora do encontro tambémapresentou
um lindo repente contemplando o tema problematizador como objetivo de agugar as falas dos(as) participantes.
- Em seguida, a mestranda debatedora iniciou sua fala problematizando o conceito de cidadania, fazendo uma
relagdo como conceito de diversidade. Ao fazeressa relacéo a debatedora enfatizou a sua constituigdo enquanto
professora da periferia da Rede Publica Municipal de Planaltina — GO, falando sobre sua jornada pessoal,
académica e profissional. Suas falas estavam embasadas na pedagogia de Paulo Freire e motivou a fala de
varios(as) participantes. A debatedora reforgou que os conceitos abordados no presente circulo de cultura podem
ser exercidos em sala de aula, por meio da escuta do outro.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotacgdo de agdes que poderiamser realizadas
nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente sobre a
importancia da participacdo ativa nas préaticas sociais, como algo fundamental no processo de libertacdo da
humanidade, que precisa expressar suas opinides para modificar o mundo, assimcomo defende nosso saudoso
Paulo Freire. Comesse pano de fundo os debates se pautaramna necessidade de se construirno cotidiano escolar
espacos de autonomia que permitamo protagonismo de alunos/alunas e professores/professoras naconstrucéo
e producdo de conhecimento com criticidade. O interessante na metodologia dos circulos de cultura é que os
questionamentos e as problematizagdes que surgem a todo momento sdo respondidos pelos(as) proprios
participantes do circulo, num movimento muito interessante e com argumentos bem precisos. Penso que nédo
temos todas as respostas para 0s problemas educacionais, mas temos alternativas bem criativas que foram
dialogadas pelos(as) integrantes do circulo.

Pré-indicadores: “No contexto geral temos uma educa¢do dominadora, em virtude do | Indicadores:
processo capitalista e a0 mesmo tempo temos uma educagéo libertadora” (M13).

“A consciéncia de um trabalho bem feito depende de nds enquanto profissionais. O
autoconhecimento é necessario para ndo cair em armadilhas do sistema ” (P19). - Educacéo
“Nos espagos escolares temos a possibilidade de trabalhar comvariadas informa¢des. Nossa | Humanizadora
autonomia esta na diversidade ” (P2). e libertadora
“Para todo o direito tem um dever. Cidadania sdo os nossos direitos garantidos | versus
constitucionalmente ” (G2). educacéo
“Cada um de nés estamos nos constituindo em cima de um objetivo. Entretanto, vivemos em | dominadora;

um mundo totalmente intolerante, as pessoas ndo respeitam a diversidade, principalmente
sobre a questdo religiosa. Temos que desconstruir esses pensamentos e valorizar a
diversidade e comegamos essa luta na escola, nos nossos planejamentos ” (M13).

“Nosso papel como professora transformadora néo é facil, mas como professora da escola
publica, porque eu ndo posso fazer o mesmo trabalho que desempenho na escola particular.
Todos tém direito a uma educag¢do de qualidade” (P6).

“E muito gratificante ser professora da periferia, porque ajudamos a transformar vidas, mas
sO transformamos realidades, se tiver amor e ética” (M13).

- Educagdo na
perspectivada
praxis critico-
emancipadora;
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“Como enfatiza Paulo Freire é preciso fazer a leitura de mundo, o problema é a
alfabetizacéo precaria dos nosso alunos, muitos chegam no 9° ano e néo esta alfabetizado,
letrado. E isso atrapalha demais seu processo de aprendizagem, sua criticidade” (P2).

“4 maiordificuldade dosprofessoresé incentivar osalunos a teremhabitos de estudo. Como
despertar a autonomia nos alunos, se 0s mesmos ndo tem interesse? ” (G6).

“O professor precisa abracar seus alunos e tentar superar as dificuldades, sem passar para
0 outro o problema” (G2).

‘Temos que valorizar a diversidade cultural de nossos alunos, demonstrar que autonomia é
aquilo que queremos conquistar. Somos capazes de lutar!” (P8).

“Nos somos importantes, penso que 0 pensamento pode mudar tudo, sendo assim temosque
pensar: Eutenho osmelhores alunos, os melhores pais, os melhores amigos, a melhorescola,
enfim, nés somos os melhores” (P16).

“Para despertar a autonomia é importante compreender a linguagem dos alunos, as suas
vivéncias, sua cultura. A grande sacada de Paulo Freire é que quem transforma somos nos,
visto que, a educacdo é um ato politico, mas precisa da nossa consciéncia, da nossa
criatividade e da nossa criticidade ” (M13).

“O circulo de hoje reflete que a educagdo é um processo continuo que deve promover
valoreséticos, desenvolvimento intelectual e habilidades sociais, visando o bemestar coletivo
e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria” (G11).

“A construgdo de uma educagdo pautada na autonomia e criticidade do aluno, pode ser
feita quando se comega a pensar nos estudantes ndo como uma caixavazia a ser preenchida,
mas como protagonistasativos da sua propria formagdo. Outro ponto interessante é que ser
professor ndo é um tarefa simples de apenas ser um facilitador de contetdo é preciso ter um
projeto quase que politico, assim como Paulo Freire defende com sua fala: “nio se pode
falar de educagé@o sem amor”” (G6).

- Interagéo
dialogica;

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Diante dos dialogos estabelecidos no 8° circulo de cultura que sinteticamente apontam

0 legado de Paulo Freire na perspectiva de uma educacdo humanizadora, participativa e que

promova de fato uma educacdo transformadora. Nesse entendimento, o legado de Paulo Freire

pode ser compreendido pelos(as) atuais e futuros professores e professoras como a possibilidade

de construgdo de um novo homem e de uma nova mulher com anseios de promover uma

verdadeira cidadania ativa e de participacdo popular, mediante um ato de amor a educacdo e a

valorizacdo do ser humano na sua potencialidade para ser sujeito de transformacdo da historia.

Na esperanca de uma educacdo humanizadora e libertadora a Figura 18 apresenta

8° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Figura 18 — Imagens do 8° circulo de cultura

imagens do
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A formacdo proporcionada pelo CIFOPLAN tem como perspectiva, a partir do legado
de Paulo Freire, de construir um processo educativo que “primeiro, respeitando a compreensao
do mundo dos educandos os desafie a pensar criticamente; segundo, que ndo separe O ensino
do contetdo do pensar certo” (Freire, 1992, p. 86). A construcdo dessa perspectiva requer uma
formacdo permanente de professores e professoras que promovam uma educacdo que levem os
educandos e educandas a consciéncia critica dos seus direitos e deveres, a compreensdo politica
dos mecanismos de dominagdo e a verdadeira cidadania ativa. Nesse horizonte de uma educacéo
da esperanca, 0 Quadro 27 relata as experiéncias vivenciadas no 9° circulo de cultura do Projeto
CIFOPLAN.

Quadro 27 — Diario de campo do 9° circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Interdisciplinaridade, Conhecimento e Aprendizagem

Data: 17/10/2023

Local da observagdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participagdo de 19 professores/professoras da rede, 10
graduandos/graduandas, 2 mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a apresentacdo de umacrdstico da palavra interdisciplinaridade
feita pelagraduanda do curso de Geografiada UEG. O acrdstico evidenciou palavras -chave sobre as concepgdes
epistemolégicas e pedagogicas da interdisciplinaridade.

- Visando embasar os didlogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem”, do autor
Juares da Silva Thiesen.

- Depois da acolhida feita pela mediadora, a debatedora deste encontro por residir em Anéapolis — GO, conduziu
0 debate pelo Google Meet. Inicialmente, ela fez uma apresentacdo de sua trajet6ria pessoal, académica e
profissional. Emseguida, constituiu uma reflex@o sobre o conceito de interdisciplinaridade a partir da premissa
da complexidade, embasada em autores como Japiassu e Morin. Para instigar o debate a mestranda perguntou
0 que eles entediam por complexidade. Porém, apenas uma participante informou ser “a conexao entre as
partes” (P14).Ficou visivel que a maioria dos professores/professoras e académicos/académicas ndo conheciam
este termo epistemologicamente. Entéo a debatedorateceu algumas explicagdes sobre a complexidade, segundo
Morin. E disponibilizou algumas referéncias para que os(as) participantes pudessem se aprofundar melhor da
tematica. Ao debater sobre a interdisciplinaridade a participacdo no circulo se tornou mais evidente, visto que
esse tema faz parte do cotidiano dos espacos escolares.

- ApdGs os debates sobre o tema problematizador, a outra mediadora do curso de Pedagogia da UEG, fez a
declamagdo de uma poesia intitulada: “A interdisciplinaridade e o CIFOPLAN”. Uma poesia bem articulada
comas propostas do Projeto CIFOPLAN e enfatizando algumas concepgdes da interdisciplinaridade. Logo em
seguida, cada participante recebeu um papel com a palavra “interdisciplinaridade”, para também escreverem
umacrostico utilizando os conceitos que ja sabiame aqueles que porventura adquiriramno presente circulo de
cultura.

- Depois foram colocadas frases de Paulo Freire no baldo, cada participante tinha que pegar umbaldo, estourar,
ler a frase sorteada e fazer um comentario sobre a mensagem. Essa atividade foi conduzida pela outra
debatedora, uma graduanda do curso de Pedagogia que também conduziu os didlogos do encontro. Os
comentarios foram de alegria, motivacdo, amorosidade e capacidade de transformacgdo da realidade opressora e
oprimida pela educacédo. Ao final, foi realizado ummomento de avaliagdo do encontro e anotacdo de agGes que
poderiam ser realizadas nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Os diadlogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente que o termo
complexidade na visdo de Edgar Morin se apresentou como novidade para alguns(as) académicos/académicos
e professores/professoras. O que nos leva a pensar sobre a necessidade de uma maior aproximagdo da
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universidade, mediante seus grupos de estudo, comas unidades escolares, justamente para dialogaremsobre as
concepcdes epistemoldgicas do campo da pesquisa e do conhecimento, termos que fazem parte do cotidiano de
professores/professoras e académicos/académicas, como por exemplo a complexidade, mas que 0s(as)
mesmos (as) alegaram desconhecer de forma epistemoldgica. As debatedoras do circulo de cultura conduziram
os didlogos de forma dindmica e desafiadora, levando o0s participantes a pensar e agir sobre a
interdisciplinaridade para integracdo e interacdo de diferentes disciplinas e/ou areas do conhecimento. A
pesquisa inspira-se na metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire, nesta perspectiva visa valorizar os
dialogos estabelecidos no movimento, apesar de Freire e Morin seguirempropostas metodolégicas consideradas
divergentes, algumas de suas ideias sdo convergentes, visto que podem indicar caminhos para subsidiar a
formacado inicial e continuada de professores e professoras, no que se refere a superagdo da fragmentacdo do
conhecimento, o desenvolvimento dacuriosidade, da criticidade na constru¢do do conhecimento; o serhumano
como sujeito histérico; a autonomia como processo de autoformagdo; a acdo de ensinar com criatividade, a
criticidade, a diversidade e a afetividade; a importancia da ética, da afetividade e da visdo multidimensional da
realidade e a aprendizagem que pode acontecer pela contextualizacdo e na coparticipacdo (Prigol; Behrens,
2020).

Pré-indicadores: “O aluno ndo aprende da mesma forma, o contetdo precisa ser | Indicadores:
abordado em multiformas” (M10).

“A complexidade pode ser compreendida como varias partes que vao se unindo
para transformar em conhecimento. Edgar Morin usa o exemplo da tapecaria, o
tecido complexus, tecido junto. As linhas serdo tecidase vai virar umlindo tapete,
nesse momento de entrelagamento acontece o conhecimento. Em que, o todo é
maior que uma das partes sozinha. O todo e as partes se somam e se constituem”
(M10).

“De acordo com Japiassu a epistemologia pode ser compreendida como a
constituicdo do sujeito dentro do contexto histérico. E um conceito cientifico de | - Interdisciplinaridade e
um termo, ou seja, a ciéncia é formada por saberes empiricos e comprovados | interprofissionalidade;
cientificamente” (M10).

“Na pesquisa temos o objeto de estudo e o sujeito. O objeto pode ser entendido
como as ramificacfes da pesquisa e 0 sujeito o ser que sera pesquisado. Na
pesquisa precisamos da contribui¢do do sujeito e do objeto” (P14).

“Com o objetivo de trabalhar a interdisciplinaridade em minhas aulas procuro
trabalhar com jogos em todas as disciplinas, utilizando a renovagao tecnolégica | - Conhecimento
como tema central” (P4). cientifico e
“A interdisciplinaridade é um desafio, por ser dinamica e bastante complexa. | epistemolégico

Pode serentendida como integragao, interagdo de diferentesdisciplinas ou areas | (fundamentos  téorico-
do conhecimento visando responder questdes complexas” (M10). metodolégicos);
“Trabalhar a partir da interdisciplinaridade torna o ensino mais dindmico para
os estudantes” (G6).

“E necessdrio compreende a importincia do processo metodolégico na construgio
do conhecimento envolvendo todas as areas de aprendizagem ao abordar
problemas ou questdes complexas no dia a dia, sendo o conhecimento a base do
processo escolar, envolvendo a colaboracéo e a integracgéo entre objeto de estudo | - Interacéo dialégica;
e 0 sujeito ” (P6).

“No encontro de hoje considerei relevante 0 conhecimento cientifico e tedrico em
relacdo ao tema abordado ” (P19).

“Devemos entender nossos alunos como uma nova geragao que faz com que eles
tenham novas abordagens e métodos de aprendizagem” (G12).

“A intera¢do com o conhecimento gera a transformagdo, por meio de um
emaranhado de informacdes ressignificadas” (P8).

“O conhecimento integrado as novas praticas gera transformacao, constréi a
aprendizagem de novos meios para determinadas abordagens e integra
conhecimentos” (P12).

“Considerei relevante no encontro de hoje a fala de Edgar Morin sobre a
complexidade com o exemplo da tapecaria. Que diz: Nessa tapecaria, como em
uma organizacao, os fios ndo estdo dispostos ao acaso. Eles sdo organizados em
funcdo de umroteiro, de um unidade sintética em que cada parte contribui parao
conjunto” (G4).

“O que mais gostei no encontro de hoje foram os diversos pontos de vista dos
autoresapresentados pela debatedora e a complexidade do pensamento de Edgar
Morin” (P2).
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“Foi relevante a fala da professora que através do caos conseguimos continuar
em movimento ” (G11).
“A interdisciplinaridade como umtodo, onde cada parte constitui um todo, isso é
muito relevante no contexto educacional que precisa ressignificar suas agdes e
planejamentos o tempo todo” (G8).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme observado nos dialogos estabelecidos no 9° circulo de cultura a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como um movimento contemporéneo abordada
por diferentes autores na perspectiva de promover a dialogicidade e a integracdo das ciéncias e
das diversas areas do conhecimento, buscando romper com a fragmentacdo dos saberes. Para
Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade é entendida como um processo de construgdo do
conhecimento com base no contexto, na realidade e na cultura dos(as) sujeitos(as) envolvidos
no processo. Tendo como procedimento metodoldgico a problematizacdo e a sistematizacéo
dos conhecimentos de forma integrada. Nesse contexto, que visa desvelar a realidade vigente,

a Figura 19 demonstra imagens do 9° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Figura 19 — Imagens do 9° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Projeto CIFOPLAN pode ser compreendido como um movimento que valoriza a
criatividade das pessoas, o didlogo, a problematizacdo, a atitude critica, enfim, defende uma
visdo articuladora que rompe com o pensamento disciplinar, parcelado, hierarquico e
fragmentado. Em vista disso, a discussdo sobre a interdisciplinaridade foi um movimento
importante de articulacdo entre o ensinar e o aprender. A escola diante de toda sua
complexidade que envolve seus(as) sujeitos e espacos, por sua natureza e funcdo precisa
ressignificar seu trabalho pedagdgico em termos administrativos e pedagdgicos para se tornar

uma instituicdo interdisciplinar, considerando a pluralidade de vozes, concepgdes, culturas e
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experiéncias. Nesse cenario de convivialidade humana, o Quadro 28 salienta as experiéncias

vivenciadas no 10° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 28 — Diario de campo do 10°circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Afetividade na Escola e Inteligéncia Emocional

Data: 31/10/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 17 professores/professoras da rede, 5
graduandos/graduandas, 3 mestrandos/mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva; - O encontro teve inicio com a apresentacdo de uma poesia intitulada: “Afetividade e
Inteligéncia Emocional”, de autoria do graduando do curso de Historia da UEG, mediador do circulo de cultura.
A poesia fala de acolhimento, amor, abragos, sonhos, conhecimento, amizade e compaix@o, sentimentos que
provocam emocdes positivas que no ambiente escolar pode fazer diferenga na aprendizagem de criangas e
principalmente adolescentes.

- Visando embasar os didlogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “Disco da Afetividade: abordando a inteligéncia emocional no processo de ensino aprendizagem sob
reflexdo discente”, dos(as)autores(as) Cecilia Decarli, Cristiano da Cruz Fraga e Cintia Inés Boll.

- Depois da acolhida feita pelo mediador, o primeiro debatedor do encontro, convidou o grupo a fazer uma
breve apresentacdo pessoal, académica e profissional. Em seguida, fez a leitura de uma famosa carta de
Abraham Lincoln para o professor do seu filho. Essa carta promoveu uma reflexdo muito interessante sobre a
profissdo docente e a importancia de trabalhar as emogdes dos(as) estudantes.

- Depois desse momento de reflexdo, os debatedores entregaramalguns questionamentos aos (as) participantes,
a saber:

1) Como acredita que a afetividade dos alunos afeta o desempenho académico?

2) De que maneira a inteligéncia emocional de alunas/alunos podem contribuir para um ambiente escolar mais
saudavel?

3) De que forma pode ser ensinada e promovida a empatia na sala de aula?

4) Quais estratégias podem ser utilizadas para auxiliar os alunos e alunas a lidar com o estresse e emogdes
negativas?

5) Como a autorregulacdo emocional pode beneficiar os alunos e alunas no processo de aprendizado?

6) De que maneira a consciéncia emocional pode ser desenvolvida emsala de aula?

7) Quais sdo os beneficios de incluir atividades de inteligéncia emocional no curriculo escolar?

8) Como lidar com situacdes de conflito entre alunos e alunas de maneira construtiva?

9) Quais recursos ou ferramentas podem ser usados para promover a inteligéncia emocional entre alunos e
alunas?

10) De que maneira a promocdo da autoestima e autoconfianga dos alunos e alunas contribui para 0 sucesso
escolar?

11) Como a educacgdo emocional pode ser integrada ao ensino de matérias tradicionais, como matematica e
ciéncias?

12) Qual é a importancia da comunicacdo eficaz na construcdo de relacionamentos afetivos com alunos e
alunas?

13) Como os alunos e as alunas podem ser encorajados a expressar suas emocdes de forma saudavel e
construtiva?

14) Quais estratégias podem ser utilizadas para ensinar os alunos e alunas a lidar com o fracasso e o
desapontamento?

15) Como promover a colaboracdo e a empatia entre os alunos e alunas ematividades de grupo?

16) De que maneira a escuta ativa pode ser utilizada para apoiar os alunos e alunas emocionalmente?

17) Como avaliar o progresso da inteligéncia emocioanal dos alunos e alunas ao longo do tempo?

18) Como os pais ou responsaveis podem ser envolvidos na promocdo da afetividade e inteligéncia emocional
na escola?

- Cada participante recebeu um questionamento que deveria responder e compartilhar com o grupo. Antes de
compartilhar as respostas. A segunda debatedora promoveu um momento de relaxamento freiriano, convidou
todos os participantes a se levantarem e abragarem os(as) colegas. BExplicando a importancia do abrago no
trabalho com a inteligéncia emocional: “As pessoas precisam do abraco, do amor. No circulo de cultura que
participei num congresso do México, os participantes paravam os didlogos para se abracarem, o famoso
abraco freiriano” (M2). Apds o momento aconchegante do abrago, todos e todas compartilharamsuas respostas
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as problematizacbes apresentadas, em que foram dadas contribuigdes muito relevantes sobre a questdo da
afetividade e da inteligéncia emocional.

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotagdo de a¢des que poderiamser realizadas
nos préximos encontros.

Parte descritiva/sensitiva: Os dialogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente sobre a
tematica Afetividade na Escola e Inteligéncia Emocional que proporcionou um debate muito envolvente em
virtude da necessidade de se trabalhar com as emogBes no contexto da sala de aula. Dado que é importante
conhecer a realidade dos estudantes trabalhar questdes de afetividade e inteligéncia emocional, nesse encontro
foramapresentadas por debatedores/debatedoras, mediadores/mediadoras e participantes diferentes atividades
tedrico-praticas sobre o tema em questdo. Os didlogos demostraram a necessidade urgente da abordagem
emocional emsala de aula. A partir de dados afetivos que podemser verificados em atividades de observagédo
de emocdes e sentimentos, emquestionarios de investigacdo (o artigo compartilhado no encontro apresentauma
sugestao de atividade interessante) o professor pode conhecer melhor o estudante como sujeito e no contexto
da turma, planejando atividades para desenvolverhabilidades socioemocionais no ambito escolar, contribuindo
para a formacdo de um cidaddo ético, humano e colaborativo em sociedade.

Pré-indicadores: “O professor precisa alcangar o emocional dos alunos” (P4). Indicadores:
“Apos a pandemia os estudantes voltarampara escola muito angustiados, a sala de

aula tinha um clima muito pesado. A carta traz uma mensagem que ajuda a lapidar

os estudantes. Fizemos um trabalho de ouvir os estudantes e a carta foi utilizada

como um reforgo positivo ” (P19).

“A carta trabalha o equilibrio, 0 ser humano néo é uma pessoa com 0s mesmos | - Educacéo
contextos” (P7). Humanizadora e
“Precisamos nos frustrar para conseguir algo. Meu aluno me falou: “Professora | libertadora;

aprendi a chorar”. As vezes, precisamos sair da nossa drea de conforto e mostrar
que temos inteligéncia emocional ” (P9).

“Para manter o equilibrio precisamos do lugarbom e do lugar ruim, nem sempre a
frustracéo vai te fortalecer” (P4).

“Toda situagdo tem que ser contextualizada. A afetividade conta muito, o professor
deve perceber que o aluno é um contexto. E procurar trabalhar diferentes
conteudos” (M1).

“Quando se tem sabedoria é mais dificil cometer o erro. Por mais que vocé tenha
alguém para fazer as coisas. Vocé precisa saber fazer” (P3).

“Em caso de alunos rebeldes é preciso dar um ponto de limite e também um ato de
confianca (P7).

“Os alunos probleméticos querem algum tipo de atencdo. Alguns pais nédo
demonstram interesse pelos seus filhos. No Brasil nédo se trabalha as emog@es na
escola. E preciso lidar com as emocdes (P2).

“N&o existe receita na educacdo que funcione para todos. Cada realidade temum
problematica diferenciada. Temsituacdes que foge do profissional, do pessoal. Para
enfrentar questdes emocionais na escola é preciso utilizar diferentes estratégias. O
professor é emogdo o tempo todo ” (P16).

“Foi falado sobre a importancia do abrago, a questdo do abrago é um pouco
complicado para o professor do sexo masculino. Eu evito os cumprimentos mais
proximos, mas dou atengdo a todos os meus alunos” (P1).

“O abrago ndo é o Unico elo de afetividade. O olhar, o carinho, a atengdo do
professor também faz toda a diferenga ” (M2).

“Paulo Freire traz em suas pesquisas que sem amor nao ha educagdo. Na minha
caminhada o ser humano n&o é genuinamente s6 bom, e também néo é s ruim. E
importante trabalhar a questdo da afetividade. Trabalhar na universidade, na
formacao dos futuros professores a inteligéncia emocional ” (P14).

“Precisamos de conhecimentos tedricos, mas o conhecimento da psicologia e da
inteligéncia emocional se torna realmente necessario para a formacdo pela
praxis” (G6).

“Enquanto professora, p0sso ouvir meus alunos, jogar com meus alunos, trocar
ideias com eles. Dessa forma, com amorosidade vamos conseguir conquistar os
alunos. De acordo com Jean Piaget aprender é saber realizar ” (M4).

“Uma atividade prdtica para trabalhar a afetividade e as emocdes é a capsulado
tempo: O que vocé vai fazer daqui 20 anos? ” (P22).

- Educacéo na
perspectiva da praxis
critico-emancipadora;

- Interdisciplinaridade;

- Afetividade e
emocdes;

- Reciprocidade;

- Convivialidade;
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“Outra atividade seria: “Me dd um minuto do seu tempo . Os alunos estdo ficando
muito tempo no quarto com a familia ausente. Nessa dindmica eles tem a
oportunidade de falar suas vontades, inseguranga, sonhos, medos e etc” (P22).
“Para promover um ambiente escolar mais saudavel é preciso romper com a
perspectiva tradicional de ensino, pensando num espaco de adolescentes, talvez
adotar rodas de conversa em sala de aula seria uma dindmica interessante” (G6).
“A capacidade de lidar com as emoc0es, processa-las e gerencid-las, com certeza
é o ingrediente principal para o ambiente saudavel. A falta de inteligéncia
emocional prejudica principalmente nas relacdes interpessoais. Como atividades
cito torneios, grupos de trabalho, trocas de cartas, jogos de interacdo, circulo de
compartilhamento, cdpsula do tempo” (P9).

“Para promover a empatia em sala de aula cada aula é um momento de conquista
e conhecimento das situagdes que envolvam atitudes de empatia. Um projeto que
direcione o foco das emocdes desse alunado, conversas, passeios fora do ambiente
escolar” (P16).

“Certamente estimular a empatia, se faz necessario, que seja através de dindmicas,
palestras ou projetos. Sabemos que a possibilidade de desenvolvermos aquilo com
que nosenvolvemos de forma significativa é grande. Talvez o inicio seja diferenciar
as emocdes de sentimentos, podemos utilizar jogo das emoc¢des, trilha das emocdes,
didrio das emogdes, caixa das emogoes” (P2).

“Incluir atividades de inteligéncia emocional no curriculo escolar faz com que o
estudante se sinta parte do processo de ensino, ndo umaluno que precisa memorizar
o conteudo, mas alguém que aprende e também ensina com as suas experiéncias”
(P13).

“Para lidar com situa¢des de conflito é importante primeiramente ouvir seualuno,
dando-lhe oportunidade de falar e saber ouvir. Mostrar o caminho sempre com
afetividade. Ser receptivo, mostrando o interesse e estimulando a afetividade e
respeitando o proximo. Os conflitos surgem a todo tempo com jeitinho poderemos

“A educacdo emocional é muito importante para a educacdo, principalmente para
as disciplinas do eixo tematico dasexatas, visto que, tais disciplinas exigemmuito
da memorizagao, repeticao e interpretacédo. Muitos alunos sofrem nessa disciplina
por ndo conseguir controlar a ansiedade ” (P1).

“QOuando o professor propdoe debates, atividades para tentar alimentar a afetividade
entre alunos e professores, a construcdo da comunicacdo vai crescendo dia apés
dia. Entdo esse relacionamento pode ser aperfeicoado. E importante propor
didlogos a todos os alunos” (G13).

“A escuta ativa permite conhecer o aluno no ser individual, ndo é a turma, o
coletivo, é a pessoa no seu individual. O que se passa, sente, pensa, causa e etc. E
ouvindo o outro que o conheco e ao conhecer é possivel criar laco afetivo ” (G3).
“Uma atividade interessante para avaliar o progresso da inteligéncia emocionaldos
alunos é ler uma histéria comovente e verificar o comportamento dosalunos ” (P7).

“Com os pais presentes e um vida familiar estavel pode fazer com que os alunos
tenham mais motivagéo e interesse pelos estudos. Paraisso, a gestdo pode envolver

0s pais nas atividades das escolas, assistir a apresentacao dos filhos, participarde
palestras motivadoras e sobre inteligéncia emocional” (G12).

resolvé-los compaciénciae utilizando os recursos da inteligéncia emocional” (P12).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme expresso no Quadro 28 no décimo circulo de cultura houve muitos

guestionamentos que foram debatidos, sendo assim apareceram muitas falas relevantes, mesmo

fazendo um recorte a pesquisadora considera importante mencionar as propostas de atividades

gue podem ser realizadas na sala de aula com a tematica afetividade e inteligéncia emocional.

O enfoque das emocdes e dos sentimentos no contexto educacional atual de acordo com 0s(as)

participantes do CIFOPLAN torna-se cada vez mais relevante para a promocdo de uma
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educacdo humanizadora. Nesse processo de construcdo de lacos afetivos e emocionais, a Figura
20 externa imagens do 10° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Figura 20 — Imagens do 10° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O entendimento do contexto social, cultural e das questdes emocionais vivenciadas por
estudantes podem produzir afinidade e construcdo de lagcos significativos  entre
professores/professoras e alunos/alunas, alkm da possibilidade de esclarecer determinadas
atitudes comportamentais e até indisciplinares. Nesse sentido, a elaboracdo de atividades
baseadas em autores e autoras que versam sobre a Inteligéncia Emocional pode desenvolver
nos(as) estudantes autoestima, afetividade e o saber lidar com as emoc¢des em momentos de
conflito. Com esse viés de lacos de afetividade, o Quadro 29 expressa as experiéncias

vivenciadas no 11° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 29 — Diario de campo do 11°circulo de cultura

TEMA PROBLEMATIZADOR: Educacdo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola

Data: 14/11/2023

Local da observacdo: Centro Pastoral Divino Espirito Santo (Espaco de Eventos da Secretaria Municipal de
Educacéo)

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 15 professores/professoras da rede, 5
graduandos/graduandas, 3 mestrandas e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - O encontro teve inicio com a realizagio da “dindmica do refresco”, organizada pelas
debatedoras e mediadoras que entregaramcopos descartaveis para 0s participantes e serviramagua. Uma das
participantes recebeu uma linda taga. Depois as debatedoras pediram para que os participantes relatassem a
sensacgdo que tiveramao seremservidos. A professora que recebeu ataca porser umobjeto diferente dos demais,
mesmo sendo um objeto elegante se sentiu excluida dos demais. Nesse contexto, uma debatedora mencionou
que a Pessoa com Deficiéncia (PCD) quando ndo se sente acolhida temo sentimento de exclusdo. A dindmica
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serviu como motivacdo dos dialogos, emque as falas se pautaram na importancia do acolhimento na Educacéo
Inclusiva.

- Visando embasar os didlogos do presente encontro foi compartilhado com os(as) participantes o seguinte
artigo: “Além da Sala de Aula: parcerias entre professor, familia e escola na Educacéo Inclusiva”, do autor
Antbnio Carlos Luiz Aragao.

- Depois da acolhida as debatedoras falaram um pouco da legislacdo que rege a Educagdo Inclusiva e para
instigar o debate propds o seguinte questionamento: “Como oferecer no cotidiano escolar diferentes maneiras
de ensinar para as diferentes maneiras de aprender presentes na turma? Com esse questionamento os (as)
participantes puderam compartilhar diferentes alternativas interessantes de serem aplicadas na Educacédo
Inclusiva. Assim como, foram explanadas tambémas dificuldades do corpo docente em oferecer uma educagéo
verdadeiramente inclusiva, por diversos fatores que incluem falta de recursos, falta de parceira familiar,
formacdo continuada, infraestrutura adequada e politicas publicas.

- Depois do intenso debate foi entregue pelas debatedoras e mediadoras um singela lembrancinha com
mensagem de incentivo a formacdo continuada e o respeito a Pessoa com Deficiéncia (PCD).

- Ao final, foi realizado um momento de avaliagdo do encontro e anotacdo de agdes que poderiamser realizadas
no ultimo encontro.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro levaram a refletir criticamente que as
atividades pedagdgicas precisam ser inclusivas desde o inicio do ano letivo, levando em consideragdo as
necessidades especificas de cada estudante. Para conhecer os(as) estudantes é importante fazer o diagnéstico
inicial e conhecer o contexto familiar para facilitar o planejamento de diferentes atividades. A realizacdo da
dinamica foi determinante para dar inicio aos debates sobre a Educacéo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola
sendo conduzido com muita leveza e seguranca por parte das debatedoras e mediadoras, 0 que proporcionou a
participagédo ativa de professores/professoras e estudantes da UEG contribuindo com diferentes vivéncias e
propostas de atividades.

Pré-indicadores: “A lei relacionada a Pessoa com Deficiéncia no Brasil € a mais bem | Indicadores:
elaborada do mundo, porém na prética ela ndo acontece como deveria ” (P9).
“Procuro incluir os alunos trabalhando com as diferentes habilidades ” (P4). - Formagéo inicial e
“A escola onde eu trabalho com alunos inclusivos, a gestio proporciona a formagdo | continuadade
dos funciondrios e isso tem ajudado muito nosso trabalho com as criangas com | professorese
deficiéncia” (G13). professoras;
“E preciso atender e entender os alunos com deficiéncia ” (P19).
“Hoje as escolas estdo atendendo um maior niimero de alunos inclusivos” (M8).
“O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) é uma abordagem que visa tornar
o curriculo mais acessivel para todos os alunos, propondo que as atividades
pedagdgicas sejam inclusivas desde o inicio. A primeira forma de conhecer os
estudantes é fazer o diagndstico inicial. Dentro do meu planejamento eu utilizo
diferentes atividades, apresentadno em multiplos formatos e multiplas formas de | - Educagédo na
ensino” (M6). perspectivada
“E muito importante ensinar com diferentes possibilidades de ensino ” (P1). praxis critico-
“O professor que é formado no magistério e no curso de Pedagogia tem maisfacilidade | emancipadora;
de trabalhar com multiplos formatos” (P11).
“Os professores e futuros professores precisam se capacitar continuamente para que 0s
alunos com PCD nao sejam prejudicados em seu processo de aprendizagem” (G12)
“Como proposta para as diferentes maneiras de ensinar e aprender sugiro trazer | - Educacéo
atividades diferenciadas, uso da TV, tecnologia, projetor, material concreto, material | humanizadora e
dourado, moedas, cédulas, tampinhas, garrafas pets. Levar a crianga para ambientes | inclusiva;
fora da sala de aula, fazer piquenique, salada de frutas, produzir hortas e etc” (P22).
“Acredito que seria uma forma interessante trabalhar com dois conceitos: a
interdisciplinaridade e a equidade. Trabalhando dessa forma, os conte(idos seriam
passados de maneira mais simples e acessiveis” (G6).
“Observar as necessidades de aprendizagem de maneira individual e coletiva,
adequando a atuacéo pedagdgica de acordo comarealidade e respeitando o tempo de
aprendizagem de cada estudante, sdo alguns pontos a serem abordados” (P11).
“Uma forma interessante é propor atividades diferentes como dindmicas” (G13).
“Fazer o levantamento prévio da crianca, buscar atividades que vdo de encontro as
necessidades das criancas e jovens” (P19).
“O professor ndo consegue auxiliar adequadamente as criancas e jovens PCD, fica
sobrecarregado e na maioria das vezes ndo consegue auxiliar” (P16).
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“Construir um planejamento adaptado as necessidades da clientela, dando suporte e
diminuindo barreiras. Atividades didatico pedagégica concebidas no inicio da
aprendizagem” (P9).

“Abordando varios aspectos e métodos. Importante essa variagdo de abordagens e
pontos de vista” (P1).

“Atividades diferenciadas por meio de adaptacdo curricular” (PS).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dialogos expressos no diario de campo do Uktimo tema problematizador abordado
pelo CIFOPLAN estabelece a Educacdo Inclusiva como uma abordagem transformadora e
essencial no contexto educacional, pois visa a oferta de uma educagdo de qualidade e equidade,
levando em consideracdo as necessidades especfficas de cada estudante, independentemente de
suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais. Nessa compreensdo, a parceria entre
professor, professoras, familia e escola desempenha um papel imprescindivel para a
organizacdo e o planejamento de um ambiente educacional acolhedor e inclusivo. Em
consonancia com esse pensamento, a Figura 21 exibe imagens do 11° circulo de cultura do
Projeto CIFOPLAN.

Figura 21 — Imagens do 11° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A formacdo inicial e continuada proposta pelo projeto de extensdo CIFOPLAN pode vir
a ser um elemento fundamental para a promocdo de uma Educacdo Inclusiva de qualidade e
equidade em todos os niveis. Segundo Marinho (2009, p. 83) “o Circulo de Cultura demonstra
ser um espaco formador, acolhedor e informal em que a reciprocidade, o comprometimento e a
iniciativa dos participantes estdo presentes em cada atividade”. De fato, as falas expressas nesse

movimento demonstram que o CIFOPLAN pode se apresentar como um espago criativo,
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formador e acolhedor. Nesse processo de formacdo humana de um projeto de extensdo que foi
construido com a participacdo ativa de seus integrantes, 0 Quadro 30 externa as experiéncias

vivenciadas no 12° circulo de cultura do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 30 — Diario de campo do 12°circulo de cultura

Encontro de Avaliacdo, Andlise das Condi¢bes Objetivas Finais e Confraternizacéo

Data: 05/12/2023

Local da observacdo: Praga CEU (Centro de Artes e Esportes Unificados) no Bairro Paquetd em Planaltina -
GO

Participantes: Esse circulo contou com a participacdo de 18 professores/professoras da rede, 4
graduandos/graduandas, 1 mestranda e a pesquisadora.

Parte Descritiva: - Consideramos importante mencionar que nesse Ultimo circulo contamos novamente com a
presenca do Vice-Prefeito de Planaltina — GO, que fez questéo de prestigiar o CIFOPLAN.

- O encontro de Confraternizagcdo e Anélise das Condigdes Objetivas Finais foi conduzido por duas professoras
participantes do Circulo de Cultura, nesse encontro as professoras tiveram a oportunidade de protagonizar,
sendo debatedoras do movimento. Comegaram o circulo de cultura com o pagode: “Deixa a vida me levar”, de
Zeca Pagodinho. Todos(as) os(as) participantes foram convidados para dangar no centro do circulo. Foi um
momento muito divertido. Essa mlsica aparentemente representa uma excelente forma de levar a vida com
leveza, comalegria, comgraga, diversdo e tranquilidade. As debatedoras enfatizaram essas caracteristicas como
sendo fundamentais na vida pessoal e profissional dos professores e professoras.

- Apo6s essa contagiante acolhida, as debatedoras com a ajuda dos mediadores realizaram uma contacdo de
histéria coletiva falando sobre a importancia do CIFOPLAN na formagdo académica, tedrica e pratica de
professores/professoras e académicos/académicas da UEG. Nessa contagdo, cada integrante do circulo teve uma
participacdo especial na historia.

- Em seguida, as debatedoras apresentaram o quadro de coeréncia do artigo que escreveram sobre o0 projeto
intitulado: “Contacdo de Historias: experiéncias teodrico-praticas inspiradas em Paulo Freire”, tendo como o
objetivo geral analisar as experiéncias tedrico-praticas de contacdo de histérias na Educacdo Infantil inspiradas
nas obras de Paulo Freire que podem favorecer o envolvimento da crianga com o mundo literario. A
apresentacdo do quadro de coeréncia pelas professoras serviram de motivacéo para os (as) demais participantes
procederem com as escritas do artigo para compor o livro do CIFOPLAN.

- Ao término da explanacdo do quadro de coeréncia foi 0 momento de responder a anédlise das condigdes
objetivas finais, elaborado no Google forms e disponibilizado no grupo do Whatsapp do CIFOPLAN.

- Encerramos o circulo de cultura com um amigo chocolate, um lanche especial, muita misica, alegria e
amorosidade.

Parte descritiva/sensitiva: Os didlogos estabelecidos no encontro foram de leveza e agradecimentos pelos
momentos vivenciados no decorrer do ano letivo de 2023, visto que as primeiras atividades do CIFOPLAN
tiveram inicio no més de janeiro, sendo que essa primeira versdo sera encerrada ap6s a publicacdo do livro do
CIFOPLAN, que encontra-se em processo de producdo e revisdo. O Gltimo encontro do CIFOPLAN foi muito
especial para a pesquisadora teve até uma singela homenagem dos(as) participantes. Essa reciprocidade
estabelece lacos de confianga e comprometimento que sdo cruciais no processo de formacdo docente. O
principal pedido era de continuidade do projeto, que infelizmente depende do interesse da Secretaria Municipal
de Educacdo e também da UEG para que possa acontecer com padroes minimos de qualidade e eficiéncia, dado
que depende de recursos humanos e financeiros. Entretanto, continuaremos persistindo, desistir ndo ¢ uma
opcdo de professoras e professores esperangosos(as) e criticos(as).

Pré-indicadores: “Um momento Unico espero o proximo CIFOPLAN” (PS). Indicadores:
“Ndo quero trilhar esse caminho sozinha quero vocés nessa caminhada, pode ser
que uns estejam mais adiante outros um pouco atras, ndo importa, importa que | - Formacdo docente em
todos nos trilhamos os mesmos caminhos ™ (P14). circulos de cultura;

“Sem duvidas o CIFOPLAN sera inesquecivel para nés” (G4).
“Precisamos dar continuidade a esse projeto que transforma pessoas” (P6).
“Foi um encontro muito prazeroso, participar de uma contagdo de histéria | - Produgdo e construcao
dramatizada com os professores presentes foi gratificante. Descobrimos muitos | do conhecimento
talentos e experiéncias vividas no CIFOPLAN” (P12). cientifico;
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“Ser debatedora desse circulo de cultura me deixou muito feliz, pois osdialogos | - Reciprocidade;
estabelecidos nesse movimento formativo me despertou para a escrita académica”
(P9). - Convivialidade.
“Vocés ndo imaginam o quanto o CIFOPLAN tem feito diferenca nos meus
planos e projetos. E maravilhoso ter de volta o brilho nos olhos. O objetivo do

projeto tem sido alcang¢ado com sucesso!” (P16).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O encontro de avaliacdo e confraternizacdo do CIFOPLAN permitiu uma analise critica
das relagdes humanas de colaboragédo estabelecidas no contexto de producdo e construgdo de
conhecimentos necessarios ao processo formativo de professores e professoras. Nos dialogos
acordados por meio dos diferentes temas problematizadores abordados, os(as) participantes
procuravam construir solugBes coletivas para o0s problemas diagnosticados nos referidos
encontros. A metodologia do circulo de cultura de Freire (1983, 1987) pode ser considerada
como um processo de construgdo coletiva do saber e da cultura. Seguindo essa proposta de
convivialidade, a Figura 22 destaca imagens do dltimo circulo de cultura do Projeto
CIFOPLAN.

Figura 22 — Imagens do 12° circulo de cultura

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os circulos de cultura podem ser compreendidos como momentos de falas
argumentativas de contextos historicos e culturais que desenvolvem a leitura e a construcdo de
mundo. Nesse processo, a investigacdo considera importante entender os circulos de cultura de
forma contextualizada a luz de um enfoque tedrico e metodolégico que na presente pesquisa
encontra-se articulado a epistemologia da Extensdo Universitaria e a metodologia da pesquisa-

acdo. Desta forma, o CIFOPLAN visa formacdo profissional coletiva, mas também pessoal.
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“Construir-se  como pessoa num didlogo pratico e reconhecer suas individualidades na
diversidade do coletivo sao agdes que devem ser valorizadas nos circulos de cultura” (Marinho,
2009, p. 117). Embora, no CIFOPLAN tenha discussdes e construgdo coletiva, as falas revelam
uma certa provocagao nos(as) participantes de projetos e sonhos pessoais na busca de formacéao
académica e profissional em novos patamares educacionais.

Conforme verificado nos diarios de campo as falas relevantes foram destacadas nos
quadros como pré-indicadores, sendo articuladas em indicadores. Para compor a analise de
dados, nesse momento os indicadores foram integrados, mediante os conteldos semelhantes,
complementares e contraditorios para compor 0s nucleos de significacdo (Aguiar; Ozella,
2013). No intuito de compreender as mediagdes que constituem os(as) sujeitos(as) participantes
do CIFOPLAN, o Quadro 31 apresenta os nlcleos de significacdo apreendidos nos diarios de
campo do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 31 — Ndcleo de significagdo dos diarios de campo do CIFOPLAN

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

- Desafios da Profissdo docente;

- Profissdo docente e a transformacdo da sociedade;

- Educacéo na perspectiva da praxis critico-emancipadora;

- Formagdo continuadano espago escolar;

- Formacdo inicial e continuadade professores e professoras;
- Valorizagdo daidentidade profissional;

- Ser um professore uma professora pesquisador(a);

- Mudangas nacarreira profissional;

- Formacdo continuadade professores e professoras de areas especificas.
- Promocgéo da aprendizagem;

- Formagdo do ser humano;

- Aprofundamento tedrico da tematica discutida, desvelar as
contradicdes;

- Identidade, diversidade e representatividade;

- O pensar e 0 agir na profissdo
docente: formacdo pela praxs
critico-emancipadora numa
proposta extensionista.

- Circulos de cultura e formacédo de
professores/professoras e

- Dialogicidade;

- Educacdo Humanizadora, libertadora, inclusiva e transformadora
versus educagdo desumanizadora/dominadora;

- Interdisciplinaridade;

- Afetividade e emogGes;

- Reciprocidade e Convivialidade;

- Professores/professoras motivados(as) e amorosos(as);

- Formacdo docente em circulos de cultura.

académicos/académicos:

educacdo dialégica na perspectiva
emancipadora, humanizadora,
libertadora e transformadora.

- Interdisciplinaridade e interprofissionalidade;

- Conhecimento da escrita académica;

- Protagonismo estudantil;

- Conhecimento cientifico e epistemolégico (fundamentos téorico-
metodoldgicos);

- Interacdo dial6gica;

- Importancia daproducéo cientifica;

- Producdo e construgdo do conhecimento cientifico.

As concepcbes da Extensdo
Universitaria  na  visdo  de
estudantes da graduacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Considerando 0 exposto no Quadro 31, nota-se que foi possivel articular o indicadores
apreendidos nos diarios de campo em trés nucleos de significacdo que foram analisados com
embasamento empirico e tedrico nos proximos topicos do presente capitulo. Nesse processo de
analise os contelidos dos nicleos foram articulados entre os proprios ndcleos, levando em
consideracdo os desafios e conquistas de graduandos/graduandas, mestrandos/mestrandas e
professores/professoras sobre o CIFOPLAN em sua formacgéo.

Nos proximos topicos, além da andlise dos nicleos, foram realizadas também analise
dos pré-indicadores, indicadores e nlcleos de significacdo da andlise das condigdes objetivas
finais e da entrevista realizada com os(as) participantes na intencdo de alcangar, segundo Aguiar
e Ozella (2013), uma andlise interpretativa, porém sintetizadora do contexto do discurso social,
cultural e histérico que pode demonstrar os modos de agir, pensar e sentir a profissdo docente

e a formagdo académica, revelando seus desafios e também suas conquistas.

4.3 A concepgdo de graduandos/graduandas e de mestrandos/mestrandas sobre o
CIFOPLAN em sua formacgéo

O caminho tedrico-metodolégico percorrido por essa pesquisa tem como objetivo
analisar as conquistas e desafios da formagdo docente e académica, mediante participacdo ativa
no projeto de extensdo CIFOPLAN. Nesse tdpico, a proposta € analisar as concepcbes de
graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas quanto sua formacdo no CIFOPLAN,
levando em consideracdo que ndo basta pensar na formacdo docente e académica apenas dentro
dos muros da universidade. Numa perspectiva extensionista torna-se necessario articular a
interlocucdo dos conhecimentos historicos, sociais, econbmicos, politicos e culturais em
intercdmbio com o0s saberes da sociedade, visando 0 entrelagcamento de experiéncias pessoais e
profissionais na formacdo critica de uma consciéncia coletiva.

Nesse primeiro momento a proposta é fazer a andlise de dados das condicGes objetivas
finais que foram aplicadas no ultimo circulo de cultura do projeto CIFOPLAN. A investigacao
presente na andlise das condicbes objetivas finais dos graduandos e graduandas era composta
de 16 questionamentos, sendo formada por 10 questdes objetivas e 6 questdes subjetivas.
Quanto a investigacdo das analise das condicdes objetivas finais dos mestrandos e mestrandas
era composta por 15 questionamentos, sendo 8 questdes objetivas e 7 subjetivas. As questdes
abordavam de forma geral perguntas sobre a metodologia dos circulos de cultura, a formacao
docente e académica pela Extensdo Universitaria, as sensacdes e percepcdes sentidas pelos(as)
participantes, as  experiéncias  vivenciadas  enquanto mediador/mediadora  ou

debatedor/debatedora e possiveis sugestdes no caso de uma segunda versdao do CIFOPLAN.
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Conforme Padilha (2012, p. 1) no circulo de cultura ‘todas as pessoas participantes de
um processo de ensino e de aprendizagem podem pesquisar, pensar, praticar, refletir, sentir,
deliberar, ser, plantar, agir, cultivar, intervir e avaliar o seu fazer, num movimento
permanentemente dialogico”. Nessa perspectiva de participacdo ativa e dialogica, a primeira
questdo a ser analisada se refere a participacdo e/ou identificacdo com os circulos de cultura na
trajetoria do | CIFOPLAN, em que os circulos foram realizados dos meses de maio a dezembro
de 2023. No Grafico 11 a pesquisa apresenta 0 quantitativo de graduandos/graduandas e

mestrandos/mestrandas que participaram e/ou se identificaram com as tematicas dos circulos

de cultura.
Gréfico 11 — Quantitativo de graduandos(as) e mestrandos(as) que se identificaram com os
circulos de cultura
1° Circulo [ 2° Circulo 3° Circulo ] 4° Circulo
B 5° Circulo [} 6° Circulo [} 7° Circulo [} 8° Circulo
9° Circulo 10° Circulo 11° Circulo 12° Circulo
12
10
8
6
4
2 ,(—-
: ... il

Graduandos(as) Mestrandos(as)

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Em relacdo ao Grafico 11, é possivel observar que na concepcdo de graduandos e
graduandas os circulos de cultura que versaram sobre as tematicas inteligéncia emocional e
educacdo inclusiva contaram com um maior identificacdo desses(as) participantes. Quanto aos
mestrandos e mestrandas houve um empate entre os 3°, 4°, 9°, 10° e 11° circulos que contaram
com a participacdo presencial de 3 mestrandos/mestrandas como debatedores e/ou debatedoras
do movimento. Dando continuidade a esse processo de analise, o Grafico 12 aponta algumas
caracteristicas da metodologia do Projeto CIFOPLAN que foram consideradas relevantes por

graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas no que se refere aos momentos de dialogo,
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dindmicas, temas problematizadores, parcerias, escrita académica e instigacdo de

mediadores(as) e debatedores(as).

Grafico 12 — Caracteristicas da metodologia do CIFOPLAN consideradas relevantes por

graduandos(as) e mestrandos(as)

Dos momentos de dialogos entre os pares
[ Das dinAmicas mediadas pelos estudantes da graduacio
Das instiga¢des promovidas pelos debatedores
. Dos temas problematizadores - Da parceria universidade com escola
- Da escrita académica, pela producao do artigo cientifico
- Das instiga¢coes promovidas pelos professores

[ Das instiga¢des promovidas pelos estudantes da graduacio
12

S N & & ®

Graduandos(as) Mestrandos(as)

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Os dados do Grafico 12 apontam que os temas problematizadores foram considerados
relevantes tanto para graduandos/graduandas quanto para mestrandos/mestrandas, assim como,
0s momentos de didlogos estabelecidos entre os pares e a parceria universidade e escola. “O
circulo de cultura — no método Paulo Freire — revive a vida em profundidade critica. A
consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto
humano” (Freire, 1987, p. 11). Nesse sentido, as metodologias que se remetem a subjetividade
criadora de Paulo Freire foram consideradas mais relevantes, de fato o didlogo circular
provocado pelas teméaticas promovem a criticidade e em consequéncia a criatividade coletiva.
Dando continuidade a essa discussdo, o Grafico 13 expressa as consideracbes de
graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas em relagdo a formacdo docente e académica

promovida pelo CIFOPLAN, mediante a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire.

Gréfico 13 — Consideracfes de graduandos(as) e mestrandos(as) quanto a formac8o docente e académica
promovida pelo CIFOPLAN
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. Como possibilidade de conquistas na sua trajetoria profissional e académica.
I Como contribui¢io para a sua formagcio profissional e académica.
I} Como um desafio para alcangar a praxis - unidade teoria e pratica.
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024.

De acordo com as concepgdes expressas pelos(as) participantes o projeto CIFOPLAN
se apresenta como possibilidade de conquistas e contribuicGes para uma trajetoria profissional
e académica. Porém, a maioria manifestou uma resposta contraditdria a0 marcar todas as opgGes
anteriores, considerando o Projeto CIFOPLAN um desafio para alcancar a praxis- unidade
teoria e pratica. Segundo Tozetto, Silva e Jonssonn (2020, p. 307-308) “o professor integra de
maneira indissociavel a teoria com a pratica quando reflete e age. Portanto, ndo se trata de
refletir ou agir pelo agir, trata-se de uma praxis que vé na atuacdo do professor a possibilidade
de transformacdo da sociedade”. Nesse sentido, a praxis pode ser entendida como um desafio,
visto que as condices precarias para atuagdo docente continua sendo uma realidade nas escolas,
mas ndo pode ser um impedimento na reflexdo e agdo critica do professor e da professora em
busca da mudanca dessa realidade.

O Projeto CIFOPLAN pode proporcionar a formacdo docente e académica pelo dialogo
construtivo, assim como defende Freire (1987, p. 50) “dizer a palavra verdadeira, que é
trabalho, que € praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens”. Nesse sentido, praxis pode ser compreendida como
uma acdo e reflexdo, um direito que todas as pessoas, independente de sua classe social,
deveriam ter de expressar suas opinides e dizer a sua palavra pelo dialogo aberto e critico.

O CIFOPLAN como um encontro de estudantes universitarios(as), professores e
professoras pode pronunciar e quica transformar seus processos formativos pela dialogicidade
no movimento da praxis e em consequéncia 0s espacos escolares e a sociedade. Nesse

entendimento, o Grafico 14 exibe a opinido de graduandos/graduandas e
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mestrandos/mestrandas em relacdo as contribuicbes do CIFOPLAN, mediante aos dialogos
estabelecidos, em seus processos de formacdo académica e inicial docente, assim como a

formacdo profissional enquanto estudante do mestrado académico.

Gréfico 14 — Consideracfes de graduandos(as) e mestrandos(as) quanto aos didlogos estabelecidos se

contribuem para a formacdo docente e académica
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Pelos dados apresentados no Gréfico 14, de fato os circulos de cultura na opinido de
graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas podem contribuir com a formacdo docente e
académica. Para Juarez Ramirez (2008, p. 161) “é justamente o didlogo que permitira superar
a falta de comunicacdo e o isolamento que, na pratica, muitos de nos professores vivenciamos.
Isso nos permitira transgredir o contexto de siléncio e alienacdo que faz parte das condigcdes
atuais em que estamos imersos”. Nessa perspectiva, 0 Projeto CIFOPLAN por meio do dialogo
pode impulsionar as trocas necessarias para incentivar professores e professoras a buscar por
melhorias nas condicbes e na atuacdo da carreira docente.

Nesse viés investigativo das possibilidades formativas do CIFOPLAN, no Gréfico 15
abaixo, graduandos/graduandas foram questionados(as), numa escala de 1 a 10, sendo 1 regular
e 10 excelente, que notas eles/elas atribuiriam para sua formacdo e producdo académica antes
e apos participar do CIFOPLAN.

Gréfico 15 — Consideraces de graduandos e graduandas antes e apds participacdo no CIFOPLAN
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Diante dos dados apresentados no grafico, numa escala que partiu da 42 posicdo 0s(as)
académicos(as) chegaram a nota 7, com a maioria dos participantes informando que apds a
participacdo no CIFOPLAN consideram excelente seu processo de formacdo e producdo
académica. Segundo uma das académicas participantes, apdés o CIFOPLAN ‘“consegui iniciar
a producdo do meu primeiro artigo. Algo que eu pensava que dificilmente conseguiria fazer”
(G9). Essa fala demonstra que o projeto serviu de motivagdo para a escrita académica de
contextos relacionados a formacdo docente. No que se refere a publicacdo de artigo o Gréfico
16 apresenta 0 quantitativo de graduandos/graduandas que ja publicaram artigo cientifico antes

do CIFOPLAN e o0 quantitativo dos que ainda ndo conseguiram publicar.

Grafico 16 — Quantitativo de graduandos e graduandas que ja publicaram artigo antes do CIFOPLAN

B sim Nio
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Graduandos(as)
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0 2 4 6 8 10
Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Os dados presentes no Grafico 16 apontam que 67% dos graduandos e graduandas

pesquisados(as) ainda ndo tinham publicado nenhum artigo cientifico. De acordo com Severino
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(2007, p. 208) Os artigos cientificos “tem por finalidade registrar e divulgar, para o publico
especializado, resultados de novos estudos e pesquisas sobre aspectos ainda ndo devidamente
explorados ou expressando novos esclarecimentos sobre questdes em discussdo no meio
cientifico”. Sendo assim, os artigos podem ser publicados em revistas, periodicos e capitulos
de livros cientificos. Sobre esse assunto em questdo, o Grafico 17 expde a percepcdo dos
graduandos e graduandas ao participarem de uma formacdo que precisa escrever um artigo

cientifico ao final do processo.
Gréfico 17 — Percepgdo de graduandos e graduandas ao participar de um projeto com producdo de artigo
cientifico

. Motivado(a), visto que pode promover uma transformacio da realidade.
. Parcialmente motivado(a), apesar da dificuldade em escrever o artigo.

[ Desmotivado(a), pelo fato de ter dificuldade em escrever artigo cientifico.

40%

Graduandos(as)

7%

0 2 4 6 8

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Considerando 0 exposto no Gréafico 17 nota-se que a maioria dos(as) estudantes da
graduacdo se sentem motivados(as) a escreverem um artigo cientifico ao final do CIFOPLAN,
visto que pode promover uma transformagdo da realidade pelo conhecimento produzido e
compartilhado. Apesar da dificuldade em escrever um artigo, 40 % dos(as) estudantes se sentem
parcialmente motivados(as) para buscar novos conhecimentos e formacdo tedrico-pratica. No
entanto, uma porcentagem de 7% dos graduandos e graduandas se sentem despreparados em
produzir cientificamente, pelo fato da dificuldade e falta de tempo para se dedicar aos estudos
e a pesquisa, que se torna extremamente necessario para a producdo e construcdo da escrita.

A participacdo no projeto CIFOPLAN acaba envolvendo o(a) estudante da graduacao
no mundo da pesquisa e da reflexdo critica de uma determinada problematica. Nesse contexto,
0 Grafico 18 apresenta o quantitativo de graduandos e graduandas que pensam em fazer o

mestrado apds concluir a graduacéo.

Gréfico 18 — Quantitativo de graduandos e graduandas que pensam em cursar mestrado
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

As informacdes apresentadas no Gréafico 18 indicam que 87% dos graduandos e
graduandas tém a intencdo de cursar o mestrado ap6s concluir a graduacdo. Essa € uma
porcentagem bem significativa que demonstra que o Projeto CIFOPLAN de certa forma tem
motivado os(as) estudantes para o mundo da pesquisa. Os objetivos dos cursos de mestrado e
também de doutorado na concepcdo de Severino (2007, p. 211) € ‘“criar condicdes para a
pesquisa rigorosa nas varias areas do saber, desenvolvendo a fundamentacéo tedrica, a reflexdo,
0 levantamento rigoroso de dados empiricos da realidade”. Enfim, essas sdo algumas das
caracteristicas fundamentais dos objetivos dos cursos de mestrado e doutorado no Brasil, diante
do rigor exigido nesses cursos, 0s projetos de extensdo que se preocupam com a preparacdo de
pesquisadores(as) se tornam cada vez mais necessarios no contexto educacional superior.

Seguindo essa linha da importancia dos projetos de extensdo na formacdo académica e
profissional docente, o Grafico 19, numa escala de 1 a 10, aponta as notas atribuidas por
mestrandos/mestrandas em relacdo as experiéncias vivenciadas no processo de formacdo inicial

e continuada de professores e professoras ao participar do CIFOPLAN.

Grafico 19 — Consideracdes de mestrandos e mestrandas em relagdo as experiéncias vivenciadas no
CIFOPLAN
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1 2 3 4 5 5 T 3

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms (2024).
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Os valores dispostos no Grafico 19 demonstram claramente que na concepcdo de
mestrandos e mestrandas o0 CIFOPLAN pode promover as experiéncias significativas de
formacéo inicial e continuada docente. Nesse sentido, a fala de uma mestranda reflete essa
experiéncia “tive a oportunidade de aprimorar as habilidades de comunicagdo verbal e ndo
verbal, ou seja, pude expressar ideias de forma clara, ouvir atentamente os pontos de vista dos
outros e participar de discussoes construtivas” (M6). O CIFOPLAN pode permitir diante de
suas diferentes atividades a comunicacdo verbal e ndo verbal, pelo fato, da participacdo ser
proxima, olho no olho, em contexto dindmico e circular.

Dando continuidade a esse dialogo informativo, o Grafico 20 menciona o quantitativo
de mestrandos e mestrandas que ja haviam participado de alguma formacdo docente, via
Extensdo Universitaria, por meio dos circulos de cultura e formacdo com circulos de cultura e

temas problematizadores inspirados na metodologia de Paulo Freire.

Gréfico 20 — Quantitativo de mestrandos e mestrandas com experiéncias em relacédo a Extensado

Uniwersitaria e circulos de cultura com temas problematizadores

[l Extensio Universitaria com circulos de cultura

[l Circulos de cultura com temas problematizadores

0

Sim Nio
Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Comparando os dois temas expostos no Grafico 20 percebe-se que 62% dos mestrandos
e mestrandas ainda ndo tinham participado de formacdo docente via Extensdo Universitaria com
circulos de cultura, ao passo que 0 mesmo quantitativo de 62% ja tiveram a oportunidade de
participar de formacBes com circulos de cultura e temas problematizadores embasados na
metodologia de Paulo Freire, porém sem a articulagdo com a Extensdo Universitaria. Entretanto
apenas 38% de mestrandos e mestrandas ja haviam passado por experiéncias de formacédo
docente com Extensdo Universitaria e circulo de cultura. Sendo assim, as experiéncias

vivenciadas pelo CIFOPLAN podem ser consideradas relevantes para os estudos dessa area de
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investigacdo.  Nesse  pensamento, o Gréafico 21 expressa 0 quantitativo de
graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas que aceitariam participar de uma segunda

versdo do projeto.

Grafico 21 — Quantitativo de graduandos(as) e mestrandos(as) que participariam de uma segunda \erséo

do CIFOPLAN
- Sim [l Nao [ Talvez
20
100%
15
92%
10
5
8%
0 § i
Graduandos(as) Mestrandos(as)

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

A partir dos dados expostos no grafico acima é possivel perceber que o Projeto
CIFOPLAN teve uma boa aceitagio por parte de graduandos/graduandas e de
mestrandos/mestrandas. Visto que, as acles extensionistas precisam ser permanentes,
processuais e organicas, ou seja, com atividades planejadas e organizadas de forma tedrico-
metodologica, com producdo e construcdo de conhecimento cientifico (Reis, 1996). Nesse
sentido, uma segunda versdo do Projeto CIFOPLAN precisa ser consolidada, porém esse
interesse também precisa partir dos orgdos publicos responsaveis pela Rede Pdblica Municipal
de Educacdo de Planatina — GO e também pela propria universidade no que se refere a
disponibilizacdo de recursos humanos e financeiros.

Nesse segundo momento a pesquisa se remete ao estudo das questdes subjetivas da
analise das condicBes objetivas finais. Para este estudo a metodologia a ser utilizada € o nlcleo
de significacdo de Aguiar e Ozella (2013). Primeiramente, por meio de uma leitura flutuante,
no Quadro 32, as falas relevantes dos graduandos e das graduandas foram consideradas como
pré-indicadores, que foram articuladas em indicadores para posterior analise das conquistas e

desafios da formacdo docente e académica.

Quadro 32 — Pré-indicadores e indicadores da anélise das condi¢des objetivas finais de graduandos e

graduandas
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PRE-INDICADORES

INDICADORES

“Buscar estratégias para uma educagdo mais humanizadora ” (G1).

“Foi inspirador ver como a discussao gerou consciéncia e motivou a busca por
solugdes tangiveis” (G3).

“Foi muito enriquecedor compreender como uma disciplina pode se enriquecer
comoutra” (G4).

“E muito importante construir uma identidade profissional que seja acessivel
aos meus futuros alunos” (G6).

“Todos os temas citados sdo importantes, o que escolhi foi o que mais me cativou
pois falou muito em relacdo a aceitagao e diversidade ” (G10).

“A comunicacdo aberta e a compreensdo muUtua entre escola e familia sdo
fundamentais para superar desafios e promover um ambiente educacional
inclusivo e enriquecedor para todos ” (G12).

“E importante a formacdo docente bem como a constru¢do da identidade
profissional ” (G14).

“Esta dentro de uma sala de aula como professor e necessario ter dominio das
emocgdes” (G15).

- Educagdo humanizadora;
- Discussdo de acdes,
visando solucionar
problemas;

- interdisciplinaridade;
- Formagdo docente;

- Construcdo da identidade
profissional;

- Dialogo entre

comunidade e escola;

- Dominio das emogdes;

“«

os encontros foi possivel observar que ha professores que buscam mudar a
realidade de seusalunos, porémencontram-se diante de obstaculos, como, falta
de apoio, recursos e até mesmo tempo, haja vista que precisam seguir um
curriculo, que nem sempre permite flexibilidade [...]. E mesmo em meio as
dificuldades, alegra-me saber que ainda ha pessoas que acreditam na educagao
e escolheram ser professores para buscar mudar realidades ” (G1).

O CIFOPLAN proporcionou/proporciona um olhar mais amplo acerca da
prética e teoria docente (G2).

“As discussoes em grupo me permitiram absorver experiéncias de profissionais
experientes, preparando-me para futuros desafios” (G3).

“A praxis do circulo de cultura foi um divisor de 4guas na minha formacao, e
visdo sobre a educagdo” (G4).

“Aprendi o quanto é necessdario internalizar o conhecimento de forma mais
humana e comresponsabilidade, o quanto é importante o papel do docente para
gerar cidadaos mais criticos e operantes no requisito da socializacédo e
cidadania da sociedade” (G5).

“Me mostraram a importdncia de uma prdtica de ensino-aprendizagem através
do dialogo” (G6).

“Percebi que a formacéo académica é um desafio diario e que devemossempre
nos aperfeicoar” (GT7).

“Estou tendo a oportunidade de conhecer pessoas e autores, antesnunca vistos,
me fez querer mais na area da educacéo, o céu é o limite ” (G8).

“Consegui iniciar a producdo do meu primeiro artigo. Algo que eu pensava que
dificilmente conseguiria fazer” (G9).

“Ajudou a compreendertanto o lado do professor quanto o lado do aluno, pelo
fato de nunca ter trabalhado em umasala de aula acabamos criando umpouco
de medo sem saber como lidar com tudo aquilo” (G10).

“Mudanca de forma de pensar e dialogar” (G11).

“Uma mudanga bastante reconhecida poder ter participado, ter novas
experiéncias, novos conhecimentos e atividades que podemos compartilhar e até
mesmo levar para o nosso dia a dia” (G12).

“Veio acrescentar e muito no meu conhecimento em relagdo aos temas
propostos” (G13).

“A possibilidade de continuar publicando, uma formagao continua” (G14).
“Escrita de trabalhos cientificos” (G15).

- Desafios da formagdo
docente;

- ContribuicGes e
conquistas na formagéo
académica e docente;

- Praxis — unidade teoria e
pratica;

- Formagdo critica e

emancipadora;
- A importéancia do didlogo;

- Desenvolvimento da
escrita académica;

- 0 pensar e agir na
formacdo docente;

“Ser mediadora de um circulo de cultura foi algo desafiador” (G2).

“Como mediadora em diversos circulos de cultura, conduzi conversas sobre
temas variados. Facilitar essasinteracdes enriquecedoras permitiu-me observar
a diversidade de perspectivas e experiéncias dos participantes ” (G3).

“Ser mediadora foi um momento muito enriquecedor e de aprendizagem ” (G4).
“Foi muito gratificante ouvir relatos de docentes sobre suas experiéncias e amor
pela sua profissdo ” (G5).

- Promover
construtivos;

didlogos

- Ser protagonista de uma
acdo extensionista;

- Discutir temas variados;
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“Acredito que pude contribuir de alguma maneira como sabertedrico obtido na
graduacgdo para os professores que participaram” (G6).

“Como mediadora me senti incluida” (G10).

“Me fez perder o medo de apresentar ao publico e aprender mais sobre otema ”
(G11).

“A oportunidade de avangar mais uma etapa em minha trajetoria” (G12).

- Oportunidade de
desenvolvimento da
autoconfianga;

“A Extensdo Universitaria pode promover a formacéo docente de estudantes
universitarios em didlogo com professores em atuacdo uma vez que ha a
partilha de ideias” (G1).

“A Extensdo Universitaria, exemplificada pelo CIFOPLAN, desempenha um
papel crucial na formacdo docente de estudantes universitarios ao
proporcionar um ambiente pratico de aplicagdo do conhecimento teérico ”
(G3).

“Porque é organica e participativa, a partir de conhecimento e experiéncias”
(G4).

“De acordo com Paulo Freire a educag¢do permeia por meio da mediagdo entre
aluno e professor de forma horizontal, ambos conhecimentos compartilhados
contribuem bastante para uma boa educacgao de qualidade ” (G5).

“E por meio dos projetos extensionistas como este que podemos constatar a
praxis, ou seja, a unido de aspectos tedricos com as experiéncias praticas ”
(G6).

“O interessante do CIFOPLAN ¢ que os professores durante as reunides
sempre esteve lado a lado dos discentes sem nenhum receio ” (G7).

“Acredito na troca de vivéncias, onde cada individuo contribui de alguma forma
com suas experiéncias” (G8).

“Traz uma visdo de como é a realidade e traz um conhecimento que ndo é
apresentado na faculdade (G11).

“A troca de experiéncias com professores experientes contribui para uma
compreensao maisampla e aprofundada do ambiente educacional, preparando
os estudantes de forma mais abrangente para futuras carreirasdocentes ” (G12).
“A extensdo pode possibilitar experiéncias profissionais” (G14).

“Esse projeto amplia nossos conhecimentos e motiva os alunos a buscar por
mais conhecimento” (G15).

- Formacdo docente por
meio do dialogo;

- As contribuicBes da
Extensdo Universitaria na
formacdo docente;

- Mediagédo entre
estudantes da graduacéo e
professores ematuagéo;

- Praxis — unidade teoria e
prética;

“Me senti alguém capaz de contribuir com o futuro ” (G2).

Ao participar como mediador(a) em um circulo de cultura do CIFOPLAN,
experimentei uma sensagao de protagonismo em acéo extensionista (G3).
“Sim, porque para falar sobre o assunto tive que preparar-me, estudar parafalar
com embasamento tedrico, e assim na pratica aprendemos ” (G4).

“Levando 0 conhecimento para o desenvolvimento de pessoas humanas e
criticas para o aperfeicoamento da sociedade em geral ” (G5).

“QOuando participei como mediador senti que estava de alguma forma
contribuindo com a formacdo de professores. Para além disso, foi uma boa
experiéncia que a universidade pode me proporcionar ” (G6).

“Sim, pois devemos ser incentivadores culturais” (G8).

“Sim, € muito bom debater algo com pessoas que tem o0 mesmo ponto de vista e
que compartilham suas experiéncias” (G10).

“Sim, pois me fez colocar minha opinido do assunto ” (G11).

“Ao facilitar o dialogo e promover a troca de conhecimentos, estive diretamente
envolvido na extensdo do saber para a comunidade, contribuindo para a
disseminacéo e democratizagio do conhecimento ” (G12).

- Sensacéo de
protagonismo em agéo
extensionista;

- Desenvolvimento de
pessoas humanas e criticas;

- Contribuir  com a
formacdo de professores e
professoras;

- Ser
cultural;

incentivador(a)

- A importancia de ouvir
pessoas com 0 mesmo
ponto de vista e com
opinides contrarias;

“Sugiro que o CIFOPLAN seja expandido para outros municipios ” (G2).
“Que fosse feita visita de campo, assim promoveria uma experiéncia na
realidade. Algo como uma visita a universidade, uma aula nas escolas e etc”
(G3).

“Se possivel ampliar este conhecimento com alguns pais ou responsaveis pelos
alunos para participar desta reunido tdo cheia de conhecimentos e
aprendizagens” (G5).

- Sugestdes para uma
segunda versédo do
CIFOPLAN;

- Melhorias na metodologia
do CIFOPLAN;
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“Buscar um alcance melhor dos professores e estender para os estagiarios. E
de suma importancia enquadrar este grupo nessas formacoes, afinal, eles seréo
os futuros professores” (G6).

“Seria interessante se 0s encontros fossem gravados via You Tube, para que
todos tenham acesso, ja que infelizmente nem todos podem participar dos
encontros presenciais” (G8).

“Temas mais atuais relacionados as tecnologias digitais 7 (G14).

“Que alcance mais pessoas de outras cidades” (G15).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base na metodologia empregada, a investigacdo de dados das seis questdes

subjetivas da andlise das condicdes objetivas finais dos graduandos e graduandas exposta no

(Quadro 32) possibilitou a identificacdo de 57 falas relevantes que foram estabelecidas como

pré-indicadores. Esses pré-indicadores foram articulados em 29 indicadores que expressam as

formas de pensar, agir e sentir dos graduandos e graduandas. Suas falas revelam conquistas e

também os desafios quanto a democratizacdo de conhecimentos na sociedade capitalista que

ndo possui interesse em disseminar a formacdo critica, como possibilidade de ampliar

conhecimento tedrico. Seguindo o procedimento de analise, que leva em consideracdo as etapas

de investigacdo de Aguiar e Ozella (2013), o Quadro 33 versa sobre os pré-indicadores e

indicadores dos mestrandos e mestrandas participantes do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 33 - Pré-indicadores e indicadores da andlise das condigbes objetivas finais de mestrandos e

mestrandas

PRE-INDICADORES

INDICADORES

“Construcgdo de conhecimento do circulo em diversos contextos educacionais,
proporcionando reflexdes criticas em relacédo a agdo ” (M1).

“E fundamental desenvolver a inteligéncia emocional dos professores” (M2).
“A importancia da escrita académica e a utilizacdo do quadro de coeréncia
como suporte para este quesito” (M4).

“Parceria familiar na escola trazareflexdo de reconhecermosa importancia da
colaboragdo entre pais e educadores” (M6).

“Atualizar os professores sobre o que estd sendo discutido na atualidade sobre
a tematica, fortalecendo a préatica docente ” (M7).

“Discutir humanizacao é tarefa necessaria a todos (as) nos professores, pensar
a docénciapelo viés praxico faztoda a diferenca ndo somente na formacao, mas
na boa pratica profissional” (M9).

“E busquei trazer a tona aspectos praticos e tedricos, busquei ndo apenas
abordar questBes pertinentes a educacao, mas também inspirar meus colegas
educadores a refletir sobre seus proprios caminhos e aprimorar suas praticas
pedagdgicas” (M11).

- Temas problematizadores
e circulos de cultura;

- Formacdo inicial e
continuadade professores e
professoras;

- Importancia da escrita
académica;

- Educagdo humanizadora;

- Pensar a docéncia pelo
Viés praxico;

“Constituiu uma exemplifica¢do concreta de que o conhecimento e a ciéncia ndo
sdo edificados porumunico individuo, destacando a dialogicidade coletivacomo
uma experiéncia prazerosa e construtiva ” (M1).

“A experiéncia foi fundamental na minha formagdo como profissional e
académica” (M2).

“Tive a oportunidade de aprimorar as habilidades de comunicagéo verbal e ndo
verbal, ou seja, pude expressar ideias de forma clara, ouvir atentamente os
pontos de vista dos outros e participar de discussdes construtivas” (M6).
“Possibilitou o momento de discussdo fundamentada em tedricos e troca de
experiéncia entre 0s pares, isso enriqueceu minha formagdo académica” (M7).

- Dialogicidade coletiva;

- Formacdo profissional e
académica;

- DiscussOes construtivas
interacdo circular e
construtiva;
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“Posso dizer que o momento foi impar, debater um tema tao relevante nos faz
repensar praticas, rever conceitos e buscar sempre fazer melhor” (M9).

“Uma interacdo mutua, circular e construtiva onde todos saem ganhando
saberes” (M10).

“Em que o ponto chave foi fazer com que cada professores se sentisse importante
em desenvolvimento do seu oficio, que por fim deixei o convite para migrarem
sua praticatedrica para o campo daacademia, que ao meu ver ainda esta muito
carente de pesquisas de professor para professor” (M11).

“Trouxe reflexées e percepgdes de mudanca de pratica educativa continuada ”
(M13).

- Repensar a pratica
pedagdgica e
professor/professora

pesquisador(a);

“Satisfeito por ampliar constantemente meu conhecimento e por conseguir
aplicar efetivamente a verdadeira praxis, proveniente da formagao
extensionista” (M1).

“A extensdo é importante para formacdo dos académicos e também para
sociedade e ambas numa visdo de méo dupla” (M2).

“Foi uma experiéncia pessoal Unica e enriquecedora, poishouve interagdes com
atematica, osresponsaveispeloscirculose participantes que contribuirampara
0 meu desenvolvimento pessoal e académico ” (M6).

“Fortalecida, pois, é enriquecedor esse dialogo entre Universidade ” (M7).

“E bom, sempre bom estar entre pares que acreditam na educagdo de
qualidade ” (M9).

“Muito importante poder de certa forma contribuir para o avango da ciéncia
por meio dessa pesquisa” (M10).

“Essa participacdo ampliou minha rede de contatos e ofereceu uma sensagéo
gratificante de contribuicdo social. A formagdo constante por meio da
Extensdo Universitaria ndo sé atualiza meus conhecimentos, mas também
fortalece minha preparagdo para os desafios dinAmicos do meu campo de
estudo académico e da minha prética docente. Em suma, participar dessa
formacdo proporcionou uma experiéncia significativa e transformadora”
(M11).

“E oportunidade de aprender, crescer e estar em contato com conhecimentos
diversificados e atualizados” (M12).

- Desenvolvimento da
prdxis e interagdo com
diferentes tematicas;

- Bxtensdo: visdo de mao
dupla;

- Avanco da ciéncia por
meio da pesquisa;

- BExensdo: contribuigdo
social, experiéncia
significativa e
transformadora;

“Contribuiu para uma formagao critica e reflexiva, potencializando uma praxis
pedagdgica. Os desafios residem na aplicabilidade dessa formacdo em um
mundo contemporaneo saturado pelo capital, que constantemente tenta nos
condicionar a sermos meros reprodutores do sistema vigente, sem esfor¢os para
romper com o paradigma do capital ” (M1).

“A principal contribuicdo e também desafio sdo os relatos, experiéncias dos
professores, eles estdo no chao da sala de aula” (M2).

“Conhecer novas pessoas, poder contribuir como conhecimento de outros
professores e a0 mesmo tempo ampliar meu campo de visao por meio dos
dialogos com os participantes ” (M3).

“A partilhar do conhecimento de paresno dominio sobre a teméatica abordada.
Com relagéo os desafios foram a questao do tempo ” (M4).

“Contribuigdes todo conteudo discutido. Desafio logistica para participar do
evento, visto que resido muito longe do local onde ocorreram os encontros”
(M5).

“Contribuigdes para amplia¢do do conhecimento, 0 engajamento académico,
aplicacdo de conhecimentos tedricos em contextos do mundo real, dentre
outras. Em relacéo aos desafiosacredito que a gestdo do tempo para lidarcom
asresponsabilidadesacadémicas, profissional e assituacéesdo diaadia ” (M6).
“Diria que ele nos faz repensar muitas praticas, mas também nos incentiva a
fazer melhor, ir além. Entretanto o desafio é, adequar-se ao meio, digo, no chdo
da sala de aula” (M9).

“Houve uma construcdo pessoal, profissional e académica para todos os
participantes” (M10).

“A diversidade de temasabordados no evento permitiuuma ampla visdo sobre
as tendéncias e desafios atuais na area educacional. As contribui¢des praticas
foram complementadas pela oportunidade de estabelecer conexdes
significativas com outros participantes, ampliando minha rede de contatos

- Contribuicdes da
formacéo docente,
construgéo pessoal,
profissional e académica;

- Desafios da profissdo
docente e académica num
campo educacional que
visa reproduzir o sistema
vigente;

- disponibilidade de tempo
(gestdo do tempo e do
conhecimento) e
dificuldade em produzir
cientificamente;

- Logistica para
participacdo do projeto, em
virtude da distancia;

- Diversidade de temas
abordados e praxis
pedagogica;
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profissionais e académicos. Os desafios enfrentados foram a possibilidade
colocar em pratica as discussdes geradas em um artigo e/ou livro ” (M11).

“A Extensdo Universitaria permite a aplicacdo pratica do conhecimento
tedrico, conectando-o com questdes do mundo real ” (M12).

“A principal contribuicdo foi um olhar diferente para a tematica comdestaque
para diversas leituras sobre o tema ” (M13).

- Vivéncia da profissdo de
forma real e concreta;

“A participa¢do dos discentes, mediada por um didlogo ndo hierarquico comos
docentes, contribui para estimular o protagonismo critico e emancipatdrio do
estudante, constituindo elementos fundamentais para uma formacdo de
exceléncia” (M1).

“Os relatos dos professores aprimoraram minha formacéo ” (M2).

“Essa abordagempode garantir que os professores envolvidos no projeto tenham
a formagao necessaria para orientar e liderar as atividades ” (M4).

“Acredito que a extensdo universitaria pode complementar os cursos de
licenciatura, trazendo pedagogia e didatica, como tema, por exemplo ” (M5).
“Essa experiéncia permite que os estudantes testem € ajustem suas habilidades
em um ambiente real de aprendizado ” (M6).

“A Universidade pode sempre estar apoiando e contribuindo para a formagéo
dos novos profissionais de forma clara e objetiva ” (M8).

“Num todo a extensdo aproxima, e uma vez que estdo ligadas por via de um
determinado campo de estudo, ela pode viabilizar a produ¢do de conhecimentos
de uma forma mais dindmica e colaborativa ” (M9).

“Tende a ser uma forma construtiva para o conhecimento empirico e
cientifico” (M10).

“As discussdes intensivas nos Circulos de Cultura proporcionaram insights
valiosos, promovendo uma reflexdo critica sobre minha préatica pedagdgica e
meu papel como educador. Alémdisso, a interagdo comcolegas e a exposicao a
diferentes abordagense metodologias de ensino foram enriquecedoras” (M11).
“A  Extensdo Universitaria, exemplificada pelo projeto CIFOPLAN,
desempenhou um papel crucial na promocdo da formacdo docente de
estudantes universitarios por meio da troca de experiéncias, vivéncias
complementares, atualizacgao e reflexdo, alémde networking e colaboracéo com
professores em atuacéo ” (M12).

- dialogo ndo hierarquico;

- protagonismo critico e
emancipatorio;

- Desenvolvimento de

lideranca e redes de
relacionamento;
- Envolver mais

conhecimentos
pedagogicos e didaticos;

- Impacto na formagédo do
estudante;

“Sim, houve um planejamento sistematizado anterior a culminancia do
encontro e, durante o desenvolvimento, a participa¢cdo conjunta gerou uma
sensacao de estar ativo na construgdo do conhecimento ” (M1).

“Trabalhar com 0 tema gerador pode contribuir com a formacdo dos
professores” (M2).

“Sim, uma vez que era a responsdavel por provocar e moderar os debates sobre
0 tema proposto ” (M3).

“Ser protagonista extensionista é estar profundamente engajado e ativamente
envolvido nas fases do projeto, desde a identificagdo das necessidades da
comunidade até a implementa¢do e avalia¢do das a¢des” (M4).

“Sim, pois os participantes tinham liberdade para explanar o tema e solicitar
davidas” (M5).

“Aléem de absorver informag¢des, experiéncias e aprendizagens, contribui
ativamente para o dialogo e a construcéo coletiva de conhecimento ” (M6).
“Sim, por que era debatedora principal que norteava o dialdgo entre os
docentes, trazendo conhecimento para contribuir comsua pratica docente (M7).
“Percebi que pude contribuir para uma educacao de qualidade ” (M8).
“Mediar assuntos, colocar 0 ouvinte como ativo no processo, o didlogo ao meu
ver é um dos pontos mais fortes do circulo de cultura” (M9).

“Pois oportunizou a realizacao reflexiva entre os participantes e o debatedor”
(M10).

“O carater participativo da Extensdo Universitaria implica um engajamento
ativo com a comunidade, e ao debater questdes relevantes para a formacao de
professores, senti que estava contribuindo diretamente para o enriquecimento do
conhecimento coletivo. Essa sensacdo de protagonismo foi reforcada pela
possibilidade de influenciar positivamente a perspectiva dos participantes e,
potencialmente, impactar suas praticas educacionais” (M11).

- Participacdo ativa na
construcéo coletiva do
conhecimento;

- Planejamento
sistematizado e educacao
transformadora;

- Sensacdo de
protagonismo: Provocador
e moderar de debates e
colocar o(a) ouvinte como
ativo(a) no processo;

- Vivéncias e estimulo ao
pensamento critico;
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“Proporcionou uma sensa¢do de protagonismo em uma acdo extensionista
devido a contribuigéo ativa, ao compartilhamento de saberes, ao estimulo ao
pensamento critico e a interatividade e engajamento ” (M12).

“Sim, pois foi necessdrio replicar o conhecimento e estudar formas de torna-lo
real” (M13).

“Transmissdo online destinada aos interessados que, devido a dispersao
geografica, ndo puderam participar presencialmente, [..]. Utilizando a
tecnologia a nosso favor, buscamos estabelecer uma formacgao em rede ” (M1).
“Que essa ideia seja divulgada, e possa servi de modelo pra outras
universidades ” (M2).

“Aprofundar em temas que talvez nao foi tao debatido” (M3).

“Incentivar a participacao e a continuidade desse circulo ” (M4).

“Apds cada circulo realize avaliagfes detalhadas para entender os pontos fortes
e areas de melhoria. Por meio dessa poderd ajustar os circulos futuros
garantindo uma evolugdo constante do formato e contetido” (M6).

“Sugiro que esses encontros sejam continuo ” (M7).

“Ele poderia acontecer emregionais, encontros e polos gerais, e de inicio eleger
supervisores de campus (unidades da UEG) variados possam receber 0sS
movimentos” (M9).

“Implementar um sistema de avaliagdo e coleta de feedback dosparticipantes,
[...] ampliar a diversidade de temas abordados [..] Explorar maneiras de
integrar tecnologiaseducacionaispara possibilitara participacédo remota, [...].
Incluir mais oficinas praticas e atividades interativas para proporcionar
experiéncias "hands-on" aos participantes, consolidando o aprendizado teérico.
[...] Incorporar palestras, debates ouworkshops que destaquem experiénciase
praticas educacionais internacionais, [...] Oferecer sessdes mais aprofundadas
em temas-chave, [..] Estabelecer um programa de mentoria ou oferecer
oportunidades de acompanhamento pds-evento [..]. Envolver ativamente
membros da comunidade local na organizacdo e execucdo do evento, [...].
Divulgacao e transmissdo do evento on-line, nas midias sociais” (M11).

“Que 0s encontrosocorram na escola ou na universidade, mesmo que parte dos
professores ou alunos ndo participem” (M12).

“O espaco fisico mais adequado ” (M13).

- Desafios da formagéo
docente pela extenséo;

- Sugestdes para uma
segunda Versao do
CIFOPLAN.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O corpus desta investigacdo, especificado no Quadro 33 é constituido por recortes de

relatos de mestrandos e mestrandas considerados relevantes, que compreendem a um

guantitativo de 67 trechos de falas que foram consideradas como pré-indicadores. Esses trechos

de falas foram analisados com mais detalhes buscando a esséncia do pensar e agir de mestrandos

e mestrandas que participaram do CIFOPLAN, chegando a um quantitativo de 30 indicadores.

Esses indicadores revelam a contradicdo existente entre a educacdo como aparelho ideoldgico

do Estado, que visa reproduzir o sistema vigente e a possibilidade de uma formagédo coletiva,

critica e extensionista que pode romper com o paradigma do capital.

Nesse momento, a proposta do Quadro 34 abaixo € definir os nlcleos de significacéo

das condicdes objetivas finais de graduandos/graduandas e de mestrandos/mestrandas no

sentido de chegar a analise interntcleos.

Quadro 34 — Ndcleos de Significac8o da analise das condi¢Bes objetivas finais dos(as) graduandos(as) e

mestrandos (as)
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INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

- Bxtenséo: visdo de mdo dupla;

- Avango da ciéncia por meio da pesquisa;

- Importancia daescrita académica,

- BExtenséo: contribuigdo social, experiéncia significativa e transformadora;

- protagonismo critico e emancipatério;

- Dialogo entre comunidade e escola;

- Planejamento sistematizado e educacdo transformadora;

- Sensacao de protagonismo: Provocador e moderador de debates e colocar o (a)
ouvinte como ativo(a) no processo;

- Impacto na formagdo do estudante.

- As concepcdes da
Extenséo
Universitaria na visdo
de estudantes da
graduacédo e do
mestrado.

- Temas problematizadores e circulos de cultura;

- Formacdo inicial e continuadade professores e professoras;

- Educacdo humanizadora - Formagdo critica e emancipadora;

- Discutir temas variados e a¢des, visando solucionar problemas;

- interdisciplinaridade, vivéncias, dominio das emog@es e estimulo ao pensamento
critico;

- Formagdo docente e construgdo daidentidade profissional;

- Praxis — unidade teoria e pratica;

- A importéncia do didlogo, dialogicidade coletiva,;

- O pensare agir na formagdo docente: pensar a docéncia pelo viés praxico.

- O pensare 0 agir na
profissdo docente:
circulos decultura e a
formacdo académica
e docenteno
movimento da praxis
critico-emancipadora.

- Desafios da profissdo docente e académica num campo educacional que visa
reproduzir o sistema vigente;

- disponibilidade de tempo (gestdo do tempo e do conhecimento) e dificuldade em
produzir cientificamente;

- Logistica para participacdo do projeto, em virtude da distancia;

- Sugestdes parauma segunda versdo do CIFOPLAN,;

- Melhorias na metodologia do CIFOPLAN,;

- Envolver mais conhecimentos pedagdgicos e didaticos.

- Os desafios da
formacdo académica
e docente mediante a
participagdo num
projeto de Extenséao
Universitaria.

- Desenvolvimento da escrita académica;

- Ser protagonista de uma agao extensionista,;

- Oportunidade de desenvolvimento da autoconfianca;

- Formagdo docente por meio de dialogos construtivos;

- As contribuicOes da BExtenséo Universitaria na formagdo docente;

- Mediagéo entre estudantes da graduacéo e professores/professoras em atuagéo;

- Contribuigdes na formagdo docente, construcéo pessoal, profissional e académica;
- Diversidade detemas abordados, interacdo com diferentes tematicas e o
desenvolvimento da praxis pedagogica;

- Vivéncia da profissdo de forma real e concreta;

- Discussdes construtivas e interacdo circular;

- Repensar a préatica pedagdgicae professor/professora pesquisador(a);

- didlogo ndo hierarquico e desenvolvimento de pessoas humanas e criticas;

- Contribuir com a formacdo de professores/professoras, profissionale académica;
- Ser incentivador(a) cultural, desenvolvimento de lideranca e redes de
relacionamento;

- A importancia de ouvir pessoas como mesmo ponto de vista e com opinifes
contrérias;

- Participacdo ativa na construgdo coletiva do conhecimento.

Conquistas e
contribuicdes da
formagdo académica
e docente vivenciadas
no Projeto
CIFOPLAN na
concepcdo de
estudantes da
graduacdoe do
mestrado.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para estruturacdo dos nicleos de significacdo da andlise das condicBes objetivas finais,

0s indicadores estabelecidos mediante as falas de graduandos/graduandas e
mestrandos/mestrandas foram aglutinados conforme similaridade, complementaridade e por
elementos contraditérios. Esse processo permitiu a construcdo de quatro nucleos de significacdo

que visam responder a problematica da presente investigacdo. Mesmo diante, de um nimero
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elevado de falas dos participantes alguns dados precisaram ser aprofundados para melhor
compreensdo do objeto e de sua delimitacéo.

Sendo assim, a terceira etapa desse movimento de andlise é a investigacdo de entrevistas
com os participantes mais ativos(as) do projeto, sendo selecionados(as) trés estudantes da
graduacdo e trés estudantes do mestrado. Para realizagdo da entrevista foram elaboradas 11
perguntas semiestruturas que enfatizam a possibilidade da vivéncia da profissdo docente pelo
CIFOPLAN, mudancas na atuacdo pedagogica de professores e professoras, questionamentos
sobre a praxis, a formacdo humanizadora, a formacdo de professores/professoras criticos(as) e
transformadores(as), as contribuicdes, os impactos, as dificuldades e desafios do CIFOPLAN
na formacdo académica e docente pela Extensdo Universitaria. As perguntas foram realizadas
por meio de um didlogo descontraido, deixando os entrevistados e entrevistadas a vontade para
expressar suas ideias, opinides e sugestoes sobre a presente pesquisa (Severino, 2007).

No tocante aos instrumentos de coleta de dados, os entrevistados e entrevistadas tiveram
seus relatos gravados em &udio do aparelho de celular da pesquisadora. Esses audios foram
salvos em arquivos e transcritos na integra para comporem a base de dados. De acordo com a
abordagem ética, os(as) participantes do CIFOPLAN assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), aceitando participar de todas as etapas da pesquisa por livre e
espontanea vontade.

Para codificacdo dos dados da entrevista e sigilo dos participantes, os entrevistados e
entrevistadas foram nomeados por categoria de estudante da graduagdo e estudante do
mestrado, sendo: a) Graduacdo: Entrevistada Gl, Entrevistado Gl e Entrevistada Glll; b)
Mestrado: Entrevistado MI, Entrevistada MIl e Entrevistada MIII. Desta forma, o Quadro 35
apresenta 0s pré-indicadores e os indicadores diagnosticados mediante as falas das entrevistas

dos graduandos e das graduandas.

Quadro 35 - Pré-indicadores e indicadores da entrevista de graduandos e graduandas

N° PRE-INDICADORES INDICADORES
“Creio que para uma maior vivéncia da profissdo € necessario que os | - Vivéncia da profissdo
graduandos tenham um contato mais préximo com a sala de aula” | eexercicio da docéncia;
(Entrevistada Gl).
“Sim, eu acredito que durante todos os circulos que o CIFOPLAN propés a | - Rodas de conversa e
gente conseguiu debater temas que ajudaram bastante pra poder entender | trocas de experiéncias;
01 | como é que funcionava o trabalho docente, o exercicio da docéncia”
(Entrevistado GlI).

“O CIFOPLANtraz essaroda de conversa e atravésdas trocas da experiéncia
dos professores elesacabam trazendo muita realidade do dia a dia que muitas
vezes ndo é passada pela universidade ” (Entrevistada GIII).

“Os dialogos estabelecidos durante os encontros podem, sim, promover | - Didlogos construtivos
02 | mudangas na atuagao pedagogica. [...], logo ter um didlogo entre as partes | e educacdo
pode ser positivo e produtivo ” (Entrevistada Gl). transformadora;
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“Durante os circulos, porém a gente precisou aprofundar as reflexoes diante
dos trabalhos, entendeu? E conseguir despertar essa ideia mesmo dos
professores de que 0 aluno ndo serve como um instrumento de depésito, mas
sim que ele é um agente participe da educagdo. Entdo sim, pode sim
transformar, mas tem um trabalho arduo que precisou ser feito ali durante os
encontros” (Entrevistado GlI).

“Essa troca de didlogo ela traz duas visbes, dos professores que ja estdo na
pratica e dos graduandos que estdo como estudante, mas que também vao
entrar no mercado como futuro professores. Entdo, ela traz essa mudanca
através justamente da reflexdo, do posicionamento, da experiéncia”
(Entrevistada GllI).

- Mudanca de
posicionamento,

reflexdo  critica da
profissdo  (Educagéo
bancéria x Educacéo
Libertadora e
humanizadora);

03

“Entendo sobre praxisa unido entre a teoria e a pratica, uma vez que para
ter uma boa pratica é necessario que a gente tenha boas teorias e para filia-
se a teorias é preciso ver como elas funcionam na pratica” (Entrevistada Gl).
“Entdo assim, essa troca de experiéncias me ajudou a unir essas duas coisas,
tanto a teoria, quanto a pratica. Porque, quando a gente estd na graduacao a

gente tem muita coisa tedrica né, e pouca coisa pratica. J4 o CIFOPLAN me
ajudou a fazer a unido dessas duas coisas. Por isso, que eu chamo de ideia
tedrica metodoldgica, inclusive eu conheci essa ideia da praxis foi no
CIFOPLAN” (Entrevistado GlI).

“FEu entendo que é a jun¢do da teoria com a prdtica, muitas vezes na
universidade, a Unica pratica que a gente temé como estagio, mas esse estagio,
muitas vezes, ele ndo é tao eficaz assim, a experiéncia dele é muito pouco que
traz pra gente. Entdo o CIFOPLAN trouxe isso da questdo da teoria com a
pratica que é uma coisa que vai além ” (Entrevistada GlII).

- O CIFOPLAN traz a
ideia da préxis -unidade
teoria e prética;

04

“Sim, 0 CIFOPLAN possibilita a formagdo humanizadora de professores e
graduandos. Durante os encontros foi possivel ouvir relatos sobre como é a
escola em que os professores trabalham e quais séo seus desafios. Pensar na
formacao humanizadora é se perguntar qual escola queremos e entender que
a escola que queremos pode estar emuma realidade distante da escola que n6s
temos” (Entrevistada GlI).

“O projeto ajudou a compreender que ninguém possui o saber absoluto e que
através dessa ideia da educacdo humanizadora, a gente pode trabalhar o
individuo, como eu falei anteriormente, 0 aluno como umagente da educacao
em prol de uma ideia coletiva, de um bem coletivo ” (Entrevistado Gll).
“Principalmente uma das coisas que foi bem enfatizado no CIFOPLAN foi
justamente a pedagogia do Paulo Freire da educacdo humanizadora né. A
gente esta acostumado muito a ver aquele ensino tradicional onde o professor
é 0 centro. Entdo essa educacdo humanizadora traz que a educacgdo é um
conjunto, e que o aluno também é protagonista” (Entrevistada GllI).

- Ideia tedrica
metodoldgica;

- Formacao
humanizadora, uma

educacdo em prol de
um bem coletivo;

- Aluno protagonista;

05

“Contudo, é necessdrio que o professor se preocupe com a sua formacao
docente e também seja critico e reflexivo ndo apenas na sua pratica docente,

mas em outros assuntos que envolva a comunidade escolar e suas demandas.
Entdo o CIFOPLAN pode sim formar professores criticos e

transformadores” (Entrevistada Gl).

“O CIFOPLAN ajudou o docente a revisitar a sua prdtica, de uma certa
maneira ajudou o docente a revisitar sua pratica e entender ela de uma

maneira critica. Entdo essa ideia da formagdo continuada que foi até uma das
coisas que trouxe no meu artigo que eu desenvolvi no CIFOPLAN”
(Entrevistado GlI).

“Ao incentivar a reflexdo critica e o dialogo, o projeto desafia os professores
a questionarem suas praticas e a buscarem maneiras de inovar e melhorar a
educagdo” (Entrevistada GlII).

- Formacgéo de
professores/professoras
criticos(as) e
transformadores(as);

- Formagédo continuada:
revisitar a pratica de
maneira critica;

06

“Os temas geradores debatidos nos circulos de cultura foram sugeridos pelos
proprios professores participantes. Logo, houve o planejamento de acdes
intencionais paraa formacéo do trabalho docente segundo suascolocacdese
necessidades” (Entrevistada Gl).

“Uma das coisas que demonstra esse planejamento do CIFOPLAN foram os
temas geradores que cada circulo de cultura ndo era simplesmente uma roda
de conversa livre, mas sim uma roda de conversa guiada por um tema gerador,

- Planejamento de a¢des
intencionais de forma
coletiva com vistas a
superacdo de ideologias
dominantes: Trabalho
Teleoldgico;




263

que foram propostos pelos préprios docentes, de acordo com suas vivéncias e
anseios de sala de aula” (Entrevistado Gll).

- Conversa com agdes
intencionais guiada por

07

“Sim, eu acredito que ndo sé atendia a questdo formativa dos professores,mas | um tema
do municipio emsi, 0 municipio precisava disso na educacéo e ele foi muito | problematizador;

bem planejado e ndo foi um planejamento individual, mas um planejamento

coletivo, onde a gente teve participagdo” (Entrevistada GlII).

“Algo interessante foi a interagdo entre estudantes de graduagdo e professores | - Temas

que ja atuam na docéncia. Essa troca que tivemos durante os encontros. Os
temas geradores se mostraram atuais e necessarios para a discussao ”
(Entrevistada Gl).

“Eu acredito muito na ideia do professor pesquisador. Entdo assim, a praxis
ajudou a gente entender essa ideia enquanto graduandos. [...] JAo CIFOPLAN
ajudou a entender também a parte pratica, trouxe essa ideia do professor
pesquisador. Mas, o que eu pude entender dos professores, eles tinham muito
essa ideia da questao pratica, porémumpouco desconectada da ideia teérica”
(Entrevistado Gll).

“Essa questao da escuta, da reflexdo também sdo importanteso que foi muito
trabalhado. A questdo do circulo de cultura e eu acho que é extremamente
necessario o professor estar sempre buscando se atualizar, e continuar a sua
educacdo porque o professor realmente nunca para de estudar. Porque a
nossa geragdo também sempre esta mudando” (Entrevistada GllI).

problematizadores
atuais e necessarios de
serem debatidos;

- Ideia do
professor/professora
pesquisador(a), que esta
sempre em busca de
novos conhecimentos e
escreve sobre a prépria
pratica;

08

“O processo formativo do CIFOPLAN trouxe mudancas positivas no
contexto da educagdo municipal entendendo que professores se interessaram
em melhorar suas prdticas pedagogicas e focar na carreira académica”
(Entrevistada Gl).

“A ideia de proporcionar uma forma¢do para os professores das séries finais
é muito interessante, visto que a Secretaria Municipal de Educacdo ainda deixa
muito a desejar nesse nivel. E o CIFOPLAN veio para tampar essa lacuna, por
isso, eu acho que nesse quesito ele foi revolucionério e ainda traz essa ideia
freiriana de tratar a educacdo como um ato humanizador” (Entrevistado
Gll).

“Ado promover uma formacéo continuada e reflexiva, ele pode transformar a
pratica pedagdgica,tornando-a maiseficaz e inovadora. Essa abordagem pode
servir de modelo para outras iniciativas educacionais, impactando
positivamente a qualidade da educagdo no municipio ” (Entrevistada GllI).

- Melhora suas praticas
pedagégica e focar na
carreira académica,;

- O projeto atendeu uma
demandadasociedade e
traz a ideia freiriana da
educacéo
humanizadora, pode
impactar a qualidade da
educacdo municipal,

09

“Projetos de extensdo precisam gerar publicacdo. Escrever o artigo néo foi
uma novidade, visto que jatinha escrito artigos antes. Contudo, escrever para
0 Projeto CIFOPLAN foi interessante. Além disso, tivemos apoio e
orientacGes durante o desenvolvimento do artigo, o que colaborou paraquea
escrita ficasse mais fluida” (Entrevistada Gl).

“Como eu ja estava inserido no ambiente académico e era um curso de muita
pesquisa, entdo a ideia de escrever um artigo pra mim foi bemtranquilo, nao
tive tanta dificuldade. [..] Acho também que ajudou os professores a
despertarem a ideia de escreverem e de desenvolver um pouco a escrita
académica. Além disso, incentiva a postura de um professor pesquisador, ndo
apenas um professor que pisa o chdo da sala de aula e que planeja sua aula,
mas sim aquele professor que pesquisa sua pratica ” (Entrevistado GllI).

“O CIFOPLAN ajudou muito a gente ter coeréncia nas nossas ideias. [...]. E
eu acredito que uma das principais dificuldades que teve em relagdo a isso s6
foi a conciliacdo do tempo. Mas em relagdo a escrita em si, além do
CIFOPLAN trazer essa questao da estrutura de organizacao de coeréncia, de
coesdo, ele também teve suporte o tempo todo pra gente tirar as nossas
duvidas e tudo ” (Entrevistada GlII).

- Projeto CIFOPLAN
gera publicagdo, com

apoio,  suporte e
orientacdes;
- Despertou nos

professores a ideia da
escrita académica, o
professor que pesquisa
sua prética;

10

“Durantes os encontros, falava-se com frequéncia sobre a importancia da
formacgdo continuada. Os professores eram instigados a fazerem essa
formagdo. [..] Entdo o CIFOPLAN trouxe esses impactos positivos de
justamente fazer com que os professores procurem mais tanto especializa¢des
como o mestrado ” (Entrevistada GlI).

“O CIFOPLAN trouxe a ideia da escrita académica de ajudar tanto os
académicos a melhorarem suas escritas, quanto os professores a desenvolver

- A importancia da
formacdo continuada,
umnovo horizonte para
o(a) docente, incentivo
para  concorrer  0S
processos seletivos de
mestrado;
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uma escrita que estava adormecida. Além disso, o projeto ajudou a despertar
um novo horizonte para o docente em relagdo a sua formacdo continuada
[...]O CIFOPLAN mostrou que a educacao estd em constante movimento, e
que o professor é um eterno estudante. Entdo o professor precisa estd em
constante formagdo em busca de melhorias. Os professores foram instigados a
participarem de processos seletivos de mestrado, entrarem em grupos de
pesquisa da universidade ” (Entrevistado GlI).

“Sim, eu acompanhei de perto tanto na questdo dos regentes como também
como graduanda, porque como a gente trabalha como voluntario social, a
gente acabou tendo contato com alguns professores que estavam participando
do CIFOPLAN e a gente percebia que muitas das coisas que eram falado 14
elestraziam pra salade aula. [...] Entdo teve sim esse impacto” (Entrevistada
Gll).

- As propostas e
sugestdes dialogadasno
CIFOPLAN foram
levadas para sala de
aula;

11

“Por meio do Projeto CIFOPLAN, os professores da Rede Municipal de Ensino
de Planaltina/GO puderam perceber os impactos positivos que a formacéo
continuada traz parasuas vidasacadémicas e profissionais, tanto que alguns
demonstraram interesse por especializa¢des e mestrado. Quanto aos desafios,
além do grande esfor¢o que precisou (e que ainda precisa ser feito) para
colocar um Projeto dessa magnitude em acéo, é também proporcionar que 0s
interessados pelo CIFOPLAN consigam participar, mesmo com a distancia”
(Entrevistada Gl).

Eu acho que aprincipal contribuigdo foi a troca de experiéncia, tanto pranos
académicos de olhar ali como € que era a vivéncia na sala de aula como para
os professores. [...] Entéo assim, vé os olhosdos professoresbrilhando, porque
professor gosta de falar. Entdo eles puderam realmente falar bastante, e nos
enquanto académicos de certa forma poder também contribuir dando
exemplos de teorias que podem ser aplicadasem salade aula.[...] Umdesafio
acho que foi para o0 académicos despertarem o interesse de ter umcontato com
a extensdo. Porgque passamos por um niimero muito bom de académicos, mas
depois esse nimero foi diminuindo. Entao é importante ter esse contato coma
extensdo. Faltou também um empenho da universidade na oferta de mais
bolsas de extensdo para o CIFOPLAN, pois foi disponibilizada apenas uma
bolsa. [...] Além de revolucionar a educacdo do municipio, seria uma
revolugdo também no nome da universidade. Entdo, penso que o desafio foi
justamente manter o interesse dos estudantes em participar do projeto, mesmo
sem bolsa. Sendo assim, no CIFOPLAN eu penso que faltou recursos paraque
0 projeto pudesse se manter ao longo do desenvolvimento dos doze encontros,
foram desafios emrelacéo a recursos humanos e financeiros, mas tirando isso
o projeto foi lindo” (Entrevistado GlI).

“A principal contribuicdo pra mim, sem duavida, foi a questdo do
conhecimento em si, trazer essa questdo do circulo de cultura que nédo é uma
coisa que foi muito falada pelo menos na minha universidade a questdo da
educagdo humanizadora, a questdo também do mestrado que foi trago pra
gente, que muitas vezes ndo é falado. Em relagdo aos desafios, sem davida foi
aconciliacdo do tempo, principalmente pra gente que estava na etapa de TCC”
(Entrevistada GlII).

- Impacto positivo nas
vidas académicas e
profissionais,

contribuicdes

relacionadas a troca de
experiéncias, intensos
didlogos construtivos,
possibilidade de falar o
pensa e 0 que sente, a

questéo do
conhecimento da
educagéo

humanizadora;

- Desafios: a distancia
para os estudantes de
Luziania; despertar o
interesse nos
académicos de terem
contato comaextensao,
empenho da
universidade com a
disposicdo de mais
bolsas de extenséao,
manter o interesse dos
estudante em continuar

no projeto, falta de
recursos humanos e
financeiros e

conciliagdo do tempo
para se dedicar melhor
ao projeto.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Considerando as falas expressas dos graduandos e das graduandas por meio da

entrevista, em consondncia com as ideias de Severino (2007, p. 124) “O pesquisador visa
apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam”. Nessa mesma
linha de pensamento, Aguiar e Ozella (2013) visa compreender os nlcleos de significacdo
conforme os modos de pensar, agir e sentir dos(as) participantes. Nesse sentido, a presente

investigacdo apresenta 22 indicadores que foram apreendidos nas falas dos entrevistados e
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entrevistadas. Esses indicadores representam a esséncia das falas que foram consideradas
relevantes nos pré-indicadores.

A esséncia das falas apresentam a contradicéo entre as concepgdes de educacao referidas
por Freire (1987) que concebe o estudante enquanto um instrumento de depdsito (Educagéo
bancéria, autoritaria e tradicional) e a importancia da formacdo do estudante participativo e
critico (Educacdo libertadora e humanizadora) na superacdo de ideologias dominantes. Dando

continuidade ao procedimento de analise, 0 Quadro 36 exibe os pré-indicadores e os indicadores

diagnosticados mediante as falas das entrevistas dos mestrandos e das mestrandas.

Quadro 36 — Pré-indicadores e indicadores da entrevista de mestrandos e mestrandas

NO

PRE-INDICADORES

INDICADORES

“Sim, os circulos de cultura proporciona a troca de experiéncias e o
conhecimento da vida docéncia por meio do didlogo e das discussdes ”

e pratica” (Entrevistada MII).
“Sim, por meio deste projeto os estudantes de licenciatura tem uma
vivéncia direta com os professores do municipio ” (Entrevistada MIII).

- Vivenciar a docéncia de

(Entrevistado MI). forma real, direta e
“Ouando a academia se transporta por meio de um docente trazendo | verdadeira, por meio do

01 | conhecimento pra uma rede de professores que precisam de constante | didlogo e troca de
formacéo automaticamente essa possibilidade, essa vivéncia se torna real | experiéncias;

“Pode promover a ressignificacdo na atuacdo do professor, [...]. Nos
momentos formativos potencializa a reflexéo, a criticidade nas atividades
pedagdgicas. Apartirdasdiscussdes elesvao refletir sobre realidade, fazer
uma critica e pensar numa mudanca. Ou seja, uma unidade teoria e
pratica” (Entrevistado MI).

trabalho” (Entrevistada MIII).

- Ressignificacdo  da
atuacdo do professor e da
professora, por meio da
reflexdo critica sobre a

“Ouando o conhecimento ele sai ele ganha o movimento, ele se transporta | realidade, visando
de umespaco pro outro automaticamente todo esse conhecimento vai gerar | mudangas;

02 | transformagdo ndo apenas nos alunos poés-graduando como também
professores que estdo recebendo essas novas informacgdes ou
ressignificando as informacdes que ele ja possuiam em formas de | - Movimento
crescimento ” (Entrevistada MII). transformativo de
“Sim, mediante o circulo de didlogo promovido pelo projeto, professores | conhecimento e
podem compartilhar sua praxis da sala de aula, fazendo reflexdo em | compartilhamento da
conjunto com outros profissionais e assim trabalhar na melhoria do seu | praxis;

03

“A base tedricaelavai potencializar vocé enxergar melhor asua realidade
e por meio desse enxergar melhor vocé vai ser capacitado de fazer uma
critica a ela, uma critica transformadora, uma critica revolucionéria.
Entéo essas discussbes ela da essa base formativa para caminhar a praxis”
(Entrevistado MI).

“A praxis é a prdatica da informacdo sistematizada em forma de
conhecimento vivenciado pelo aluno ” (Entrevistada MlII).

“A praxis é vista como um processo de reflexdo e agdo direcionada a
transformacédo social. Para o autor Paulo Freire, a verdadeira educacéo
ocorre quando osalunos sao incentivadosa refletir sobre sua realidade e,
em seguida, agir para muda-la” (Entrevistada MIII).

- Critica transformadora e
revolucionéria: base
formativa para caminhar a
praxs;

- Processo de reflexdo e
acao direcionada a
transformagédo social;

“Entdo, a educacdo humanizadora ela precisa ter esse carater

interdisciplinares” (Entrevistado MI).

- Formagdo humanizadora,

omnilateral, né? Olhar o homemem todas as dimensdes, ou seja, pensarna | numa perspectiva

04 formacéo integral do individuo, assim como o Paulo Freire, prega, né. A | omnilateral que propde a
multidimensionalidade do homem, né. O circulo de cultura tem essa | formagdo  integral do
possibilidade, por meio da discussdo das tematicas diversas e | sujeito;
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“O circulo de cultura é um momento de abertura muito grande, porque os
professores, os envolvidos ali naquele momento de dialogo, eles tem
oportunidade de falar o que sentem, trazer as percepcdes deles sobre
diversos assuntos, principalmente se tiver uma conexao direta comaquilo
que é um centro de interesse haquele momento ” (Entrevistada Mil).

“O Projeto CIFOPLAN tem os circulos de cultura que promove um
ambiente, em que professores e estudantes sdo incentivados a refletir
criticamente sobre sua realidade e contexto social ” (Entrevistada MIII).

- Circulos de cultura:
discussdo de tematicas
diversas e

interdisciplinares, conexao
direta com as percepcdes,
com 0 que sentem sobre
diversos assuntos;

05

“Sim, possibilita uma formacéo critica, pois 0 viés extensionista de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo colabora pra uma
formacéo sélida, né? Eh porgue fomenta essa questdo de vocé pensar na
pesquisa investigativa aliada a uma préxis da extensdo e tudo isso
proporciona um ensino significativo” (Entrevistado Ml).
“Odidlogoemsija étransformador e quando eu tenho essa oportunidade
de dialogar sobre temas atuais sobre qualquer tipo de conhecimento e
oportunizo a escuta atenta daquele grupo, é automaticamente eu consigo
dar praaquela pessoa uma autonomia, uma identidade, uma expressao de
cidadania que talvez em outro lugar ela ndo teria aquela abertura”
(Entrevistada MII).

“Sim, o projeto CIFOPLAN pode formar professores criticos e
transformadores. Ao criar um ambiente de aprendizagem colaborativo,
dialogando a realidade social, o projeto forma professores para serem
agentes de mudanca em suascomunidades e a promoverem uma educacao
que va além da transmissdo de conhecimento” (Entrevistada MIII).

- Formacéo critica pelo viés
extensionista de
indissociabilidade;

- Didlogo transformador:
autonomia, identidade e
expressao de cidadania;

- Formacao de
professores/professoras
criticos(as) e

transformadores(as) na
perspectiva de  serem
agentes de mudangas no
processo educativo;

06

“Evidentemente que sim, a inten¢do sempre foi isso se tornou claro ao
participar, refletir, discutir, conscientizar e democratizar, né? Para quem
sabe depois disso ressignificar e transformar os participantes por meio da
educagdo, das discussfes. Entéo isso foi perceptivel ao participar desses
movimentos de circulos de cultura” (Entrevistado MI).

“Eu tenho certeza que ele foi planejado até porque a forma como ele
aconteceu é impossivel acontecer da maneira e da organizagdo que ele teve
sem um planejamento né? E se ndo foi planejado, Deu muito tem certo, né?
E assim super aconteceu, foi muito bacana mesmo ” (Entrevistada MII).
“Sim, acredito que no decorrer dos circulos de cultura houve o
planejamento de acdes intencionais para a formacdo do trabalhador
docente ” (Entrevistada MIII).

- Movimento do circulo de
cultura: participar, refletir,
discutir, conscientizar,
democratizar, ressignificar
e transformar;

- Planejamento de acg0es
intencionais para a
formacdo do trabalhador e
da trabalhadora docente
(categoria trabalho
teleol6gico);

07

“E bem verdade que muitos professores da Educacao Basica eles ndo tem
nocao do que é pesquisa elesndo temesse conhecimento ainda da extensédo
e muito menos dessa indissociabilidade. Entdo estudar esse tripé
universitario sem ddvidas nenhuma vai formar professores criticos e
potenciais para transformar a realidade docente. E vai ter uma formacao
s6lida. Entdo o circulo de cultura é uma das intervengfes, uma das
alternativas didaticas que pode sem davida nenhuma revolucionar a
formacdao, tanto continuada como inicial ” (Entrevistado MlI).

“A extensao universitaria elatransportou a universidade exatamente pra
esse local de uma maneira onde que tudo aquilo que foi planejado, tudo
aquilo que foi pensado e foi posteriormente executado ndo teria como
acontecer com tanta eficacia como a extensao nesse caso trouxe pra esse
projeto” (Entrevistado MII).

“Precisa que a secretaria de educag¢do promova projetos de formagdo
continuada que vem de uma necessidade dos préprios docentes. Ndo tem
sentido formagéo continuada sem uma demanda dos professores. Entdo a
principal acdo é investigara demanda dos docentes ” (Entrevistado MIII).

- Extensdo e circulo de
cultura; alternativa didatica

pra revolucionar a
formacao inicial e
continuada;

- BExtensdo Universitaria na
formacdo  docente: a
principal acdo é investigar
a demanda formativa dos
professores e professoras;

08

“O processo do CIFOPLAN fomenta a forma¢do de algo que os
professores ainda muitos ndo tem contato, que é a pesquisa, que é a
extensdo. Entdo, isso pode revolucionar porque vocé vai entrar contra um
paradigma que ja esta estabelecido h4 muito tempo, que é a formacéo
promovida apenas pela Secretaria Municipal de Educacédo. Que h4 uma
intencionalidade também, que muitas vezes pode ser de reproduzir as

- Formacdo numa
perspectiva da  praxs
critico-emancipadora  que
rompe com  formagdo
tradicionais do sistema
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formac0es anteriores tradicionais no sistema hegeménico ” (Entrevistado
MI).

“Consegue enxergar a continuidade do processo educativo e se qualifica
emniveismaiselevados de ensino e através de um projeto de extenséo como
foi esse, a pessoa consegue enxergar que ela precisa continuar, que ela
também pode, que ela consegue se encontrar enquanto educador,
enquanto ser humano, enquanto cidaddo. [...] Isso é revolucionario, a
revolugdo ela ndo precisa acontecer em niveis extremos. Uma pessoa que
consegue enxergar que isso é bom, que isso é produtivo, que muda a
realidade, ela vai ser um multiplicador e através dela outros montes de
pessoas podem ser alcancadas” (Entrevistada MII).

“do promover uma educacgao critica, participativa e reflexiva, o projeto
pode transformar as praticas pedagogicas. As mudancas podem levar a
uma melhoria na qualidade da educag¢do ” (Entrevistada MIII).

hegemdnico de reproduzir
técnicas prontas e sem
reflexdo critica;

- Um projeto de extensdo
que visaatransformacgéo de
professores e professoras
enquanto ser humano,
cidaddo e  educador,
mediante uma educagdo
critica, participativa e
reflexiva;

09

“A dificuldade maior com o mestrando ¢ a questdo da demanda do tempo,
pra poder fazer essas revisdes, poder dialogar como participe que escreveu
artigo, [...]. E o positivo é perceber o quanto que essa formacéo
extensionista e a formagdo do Stricto Sensu proporciona uma
transformacé&o no nosso olhar de pesquisador, porque quando vocé encara
uma escrita de alguém que esta comecando essa caminhada vocé percebe
0 quanto que vocé ja passou por aquele processo e hoje consegue enxergar
com mais profundidade, algo que aquele esta caminhando também pode
chegar” (Entrevistado MI).

“Escrever é fascinante! (risos!). Pra mim escrever € como se eu tivesse
fazendo diario, [...]. E como se eu tivesse contando uma poesia de uma
maneira diferente no viés cientifico. E claro que eu gostaria de usare tera
receita poética pra poder dizer exatamente o que a minha alma consegue
sentir. [...]. E as contribuig¢des elas foram I6gico né? De vocabulério, de
escrita, de revisdo bibliogréafica, de elaboracdo de graficoscoma ajuda da
nossa colega, né? [...]. Entdo assim, ninguém faz nada sozinho, nada fica
tdo bom se vocé fizer sozinho, quando vocé tem ajuda de outros”
(Entrevistada MII).

“A experiéncia é significativa, revisar e escrever um artigo em
colaboracdo com professores que trazem seus relatos de experiéncia de
sala de aula, porém os professores do municipio estdo ha muitos anos sem
essa pratica de escrita académica, tendo muita dificuldade na escrita do
artigo” (Entrevistada MIII).

- Transformagcdo do seu
olhar de
pesquisador/pesquisadora:
consegue enxergar com
mais  profundidade o
processo de escrita;

- Escrita coletiva do artigo

com contribuicGes de
vocabulario, revisdo
bibliografica, normas da

ABNT, pesquisa empirica e
experiéncia significativa de
revisar e escrever umartigo
em parceria;

10

“Uma coisa que eu percebi nitidamente e foi satisfatorio perceber isso, 0
interesse que muitos professores municipais demonstraram e que foram
despertados em entrar para o Stricto Sensu em pesquisar, em escrever
artigos. Muitos participaram da sele¢cdo do mestrado da UEG, sendo que
uma até foi aprovada, muitos escreveram artigos, entraram de cabeca na
pesquisa e descobriram novas possibilidades. Para os mestrandos foi
importante também vivenciar a extensdo de fato na préaxis, porque muitos
ndo entendiam o que era a extensdo universitaria e aprenderam o que é
extensdo, vivenciando a extensdo. Que a extensdo também é
convivialidade ” (Entrevistado MI).

“Aquela pessoa mestranda da pés-graduacéo que esta indo 14 levar aquele
texto, levar aquela tematica, enfimconsiga levar de maneira que emocdes
daqueles professores juntos sejam capazes de ter uma percepgao sensivel
do conteddo que estd sendo compartilhado naquele momento. E os
mestrandos quando percebemesse movimento, o tempo é curto,e emboraa
gente tenha uma tarde inteira. No dia que eu tive essa oportunidade eu
percebi, gente ndo deu tempo de falar tudo que eu queria, mas eu j& tinha
falado além, né? Porque € tdo envolvente, é tAo emocionante que quando
vocé vé vocé, vocé realmente da vida pra aquele conteddo. Nao é uma
leitura, ndo é um livro, ndo é uma historinha, aquilo é a vida de verdade,
entdo quando vocé consegue ter essa sensibilidade e fazer com que as
pessoas se sensibilizem comisso e participem ativamente disso. E algo que

- Bxtensdo no sentido da
convivialidade:
vivenciando a extensdo de
fato na praxis, fortalecendo
a relacdo da universidade,
escola e sociedade;

- Despertarnos professores

e professoras da rede
municipal novas
possibilidades de

pesquisar, escrever artigos
e participarem da selecdo
de mestrado;
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ndo tem palavras pra definir vocé sé sabe porque esta acontecendo”
(Entrevistada MII).

“O Projeto CIFOPLAN tem o potencial de promover impactos
significativos na formacdo de professores e estudantes, transformando
praticas pedagogicas e fortalecendo a relacdo entre a universidade, a

escola e a comunidade ” (Entrevistada MIII).

11

“Bom, entdo a principal contribui¢cdo esta ligada a esséncia mesmo da
extensdo universitaria da praxisque foi a transformacéo de vidas. Pessoas
comecaram a mudar a sua forma de viver e de ver o mundo que a cerca,
[...]. E a principal dificuldade, a agrura é a continuidade de vencer as
barreiras em posicdo de exploracdo, de restricAo trabalhista que
obstaculizam muito o tempo dos participantes nasag¢des do projeto . Muitos
nao conseguiamparticipar porque coordenadoresnéo liberavam, o colégio
nao liberava, o trabalho né, ndo permitia isso. E um dos grandes desafios
¢ a continuidade. Porque a extensdo universitaria ela tem que ser
processual e organica e ndo inorganica, como um projeto que tem inicio,
meio e fim. O CIFOPLAN e projetos similares de formacao eles precisam
ser continuos, processuais e permanentes [...]. Entdo a continuidade é um
grande desafio porque exige investimento financeiro, exige investimento de
tempo e de politicas pUblicas” (Entrevistado MI).

“A principal contribuicéo é a transformacao que esse projeto gerou [...]
foi tudo muito bem pensado pra que esse objetivo fosse alcancado. Eh o
grande desafio € relacionado a estrutura financeira. [...] colegas da
graduacao que poderiamparticipar, maspormorar longe, porter que usar
0S recursos proprios pra poder se locomover. Alguns professores da rede
que ndo moram dentro da cidade, as condi¢fes onde aconteceram 0s
encontros, as instalacdes fisicas né? As estruturas fisicas deixaram muito
a desejar, houveram periodos intensos de calor, onde as pessoas estavam
sufocadas de calor, e mesmo naquela agonia toda a gente conseguiu fazer
acontecer né? [..] precisaria de um investimento, um investimento
financeiro maior, uma estrutura fisica melhor [...]. Executou o projeto
muito bem, mas se vocé tivesse tido um suporte melhor, talvez esses
resultados poderiam ser maiores né? [...] Porque é sério, porque é muita
informacédo, tem condic¢des pra continuidade ” (Entrevistada Mil).

“Bom, a principal contribuicdo é a formacdo continuada para os
professores do municipio e a formacdo inicial para os estudantes da
universidade. E o principal desafio é a falta de investimento financeiro
pelos érgdos publicos neste projeto ” (Entrevistada MIII).

- Contribuicdes do
CIFOPLAN: promogdo da
Extensdo Universitaria da
praxis; transformacédo de
vidas; impacto no processo
de formacdo continuadade
professores e professoras
da rede e na formagéo
inicial de graduandose
graduandas da UEG;

- Desafios do CIFOPLAN:
restrices trabalhistas que
obstaculizam a
participacdo efetiva de
professores e professoras
com a disponibilizacdo de
tempo pedagogico para
formacdo, garantir a
continuidade do projeto de
forma processuale
organica, a questdo da
distancia para 0s
estudantes dagraduacéo de
outras cidades, estrutura
fisica inadequadado local
onde o projeto foi
executado e a falta de
investimento financeiro
pelos 6rgédos publicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Diante da elaboracdo do Quadro 36 sobre os pre-indicadores e indicadores apreendidos

na entrevista realizada com os mestrandos e as mestrandas, percebe-se que a entrevista

realmente possibilita um aprofundamento das informacBes pertinentes que melhor podem

responder a probleméatica da pesquisa. Nesse movimento, a investigacdo demonstra pela

contradicdo que um processo de formacdo na perspectiva da praxis critico-emancipadora pode

romper com 0s modelos de formacéo tradicionais do sistema hegemonico de reproduzir técnicas

prontas e sem reflexdo critica.

Nesse sentido, a proposta para esse momento no Quadro 37 € articular os indicadores

das entrevistas dos graduandos e graduandas com as entrevistas dos mestrandos e mestrandas

na intencdo de chegar aos nucleos de significacdo no intuito de realizar a analise interntcleo
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apos esse processo, de forma a desvelar os desafios e conquistas da formacdo académica e

docente pela Extensdo Universitaria.

Quadro 37 — Nacleos de Significacdo da entrevista dos(as) graduandos(as) e mestrandos(as)

INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

- Formacdo humanizadora, uma educacdo em prol de um bem coletivo, numa
perspectiva omnilateral que propde a formagéo integral do sujeito;

- Aluno(a) protagonista, vivenciar a docéncia de forma real, direta e verdadeira, por
meio do didlogo e troca de experiéncias;

- Formacdo critica pelo viés extensionista de indissociabilidade;

- Dialogo transformador: autonomia, identidade e expresséo de cidadania;

- Formacdo de professores/professoras criticos(as) e transformadores(as) na
perspectiva de seremagentes de mudangas no processo educativo;

- Planejamento de acdes intencionais de forma coletiva para a formagéo do trabalhador
e da trabalhadora docente, comvistas asuperacdo de ideologias dominantes (categoria
trabalho teleolégico);

- Projeto CIFOPLAN gera publicagcdo, com apoio, suporte e orientagdes;

- Ideia do(a) professor/professora pesquisador(a), que esta sempre embusca de novos
conhecimentos, despertando nos professores e professoras a ideia da escrita académica,
o professor e a professora que pesquisa sua pratica;

- BExtensdo Universitaria na formacdo docente: a principal acdo é investigar a demanda
formativa dos professores e professoras, alternativa didatica pra revolucionar a
formacdo inicial e continuada;

- Um projeto de extensdo que visa a transformacdo de professores e professoras
enquanto ser humano, cidaddo e educador, mediante uma educagdo critica,
participativa e reflexiva.

- Transformagdo do seu olhar de pesquisador/pesquisadora: consegue enxergar com
mais profundidade o processo de escrita;

- BExtensd@o no sentido da convivialidade: vivenciando a extensdo de fato na praxs,
fortalecendo a relagdo da universidade, escola e sociedade.

- Asconcepgbes da
Extensao
Universitaria na visdo
de estudantes da
graduacéo e do
mestrado.

- Mudanca de posicionamento, reflexdo critica da profissdo (Educacdo bancéria x
Educacdo Libertadora e humanizadora); vivéncia da profissdo e exercicio da docéncia;
- O CIFOPLAN traz a ideia da préxis -unidade teoria e prética, ideia tedrica
metodologica;

- Formagdo continuada: revisitar a pratica de maneira critica;

- Temas problematizadores atuais e necessarios de seremdebatidos;

- O projeto atendeu uma demanda da sociedade, traz a ideia freiriana da educagéo
humanizadora, pode impactar a qualidade da educac¢do municipal, numa perspectiva
omnilateral que propde a formagéo integral do sujeito;

- Conversa com agdes intencionais guiada por umtema problematizador;

- As propostas e sugestdes dialogadas no CIFOPLAN foramlevadas para sala de aula;
- Rodas de conversa e trocas de experiéncias, dialogos construtivos e educacéo
transformadora;

- Ressignificacdo da atuacgdo do professor e da professora, por meio da reflexdo critica
sobre a realidade, visando mudancas, movimento transformativo de conhecimento e
compartilhamento da praxis;

- Critica transformadora e revolucionaria: base formativa para caminhar a praxis,
processo de reflexdo e acéo direcionada a transformacéo social;

- Circulos de cultura: discussdo de tematicas diversas e interdisciplinares, conexao
direta com as percepgles, com o que sentem sobre diversos assuntos, alternativa
didatica pra revolucionar a formacéo inicial e continuada;

- Movimento do circulo de cultura: participar, refletir, discutir, conscientizar,
democratizar, ressignificar e transformar;

- Formacdo numa perspectiva da praxis critico-emancipadora que rompe com
formacdo tradicionais do sistema hegemdnico de reproduzir técnicas prontas e sem
reflexdo critica.

- O pensare 0 agir na
profissdo docente:
circulos decultura e a
formacéo académica
e docente no
movimento da praxis
critico-emancipadora.
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- A questdo da distancia para os(as) estudantes da graduacg&o de outras cidades;

- Despertar o interesse nos académicos e nas académicas de terem contato com a
extensdo, manter o interesse dos estudante em continuar no projeto;

- Empenho da universidade coma disposicdo de mais bolsas de extenséo;

- Conciliagcdo do tempo para se dedicar melhor ao projeto;

- Restri¢Ges trabalhistas que obstaculizam a participacdo efetiva de professores e
professoras coma disponibilizacdo de tempo pedagdgico para formagéo;

- Garantir a continuidade do projeto de forma processual e organica;

- Estrutura fisica inadequada do local onde o projeto foi executado e a falta de
investimento financeiro pelos érgdos publicos.

- Os desafios da
formagdo académica
e docente mediante a
participagdo num
projeto de Extensao
Universitaria.

- Impacto positivo nas vidas académicas e profissionais, contribuic6es relacionadas a
troca de experiéncias, intensos dialogos construtivos, possibilidade de falar o pensa e
0 que sente;

- A questdo do conhecimento da educagdo humanizadora, melhorar suas praticas
pedagdgica e focar na carreira académica;

- A importancia da formacao continuada, umnovo horizonte para o docente, incentivo
para concorrer 0s processos seletivos de mestrado;

- Promocgéo da Extensdo Universitaria da praxs; transformacdo de vidas; impacto no
processo de formacao continuada de professores e professoras da rede e na formagéo
inicial de graduandos e graduandas da UEG,;

- Escrita coletiva do artigo com contribuigdes de vocabulario, revisdo bibliografica,
normas da ABNT, pesquisa empirica e experiéncia significativa de revisar e escrever
um artigo em parceria.

- Despertar nos professores e professoras da rede municipal novas possibilidades de
pesquisar, escrever artigos e participarem da selecdo de mestrado.

Conquistas da
formacdo académica
e docente vivenciadas
no Projeto
CIFOPLAN na
concepcao de
estudantes da
graduacgdoe do
mestrado.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A andlise de dados pelos nlcleos de significacdo permite identificar as concepgoes,

desafios e conquistas expressas por graduandos/graduandas e por mestrandos/mestrandas. Por

meio da entrevista, conforme verifica-se no Quadro 37, apareceram muitos indicadores

principalmente em relacdo ao pensar e agir sobre a profissdo docente mediante a participacao

nos circulos de cultura. Com base nestes indicadores, a Figura 23 apresenta 0s quatro nlcleos

de significacdo que constituem as  concepcbes  de

graduandos/graduandas e

mestrandos/mestrandas sobre a formacdo fornecida pelo projeto de extensdo CIFOPLAN.

Figura 23 — Nucleos de significacdo: concepgdes de graduandos(as) e mestrandos(as)

As concepgdes da
Extensao Universitaria na
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com os nlcleos de significacdo estabelecidos, a quarta etapa a ser realizada é a analise
interntcleos, que compreende a articulacdo das falas dos(as) participantes € 0 movimento
dialético analitico e interpretativo da pesquisadora, que visa apreender a esséncia do discurso.
“Caminhando na compreensdo dos sentidos, relembramos a importdncia da analise das
determinagdes constitutivas do sujeito, e, para isso, é importante apreendermos as necessidades,
de alguma forma, colocadas pelos sujeitos e identificadas a partir dos indicadores” (Aguiar;
Ozella, 2013, p. 311). No sentido de apreender as conquistas e desafios, diante das necessidades
formativas de graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas a pesquisa parte da sincrese
(realidade concreta) na perspectiva de chegar a sintese (concreto pensado), mediante um

aprofundamento tedrico-pratico (Saviani, 2011).

a) As concepgOes da Extensdo Universitaria na visdo de estudantes da graduagdo e do

mestrado

O escopo central desse nlcleo de significacdo parte do agir extensionista protagonizado
por atores/atoras e autores/autoras do Projeto CIFOPLAN na perspectiva de possibilitar novos
horizontes na formacdo académica e docente de estudantes da graduacdo e do mestrado da
UEG. Nesse contexto a proposta € apresentar as concepgdes desses protagonistas, mediante a
analise das mediacGes constitutivas do sujeito gque pode permitir a compreensdo da totalidade.

Nesse movimento dialético, o primeiro instrumento de coleta de dados utilizado foi a
analise das condi¢Ges objetivas iniciais, em que na visdo de estudantes da graduacdo a Extensdo
Universitaria pode ser compreendida como potencializadora de producGes académicas na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Sendo entendida também, como interacdo
da universidade com a comunidade, possibilitando impacto na formacdo do(a) estudante e
transformacdo da sociedade, assim como, uma possibilidade de vivenciar a profissdo docente
de forma real e concreta. Com conceitos pertinentes as concepgdes de Extensdo Universitaria
os indicadores apreendidos na andlise das condi¢fes objetivas iniciais apresentam contextos
significativos que foram discutidos na presente pesquisa.

Entendo por Extensdo Universitaria atividades académicas que realizamos que
permitem aos graduando explorar um pouco mais da sua futura area de atuacao ao
passo que contribui para as necessidadesda comunidade ao qual a IES se encontra.
Assim, a Extensdo Universitaria sdo atividades praticas e flexiveis em que é possivel
viver a aprendizagem para além de eventos académicos em que o estudante de

graduacao pode potencializar seus saberes e também realizar pesquisase producdes
académicas (G1).
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A concepcdo de Extensdo Universitaria apresentada pelo(a) estudante de graduagdo
acima demonstra uma compreensdo significativa em consonancia com as ideias de diferentes
tedricos e tedricas que pesquisam sobre as concepcdes de extensdo. O(A) académico(a) entende
que a extensdo vai além de eventos académicos, ou seja, tem uma percepcdo de extensdo
académica, processual e organica (Kochhann, 2022). Assim, a extensdo pode ser entendida,
como extensdo da pesquisa, do ensino, da gestdo e da cultura que responda as demandas da
sociedade e produza conhecimento cientifico. De forma que a pesquisa e 0 ensino nao se
transformem simplesmente em uma extensdo de servigos e convénios, em outras palavras, isto

significa dizer que:

(...) este modelo de extensdo vaialém de suacompreensdo tradicional de disseminacédo
de conhecimentos (cursos, conferéncias, seminarios etc.), prestacdo de servigcos
(assisténcias, assessorias e consultorias) e difusdo cultural (realizagcdo de eventos ou
producdes artistico-culturais). Portanto, objetiva-se retirar da extensdo o carater de
“terceira fun¢do” para dimensiona-la como filosofia, agdo vinculada, politica,
estratégia democratizante e metodologia, sinalizando para uma universidade voltada
para 0s problemas sociais com o intuito de encontrar solugfes através das pesquisas
basicas e aplicadas, visando assimrealimentar o processo ensino-aprendizagemcomo
um todo e intervir na realidade concreta (Moraes, 2001, p. 70).

Em conformidade com essa premissa de extensdo como acgdo politica, filosofica,
democratica, metodoldgica e voltada para as demandas sociais que o Projeto CIFOPLAN foi
intencionalmente planejado. “O projeto CIFOPLAN € uma oportunidade de construir o dialogo
com a sociedade. Além de proporcionar grandes ganhos para a minha formag&o académica
enquanto futuro professor (G6). A Extensdo Universitaria pode proporcionar aos estudantes a
oportunidade de se envolverem em pesquisa aplicada, trabalharem em equipe, visando o
desenvolvimento de competéncias como lideranca, comunicacdo e resolucdo de problemas,

preparando-os para atuar de forma ética e comprometida em suas futuras carreiras profissionais.

Entendo sobre extensdo universitaria como uma indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, para que nossa formagéo seja completa. Iniciando em nos esse
lado de troca de conhecimento com a sociedade (G4).

A Extens&o Universitaria,a meu ver,como o nome ja diz, é o estender do aprendizado
universitario, abre caminhos de aprendizado ao discente além da sala de aula e
proporciona diferentes oportunidades seja de aprendizado, producdes, praticas ou
vivéncias, que dificilmente poderia ser trabalhados em conjunto com a rotina de
contelidos a serem ministrados do curriculo da universidade. Logo, proporciona ao
estudante uma visdo mais ampla de sua formacao e possibilidades que védo além do
vivenciado emsala de aula (G9).

Sim, é muito importante a participacdo ativa do estudante universitario em acdes
extensionistas, porque isso permite aplicar na pratica o conhecimento tedrico
adquirido, contribuindo e desenvolvendo habilidades interpessoais e profissionais
essenciais (G10).

Enriquece a formacéo dos alunos, desenvolvendo competéncias como trabalho em
equipe, lideranca e responsabilidade social, e, simultaneamente, fortalece o papel da
universidade como agente transformador na sociedade (G15).
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Essas experiéncias relatadas por estudantes da graduacdo sdo fundamentais para a
formacdo integral e humanizadora pelo intercdmbio de conhecimento com a sociedade de forma
a proporcionar uma visdo mais ampla da formagdo académica. Entretanto, alguns relatos de
estudantes indicam dificuldade em compreender as concepgdes de Extensdo Universitéria.
“Pela oportunidade de aprender como funciona uma extensdo e pela interacdo entre os
académicos” (G8). Esse relato apresentado na andlise das condigdes objetivas iniciais torna-se
relevante para saber se houve uma melhor compreensdo sobre como funciona a extensdo ao
final do projeto. Outro relato trazia a seguinte informagdo: “Para aumentar minhas vivéncias
académicas e ter horas de extensdo” (G12). Desta forma, a intencdo de alguns e algumas
estudantes era conhecer concepgles de Extensdo Universitaria e compreender como pode ser
concretizado um projeto de extensdo e adquirir horas de extensao.

No que se refere a andlise das condi¢bes objetivas iniciais aplicada aos estudantes do
mestrado, 0s relatos indicam uma compreensdo epistemologica de extensdo, que pode se
apresentar como assistencialista (producdo de mdo de obra) na visdo de Jezine (2004) essa
concepcdo de extensdo ndo se preocupa com a producdo de conhecimento, dando valor a
producdo de médo de obra para o mercado capitalista. Sendo priorizada pelos(as) estudantes do
mestrado a concepcdo académica, processual e organica (producdo de conhecimento cientifico).
Essa concepcdo defendida por Kochhann (2022) e Reis (1996), defende a articulacdo dos
conhecimentos da universidade e da sociedade, com agdes extensionistas permanentes e com
producdo de conhecimento cientifico.

A extensdo universitariaéo elo entre a universidade e a sociedade, constituindo uma
via de mdo dupla. Trata-se de construir conhecimento, teérico e pratico, levando a
formacdo académica para além dos muros da universidade e trazendo a sociedade
para dentro destes. A extensdo ndo é assistencialista, como muitas universidades a
consideram, mas sim uma construcao de conhecimento reciproco (M2).

A Extensdo Universitaria € o0 movimento que pode propiciar o ensino, pesquisa e
extensdo. Nessa concepgdo a extensdo visa promover a interagdo entre a
universidade e a sociedade, levando o conhecimento produzido na academia para
além dos muros da institui¢do e contribuindo para a resolucdo de problemas, a
demanda e necessidades da comunidade (M4).

A Extensdo Universitaria na visdo de mestrandos e mestrandas se constitui uma via de
méo dupla, um elo entre universidade e sociedade que pode promover impacto e transformacéao
na formacdo do estudante e na propria sociedade pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. De acordo com Deus (2016a, p. 89) “o estudante universitario ao viver a experiéncia
de extensdo se transforma, consegue atuar no seu trabalho de maneira muito mais consistente”.
Nesse sentido, o(a) estudante precisa do contato com a diversidade presente na sociedade para

se tornar um ser social atuante e capaz de fortalecer o papel da universidade nos movimentos
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de Extensdo Universitaria, além da possibilidade de construir novas ideias e teorias a partir das
vivéncias e experiéncias na participacdo ativa em acgdes extensionistas.

Quanto as concepcgdes de Extensdo Universitaria apreendidas nos diarios de campo é
possivel observar a vivéncia da profissio de forma real e concreta pelos movimentos da
interdisciplinaridade e interprofissionalidade. Na concepgdo de Gomes (2016, p. 37) “a
formacdo na perspectiva a interprofissionalidade s6 é possivel por meio da
interdisciplinaridade, capaz de garantir a construgdo de metodologias, conceitos e ac¢fes que
possibilitem a partilha de conhecimentos, valores e da cultura profissional entre sujeitos”. Nessa
perspectiva interdisciplinar o projeto CIFOPLAN foi desenvolvido, assim como reforca, as
falas dos(as) estudantes de graduacdo em alguns dos circulos de cultura:

A capacidade de conectar a matematica a outras disciplinas pode tornar o
aprendizado mais significativo e relevante para os alunos. Isso nos faz repensar a
forma como tradicionalmente ensinamos matematica e explorar maneirasde integra-
la com outras areas do conhecimento (G3).

Ainterdisciplinaridade é umdesafio, por ser dindmica e bastante complexa. Pode ser
entendida como integragdo, interacdo de diferentes disciplinas ou areas do
conhecimento visando responder questdes complexas (M10).

Trabalhar a partir da interdisciplinaridade torna o ensino mais dinamico para os
estudantes (G6).

Ainterdisciplinaridade como umtodo, onde cada parte constitui umtodo, isso é muito
relevante no contexto educacional que precisa ressignificar suas acGes e
planejamentos o tempo todo (G8).

Acredito que seria uma forma interessante trabalhar com dois conceitos: a

interdisciplinaridade e a equidade. Trabalhando dessa forma, os contetidos seriam
passados de maneira mais simples e acessiveis (G6).

Desse modo, torna-se possivel observar mediante as falas que no Projeto CIFOPLAN
existe uma articulagdo entre a indisciplinaridade e a interprofissionalidade (FORPROEX,
2012). Visto que no contexto interdisciplinar e interprofissional as acOes extensionistas Sao
desenvolvidas mediante a interagdo colaborativa e dialogica entre estudantes, docentes e
sociedade, visando a troca de pensamentos e opinides diversas, desenvolvimento da criatividade
e ampliacdo de lacos sociais e afetivos. Além dessas concepgdes os indicadores do diario de
campo revelam que a Extensdo Universitaria possibilita 0 conhecimento da escrita académica,
0 protagonismo estudantil e o conhecimento de procedimentos tedrico-metodoldgicos na troca
de experiéncia entre graduandos/graduandas, professores/professoras e mestrandos/mestrandas.

Em relacdo a andlise das condicBes objetivas finais, na visdo de graduandos(as) e
mestrandos(as) a extensdo pode promover o avanco da ciéncia por meio da pesquisa, em virtude
da sua contribuicdo social e transformadora no didlogo entre comunidade, universidade e
escola. “A Extensdo Universitaria, exemplificada pelo CIFOPLAN, desempenha um papel

crucial na formacéo docente de estudantes universitarios ao proporcionar um ambiente pratico
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de aplicagdo do conhecimento tedrico” (G3). Além disso, “A extensdo é importante para
formagéo dos académicos e também para sociedade e ambas numa visdo de mdo dupla” (M2).
De fato, na concepcdo de graduandos(as) e mestrandos(as) a Extensdo Universitaria pode
promover momentos significativos de aprendizagem académica e docente pela praxis, num

movimento de acdo e reflexdo sobre a realidade social.

Traz umavisdo de como é arealidade e trazum conhecimento que ndo é apresentado
na faculdade (G11).

A troca de experiéncias com professores experientes contribui para uma
compreensdo mais ampla e aprofundada do ambiente educacional, preparando os
estudantes de forma mais abrangente para futuras carreiras docentes (G12).

A formacao constante por meio da Extensdo Universitaria ndo so atualiza meus
conhecimentos, mas também fortalece minha preparacao para os desafiosdinamicos
do meu campo de estudo académico e da minha pratica docente. Emsuma, participar
dessa formag&o proporcionou uma experiéncia significativa e transformadora (M11).
Num todo a extensdo aproxima, e uma vez que estdo ligadas por via de um
determinado campo de estudo, ela pode viabilizar a producéo de conhecimentos de
uma forma mais dinamica e colaborativa (M9).

Tende a ser uma forma construtiva para o conhecimento empirico e cientifico (M10).

As colocacGes acima permitem pensar a Extensdo Universitaria como possibilidade de
construcdo coletiva de conhecimentos empiricos e cientificos, permitindo a investigacdo de
uma realidade que nem sempre pode ser vivenciada somente na universidade. “A extensdo,
como projeto educativo do ensino superior, é fundamental na formacdo dos estudantes, pois
proporciona a conscientizacdo de sua realidade social e desperta o desejo de mudanga pessoal
e social” (Jantke; Caro, 2013, p. 102). Essa vivéncia proporcionada pela extensdo promove
mudancas significativas nas formas de pensar e agir dos(as) estudantes. O planejamento
sistematizado do Projeto CIFOPLAN favorece o protagonismo estudantil critico e

emancipatorio.

A participagdo dos discentes, mediada por um dialogo néo hierdrquico com os
docentes, contribui para estimular o protagonismo critico e emancipatério do
estudante, constituindo elementos fundamentais para uma formacao de exceléncia
(M1).

Ser protagonista extensionista é estar profundamente engajado e ativamente
envolvido nasfasesdo projeto, desde a identificagdo das necessidades da comunidade
até a implementacédo e avaliacdo das acdes (M4).

Ocardater participativo da Extenséo Universitaria implica umengajamento ativo com
a comunidade, e ao debater questdes relevantes para a formacao de professores, senti
que estava contribuindo diretamente para o enriquecimento do conhecimento
coletivo. Essa sensagdo de protagonismo foi reforcada pela possibilidade de
influenciar positivamente a perspectiva dos participantes e, potencialmente, impactar
suas praticas educacionais (M11).

Proporcionou uma sensacédo de protagonismo em uma acao extensionista devido a
contribuicdo ativa, ao compartilhamento de saberes, ao estimulo ao pensamento
critico e a interatividade e engajamento (M12).
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O Projeto CIFOPLAN conta com a participacdo de mediadores/mediadoras e
debatedores/debatedoras que pode favorecer o protagonismo critico e emancipatorio dos(as)
estudantes, pelo fato de sairem da posicdo de ouvintes e se tornarem ativos no processo, ao
serem provocadores e moderadores de debates nos circulos de cultura. A participagdo ativa de
estudantes universitarios em projetos extensionistas, segundo Molina et al. (2013, p. 258) “além
de representar uma possibilidade objetiva de transformacdo social, oportuniza ao aluno a
vivéncia no ambiente profissional de sua area, complementando a formacédo académica de modo
integral, fortalecendo sua atuagdo cidada”. Desta forma, o Projeto CIFOPLAN tem
possibilitado a vivéncia da profissdo de forma real e concreta.

Buscando discutir com mais profundidade as concepgdes de estudantes da graduacdo e
do mestrado, os indicadores estabelecidos na entrevista demonstram, de modo geral, que o fazer
extensionista aproxima o arcabougo tedrico da vivéncia prética, da concretude do mundo real,
proporcionando um aprendizado significativo. Nesse sentido, as entrevistas evidenciam que o
estudante ao vivenciar a docéncia de forma real, direta e verdadeira, por meio do dialogo
coletivo e a troca de experiéncias, se sente protagonista do seu processo formativo. Esse dialogo
transformador, na visdo dos(as) estudantes promove autonomia, identidade e expressdo de
cidadania, que pode promover a formacdo de professores criticos e transformadores na
perspectiva de serem agentes de mudanca no processo educativo.

O Projeto CIFOPLAN tem os circulos de cultura que promove um ambiente, em que
professores e estudantes sdo incentivadosa refletir criticamente sobre sua realidade
e contexto social (Entrevistada MIII).

O dialogoemsijaé transformador e quando eu tenho essa oportunidade de dialogar
sobre temas atuais sobre qualquer tipo de conhecimento e oportunizo a escuta atenta
daquele grupo, é automaticamente eu consigo dar pra aquela pessoa uma autonomia,
uma identidade, uma expressdo de cidadania que talvezem outro lugar elando teria
aquela abertura (Entrevistada Mll).

O projeto CIFOPLAN pode formar professores criticos e transformadores. Ao criar
umambiente de aprendizagem colaborativo, dialogando a realidade social, o projeto
forma professores para serem agentes de mudanca em suas comunidades e a

promoverem uma educacdo que va além da transmissdo de conhecimento
(Entrevistada MIII).

Os trechos transcritos sintetizam, de modo geral, a formagdo humanizadora do Projeto
CIFOPLAN, um projeto planejado e executado coletivamente, numa perspectiva omnilateral
que propde a formacdo integral do sujeito. Um projeto que segue o Viés extensionista de
indissociabilidade com o planejamento de agdes intencionais para a formacdo do trabalhador
docente em consonancia com as categorias elegidas para essa investigacdo, de trabalho
teleoldgico (Lukécs, 2013) que converte os contetidos da realidade em coisas Uteis, ou seja, em

conhecimento humano e historicamente construido e trabalho como principio educativo



277

(Gramsci, 2001) no desenvolvimento da responsabilidade e da autonomia do sujeito para uma
formacdo profissional humanizadora. Nesse movimento, o Projeto CIFOPLAN pode gerar a

construcdo do conhecimento cientifico com apoio, suporte e orientacdes.

Entdo, aeducacdo humanizadoraela precisa ter esse carater omnilateral,né? Olhar
0 homem em todas as dimensdes, ou seja, pensar na formacao integral do individuo,
assim como o Paulo Freire, prega, né. A multidimensionalidade do homem, né. O
circulo de cultura tem essa possibilidade, por meio da discussdo das tematicas
diversas e interdisciplinares (Entrevistado MI).

No decorrerdoscirculosde cultura houve o planejamento de a¢es intencionais para
a formacéo do trabalhador docente (Entrevistada MIII).

Projetos de extensdo precisam gerar publicacdo. Escrever o artigo ndo foi uma
novidade, visto que ja tinha escrito artigos antes. Contudo, escrever para o Projeto
CIFOPLAN foi interessante. Além disso, tivemos apoio e orientagdes durante o
desenvolvimento do artigo, o que colaborou para que a escrita ficasse mais fluida
(Entrevistada Gl).

Como eu ja estava inserido no ambiente académico e era umcurso de muita pesquisa,
entdo a ideia de escrever um artigo pra mim foi bem tranquilo, ndo tive tanta
dificuldade. [...] Acho também que ajudou os professores a despertarem a ideia de
escreverem e de desenvolver um pouco a escrita académica. Além disso, incentiva a
postura de um professor pesquisador, ndo apenas um professor que pisa o chdo da
sala de aula e que planeja sua aula, mas sim aquele professor que pesquisa sua
pratica (Entrevistado GllI).

A experiéncia é significativa, revisar e escrever um artigo em colaboracdo com
professores que trazem seus relatos de experiéncia de sala de aula, porém os
professores do municipio estdo ha muitosanossemessa pratica de escrita académica,
tendo muita dificuldade na escrita do artigo (Entrevistada MIII).

Em sintese, as entrevistas revelam que a participagdo em um projeto de extensdo pode
despertar a ideia do professor e da professora pesquisador(a), que estd sempre em busca de
novos conhecimentos, despertando nos professores e professoras a ideia da escrita académica,
de pesquisar a propria pratica. Nesse contexto, 0 mestrando e a mestranda ao revisar um artigo
cientifico tem a oportunidade de transformar o seu olhar de pesquisador(a), visto que, consegue
enxergar com mais profundidade o processo de escrita. Tanto que, na visdo dos(as)
entrevistados(as) a Extensdo Universitiria e o Circulo de Cultura pode ser considerado uma
alternativa didatica para revolucionar a formacdo inicial e continuada, pelo fato, de ter
possibilidades de promover a transformacdo de professores e professoras, académicos e
académicas buscando novos horizontes da formacdo académica de alto nivel, enquanto ser
humano, cidadao e educador(a), mediante uma educacdo critica, participativa e reflexiva.

Uma coisa que eu percebi nitidamente e foi satisfatorio perceberisso, o interesse que
muitos professores municipais demonstraram e que foram despertados em entrar
para o Stricto Sensu em pesquisar, em escrever artigos. Muitos participaram da
selecdo do mestrado da UEG, sendo que uma até foi aprovada, muitos escreveram
artigos, entraram de cabeca na pesquisa e descobriram novas possibilidades. Para
os mestrandos foi importante também vivenciar a extensdo de fato na praxis, porque
muitos ndo entendiam o que era a extensdo universitaria e aprenderam o que é
extensdo, vivenciando a extensdo. Que a extensdo também é convivialidade
(Entrevistado MI).
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Considerando 0 exposto, a extensdo no sentido da convivialidade permite aos estudantes
da graduacdo e do mestrado vivenciar a extensdo na perspectiva da praxis, pela acdo e reflexdo
tedrico-pratica, fortalecendo a relacdo universidade, escola e sociedade. A convivialidade pode
ser compreendida conforme Marinho (2009, p. 103-104) como “o fato de vocé procurar dentro
de si o propésito de sua existéncia, sair do estado insatisfatdrio para caminhar no estado
satisfatorio sem criar uma complexa rede de conflitos mentais é viver sobre os principios da
conviviologia”. Enfim, a convivialidade pode ser entendida como a capacidade de compreender
a si e ao proximo sem julgamentos, valorizando a escuta e o didlogo construtivo, um projeto
coletvo como o CIFOPLAN depende dessa rede de compartihamento provocada pela

convivialidade.

b) O pensar e o agir na profissdo docente: circulos de cultura e a formagdo académica e

docente no movimento da praxis critico-emancipadora

A discussdo proposta por esse nicleo de significacdo perpassa pela formacéo académica
e docente inicial e continuada na perspectiva do movimento da praxis critico-emancipadora na
visdo de Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a) e suas relacdes com o Projeto de Extensdo
CIFOPLAN, mediante uma articulacdo dialética e dialogica com os circulos de cultura. A
metodologia dos circulos de cultura na concepcdo de Freire (1983a, 1987) visa a promocdo de
uma educacdo humanizadora e libertadora que valoriza a cultura presente nas diferentes
realidades sociais e as necessidades formativas dos educandos e educandas na construgdo
coletiva do conhecimento de forma critica, participativa e emancipadora.

Nesse movimento dialético e dialdgico, os primeiros relatos que foram analisados
compdem a visdo de estudantes da graduacdo mediante a analise das condicdes objetivas
iniciais. Na concep¢do de graduandos e graduandas o Projeto CIFOPLAN pode possibilitar a
ampliacdo de conhecimentos e experiéncias sobre a formacdo docente e a exploracdo de novos
campos de pesquisa. Dado que, os temas problematizadores escolhidos para o Projeto
CIFOPLAN foram atuais, pertinentes e importantes para a formagdo critica no exercicio da
profissdéo docente, permitindo que académicos e académicas possam aprofundar 0s
conhecimentos sobre desafios sociais e contemporaneos da sociedade, de forma a se identificar
ou ndo com a profissdo docente.

Antes de iniciarmos 0s encontros, tivemos uma reunido de apresentacédo do Projeto
CIFOPLAN na qual nos foi informado sobre os encontros e os temas geradores

propostos pelos professores participantes. Assim, achei os temasatuais e pertinentes
(G1).



279

A escolha dostemas geradores demonstra uma abordagem alinhada com os desafios
sociais e contemporaneos, e isso, proporcionard uma oportunidade Unica de
aprofundar meu conhecimento sobre tais questdes, desenvolver habilidades praticas
e aprimorar minha interacéo entre academia e comunidade (G3).

Os temas geradores inclusive atuais e importantes para uma formacao de docentes
conscientes dos fatores que contribuem para uma educacgao mais inclusiva e critica
das mazelas sociais que precisam ser trabalhadas e discutidas na sala de aula de
forma objetiva e educativa. Como, por exemplo, trabalhar respeito, cidadania, e
conscientizagdo das diversidades culturais, histérias, contra o racismo e a
desigualdade social (G5).

Cada tema escolhido foi extremamente pertinente e me permitiu vislumbrar certas
areas, presentes na graduacao a qual estou cursando, por diferentes discussdes e
prismas (G9).

Além dessas expectativas em relacdo ao CIFOPLAN, de modo geral, os graduandos e
graduandas apontam outras vantagens do envolvimento participativo com os circulos de cultura
e 0s temas problematizadores que podem promover uma educacdo na perspectiva da praxis
critico-emancipadora no “intuito de construir o sentido da praxis como acdo transformadora,
sustentada pelo conhecimento da realidade e reflexdo, que fortalecendo o sentido historico da
acao educativa a favor da emancipa¢do” (Curado Silva, 2018a, p. 8). Nesse entendimento, as
propostas do projeto CIFOPLAN séo debatidas, estudadas e questionadas pelos participes, visto
que segue o procedimento metodologico da pesquisa-acdo, visando o desenvolvimento de
atividades teoricas e praticas. Esse didlogo construtivo possibilita a autotransformacdo de
docentes e académicos/académicas como sujeitos coletivos e capazes de desenvolver a
consciéncia politica para desvelar as ideologias dominantes impostas pelo sistema capitalista.

Sim, creio que os dialogos que serdo estabelecidos entre professores e alunos em
formacéo inicial nos Circulosde Cultura contribua empartes para a minha formacéo
académica considerando que desses dialogos teremos ideias, sugestdes, experiéncias,
davidas, receios a respeito da vida docente. Assim, ao ouvir relatos de professores
que jaatuamna educacgao, posso ja ir tracando caminhos da minha persona docente.
E digo que contribuiraempartes, porque a outra parte vird da minha prépria atuacéo
docente e das minhas vivéncias enquanto professora (G1).

Essa abordagem pedagogica incentiva a participagdo ativa dos envolvidos
promovendo a reflexdo critica, o respeito as diferentes perspectivas e a construcao
coletiva do conhecimento. Além de estimular o desenvolvimento académico de uma
educacdo mais participativa e emancipadora (G3).

O dialogo inspirado nos "Circulos de Cultura" de Paulo Freire pode favorecer a
formacdo docente e académica ao promover uma reflexdo critica e colaborativa
sobre praticas educacionais, incentivando a construcdo de conhecimento coletivo ea

adaptacéo de estratégias pedagodgicas as realidades locais, melhorando assim a
qualidade do ensino e aprendizado (G10).

A analise das condicdes objetivas iniciais dos graduandos e das graduandas demonstram
de fato que o Projeto CIFOPLAN pode tragar os caminhos da formacdo docente, na
aprendizagem coletiva que valoriza a fala de todos e todas, tornando os participantes do circulos

pessoas mais seguras e confiantes de suas agdes. De acordo com Paula (2020, p. 134) “o dialogo
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constitui uma postura democratica e transformadora das pessoas e dos contextos em que
atuam”. Ao promover um ambiente inclusivo, dialdgico e estimulante os processos
metodoldgicos tendem ao maior engajamento dos estudantes. Nesse sentido, a analise das
condic0es objetivas finais dos mestrandos e das mestrandas enfatizam que a formacdo
constituida no Projeto CIFOPLAN pode potencializar uma praxis critico-emancipadora
(Curado Silva, 2018a).

Considero que iniciativas como o CIFOPLAN devem ser disseminadas, uma vez que
tém o potencial de aprimorar a formacéo dos professores. Rumo a uma praxis, estes
podem atuar como mediadores na transforma¢do social dos individuos e, por
conseguinte, da sociedade (M1).

O processo formativo é constante e € dele que brotam frutos de incentivo, para que
os professores que estdo nos circulos de conversa possam ser incentivados a uma
pratica de formacdo critico-emancipadora e certamente, inspirada na pedagogia
libertadora e transformadora, cuja abordagem sécio-historico e politico-critica
envolvem, de certa forma, os sujeitos comprometidos com o processo (M11).

No tocante a importancia da praxis, a unidade teoria e préatica, de acordo com Freire
(1983a) esta relagdo encontra-se centrada na articulagdo dialética entre teoria e pratica. Uma
relacdo que se processa na contradicdo, ou seja, no movimento da interdependéncia, em que
uma ndo existe sem a outra, depende da existéncia do seu contrario, como determinacdo para
superacdo da contradicdo no processo de compreensdo particularizada da realidade que exige
uma reflexdo teodrica. “Participar dos circulos nos permite promover a inclusdo social,
envolvimento com a comunidade, enriquecimento da formacéo dos estudantes, oportunidades
préticas, transferéncia de conhecimento e desenvolvimento de cidadaos ativos e responsaveis ”
(M12). O didlogo aproxima as pessoas e enriquece a formacdo, mas na perspectiva de Freire
(1983a, 1987) ndo transfere conhecimento, pelo contrario produz conhecimento por meio do
intercAmbio de saberes.

Com efeito, os estudantes do mestrado que participaram do projeto CIFOPLAN tém
acesso a uma formacdo profissional que pode fortalecer a humanizagdo. Na busca de uma
formacdo individual e principalmente social, na perspectiva de articular o conhecimento
cientifico com as necessidades da comunidade, em que ambos constroem o conhecimento
juntos dentro de um movimento circular, por meio de saberes e fazeres populares, valores
democraticos de igualdade de direitos, respeito a pessoa e sustentabilidade ambiental e social.
Desta forma, o Projeto CIFOPLAN pode possibilitar aos mestrandos e as mestrandas a
promocgdo do didlogo ndo vertical, ndo hierarquico e ndo unilateral, ou seja, um didlogo aberto,
honesto, significativo, enriquecedor, colaborativo e embasado na praxis — unidade teoria e

pratica.
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De modo geral, os relatos expressam a constancia de dialogos horizontais, democréticos,
a dialética de ideias, a formacdo plural, sélida, complexa e profunda. Percebe-se que no
CIFOPLAN o didlogo pode fortalecer o grupo, como uma espécie de divd para falar de
frustacbes e a0 mesmo tempo ver sobre um novo prisma a situacdo vivenciada, a realidade
concreta da pratica social, a construcdo do conhecimento de forma coletiva, participativa e
democratica. Além do didlogo, os mestrandos e mestrandas enfatizaram em seus relatos da
analise das condicbes objetivas iniciais que a formacdo docente pela Extensdo Universitaria
pode facilitar a produgdo académica. No circulo de cultura pode ocorrer na visdo dos(as)
mesmos(as) a valorizacdo do conhecimento prévio e dos saberes culturalmente existentes no
contexto social de cada sujeito envolvido, na reflexdo critica do trabalho docente.

Quanto aos diarios de campo do CIFOPLAN os relatos de graduandos/graduandas e
mestrandos/mestrandas indicam os desafios da profissio da profissdo docente para promover
uma transformacdo da sociedade, a educacdo na perspectiva da praxis critico-emancipadora, a
formacdo inicial e a formacdo continuada de professores e professoras no espaco escolar e a
valorizacdo da identidade profissional. Além disso, os relatos mencionam a importancia de ser
um professor e uma professora pesquisador(a), como possibilidade de mudangas na carreira
profissional, a relevancia de promover uma educacdo humanizadora, libertadora, inclusiva e
transformadora. Os relatos também revelaram a necessidade de um aprofundamento teérico da
temética discutida, visando desvelar as contradicoes.

Se formar como professora é um sonho de criancga e participar do circulo de cultura
esta sendo gratificante ouvir as falas dos professores e professoras mais experientes
nos faz compreender melhor a profissao (G4);

Avisdo do professor é desmotivada pela sociedade, mas ser professor é formar outros
professores (G6).

Como professor do chdo da sala de aula é preciso ter conhecimento e sabedoria da
profissdo docente. O professor pode ser autor e pesquisador. O mestrado é s6 uma
etapa para o pesquisador (M11).

Nutrimos uma visdo de educacao transformadora, como uma forma de resisténcia,
nosso sistema educacional, muitas vezes, nos ensinam a seguir um caminho pré-
definido, mas eu acredito que podemos usa-lo como ferramentas de transformagao
(G3).

As falas transcritas no diario de campo revelam a profissdo docente como ferramenta de
superacgdo e transformacdo social. “A profissdo docente é permeada por relagdes humanas [...].
Desse modo, a construcdo da identidade coletiva reflete os significados tanto para aqueles que
fazem parte de determinado grupo quanto para a sociedade da qual fazem parte” (Martinez,
2020, p. 254). Desta forma, a profissdo docente na visdo da autora pode ser entendida como um
processo de construcdo permanente com diferentes contradicGes, na articulagdo de trajetorias,

conquistas, desafios e percursos na relagdo com os outros e consigo. Nesse processo, 0 Projeto
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CIFOPLAN tem se constituido conforme as falas dos(as) participes como um contexto
histérico, social, politico e dialdgico de constante ressignificacdo com possibilidades de

expressar o movimento social da identidade docente, mediante uma educacgdo humanizadora.

Pensar numa educac¢do humanizadora é inserir 0 aluno no mundo, numa educacéo
que liberta, numaeducacao critica. Nesse sentido, é importante construir uma ponte
entre educadores e educandos com o objetivo de valorizar as experiéncias de cada
estudante dentro da sala de aula (G6).

Ao criar um dialogo entre educadores e educandos, buscando valorizar suas
experiéncias e vivéncias permite a compreensdo das estruturas sociais e a
identificacdo das injusticas que precisam ser superadas (G3).

Bom, humanizar é compreender a historicizagao, ou seja, a histéria de vida dos meus
alunos em todo o contexto. Quanto a indisciplina, é importante sermos mediadores,
ou seja, ndo deixar correr solto. Chamar a atengéo com reforgo positivo, olhar nos
olhos, procurar brincarcom o aluno, isso pode criar afetividade, e emconsequéncia
respeito. E importante ter metas, osalunos precisamfazer parte da construcéo dessas
metas, dado que, um sujeito é formado na vivéncia social. Temos que procurar
ampliar a vivéncia cultural dos nossos alunos, afinal humanizar é mostrar que vocé
pode ir além (M9).

Os dialogos estabelecidos no circulo de cultura que teve como tema problematizador a
educacdo humanizadora e libertadora foram relevantes para ressignificacdo da profissdo
docente. Uma educacdo humanizadora em Freire (1987) se preocupa em compreender a
esséncia da realidade, visando transforma-la, respeitando o ser humano como pessoa e nao
como coisa, que pode ser manipulada conforme os interesses da classe dominante. Nesse
contexto, a educacdo humanizadora valoriza as experiéncias dos(as) estudantes incentivando-
0s a dizer a sua palavra, suas ideias e opinides, no sentido de compreender as estruturas sociais
para superar suas injusticas, ndo para serem indisciplinados e rebeldes, mas para serem criticos
e conscientes.

Nessa mesma linha de raciocinio, Gadotti (1996, p.81) enfatiza: “A educagdo visa a
libertacdo, a transformacdo radical da realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana,
para permitir que 0os homens e as mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histdria e
ndo como objetos” (p. 81). Desta forma, a educacdo pode se configurar como a leitura critica
do mundo, denunciando a realidade injusta e inacabada e promovendo a cria¢cdo de uma nova
realidade, formada na vivéncia cultural e social.

Em consonancia com esse assunto e com a fala “M9” apresentada acima, a indisciplina
foi um temética muito debatida nos circulos de cultura, de acordo com os(as) participantes a
cada ano alunos e alunas demonstram muita indisciplina. Sobre a postura de um professor e
uma professora democratico(a) Freire e Shor (1986, p. 110) defende que “¢ impossivel permitir
gue um aluno destrua uma sala e ordene que o professor se retire. Deve haver limites no
comportamento. O que o professor ndo pode fazer é usar os limites para silenciar os alunos sé

porque os alunos pensam de maneira diferente dele”. Nesse contexto, conforme os autores
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torna-se importante estabelecer em conjunto com os(as) estudantes limites de comportamento
desde o inicio do ano letivo. Assim como, demonstrar que ndo havera punicdo se discordarem
do professor ou da professora, bem como, ndo havera recompensas caso concordarem. Dado
que, 0 objetivo é a formacdo de estudantes criticos, criativos e afetivos.

Para despertar a autonomia é importante compreender a linguagem dos alunos, as
suas vivéncias, sua cultura. A grande sacada de Paulo Freire é que quemtransforma
somos nas, visto que, a educacao é um ato politico, masprecisa da nossa consciéncia,
da nossa criatividade e da nossa criticidade (M13).

A construcdo de uma educacéo pautada na autonomia e criticidade do aluno, pode
ser feita quando se comeca a pensar nos estudantes ndo como uma caixa vazia a ser
preenchida, mas como protagonistas ativos da sua prépria formagdo. Outro ponto
interessante é que ser professor ndo é um tarefa simplesde apenas ser umfacilitador
de contelido é preciso ter um projeto quase que politico, assim como Paulo Freire
defende com sua fala: “ndo se pode falar de educa¢ao sem amor” (G6).

Toda situacdo tem que ser contextualizada. A afetividade conta muito, o professor
deve perceber que 0 aluno é um contexto. E procurar trabalhar diferentes contetidos
(M1).

Precisamos de conhecimentos tedricos, mas o conhecimento da psicologia e da
inteligéncia emocional se torna realmente necessario para a formacao pela praxis
(G6).

Enquanto professora, posso ouvir meusalunos, jogar com meusalunos, trocarideias
com eles. Dessa forma, com amorosidade vamos conseguir conquistar 0s alunos
(M4).

Quando o professor propGe debates, atividades para tentar alimentar a afetividade
entre alunose professores, a constru¢ao da comunicacéo vai crescendo dia apésdia.
Ent&o esse relacionamento pode ser aperfeicoado. E importante propor dialogos a
todos os alunos (G13).

Os argumentos expressos nas falas de graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas
reforcam a importancia da dialogicidade nos espacos escolares da educacdo como um ato
politico, que valoriza a autonomia e a criticidade dos alunos e alunas. Nesse contexto formativo
educacional a amorosidade precisa se fazer presente, assim como a afetividade, a reciprocidade
e a convivialidade. Com base em Freire (1987, p.51) o0 amor “¢ um ato de coragem, nunca de
medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, 0 ato
de amor estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este
compromisso, porque é amoroso, é dialdgico”. A amorosidade freiriana se remete ao
compromisso com o outro, assim como essa fala: “Foi muito gratificante ouvir relatos de
docentes sobre suas experiéncias e amor pela sua profissdo” (G5). Nesse sentido, o dialogo se
constitui 0 caminho para uma educacdo libertadora.

Complementando 0s argumentos apresentados, o desenvolvimento da inteligéncia
emocional dos professores e das professoras se faz relevante no contexto educacional que segue
uma perspectiva de educacdo pautada na praxis, visando o planejamento de acbes para a
formacdo de professores e professoras motivados(as) e amorosos(as). “A acdo converge para a

melhoria na formacdo e na profissionalizacdo docente por meio da préaxis, dos aspectos
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politicos, pedagdgicos, sociais e culturais ¢ de uma formacdo humanista” (Tozetto; Silva;
Jonsson, 2020, p. 318). Com essas ac¢des, 0 Projeto CIFOPLAN pode proporcionar a autonomia
docente para viver bem e elaborar agdes criativas, buscando novas possibilidades de
aprendizagem.

No que se refere a andlise das condicdes objetivas finais de graduandos/graduandas e de
mestrandos/mestrandas, percebe-se nos relatos um aprofundamento na vertente da educacdo
humanizadora, no pensar a docéncia pelo vies praxico, no contexto da formacdo docente e
construcdo da identidade profissional. Entretanto, os relatos enfatizam com mais evidéncia a
questdo dos temas problematizadores, circulos de cultura e a dialogicidade. Nas palavras de
Freire (1987, p. 55) “Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete a sua situagdo no
mundo”. Nesse sentido, os projetos de extensdo ndo podem ser construidos mediante uma visao
pessoal da realidade, mas levando em considera¢cbes os demais sujeitos e a comunidade
atendida, bem como suas sugestdes e criticas (Quimelli, 2016).

Discutir humanizacéo é tarefa necessaria a todos (as) nos professores, pensar a
docéncia pelo viés praxico faz toda a diferenca ndo somente na formagao, mas na
boa pratica profissional (M9).

Como mediadora em diversos circulos de cultura, conduzi conversas sobre temas
variados. Facilitar essas interagbes enriquecedoras permitiu-me observar a
diversidade de perspectivas e experiéncias dos participantes (G3).

O interessante do CIFOPLAN é que os professoresdurante asreunides sempre esteve
lado a lado dos discentes sem nenhum receio (G7).

Construcdo de conhecimento do circulo em diversos contextos educacionais,
proporcionando reflexdes criticas em relagdo a acdo (M1).

Posso dizer que o momento foi impar, debater um tema tao relevante nos faz repensar
praticas, rever conceitos e buscar sempre fazer melhor (M9).

As exposicdes transcritas, de modo geral, apontam a discussdao de temas variados e a
opinido dos(as) participes em relacdo as acles realizadas, visando solucionar problemas
coletivos, ao serem mediadores/mediadoras e debatedores/debatedoras num movimento de
pesquisa-acdo. “Entretanto, entendemos que a participagdo em uma pesquisa-acao, além de
ganhos simbdlicos, possibilita aos atores desenvolver e promover habitos criticos construtivos,
tdo necessarios na gestdo e na produgdo de conhecimentos adequados” (Thiollent; Colette,
2022b, p. 114). A relacdo dialdgica e dialética de repensar praticas e refletir criticamente sobre
as acOes realizadas, reforca a proposta da pesquisa-acdo que encontra-se centrada em valores
humanistas e abre um leque de novas oportunidades formativas junto ao CIFOPLAN,
incentivando a postura de pesquisar e agir constantemente sobre a praxis docente, buscando

melhorias e novas formas de construcdo do conhecimento nos diferentes espacos educacionais.
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Nesse momento a proposta é analisar os nicleos de significacdo das entrevistas
aplicadas aos graduandos e graduandas, assim como aos mestrandos e mestrandas. Diante das
falas transcritas fica evidente a mudanca de posicionamento, a reflexdo critica da profissao
docente e a ideia freiriana da educagdo humanizadora que pode impactar a qualidade da
educacdo municipal, numa perspectiva omnilateral que propde a formacgéo integral do sujeito.
Além disso, percebe-se pelos argumentos que o Projeto CIFOPLAN pode ressignificar a
atuacdo do professor, por meio da reflexdo critica sobre a realidade, visando mudancas pelo

movimento transformativo de conhecimento e compartilhamento da praxis.

Creio que para uma maior vivéncia da profissdo é necessario que os graduandos
tenham um contato mais préximo com a sala de aula (Entrevistada Gl).

O CIFOPLAN traz essa roda de conversa e através das trocas da experiéncia dos
professores eles acabam trazendo muita realidade do dia a dia que muitas vezes ndo
¢ passada pela universidade (Entrevistada GlII).

Durante os circulos, porém a gente precisou aprofundar as reflexdes diante dos
trabalhos, entendeu? E conseguir despertar essa ideia mesmo dos professoresde que
o aluno nao serve como um instrumento de dep6sito, mas sim que ele é um agente
participe da educacéo. Entdo sim, pode sim transformar, mas temum trabalho arduo
que precisou ser feito ali durante os encontros (Entrevistado GlI).

Essa troca de dialogo ela traz duas visGes, dos professores que ja estdo na pratica e
dos graduandos que estdo como estudante, mas que também vao entrar no mercado
como futuro professores. Entdo, ela traz essa mudanga através justamente da
reflexdo, do posicionamento, da experiéncia (Entrevistada GlII).

As palavras expressas por graduandos e graduandas na entrevista revelam que as rodas
de conversa e a troca de experiéncias podem promover dialogos construtivos e uma educagado
transformadora, libertadora e humanizadora, visando superar propostas educacionais
tradicionais, autoritarias e bancarias que consideram os educandos como um instrumento de
depdsito (Freire, 1987). Entretanto, conforme o depoimento de uma graduanda torna-se
necessario levar a proposta do projeto CIFOPLAN para ser aplicado no contexto de uma sala
de aula, para que o estudante da graduacdo tenha oportunidade de vivenciar essa praxis. No
outro depoimento, um graduando compreende que 0s projetos de extensdo exigem dedicacdo e
compromisso para serem realizados. De fato, o planejamento das acfes e o trabalho coletivo
sdo fundamentais para o sucesso do projeto por ser um trabalho rigoroso e que pode abranger
diferentes realidades sociais, econdmicas e culturais.

Os temas geradores debatidosnoscirculos de cultura foramsugeridos pelos proprios
professores participantes. Logo, houve o planejamento de a¢des intencionais paraa
formacgao do trabalho docente segundo suas colocacdes e necessidades (Entrevistada
S:r)m das coisas que demonstra esse planejamento do CIFOPLAN foram os temas
geradores que cada circulo de cultura ndo era simplesmente uma roda de conversa
livre, massimumroda de conversa guiada por um tema gerador, que foram propostos

pelos proprios docentes, de acordo com suas vivéncias e anseios de sala de aula
(Entrevistado Gll).
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Sim, eu acredito que ndo s6 atendia a questdo formativa dos professores, mas do
municipio em si, 0 municipio precisava disso na educacdo e ele foi muito bem
planejado e ndo foi um planejamento individual, mas umplanejamento coletivo, onde
a gente teve participacao (Entrevistada GlllI).

A construcdo de acBes intencionais podem ser consideradas fundamentais no Projeto
CIFOPLAN, no contexto da categoria do trabalho teleoldgico apenas o ser humano é capaz de
criar acOes intencionais que se transformam em coisas (teis (Lukacs, 2012). Mediante os relatos
transcritos acima, por meio de um trabalho coletivo, os temas problematizadores foram
escolhidos conforme as necessidades dos(as) participantes e esses temas guiavam os debates.
Nesse processo, os graduandos e graduandas consideram que o CIFOPLAN defende a ideia da
perspectiva da praxis - unidade teoria e pratica, como uma ideia tedrica metodoldgica.

Entendo sobre praxis a unido entre a teoria e a pratica, uma vez que para ter uma
boa pratica é necessario que a gente tenha boas teorias e para filia-se a teorias é
preciso ver como elas funcionam na pratica (Entrevistada GlI).

Entdo assim, essa troca de experiéncias me ajudou a unir essas duas coisas, tanto a
teoria, quanto a pratica. [...] o CIFOPLAN me ajudou a fazer a unido dessas duas
coisas. Porisso, que eu chamo de ideia tedrica metodoldgica, inclusive eu conheci
essa ideia da praxis foi no CIFOPLAN (Entrevistado GlI).

Entdo o CIFOPLAN trouxe isso da questao da teoria com a pratica que é uma coisa
que vai além (Entrevistada GllI).

Na vivéncia da profissdo docente esse movimento de investigar criticamente como a
teoria funciona na pratica e sempre ter boas teorias, pode fazer toda a diferenca no trabalho
pedagdgico. Seguindo o principio freiriano a ressignificacdo da educa¢do como um ato politico
e quicd emancipatorio pode provocar mudancas no contexto social. Seguindo essa concepcao,
Curado Silva (2008) enfatiza que a formacdo de professores e professoras envolve a reflexdo
critica sobre 0 movimento da préxis, buscando entender as contradicGes das raizes historicas e
sociais e supera-las de maneira consciente. Nesse sentido, a pratica pode ser transformada pela
teoria, mas também a teoria pode ser continuamente reelaborada pela pratica, em um
movimento dialético, porém ndo é algo que acontece da noite para do dia, requer um movimento
historico e filosofico de superacdo da realidade objetiva e elaboracdo de uma consciéncia
politica.

Contudo, é necessario que o professor se preocupe com a sua formagdo docente e
também seja critico e reflexivo ndo apenas na sua pratica docente, mas em outros
assuntos que envolva a comunidade escolar e suas demandas. Entdo o CIFOPLAN
pode sim formar professores criticos e transformadores (Entrevistada Gl).

O CIFOPLAN ajudou o docente a revisitar a sua pratica, de uma certa maneira
ajudou o docente a revisitar sua pratica e entender ela de uma maneira critica
(Entrevistado Gll).

Ao incentivar a reflexdo critica e o dialogo, o projeto desafia os professores a
questionarem suas praticase a buscarem maneiras de inovar e melhorar a educagao
(Entrevistada GllI).
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Com esse mesmo entendimento de que, o Projeto CIFOPLAN pode vir a ser uma base
formativa para caminhar a praxis, mediante o pensar e 0 agir de forma critica, transformadora
e revolucionaria, os mestrandos e mestrandas consideram os circulos de cultura, um espaco
coletivo de discussdo de tematicas diversas e interdisciplinares, em conexdo direta com as
percepgdes, ou seja, com o que sentem sobre diversos assuntos. “O Projeto CIFOPLAN tem os
circulos de cultura que promove um ambiente, em que professores e estudantes sao
incentivados a refletir criticamente sobre sua realidade e contexto social” (Entrevistada MIIN).
Esse movimento do circulo de cultura na concepgdo de estudantes do mestrado na perspectiva
da praxis critico-emancipadora pode romper com formacGes tradicionais do sistema

hegemdnico de reproduzir técnicas prontas e sem reflexdo critica.

Evidentemente que sim, a intencdo sempre foi isso se tornou claro ao participar,
refletir, discutir, conscientizar e democratizar, né? Para quem sabe depois disso
ressignificar e transformar os participantes por meio da educacédo, das discussdes.
Entdo isso foi perceptivel ao participar desses movimentos de circulos de cultura
(Entrevistado MI).

Ocirculo de cultura é um momento de abertura muito grande, porque os professores,
os envolvidos ali naquele momento de dialogo, eles tem oportunidade de falar o que
sentem, trazer as percepcdes deles sobre diversos assuntos, principalmente se tiver
uma conexdo direta com aquilo que é um centro de interesse naquele momento
(Entrevistada MII).

Sim, acredito que no decorrer dos circulosde cultura houve o planejamento de a¢Ges
intencionais para a formacéo do trabalhador docente (Entrevistada MlII).

O processo do CIFOPLAN fomenta a formagdo de algo que os professores ainda
muitos ndo tem contato, que é a pesquisa, que é a extensdo. Entdo, isso pode
revolucionar porque vocé vai entrar contra um paradigma que ja esta estabelecido
ha muito tempo, que é a formagdo promovida apenas pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Que ha uma intencionalidade também, que muitas vezes pode ser de
reproduzir as formagbes anteriores tradicionais no sistema hegemdnico
(Entrevistado MI).

Com base nas falas aqui apresentadas o movimento do circulo de cultura pode
ressignificar e transformar a formacdo docente, pelo fato de ser uma agdo extensionista e ter
sido planejado coletivamente por estudantes da universidade em didlogo com professores e
professoras. “Nesse sentido, a formagdo docente deve promover o desenvolvimento de
competéncias [...] e relacionamentos condizentes com uma perspectiva emancipadora de sua
atividade profissional, assim como dos individuos, dos grupos, comunidades e contextos de sua
atuacdo” (Thiollent; Colette, 2022b, p. 112). Compactuando com essa perspectiva, Curado
Silva (2018a) defende que o professor e a professora precisa de uma formacdo pautada na praxis
com ac0es transformadoras mediante o conhecimento da realidade.

A basetedrica elavai potencializar vocé enxergar melhor asua realidade e por meio
desse enxergar melhor vocé vai ser capacitado de fazer uma critica a ela, umacritica

transformadora, uma critica revolucionaria. Entao essasdiscussoes ela da essa base
formativa para caminhar a praxis (Entrevistado Ml).



288

A praxis é a pratica da informacdo sistematizada em forma de conhecimento
vivenciado pelo aluno (Entrevistada MII).

A préxis é vista como um processo de reflexdo e agdo direcionada a transformacéo
social. Para o autor Paulo Freire, a verdadeira educagdo ocorre quando os alunos
sdo incentivados a refletir sobre sua realidade e, em seguida, agir para muda-la
(Entrevistada MIII).

Considerando as falas externalizadas acima, a praxis na visdo de mestrandos e
mestrandas pode ser entendida como uma critica transformadora e revolucionaria. Quando a
entrevistada usa a palavra “sistematizada”, 0 sentido da expressdo leva a entender a praxis ndo
apenas Como uma pratica, mas como um conjunto de praticas, teorias e conceitos que geram
reflexdo de forma politica e filosofica. A formacdo docente perpassa por movimentos
contraditorios, dado que a ideologia dominante tem como objetivo formar bons profissionais
para atender o mercado de trabalho. Essa ideologia hegemoénica utiliza artimanhas no intuito de
articular, harmonizar e adaptar professores e professoras com as situacdes problematicas do
cotidiano escolar, mediante propostas efetivas, porém mecanizadas.

Contrapondo esse processo, uma formacdo pautada no movimento da praxis tem como
finalidade conscientizar politicamente professores e professoras, mediante um visdo critica e
totalizante dos processos educativos de forma a desvelar as contradicbes da realidade,
possibilitando a superacdo do sistema capitalista e quica a transformacdo da sociedade. Nas
pesquisas de Curado Silva (2018a) na perspectiva de uma praxis critico-emancipadora, o
professor e a professora consciente de sua funcdo social, historica e politica requer uma
formacdo de natureza cientifica, artistica, ética e técnica de alto nivel. O CIFOPLAN esta longe
de ser um projeto de formacdo de alto nivel, mas tem revelado possibilidades de repensar a

formacdo docente e académica pela Extensdo Universitaria.

c) Os desafios da formagdo académica e docente mediante a participacdo num projeto de
Extensdo Universitaria

A discussédo acerca dos desafios da participacdo no Projeto CIFOPLAN, bem como dos
desafios para realizagcdo e execugdo do projeto podem revelar novas possibilidades da extensao
na estrutura da universidade e na formacdo cidadd dos envolvidos. Por meio das percepcdes de
graduandos/graduandas e de mestrandos/mestrandas a participacdo ativa em projetos
extensionistas fora dos espacos da universidade quase ndo acontecem, principalmente por
guestdes sociais e financeiras. A universidade precisa repensar seus curriculos e ressignificar
suas concepcOes de ensino, pesquisa, extensdo, gestdo, cultura e aprendizagem para que possa

de fato vivenciar experiéncias e desafios da sociedade.



289

A Extensdo ¢ o lugar da “alteridade” por exceléncia — € onde a universidade realiza
o reconhecimento da diversidade tanto sociocultural quanto étnico-racial e permite
ndo apenas a construcdo, como também o estabelecimento dos compromissos
necessérios a leitura do mundo. Ao atuar nas dimensdes estéticas e culturais, a
Extensdo Universitaria tenciona o Ensino e atualiza a Pesquisa. Este movimento nos
convoca ndo s6 a pensar o lugar da Extensdo na formacdo cidada dos envolvidos,
como também a reconhecer o seu papel real e objetivo na estrutura da universidade,
no cumprimento daquela que pode ser uma de suas tarefas mais generosas e
instigantes: a de ser o local de formacgéo, contribuicdo e promogéo de propostas para
melhoria da vida (Deus, 2020, p. 23).

A Extensdo Universitaria pode permitir aos académicos e académicas se colocarem no
lugar do outro, no respeito as diferentes culturas. Além disso, a extensdo desempenha um papel
fundamental na promocdo da responsabilidade social, quando se envolve ativamente em
questdes educacionais, sociais, econdmicas, ambientais e culturais. Com esse envolvimento, as
universidades podem demonstrar 0 seu compromisso com o bem-estar da sociedade. Diante da
complexidade de possibilidades e limites da Extensdo Universitaria 0s desafios se fazem

presente tanto no interior, como no exterior das universidades.

De modo geral,umdosdesafios quanto a minha participa¢do emprojetos de extensdo
universitaria é o meu desinteresse nos projetos que sao propostos e realizados na
minha IES. Sinto que ficamos muito em eventos académicos, embora, por vezes,
elaboramosoficinas para explorarmosnosso conhecimento teérico-pratico. Contudo,
ndo acho que contribuimos de forma significativa para a comunidade, somente
exploramos eventos e vez ou outra oficinas e conversas sobre temas especificos da
nossa area de formacao (licenciatura). Em outras palavras, ficamos mais dentro do
nosso nicho: a comunidade académica sem muito abordar a comunidade externa
(G1).

Levando em consideracdo o relato apresentado acima, a questdo da universidade
repensar seu curriculo torna-se evidente. A universidade na visdo do(a) estudante, concebe a
extensdo de forma eventista-inorganica, ou seja, prioriza a realizacdo de prestacdo de servico e
eventos isolados ou desvinculados do contexto da comunidade externa e da produgdo do
conhecimento (Reis, 1996). “De modo geral, creio que projetos de extensdo universitaria que
explorem atividades para além dos eventos ja proporcionam conquistas ” (G1). Na percepcao
do(a) estudante, no contexto académico atual, existe a necessidade da universidade estabelecer
mais parcerias com a sociedade para o desenvolvimento de suas pesquisas e para promover o
intercambio de saberes.

Penso que um dos grandes desafios é fazer com que a pesquisa esteja presente na
realidade daquilo que os professores, no caso, tanto necessitam. Evidenciar que a
academia e as pesquisas no Stricto Sensu procuram responder as angustias da
sociedade e por fim contribuir com o que os professores, docentes da educagao
bésica, necessitam. Nao s a teoria, mas uma pratica inspiradora e representativa

que de alguma forma possa solucionar problemas em sala, ou ainda proporcionara
reflexdo (M11).
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Incompatibilidade com a carga horaria de trabalho, auséncia de flexibilidade por
parte das instituicbesde ensino paraliberar o servidor para participacgéo, e faltade
crenca por parte dos professores de que a extensdo universitaria pode ressignificar
sua pratica rumo a préxis, visto que muitos desconhecema concepcéo epistemolégica
da extensdo universitaria (M1).

Nesses depoimentos de estudantes do mestrado, o desafio da efetivacdo de projetos
extensionistas ndo se apresentam apenas no ambito da universidade, mas também da
comunidade. No que se refere aos desafios da universidade, segundo os argumentos do(a)
estudante do mestrado é o desenvolvimento de pesquisas que respondam as necessidades da
comunidade e que sejam aplicadas na realidade social. Quanto a comunidade, pelo fato da
extensdo ndo ser uma atividade frequente na Educacdo Basica, percebe-se a necessidade de
difundir as concepgdes epistemoldgicas da Extensdo Universitaria nos espacos escolares, bem
COmMO Nos espacos universitarios, gue também sdo carentes dessa discussao.

Dando continuidade a percepcdo de mestrandos e mestrandas, a proposta formativa do
CIFOPLAN foi enviada a um grupo de 176 professores e professoras e apenas 75 responderam
ao questionario inicial, ou seja, menos da metade. Nesse contexto, além da falta de
conhecimento das contribuicbes que a extensdo pode proporcionar existem outros fatores que
acabam impedindo a participacdo, referentes ao contexto da precarizacdo da profissdo docente,
que dificulta a participacdo de professoras e professores em processos formativos durante suas
fungBes pedagdgicas. Nesse sentido e em outros, o Projeto CIFOPLAN apresenta desafios que
precisam ser discutidos na perspectiva de compreender a esséncia desse movimento.

A necessidade de equilibraras demandasdo projeto comas atividades da faculdade,
considerando que estou no Gltimo semestre do curso na fase de elaboracéo do TCC,
pode ser um desafio exigindo uma boa organizacdo e gerenciamento do tempo (G3).
S6 a participacdo em todos os encontros, devido a distancia. Porém gostaria muito
de fazer parte de todos os encontros (G4).

O desafio maior sera conciliar o tempo pelo fato do projeto serem outra cidade (G7).
Acredito que [...] o principal desafio seja a sobrecarga de atividades no dia a dia.
Pois a extensdo, mesmo que faca parte da formagao, acontece de maneira separada
e requer umtempo amais de dedicacéo do aluno. E levando em conta a realidade de
muitos, principalmente dos estudantes que fazemgraduagdo no periodo noturno -que
durante o dia provavelmente trabalham e tem outros afazeres familiares e estudantis
da universidade, pode ser complicado conciliar algo mais em sua rotina (G9).

Na visdo de graduandos e graduandas os desafios estdo relacionados basicamente a
organizagdo e gerenciamento do tempo. Outro desafio foi a distancia, visto que alguns
estudantes da graduacdo eram de outra cidade. A Secretaria Municipal de Educacdo
disponibilizou um carro para fazer o transporte dos estudantes, mas s6 dava para trazer uma
média de trés para cada encontro. Outro fator é a dificuldade do(a) estudante trabalhador(a)
participar de atividades e projetos extensionistas, sendo necessario discutir a curricularizagdo
da extens&o.
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Curricularizar a Extensdo Universitaria implica aproximar a universidade dos grandes
desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educacdo Basica, do
desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas publicas. O curriculo
ndo deve ser entendido como um “apéndice” do processo educativo. Ele é resultado
de um “caminho percorrido” (significado da palavra "curriculo") da propria educacgao,
que implica escuta, reflexdo, elaboracgdo tedrica e praxis. Uma politica de extensdo
ndo extencionista é um grande desafio para a universidade. Trocar ideias com
experiéncia ja realizadas, refletir criticamente sobre elas, torna-se necessario para que
nao se comece tudo de novo (Gadotti, 2017, p.11).

Para proporcionar a participacdo de graduandos e graduandas em acgOes extensionistas
torna-se necessario repensar os curriculos no movimento da praxis e refletir criticamente sobre
experiéncias ja realizadas. De acordo com Kochhan (2022, p. 90) “dialogar sobre extensdo
universitaria no Brasil perpassa pelo dialogo tedrico em relacdo a concepgdo desta por parte
dos pares educacionais, sejam instituicdo, gestores, docentes, discentes e comunidade em
geral”. Nesse sentido, a curricularizacdo da extensdo € um grande desafio para a universidade,
mas pode promover transformacgdes importantes. Nessa vertente, Imperatore (2019) apresenta
em sua pesquisa 0s movimentos praxicos e coletivos na construcdo de uma politica institucional
e curricularizacdo da extensdo. No intuito de ampliar parcerias, uma das acGes dessa politica é
a disponibilizacdo de um canal de registro de demandas da comunidade, visto que o

engajamento da comunidade em acOes extensionistas também ¢é um desafio.

Nesse sentido os desafios para implementacdo de projeto de extensdo visando a
formacédo académica e a docéncia sdo varioscomo: integracao entre teoria e pratica,
engajamento dos estudantes como graduandos e mestrandos, articulacdo com a
comunidade, recursos financeiros e infraestrutura, avaliacdo de impacto, tempo e
carga horaria, formacdo docente e sustentabilidade do projeto ou seja, a
continuidade (M4).

Disponibilidade de tempo, falta de conhecimento sobre a importancia da Extenséo
Universitaria. Falta de incentivo por parte da secretaria para o professor participar
(MT7).

Acredito que o maior desafio na execucao de umProjeto de Extensdo Universitaria é
manter o grupo motivado. Evitando assim as desisténcias no percurso do projeto
(M8).

Um dos maiores desafios que posso enfrentar é a escrita académica. Embora a
pesquisa em si me interesse muito, transformar essas pesquisas em textosacadémicos
de qualidade é uma tarefa mais complexa para mim. A articulacdo de ideias, a
estruturacdo adequada dosargumentos e a conformidade comasnormas académicas
sdo aspectos que exigem um esforco adicional e representam um obstaculo
significativo no meu desenvolvimento académico (G15).

Os relatos transcritos acima evidenciam os desafios para implementacdo e continuidade
de um projeto de extensdo, a andlise critica desses desafios podem se tornar degraus de avango
para o fortalecimento da relagdo entre universidade e sociedade. “E importante contar com
programas e linhas de financiamento satisfatorias e de forma continua, seja através da insercdo
na matriz orcamentaria das instituicbes de ensino superior, seja atraves do aumento dos aportes

do Ministério da Educagdo” (Deus, 2020, p. 51-52). Sobre essa questdo do financiamento, a
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autora alerta que os recursos disponiveis para extensdo ndo podem ser utilizados em eventos
pontuais, visto que a extensdo tem um papel politico, pedagdgico e suas acdes Sdo processuais
e continuas.

Quanto ao incentivo para participacdo no projeto, observa-se a necessidade da
comunidade atendida, no caso a Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO, ter
ficado mais proxima dos momentos formativos para compreender melhor as concep¢des da
Extensdo Universitaria, elegendo membros da equipe pedagdgica para que participassem dos
circulos de cultura, divulgando o CIFOPLAN nas escolas, incentivando a participagdo dos
professores e professoras no projeto. Porém, torna-se importante mencionar que a mesma
disponibilizou espago para formacdo, equipamentos tecnoldgicos, internet e transporte, o que
possibilitou a realizacdo do projeto.

Outro requisito se refere a necessidade de manter 0 grupo engajado no projeto e a
dificuldade do estudante da graduacdo produzir artigos cientificos. No que se refere a motivacao
tanto para se manter no projeto, como para a escrita, a participagdo qualitativa num projeto de
extensdo que segue a metodologia da pesquisa-acdo requer uma interacdo coletiva, criativa e
cooperativa. “Um processo de envolvimento mUtuo, em termos praticos e tedricos, em que 0s
pontos de vista da comunidade, das pessoas participantes, dos especialistas e das demais partes
envolvidas sdo igualmente discutiveis” (Thiollent; Colette, 2022a, p. 129). Trata-se de uma
conquista dialogica, em que a escuta, 0 respeito, a escrita e a critica construtiva se faz presente,
tendo como motivagdo principal a transformacdo do sujeito e da realidade.

A consolidacdo de projetos de Extensdo Universitaria € uma tarefa desafiadora e requer
a criacdo de paradigmas contra-hegemdnicos nos curriculos das universidades. O FORPROEX
(2012) estabelece treze desafios para expansdo e consolidacdo da Extensdo Universitaria, e um
deles é justamente o financiamento que foi citado praticamente por todos(as) o0s(as)
participantes do Projeto CIFOPLAN, o desafio se constitui em: “estabelecer bases sdlidas de
financiamento da Extensdo Universitaria, imprimindo aos processos, publicidade, transparéncia
e continuidade, priorizando projetos vinculados a programas” (FORPROEX, 2012, p. 22). O
que se percebe é que a universidade precisa estabelecer essa base forte e criar mecanismos para
disponibilizar recursos para projetos que estdo vinculados a programas.

Quanto aos desafios, além do grande esforco que precisou (e que ainda precisa ser

feito) paracolocar umProjeto dessa magnitude emacao, é também proporcionar que
os interessados pelo CIFOPLAN consigam participar, mesmo com a distancia”
(Entrevistada Gl).

Um desafio acho que foi para o académicos despertaremo interesse de ter umcontato
com a extensdo. Porque passamos por um niimero muito bom de académicos, mas
depois esse numero foi diminuindo. Entdo é importante ter esse contato com a



293

extensdo. Faltou também um empenho da universidade na oferta de mais bolsas de
extensdo parao CIFOPLAN, pois foi disponibilizada apenasuma bolsa.[...] Alémde
revolucionar a educagdo do municipio, seria uma revolugdo também no nome da
universidade. Entdo, penso que o desafio foi justamente manter o interesse dos
estudantes em participar do projeto, mesmo sem bolsa. Sendo assim, no CIFOPLAN
eu penso que faltou recursos para que o projeto pudesse se manter ao longo do
desenvolvimento dos doze encontros, foramdesafios em relacéo a recursos humanos
e financeiros, mas tirando isso o projeto foi lindo” (Entrevistado GII).

No caso do CIFOPLAN, torna-se importante mencionar que € um projeto vinculado a
um programa de Extensdo, cadastrado na plataforma Pegasus da Pro-Reitoria de Extensdo e
Assuntos Estudantis da UEG, mas infelizmente ndo foi financiado, sendo disponibilizado
apenas uma bolsa de extensdo para um académico da graduagdo. Talvez se tivessem
disponibilizado mais bolsas a participacdo que foi boa, seria bem melhor e quem sabe
revoluciondria. “E preciso 0 sujeito revolucionario. E preciso o profissional da praxis. A
epistemologia da praxis se apresenta na contradicdo por primar por uma revolucdo e
transformacdo no coletivo” (Kochhann, 2022, p. 79). Nesse cenario, mesmo diante de tantos
desafios, 0 CIFOPLAN primou pelo desenvolvimento da perspectiva da praxis, visando uma
transformacdo no processo formativo.
E a principal dificuldade, a agrura é a continuidade de vencer as barreiras em
posicéo de exploracao, de restricdo trabalhista que obstaculizam muito o tempo dos
participantes nas agdes do projeto. Muitos ndo conseguiam participar porque
coordenadores néo liberavam, o colégio ndo liberava, o trabalho né, ndo permitia
isso. Eumdos grandesdesafios é a continuidade. Porque a extensdo universitariaela
tem que ser processual e organicae nédo inorganica, como um projeto que teminicio,
meio e fim. O CIFOPLAN e projetos similares de formagio eles precisam ser
continuos, processuaise permanentes[...]. Entdo a continuidade é umgrande desafio
porque exige investimento financeiro, exige investimento de tempo e de politicas
publicas” (Entrevistado MI).
Alguns professores da rede que ndo moram dentro da cidade, as condi¢des onde
aconteceram os encontros, as instalagdes fisicas né? As estruturas fisicas deixaram
muito a desejar, houveram periodos intensos de calor, onde as pessoas estavam
sufocadas de calor, e mesmo naquela agonia toda, a gente conseguiu fazer acontecer
né? [..] precisaria de um investimento, um investimento financeiro maior, uma
estrutura fisica melhor [...]. Executou o projeto muito bem, mas se vocé tivesse tido

um suporte melhor, talvez esses resultados poderiam ser maiores né? (Entrevistada
MII).

A participagdo dos professores e professoras no CIFOPLAN foram marcadas por
algumas dificuldades de planejamento pedagogico das equipes diretivas das escolas para
liberacdo desses servidores e servidoras. O CIFOPLAN foi embasado na caracteristica
académica, processual e organica (Kochhann, 2022; Reis, 1996), formado por doze encontros
formativos com duracdo de mais de 10 meses. Nesse sentido, a continuidade e a participacao
efetiva num projeto dessa magnitude é realmente um desafio. Em relacdo as instalagdes fisicas,

0 espaco disponibilizado ndo era adequado, de agosto a outubro, o estado de Goias, passou por
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um intensa onda de calor, e mesmo com dois climatizadores, o calor continuava intenso. O

ultimo encontro foi realizado em outro local bem mais confortvel, uma alternativa para um

préximo movimento, assim como propor atividades ao ar livre.

Certamente o grande desafio que se coloca é a aceitagdo, por parte da propria
universidade, de que é essencial o fortalecimento dos vinculos com a sociedade. A
cada dia, mais professores e estudantes estdo integrados na Extensdo Universitaria —
inovando, provocando, gerando novos conhecimentos, trazendo demandas que criam
novos olhares para quem, na gestdo da universidade, pensa que nédo esta sujeito a
nenhuma mudanca. Este novo cenario estabelece um momento crucial, denso, tenso e
intenso, pois estd em marcha uma silenciosa reforma universitaria, calcada nas
demandas, nos avancos e nos desafios apresentados pela Extensdo Universitaria
(Deus, 2020, p. 56).

Diante das demandas, dos avangos e dos desafios da Extensdo Universitaria e,

particularmente do Projeto CIFOPLAN, percebe-se que as demandas apresentadas pelos

estudantes do mestrado e da graduacdo sdo fundamentais para provocar a universidade e

também a comunidade, assim como a gestdo deste projeto a repensar acles e criar novos

horizontes para uma educacdo pautada na préxis critico-emancipadora. Com essa expectativa,

segue 0 Quadro 38 com algumas sugestdes de melhorias no caso de uma segunda verséo do

CIFOPLAN na visdo de estudantes do mestrado e da graduacéo.

Quadro 38 — Sugestdes de graduando(as) e mestrandos(os) para uma segunda versdo do CIFOPLAN

N° Graduandos(as) Mestrandos(as)

01 | Bxpandir o CIFOPLAN para outros | Um maior aprofundamento nos temas problematizadores;
municipios; Oferecer sessdes mais aprofundadas emtemas-chave;

02 | Fazervisita de campo, a universidade, | Promover a divulgacdo do projeto para outras universidades;
uma aula nas escolas; Organizar circulos de cultura em escolas e universidades;

03 | Convidar os pais ou responsaveis dos | Promover parcerias com regionais de ensino, organizarencontros
estudantes da Educacdo Basica para | em diferentes polos e eleger supervisores de campus (unidades
os circulos de cultura; da UEG) para que possam receber 0s movimentos;

04 | Buscar um alcance maior de | Incentivar a participacdo e a continuidade desse circulo com
professores e professoras e estender | espaco fisico mais adequado;
para 0s estagiarios e as estagiarias; Envolver ativamente membros da comunidade local na

organizacao e execucdo do evento;

05 | Organizar a gravagdo dos circulos via | Implementar um sistema de avaliagdo e coleta de feedback dos
You Tube, para que todos tenham | participantes para entender os pontos fortes e areas de melhoria;
acesso;

06 | Abordar  temas mais atuais | Proporcionar uma formagéo (interagdo) emrede com transmissdo
relacionados as tecnologias digitais; online para atingir mais interessados;

07 | Procurar alcancar mais pessoas de | Incorporar palestras, debates ou workshops que destaguem
outras cidades. experiéncias e praticas educacionais internacionais.

08 Incluir mais oficinas praticas e atividades interativas para

proporcionar experiéncias.

09 Estabelecer um programa de mentoria ou oferecer oportunidades

de acompanhamento pds-evento.

reflexdo critica do Projeto CIFOPLAN,

Fonte: Elaborado pela autora com as sugest@es dos(as) participantes (2024).

As sugestbes apresentadas no quadro acima demonstram pontos relevantes para uma

apontando possibilidades de ressignificacdo e
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reestruturacdo desta proposta formativa, em torno da construcdo e articulacdo de novas
parcerias e publico a ser atendido. A consolidacdo de um projeto de extensdo na perspectiva da
pesquisa-acdo tem se mostrado uma proposta desafiadora, com muitos pontos a serem
repensados. No entanto, 0 CIFOPLAN tem se constituido na visdo de estudantes da graduagéo
e do mestrado como um espaco dialdgico, de construcdo de conhecimento e ampliagdo da

pesquisa em espacos escolares.

d) Conquistas da formacdo académica e docente vivenciadas no Projeto CIFOPLAN na
concepcao de estudantes da graduacdo e do mestrado.

As vivéncias proporcionadas pela Extensdo Universitiria sdo variadas e podem ser
entendidas como principio de aprendizagem formativa e transformadora da universidade e da
sociedade. Nesse movimento, o Projeto CIFOPLAN prima pela formacdo académica e docente
na perspectiva da praxis critico-emancipadora promovendo atividades de interagdo das areas do
conhecimento com as areas profissionais, tendo o didlogo como a mediacdo entre o pensar € 0

fazer critico, criando lagos de comprometimento, responsabilidade e criatividade.

De modo geral, creio que projetos de extensao universitaria que explorematividades
para além dos eventos jA proporcionam conquistas. Haja vista que na extensao
podemos realizar trabalhose pesquisas sobre temas dentro da nossa area de atuacao
(licenciatura), além de escrever texto(s) académico(s) e assim trabalhar a nossa
aprendizagem de forma pratica e tedrica. Além disso, na extensdo podemos ir a
campo, e estudar as possibilidades e os desafios da nossa futura profissao (G1).
Primeiramente, terei a oportunidade de aplicar teorias e conceitos aprendidos em
sala de aula em um contexto real (G3).

Estou na pretensdo de tentar um mestrado, entdo a conquistas de ter textos
submetidos que entram no curriculo sera uma grande conquista (G6).

Sao variasas conquistas, como: obtencéo de conhecimento, vivéncias e praticas que
vao alémdo trabalhado em sala de aula, producéo de livros e artigos, crescimento,
curriculo, oportunidade de receber bolsas ou auxilios para exercer fungdes dentro da
extensdo, oportunidade de conhecer outros lugares e paises em representagdo a
universidade e projeto de extensao universitaria e etc (G9).

Mais desenvoltura de como conversar em publico e experiéncia na &rea (G12).

Um bom entendimento sobre a sala de aula, compartilhamento de questdes vividas
no ambiente escolar (G13).

Os relatos expostos pelos graduandos e graduandas permitem elencar diferentes
possibilidades do Projeto CIFOPLAN, como formacdo académica, integradora e profissional
dos futuros docentes; oportunidade de explorar suas habilidades; conhecer seus limites;
contribuir com seus saberes; ser agente de mudancga; saber expressar e escrever embasado em
tedricos e tedricas pertinentes ao assunto a ser tratado. Além, de poder assumir papel ativo e
responsavel, ao propor dindmicas, debates, sendo autor e autora da propria historia, visando

ressignificar seu aprendizado a partir das experiéncias vividas.

Nessas relagfes de interdisciplinaridade, todos ganham,todos contribueme todos (se)
transformam, contribuindo para que o aprendizado ganhe forga, renove-se e



296

multiplique-se. Nesse processo, € interessante notar como o pensamento do estudante
vai se modificando em relacdo ao mundo em sua volta. Na realidade, a Extenséo
Universitaria € uma escada rolante, onde, emuma ponta, temos o individuo e, naoutra
ponta, temos o universo social. A Extensdo Universitaria, na teoria e na pratica, é a
escada, é o catalisador que, sempre que alcanca o individuo, leva-o para um outro
lugar. Um lugar diferente. A Extensdo se renova sempre. Ela estd sempre acom-
panhando os processos sociais que se transformam. Decorre desse constante mover-
se. Devido a sua pratica que se torna dificil quantificar os resultados de umaatividade
extensionista (Deus, 2020, p. 40).

O académico e a académica que teve a oportunidade de participar do projeto
CIFOPLAN pode desenvolver o senso de responsabilidade social e cidadania, ao partipar de
atividades que os levem a identificar problemas educacionais, sociais e comunitarios, propor
solucBes e planejar agbes concretas. Além disso, 0 projeto pode promover discussfes sobre
novas abordagens, teorias e metodologias pedagdgicas e solucdes inovadoras para os desafios
da sala de aula. A andlise das condicGes objetivas iniciais indica que os(as) estudantes da
graduacdo quando participam de um projeto de extensdo tem a possibilidade de melhorar o
curriculo e passar nos programas de mestrado, pelo fato de desenvolverem conhecimentos
metodoldgicos na escrita académica e vivéncias da realidade escolar. Outra conquista relatada
é a oportunidade de receber bolsas de extensdo, representar a universidade em viagens nacionais
e internacionais e expressar com desenvoltura ao falar em publico.

Formacdo académica critica, dinamica, transformadora e ressignificadora,
orientada para uma praxis que estimula os discentes a serem protagonistas e
participantes ativos na construcdo do conhecimento (M1).

Sé&o diversas contribuicdes dentre elas: a experiéncia em ambientes diversificados,
integragdo dateoria na pratica de modo real, sendo isso valioso para osmestrandos
e professores que desejam aprofundar a compreensdo em Aareas afins; o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo eficaz com a comunidade
envolvida; estimula a reflexdo critica e aandlise profunda em relacéo ao ensino ea
pratica educacional, assim como o reconhecimento da importancia da formacéao
continuada e da atualizacdo constante de conhecimentos e praticas pedagogicas
(M6).

Ampliagdo dos conhecimentos académicos, oportunidade para o aluno ampliarsua
formacdo inicial, atualizar sua pratica pedagégica, oportunidade para ingresso ao
mestrado (M7).

O projeto de extensdo é sim uma dessa possibilidades, uma vez que conecta 0

conhecimento cientifico e a pratica; promovendo uma préaxis revolucionaria. Uma
vez que efervesce os saberes e promove a autonomia critica-libertaria (M11).

Os argumentos expressos pelos mestrandos e mestrandas apresentam abordagens mais
epistemoldgicas da Extensdo Universitaria e suas contribuices para formacdo académica e
docente como uma possibilidade de praxis revolucionaria. Nas palavras de Sousa (2010, p. 130)
“A praxis revolucionaria é o fundamento e a finalidade do conhecimento; um conhecimento
que o homem produz ao produzir as condicdes necessarias a sua existéncia, através do

trabalho”. Nesse sentido, o ponto de partida para formacdo do profissional docente pode ser
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planejada, mediante a realizagdo de atividades no interior das relacfes e do ambiente social para
0 desenvolvimento de competéncias de comunicacdo dialdgica e reflexdo critica com a
comunidade envolvida.

Conforme relatos de mestrandos e mestrandas, projetos como o CIFOPLAN pode
viabilizar experiéncias em ambientes diversificados; incentivar a producdo de ciéncia para a
sociedade; mobilizar mestrandos e mestrandas para papéis importantes em suas carreiras
académicas e profissionais em interacdo com a comunidade e promover do desenvolvimento
social, cultural, econdmico, profissional e pessoal. Ademais, o CIFOPLAN pode favorecer o
compartilhamento de experiéncias, o trabalho em equipe, a gestdo de projetos, as abordagens
interdisciplinares e a participagdo em grupos de estudos. Numa concepcdo freiriana de
autonomia critica-libertaria, o(a) extensionista da pés-graduacdo pode promover debates

contra-hegemdnicos.

Aprendi o0 quanto é necessario internalizar o conhecimento de forma mais humanae
comresponsabilidade, o quanto é importante o papel do docente para gerar cidadaos
maiscriticose operantesno requisito da socializagdo e cidadania da sociedade (G5).
Estou tendo a oportunidade de conhecer pessoas e autores, antes nunca vistos, me fez
querer mais na area da educacéo, o céu é o limite (G8).

A possibilidade de continuar publicando, uma formacgéo continua (G14).

“Escrita de trabalhos cientificos” (G15).

A partilhar do conhecimento de pares no dominio sobre a tematica abordada (M4).
Diria que ele nos faz repensar muitas praticas, mas também nos incentiva a fazer
melhor, ir além (M9).

A diversidade de temas abordados no evento permitiu uma ampla visdo sobre as
tendéncias e desafios atuais na area educacional. As contribuic8es praticas foram
complementadas pela oportunidade de estabelecer conexdes significativas com
outros participantes, ampliando minha rede de contatos profissionais e académicos
(M11).

A principal contribuicéo foi umolhar diferente para a tematica com destaque para
diversas leituras sobre o tema (M13).

Nas palavras de estudantes da graduacdo e do mestrado o Projeto CIFOPLAN pode
oportunizar a participacdo ativa na construcdo coletiva do conhecimento no desenvolvimento
da escrita académica, como forma de repensar a pratica pedagdgica e incentivar 0(a)
professor(a) pesquisador(a). “Com a pesquisa-agcdo, 0 docente desempenha um papel de
pesquisador sobre: o contetdo do ensino; a didatica; a melhoria da aprendizagem dos alunos,
os valores da educacdo. O professor-pesquisador tem autonomia. Seu ensino estd embasado em
pesquisa” (Thiollent; Colette, 2022a, p. 133). Desta forma, participantes do CIFOPLAN podem
dialogar por meio da pesquisa, construindo conhecimento com cooperacdo, motivados(as) pela
diversidade de temas abordados nos circulos de cultura. Além disso, os participantes podem ser
incentivadores(as) culturais, viabilizando o0 desenvolvimento de liderangca e redes de

relacionamento.
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Durantes os encontros, falava-se com frequéncia sobre a importancia da formacéo
continuada. Os professores eram instigados a fazerem essa formagéo. [...] Entdo o
CIFOPLAN trouxe esses impactos positivos de justamente fazer com que 0s
professores procurem maistanto especializa¢Ges como o mestrado (Entrevistada Gl).
O CIFOPLAN trouxe a ideia da escrita académica de ajudar tanto os académicos a
melhorarem suas escritas, quanto os professores a desenvolver uma escrita que
estava adormecida. Além disso, 0 projeto ajudou a despertar um novo horizonte para
o docente em relagéo a sua formagado continuada [...]O CIFOPLAN mostrou que a
educacdo estd em constante movimento, e que o professor é um eterno estudante.
Entdo o professor precisa estd em constante formagdo em busca de melhorias. Os
professores foram instigados a participarem de processos seletivos de mestrado,
entrarem em grupos de pesquisa da universidade (Entrevistado GlI).

A principal contribuicdo pra mim, sem davida, foi a questdo do conhecimento emsi,
trazer essa questdo do circulo de cultura que ndo é uma coisa que foi muito falada
pelo menos na minha universidade a questao da educacdo humanizadora, a questao
também do mestrado que foi trago pra gente, que muitas vezes ndo é falado
(Entrevistada GllI).

A entrevista realizada com graduandos e graduandas reforcam o impacto positivo nas
vidas académicas e profissionais, as contribuicdes relacionadas com a troca de experiéncias, 0s
intensos dialogos construtivos, a possibilidade de falar o pensa e 0 que sente, respeitando as
opinides contrérias. “As relacBes construidas entre as pessoas na atividade extensionista € o que
possibilita, ao estudante, compreender outras realidades, outros saberes, outros olhares. O
impacto da Extensdo na vida (académica, profissional e pessoal) do graduando é necessario”
(Deus, 2020, p. 43). A extensdao pode vir a ser humanizadora e favorecer a oportunidade de
repensar praticas pedagdgicas, proporcionando aos(as) extensionistas a possibilidade de focar
na carreira académica. Deste modo, os estudantes da graduacdo podem compreender a
importancia da formacgdo continuada como um novo horizonte para o docente, um incentivo
para concorrer aos processos seletivos de mestrado.

Bom, entdo a principal contribuicdo esta ligada a esséncia mesmo da extensdo
universitaria da praxis que foi a transformacdo de vidas. Pessoas comegaram a
mudar a sua forma de viver e de ver o mundo que a cerca (Entrevistado MI).

A principal contribuicdo é a transformacéo que esse projeto gerou [...] foi tudo muito
bem pensado pra que esse objetivo fosse alcancado. [...] Porque é sério, porque é
muita informacéo, tem condi¢fes pra continuidade (Entrevistada MII).

Bom, a principal contribuicdo é a formacéo continuada para os professores do

municipio e a formagao inicial para os estudantes da universidade (Entrevistada
MIII).

Levando em consideracdo as falas dos mestrandos e mestrandas que apontam como
contribuicbes e conquistas na formacdo docente e académica a vivéncia da Extensdo
Universitaria pela perspectiva da praxis. De acordo com Gadotti (2010, p. 30) “praxis significa
acao transformadora”. Desse modo, o Projeto CIFOPLAN pode despertar a transformacdo de
vidas no processo de formacdo continuada de professores e professoras da rede e na formacgéo
inicial de graduandos e graduandas da UEG. Ademais, os dialogos entre estudantes do mestrado

e da graduacdo foram motivadores para a escrita coletiva de artigos com contribuicbes de
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vocabulério, revisdo bibliogréfica, normas da ABNT, pesquisa empirica e experiéncia

significativa de revisar e escrever um artigo em parceria.
4.4 A concepgao de professores e professoras sobre o CIFOPLAN em sua formacao

A formagdo continuada, bem como a formacdo inicial sdo cruciais no percurso
profissional de professores e professoras, como possibilidade de constituicdo da identidade
docente. Nessa vertente, 0 Projeto CIFOPLAN pode se constituir como um espaco coletivo de
didlogo e compartilhamento de experiéncias docentes no sentido de repensar e buscar na
coletividade respostas aos problemas enfrentados no cotidiano da sala de aula.

Na perspectiva de compreender as concepgdes de professoras e professores sobre o
Projeto CIFOPLAN, a proposta para esse momento é fazer andlise de dados das condicdes
objetivas finais aplicadas no dltimo circulo de cultura do projeto CIFOPLAN. A investigacdo
era composta de 14 questionamentos, sendo formada por 10 questBes objetivas e 4 questdes
subjetivas. As questbes abordavam de forma geral perguntas sobre a metodologia dos circulos
de cultura, a formacdo docente e académica pela Extensdo Universitaria, as sensacOes e
percepcOes sentidas pelos(as) participantes, as conquistas e desafios na praxis pedagogica e
possiveis sugestdes no caso de uma segunda versdo do CIFOPLAN.

A primeira questdo a ser analisada se refere a participacdo e/ou identificagdo com os
circulos de cultura na trajetéria do | CIFOPLAN, em que os circulos foram realizados dos meses
de maio a dezembro de 2023. No Gréfico 22 a pesquisa apresenta 0 quantitativo de professores

e professoras que participaram e/ou se identificaram com as tematicas dos circulos de cultura.

Grafico 22 — Quantitativo de professores e professoras que se identificaram com os circulos de

cultura

1° Circule de Cultura - Encontr.... 7 (30,4%)

2° Circulo de Cultura - Formac... 9(39,1%)

3° Circulo de Cultura - Desigua. .. 4 (17.4%)

4° Circulo de Cultura - Violénci... 9(39.1%)
57 Circulo de Cultura - Produca... 5 (21,7%)

6° Circulo de Cultura - Educac... 11 (47 8%)

T® Circulo de Cultura - As Tecn... 7 (30,4%)

§° Circulo de Cultura - Educac... 3 (34.8%)
9° Circulo de Cultura - Interdisc... 8(34,8%)
10° Circulo de Cultura - Afetivid... 13 (56,5%)
11* Circulo de Cultura - Educa.... 7 (30,4%)

12° Circulo de Cultura - Encont._. 3 (34, 8%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms (2024).
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Em andlise ao Gréfico 22, percebe-se claramente que na concepcdo de professores e
professoras, os circulos de cultura que versaram sobre as tematicas inteligencia emocional e
educacdo humanizadora contaram com um maior identificacdo desses(as) participantes. “A
formacgdo dos educadores, na atual sociedade da informacdo, exige a responsabilidade com os
processos de humanizacéo e conscientizagdo para busca do ser mais de todos” (Paula, 2020, p.
133). A atual sociedade requer uma formacdo afetiva, emancipadora e problematizadora que
pode ser alcancada pelos circulos de cultura como um possibilidade de superar a alienacdo no
campo educacional.

Dando continuidade a esse processo de analise, o Grafico 23 aponta algumas
caracteristicas da metodologia do Projeto CIFOPLAN que foram consideradas relevantes pelos
professores e pelas professoras no que se refere aos momentos de dialogo, dindmicas, temas
geradores/problematizadores, parcerias, escrita académica e instigacao de

mediadores/mediadoras e debatedores/debatedoras.

Gréfico 23 — Caracteristicas da metodologia do CIFOPLAN consideradas relevantes por professores e

professoras

Dos momentos de didlogos entre

21 (91,3%)
05 pares
Das dindmicas mediadas pelgs 11 (47.8%)
estudantes da graduacéo
Das instigacdes promovidas ,

pelos debatedores 14(60.9%)

Dos temas geradores 14 (60,9%)

Da parceria universidade com 14 (60,9%)
escola

Da esEnta acagemlpa: E]_gla B (34.8%)
producdo do artigo cientifico
0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms (2024).

Os dados do Grafico 23 apontam que os momentos de dialogos entre os pares sdo
considerados relevantes para professores e professoras, afinal foi um movimento de intensas
trocas. As instigacGes dos debatedores e das debatedoras, os temas problematizadores e as
parcerias também foram expressivos na concepcao dos(as) docentes. “Os circulos culturais sdo
concebidos como o lugar onde se promove um dialogo vivo e criativo, onde todos saberemos
algo e todos ignoraremos algo, mas onde juntos podemos buscar, saber mais” (Juarez Ramirez,
2008, p. 170). Nesse sentido, o circulo de cultura pode ser um espago de confianga entre 0s(as)
sujeitos participantes. Dando continuidade a essa discussdo, o0 Grafico 24 expressa as
consideragbes dos professores e professoras em relacdo a formacdo docente e académica

promovida pelo CIFOPLAN, mediante a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire.
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Gréfico 24 — Consideracfes de professores e professoras quanto a formac@o docente e académica

promovida pelo CIFOPLAN

. Como possibilidade de conquistas na sua trajetoria profissional e académica.
[l Como contribuigio para a sua formagio profissional e académica.
. Como um desafio para alcancar a praxis - unidade teoria e pratica.

[ Todas as op¢des anteriores.

Professores(as)
Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

De acordo com as concepcOes expressas pelos professores e professoras 0 projeto
CIFOPLAN se apresenta como uma possibilidade, uma contribuicdo e um desafio para a
alcancar a praxis. Quando o professor e a professora reconhece a praxis como um desafio, levam
em consideracdo a realidade das escolas, sem espacos de formagdo continuada para troca de
experiéncias. No entanto, na visdo de Freire (1987) praxis é acdo e reflexdo sobre realidade
buscando alternativas para transforma-la. Nesse entendimento, o (Grafico 25) exibe a opinido
de professores e professoras em relacdo as contribuicdes do CIFOPLAN, mediante aos didlogos

estabelecidos, em seus processos de formagdo continuada.

Gréfico 25 — Consideracfes de professores e professoras quanto aos didlogos estabelecidos se contribuem

para a formagdo continuada

B sim [ Nao [ Parcialmente

91,3%

Professores(as)

8,7%
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Pelos dados apresentados no Grafico 25, de fato os circulos de cultura na opinido de
professores e professoras podem contribuir com a formacdo continuada docente. Para Juarez
Ramirez (2008, p. 172) “Iniciar um processo educativo e formativo nos circulos de cultura
ajudard os coletivos [...] a perceberem a importancia de assumir uma posicdo de dialogo e
responsabilidade ética na pratica docente”. ESsa postura permite a equipe docente questionar o
contexto social de forma critica na busca por novas possibilidades de ensinar e aprender.

Nesse viés de responsabilidade ética nos processos formativos da carreira docente, no
Grafico 26 abaixo os professores e professoras foram questionados(as), numa escala de 1 a 10,
sendo 1 regular e 10 excelente, que notas eles(as) atribuiriam para sua formacdo e producéo

académica antes e apos participarem do CIFOPLAN.

Gréfico 26 — Consideracfes de professores e professoras antes e apds participagdo no CIFOPLAN

I(regular) 2 [l 3 4 5 6 |7 B8

[ R 10 (excelente)

10

8

6

4

2 I

, 1 1 0 |

Antes de entrar no CIFOPLAN Depois de entrar no CIFOPLAN

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Diante dos dados apresentados no gréfico, numa escala que partiu da 5% posicao
professores e professoras chegaram a nota 7 e 8, com a maioria dos(as) participantes
informando que ap6s a participacdo no CIFOPLAN consideram excelente seu processo de
formacdo continuada. Segundo um professor participante, apdés o CIFOPLAN “Entro,
diariamente, renovado em sala de aula. Diria que foi um "Oxigénio" na minha caminhada. O
CIFOPLAN foi uma grata surpresa. E muito gratificante o reencontro com a formagcao, pois
ela esta sendo fundamental para a minha pratica” (P5). Essa fala demonstra que o projeto pode

ser um reencontro com a formacdo e que pode promover mudancas na forma de agir e pensar.
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No que se refere a producdo cientifica pelo corpo docente, o Grafico 27 apresenta o
guantitativo de professores e professores que ja publicaram artigo cientifico antes do

CIFOPLAN e o0 quantitativo dos(as) que ainda ndo conseguiram publicar.

Gréfico 27 — Quantitativo de professores e professoras que ja publicaram artigo antes do CIFOPLAN

B sim [ Nao

Professores(as)

87%

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Os dados presentes no Grafico 27 apontam que 87% dos professores e professoras
pesquisados(as) ainda ndo tinham publicado nenhum artigo cientifico. De acordo com Franco
(2012, p. 191) “a situacdo de desprofissionalizagdo dos docentes e profissionais da educagdo
impOe-lhes uma jornada de trabalho de muitas horas [...] tornando a pesquisa um elemento
distante das praticas docentes”. Essas e outras circunstancias tém impedido o movimento
coletivo de escrita cientifica nas rotinas pedagogicas de professores e professoras. Sobre esse
assunto em questdo, o Gréafico 28 expbe a percepcdo dos professores e das professoras ao

participarem de uma formacdo que precisa escrever um artigo cientifico ao final do processo.

Gréfico 28 — Percepgdo de professores e professoras ao participar de um projeto com producdo de artigo

cientifico

. Motivado(a), visto que pode promover uma transformagio da realidade.

[ Parcialmente motivado(a), apesar da dificuldade em escrever o artigo.

[ Desmotivado(a), pelo fato de ter dificuldade em escrever artigo cientifico.

56,5%

Professores(as)

14
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Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

Considerando 0 exposto no Grafico 28 nota-se que a maioria dos professores e
professoras se sentem motivados(as) a escreverem um artigo cientifico ao final do CIFOPLAN,
visto que pode promover uma transformacdo da realidade pelo conhecimento produzido e
compartilhado. Apesar da dificuldade em escrever um artigo, 26,1 % dos professores e das
professoras se sentem parcialmente motivados(as) para buscar novos conhecimentos e
formacdo teorico-pratica. No entanto, uma porcentagem de 17,4% dos professores e professoras
se sentem despreparados em produzir cientificamente, pelo fato da dificuldade em escrever e
principalmente a falta de tempo e espaco coletivo investigativo para se dedicar a pesquisa.

Apesar das longas horas de jornada de trabalho do(a) docente, a participacdo no projeto
CIFOPLAN acabou envolvendo professores e professoras no mundo da pesquisa e da reflexdo
critica de uma determinada problematica. Nesse contexto, o Grafico 29 apresenta 0 quantitativo

de professoras e professores que pensam em fazer o mestrado.

Grafico 29 — Quantitativo de professores e professoras que pensam em cursar mestrado

B sim [ Nao [ Estoufazendo mestrado [l Ja tenho mestrado

Professores(as) =
4,3%

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

As informacdes apresentadas no Grafico 29 indicam que 87% dos professores e
professoras tém a intencdo de cursar o mestrado. Essa € uma porcentagem bem significativa
que demonstra que o Projeto CIFOPLAN de certa forma tem motivado professores e
professoras para 0 mundo da pesquisa. Levando em consideracdo a opinido dos(as) participes
do CIFOPLAN, o Gréfico 30 expressa o quantitativo de professoras e professores que

aceitariam participar de uma segunda versdo do Projeto CIFOPLAN.

Gréfico 30 — Quantitativo de professores(as) que participariam de uma segunda verséo do CIFOPLAN
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B sin [ Nio Talvez

91,3%

Professores(as)

8,7%

Fonte: Elaborado pela autora com a ajuda do Canva (2024).

A partir dos dados expostos no grafico acima € possivel perceber que o Projeto
CIFOPLAN teve uma boa aceitacdo por parte dos professores e professoras. Nesse sentido,
percebe-se que uma segunda versdo do Projeto CIFOPLAN precisa ser consolidada, pelo fato
de ser um projeto de extensdo com agBes processuais e organicas e de interesse da clientela
atendida. No entanto, a organizacdo de um projeto dessa magnitude requer recursos humanos e
financeiros dos 6rgdos publicos responsaveis pela Rede Pdblica Municipal de Educagdo de
Planaltina — GO e da prépria universidade que precisam consolidar parcerias mais fortes e
duradouras.

Para Cury (2000), os espacos educacionais podem ser um espaco de mediacédo entre as
desigualdades sociais e as aspiracdes democraticas. O autor destaca a importancia do papel dos
professores e professoras e das politicas plblicas como agentes mediadores que podem
transformar a funcdo alienante da educacdo em um processo emancipador. Nesse sentido, 0
Projeto CIFOPLAN pode vir a ser uma mediacdo nesse processo de transformacdo da formacédo
docente e académica, por meio do didlogo critico e a producéo de conhecimento produzida nos
circulos de cultura.

Nesse momento a pesquisa se remete a investigacdo das questdes subjetivas referentes
a analise das condicGes objetivas finais, para esse estudo a metodologia a ser utilizada é o nucleo
de significacdo de Aguiar e Ozella (2013). Assim sendo, no Quadro 39, foram apresentadas as
falas relevantes de professores e professoras consideradas como pré-indicadores, que foram

articuladas em indicadores para posterior analise das conquistas e desafios.

Quadro 39 — Pré-indicadores e indicadores da analise das condi¢Bes objetivas finais de professores e

professoras

PRE-INDICADORES | INDICADORES |
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“A escola deve apresentar um ambiente harmonioso, confiante para que o
educando possa demonstrar suas habilidades e seguir seus estudos ” (P3).
“Atribui-se asemog¢des um papel primordial na formacao da vida psiquica, um
elo entre o social e 0 organico ” (P4).

“O que mais gostei foi, depois de décadas, foi a minha aproximagao com a
academia novamente. Com todos os percal¢cos do dia a dia acabamos por
deixar de lado nossa formagéo. Esse novo horizonte que o CIFOPLAN me
desperta vai me permitir sonhar sonhos adormecidos” (P5).

“Convivendo com os jovens de hoje, é perceptivel a falta de inteligéncia
emocional e a afetividade entre eles, entre alunos e familia” (P7).

“O professor que quer trabalhar com a autonomia e a diversidade precisar
abrir caminho para a liberdade e esquecer o desejo de controlar a sala de
aula, nospadrdestradicionais.[...],cada escola temsua propria cultura e esta
sera tdo diversificada quanto o sdo os seres humanos” (P9).

“A falta de parceria familiar cada vez mais severa dificulta o trabalho
pedagogico” (P11).

“A interdisciplinaridade faz parte de nossa vivéncia no cotidiano escolar”
(P12).

“Acredito que proporcionar conhecimento multiplos aos estudantes isso
proporciona-lhe liberdade e maiores condi¢des de desenvolver criticidade
sobre o que se estuda” (P14).

“Trazer o uso de tecnologias para o ensino da matematica, ja que é uma
vivéncia do cotidiano do estudante” (P17).

“Entender o que tem acontecido na educagao e tentar mudar” (P18).
“Muitos professores ainda desconhece e ndo estdo preparados para incluir a
crianga com necessidades” (P19).

“Acho muito importante falar, debater, mostrar entre varios outros, o quao
isso pode influenciar na sua conduta de vida, tanto dentro da Escola, quanto
fora dela” (P20).

“Lembro-me de que 0s encontros me refizeram ter vontade de ser uma
professora melhor” (P21).

- Ambiente harmonioso,
parceria familiar, afetividade
e inteligéncia emocional,

- Aproximagdo com
conhecimentos académicos;

- A importancia de trabalhar
com a cultura, a diversidade
€ a autonomia no contexto
da sala de aula;

- Interdisciplinaridade:
proporcionar conhecimentos
maltiplos aos(as) estudantes;

- Circulo de cultura: agrega
saberes, relatos orais e
debates;

- A relevancia do usoda
tecnologia no ensino da
matematica, vivéncia do
cotidiano do estudante;

- Entender o que tem
acontecido na educagdo e
tentar mudar, ser uma
professoraou professor
melhor;

“Incentivo para pesquisa e escrita” (P1).

“Sinto- me motivadaa inovare repensar a metodologia e a praticaemsalade
aula para um atendimento cada vez mais humanizado ” (P2).

“Foi um momento de refletir a acbes e metodologias para melhorar a cada
dia” (P3).

“Entro, diariamente, renovado em sala de aula. Diria que foi um "Oxigénio"
na minha caminhada. O CIFOPLAN foi uma grata surpresa. E muito
gratificante o reencontro com a formacao, pois ela estd sendo fundamental
para a minha pratica” (P5).

“Que o professor precisa estar em estudo constante assim como também aliar
ateoria a sua pratica pedagogica ” (P6).

“Percebi mudancgas positivas ao incorporar métodos mais interativos e
adaptativos, resultando em conquistas como maior engajamento dos alunos.
[...] Os desafios incluem a constante adaptagdo a novas abordagens
educacionais. [...]. As conquistas incluem conexfes mais significativas ao
promover dialogo construtivo ” (P9).

“Aprendizagem significativa sobre varios temas em uma abordagem
descomplicada” (P11).

“E sempre um desafio participar de mudan¢as, mas as contribuicdes no
circulo de cultura foi de grande importancia é muito aprendizado ” (P12).
“As vezes [...] nos vemos numa espécie de ""piloto automatico™ ensinando sem
muita reflexdo, asdiversas atividades escolares tumultuam nossa capacidade
reflexiva do ensinar. O curso proporciona recuperacdo da capacidade de
ensinar de modo reflexivo e mais consciente de todo o processo ” (P14).
“Conquistamos uma nova forma de relacionarmos a nossa praxis com o0s
tedricos embasando o quejd faziamos, mas semessa no¢ao académica” (P16).
“Desafios enfrentados foram a falta de tempo para concluir o curso é muito
importante que todos do ensino fundamental 2 tenham acesso a esses cursose

- Incentivo para a escrita
académica;

- Inovar, repensar e refletir
criticamente acoes e
metodologias para umensino
mais humanizado e com
novas abordagens
educacionais;

- Reencontro coma formagéao
continuada, didlogo
construtivo,  aprendizagem
significativa sobre os temas
problematizadores,  melhor
engajamento dos estudantes
em sala de aula, recuperacéo
da capacidade de ensinar de
modo critico e reflexivo;

- Aliar teoria e pratica — uma
nova forma de relacionarmos
com a praxs, constante
estudo embasado em autores
e autoras;
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que asecretaria busque estratégias para que todos possam participar do curso,
ja que o0 mesmo abrange varios temas pertinentes aos dias de hoje” (P17).
“Houve uma pesquisa no Distrito Federal em que ressaltava que 50% dos
alunos que sairam do ensino médio ndo sabiam nem matematica nem
portugués. Isso é grave? Gravissimo, analfabetos funcionais. Entdo apds essa
analise, percebi e voltei para o simples, sem doutrinacao, sem invencao e sem
perda de tempo. Tendo em mente que o discente aprende se for ensinado,
ensinando com dominio de conteldo, disciplina, clareza e conhecimento ”
(P18).

“Me motivou a fazer mais, tentar mais e ser mais paciente com o aprendizado
dos meus alunos” (P21).

“A reflexdo se faz presente em toda minha metodologia ou estratégia de
trabalho ap6s 0 CIFOPLAN” (P22).

- Promover mudangas no
ensino, gerenciamento do
tempo para concluir o curso;

- O desafio de enfrentar os
altos indices de defasagemna
aprendizagem dos alunos, a
dificuldade de desvelar os
reais motivos;

“Certamente, pois inspira e instiga a novas praxis pedagogicas” (P1)
“Participei de outros cursos de extensdo coma UNB e CEF02 e fica evidente
0 quanto os estudantes universitarios possuem uma visdo bem diferente da
realidade escolar. E o quanto a teoria se distancia da pratica e as trocas de
experiéncia encurtam esse distanciamento ” (P7).

“Incentivando os professores a se tornarem pesquisadores” (PS).

“A  Extensdo Universitaria, como o CIFOPLAN, pode promover
significativamente a formagdo docente de estudantes universitarios. Essa
experiéncia proporciona a integragdo teoria-pratica, permitindo que os
estudantes vivenciem desafios reais da educacao. O dialogo com professores
em atuagdo enriquece a formagdo, oferecendo insights praticos,
compartilhamento de experiéncias e reflexdes criticas, 0 que contribui para
uma preparacdo mais completa e alinhada com as demandas da educacgéao
atual” (P9).

“Sim, pois nos leva ao pensamento critico ” (P10).

“Nossos encontros foram todos com os graduandos e eles foram de grande
importancia nonosso circulo de cultura, digo ainda que os jovens tem muito a
nos ajudar, pois estdo com muita vontade, garra e dedicacdo para formar
juntos um futuro de muito aprendizado e mostrar a formacdo de um jeito
diferente e com determinag¢do” (P12).

“A constru¢do do conhecimento fica mais rica quando as trocas de
experiéncias permeiam as percepcdes ja experimentadas e as mais novas
dialogando entre si” (P14).

“Os universitarios podem ter uma nocdo da sala de aula, experiéncias
relatadas pelos docentes, tendo uma nogao de temas que envolvem a sala de
aula” (P18).

“Talvez assustador para os académicos e uma forma de testemunharem um
pouquinho do fantasma de como sera ele no futuro ” (P21)

- Instigar e inspirar novas
praxis pedagdgicas,
vivenciar desafios reais da
educacdo, promover 0
dialogo, desenvolvimento do
pensamento critico;

- A BExensdo Universitéria
pode promover formacao
inicial e continuada;

- A extensdo pode encurtar o
distanciamento entre teoria e
pratica com a participacdo
ativa de estudantes em
projetos extensionistas na
realidade escolar;

- Impacto na formacdo do
estudante, vivenciar as
dificuldades e os problemas
educacionais;

“Diminui¢do do tempo de curso” (P1).

“Um espago melhor” (P3).

“Ser reconhecido pelo municipio que atuamos ” (P4)

“Colocar algo mais voltado para a pratica em sala de aula” (P6)

“Um dia de oficinas para cada drea” (P7).

“Para uma segunda versdo do CIFOPLAN, sugiro considerar aspectos-chave
para aprimorar a experiéncia educacional. E fundamental implementar

avaliacBes continuas, diversificar as atividades praticas e incorporar

tecnologias para refletir as tendéncias atuais na educacdo. Poderia também

ser em um outro horario, sugestdo de ser no matutino também. Essa primeira

versdo foi espetacular, poucos ajustes para a segunda edi¢do” (P9).
“Possibilidade de participag¢do on-line nos encontros, em casos excepcionais

de impossibilidade do encontro presencial. Carga horéria de certificagdo
maior” (P11).

“Poderiamos repensar mensal, o encontro ” (P12).

“Poderia ter um espaco com cadeiras confortaveis” (P13).

“Constancia... o projeto é muito bom, e teria melhor aproveitamento se
houvesse Constancia [...] para que ele além que "sacudir" o professor para

- Sugestdes
segunda versdo;

para uma

- Considerar aspectos-chave,
implementar com avaliagdes
continuas;

- Dar
projeto;

continuidade ao

- Apresentar mais pensadores
e pensadoras de linhas
diferentes.
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que saia do "piloto automatico" poderia chegar a outros professores que nao
tiveram a oportunidade ” (P14).

“Levar os grupos de estudo do CIFOPLAN para experiéncias nas salas de
aulas dos participantes ” (P15).

“Acredito que sd algumas coisas basicas no ambiente (espaco fisico), mas o
restante correu maravilhosamente bem durante os encontros” (P16).

“Que todos os professores da rede municipal possa participar de forma que
ndo prejudique seu horario ” (P17).

“N&o sei, talvez ver mais pensadores de linhas diferentes” (P18).

“Ter uma segunda opcéo de horario (no caso a noite). E também um dia
alternativo, caso ndo der de participar naquela semana ou dia especifico ”
(P20).

“Mais praticas e estudos de casos” (P21).

“Mais divulgacdo deste projeto maravilhoso e assim mais gente
participando ” (P22).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base na metodologia empregada, a investigacdo de dados das quatro questbes
subjetivas da analise das condicbes objetivas finais de professores e professoras exposta no
Quadro 39 possibilitou a identificacdo de 53 falas relevantes que foram estabelecidas como pré-
indicadores. Esses pré-indicadores foram articulados em 21 indicadores que expressam as
formas de pensar, agir e sentir dos(as) participes, mediante as vivéncias no CIFOPLAN. Uma
contradicdo que se fez presente nessa andlise pode ser apreendida no desafio de alguns
professores e professoras em lidar com os altos indices de desafagem na aprendizagem dos
estudantes e a necessidade de compreender 0s reais motivos que estdo vinculados a estrutura
do sistema capitalista. Nesse sistema alienante, os problemas ndo podem ser compreendidos
isoladamente, mas precisam ser analisados de forma dialética e em relagdo as suas conexdes
com a totalidade das relagcbes sociais que estdo carregadas de contradicOes.

Seguindo com procedimento de analise que leva em consideracdo as etapas de
investigacdo de Aguiar e Ozella (2013), a proposta do Quadro 40 abaixo é definir 0s nicleos
de significacdo da analise das condicdes objetivas finais de professores e professoras no sentido

de chegar ao estudo interniicleos.

Quadro 40 — Ndcleos de Significacdo da analise das condi¢Bes objetivas finais de professores e professoras

NUCLEO DE

B RIOIK=S SIGNIFICACAO
- Aproximacdo com conhecimentos académicos; - O pensare o agir de
- Entender o que tem acontecido na educacéo e tentar mudar, ser uma professoraou Professores e
professormelhor; Professoras:
- Incentivo para a escrita académica; formacéo pela praxis
- A BExtensdo Universitaria pode promover formacdo inicial e continuada; critico-emancipadora
- A extensdo pode encurtar o distanciamento entre teoria e pratica com a participagdo | numa proposta
ativa de estudantes em projetos extensionistas na realidade escolar; extensionista
- Ambiente harmonioso, parceria familiar, afetividade e inteligéncia emocional; - Circulos de Cultura
- A importéncia de trabalhar com a cultura, a diversidade e a autonomia no contexto e Formagdo de
da sala de aula; Professores(as):
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- Interdisciplinaridade: proporcionar conhecimentos miltiplos aos(as)estudantes; educacdo dialdgica

- Circulo de cultura: agrega saberes, relatos orais e debates; na perspectiva

- A relevancia do uso datecnologia no ensino da matematica, vivéncia do cotidiano humanizadora e

do estudante; libertadora.

- Inovar, repensar e refletir criticamente ac¢des e metodologias para um ensino mais - Desafios na
humanizado e com novas abordagens educacionais; formagéo continuada
- Promover mudancas no ensino, gerenciamento do tempo para concluir o curso; de professores e

- O desafio de enfrentar os altos indices de defasagem na aprendizagem dos alunos, a | professoras mediante
dificuldade de desvelar os reais motivos; a participacdo num

- Sugestdes parauma segunda versao; projeto de Extensao

- Considerar aspectos-chave, implementar com avaliacfes continuas; Universitaria.

- Dar continuidade ao projeto;
- Apresentar mais pensadores e pensadoras de linhas diferentes;

- Reencontro com a formacdo continuada, didlogo construtivo, aprendizagem - Conquistas e
significativa sobre os temas problematizadores, melhor engajamento dos estudantes | contribui¢fes na

em sala de aula, recuperacéo da capacidade de ensinar de modo critico e reflexivo; formacdo continuada
- Aliar teoria e pratica — uma nova forma de relacionarmos com a praxis, constante de professores e
estudo embasado em autores e autoras; professoras

- Impacto na formagdo do estudante, vivenciar as dificuldades e os problemas vivenciadas num
educacionais; projeto de Extensao

- Instigar e inspirar novas praxis pedagogicas, vivenciar desafios reais da educacao, Universitéria.

promover o didlogo, desenvolvimento do pensamento critico.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para estruturacdo dos nicleos de significacdo da andlise das condicBes objetivas finais,
os indicadores estabelecidos mediante as falas de professores e professoras foram aglutinados
conforme similaridade, complementaridade e por elementos contraditorios. Esse processo
permitiu a construcdo de quatro nlcleos de significacdo que visam responder a problemaética da
presente investigacdo e trazer a esséncia do movimento da Extensdo Universitaria no processo
formativo mediante a participacdo de professoras e professores nos circulos de cultura.

Dando continuidade ao processo de andlise, nessa etapa a pesquisa se remete a
investigacdo de entrevistas com os(as) participantes mais ativos do projeto, sendo
selecionados(as) cinco professores(as). Para realizacdo da entrevista foram elaboradas 11
perguntas semiestruturas que enfatizam a possibilidade da vivéncia da profissdo docente pelo
CIFOPLAN. Os procedimentos para a realizacdo da entrevista foram os mesmos adotados para
graduandos/graduandas e mestrandos/mestrandas. Para codificacdo dos dados da entrevista e
sigilo dos participantes, os entrevistados e entrevistadas foram nomeados por categoria:
Entrevistado PI, Entrevistada PII, Entrevistada PIII, Entrevistada PIV e Entrevistada PV. Desta
forma, o Quadro 41 apresenta os pré-indicadores e os indicadores diagnosticados mediante as

falas das entrevistas dos professores e das professoras.

Quadro 41 — Pré-indicadores e indicadores da entrevista de professores e professoras

N° PRE-INDICADORES INDICADORES

“Durante o projeto foi possivel ver os alunos das licenciaturas da UEG | -Vivéncia da profissdo
sempre em contato com professores, tirando ddvidas, perguntando e em | docente, compreensdo
profunda dos desafios e

01
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alguns momentos do projeto da pra ver que muitas ddvidas entre a teoria
pratica ali foram sanadas” (Entrevistado PI).

“QOuando existe atroca de experiéncia cada umpode aprender comaquilo que
se traz na sua vivéncia. Tanto o professor ja com tempo de carreira quanto
aqueles que irdo comegar na carreira né. Trazendo assim transformacGes
tanto pra pratica pedagogica, quanto pra aquela pessoa que ainda vai
comegar nesse processo” (Entrevistada PII).

“Ao trabalhar diretamente com professores atuantes na rede municipal, os
estudantes tém a oportunidade de [...] uma compreensdo mais profunda dos
desafios e recompensas da profissdo. A interacdo com diferentes escolas e
professores expde os estudantes a uma variedade de ambientes escolares, 0
que é crucial para formar uma visdo abrangente e realista da educacao
publica” (Entrevistada PIII).

“Ah eu acho que essa jun¢do foi bem bacana. Por qué? Os alunos no caso da
graduacao eles tiveram esse contato durante todo esse tempo ” (Entrevistada
PIV).

“Com certeza sim, pois os estudantes da universidade terdo uma visdo mais
realista do que realmente acontece e as dificuldades de uma sala de aula”
(Entrevistada PV).

recompensas da
profisséo, visdo
abrangente e realista da
educacdo publica;

- Transformacéo na
préatica pedagdgica,
interagcdo com
diferentes escolas e
professores/professoras;

02

“Fu acredito que trouxe mudanc¢a com esse didlogo na formac¢do dos
professores. [...] E muito importante a gente dialogar com outros professores
né, da mesma rede municipal, desafios que a gente encontra na carreira
(Entrevistado PI).

“Eu acredito que pode sim trazer transformacoes, [...] eu sou uma pessoa
muito timida e com a participagdo no CIFOPLAN, com o didlogo com os meus
colegas, conhecendo o sofrimento dos meus dos meus colegas em relacdo a
sala de aula, isso foi trazendo no meu coragdo o desejo de justamente
transformar essa pratica pedagdgica motivando também a participacdo de
toda a comunidade ” (Entrevistada PII).

“Ainteracdo entre professores atuantes e estudantes universitarios dentro de
um quadro de colaboracéo e reflexdo pode gerar um impacto positivo em
varias frentes da pratica pedagoégica. O dialogo comfuturos professores pode
incentivar os docentes em exercicio a reavaliar e refletir sobre suas praticas
pedagdgicas, levando a ajustes e melhorias nas estratégias de ensino”
(Entrevistada PIII).

“Eu falo assim de querer buscar mais, de querer estudar mais, de aprofundar
alguns temas” (Entrevistada PIV).

“O compartilhamento de vivéncias em sala nos permite adotar uma postura
mais eficaz naquele determinado momento. E as vezes vocé ndo precisa
conviver, vivenciar aquela situacdo, ouvindo de outras pessoasfica maisfacil
vocé saber como lidar sem ter passado por aquilo” (Entrevistada PV).

- Dialogo sobre os
desafios da profissdo
docente, de querer
estudarmais e
aprofundar em alguns
temas, compartilhar
vivéncias;

- Desejo de transformar
a préatica pedagdgica,
reavaliar e refletir
criticamente a atuagdo
pedagdgica;

03

“Bom, deu pra entender que a gente precisa Promover esses movimentos
tedricos na pratica. Entdo muitas vezes a gente fica pensando que aquelas
ideias, aquelas teorias elas nédo sao aplicaveis. [...] Entdo as vezes nds nao
precisamos realizar grandes coisas, apenas comecar a realizar ” (Entrevistado
PI).

“A praxis é uma acdo onde eu possa verdadeiramente colocar em pratica,
transformar a minha agdo tedrica numa agdo prazerosa dentro da escola ”
(Entrevistada PII).

“A praxis nesse contexto do CIFOPLAN se envolve ndo apenas na aplicacao
de conhecimentos tedricos na pratica, mas também na reflexdo critica sobre
essa pratica para informa-la e aprimora-la continuamente. Nos circulos de
cultura, a interagdo entre participantes promove essa reflex&o critica sobre
suas proprias a¢des e as dos outros. A praxis vai alémda simples execucéo de
acoes; ela implica em agir de forma consciente e informada, onde cada acao
é embasada porumentendimento tedrico e avaliada para promover mudancas
significativas” (Entrevistada PIII).

“Nossa praticamesmo de chdo desaladeaula. [...] Entdo foramaprendizados
que a gente, eu considero que fez a gente crescer mais como profissional e
melhorar a praxis” (Entrevistada PIV).

- Praxis: transformar
acdo tedrica em acao
prazerosa dentro da
escola, reflexdo critica
sobre pratica, agir de
forma conscientee
informada, crescer
como profissional;
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“E um ponto muito importante, no caminho do ensino e aprendizagem as
trocas de conhecimento sdo muito importantes. A gente tanto aprende comos
alunos quanto ensina ” (Entrevistada PV).

04

“Sim, exatamente a ideia da visdo humanizadora do projeto é justamente esse
contato. Entéo a gente tinha ali além de professores, além de alunos a gente
tinha ali colegas, pessoas e que muitas vezes era até interessante porque o
circulo de cultura parecia até umaterapia. Entdo cada tema ali as pessoas se
sentiam tocadas com aquele tema, eles relatavam ali o que estavam sentindo,
como elesestavam pensando né. Isso foi muito interessante, acrescentou muito
na parte humana de formacdo dos professores, né. Porque néo traz sé
experiéncias especificas, que a maioria dos processos formativos de
professores sdo especificos, ou seja, como ensinar matematica, como ensinar
lingua portuguesa, como ensinar métodos, como chegar ao autoconhecimento.
Mas, o circulo de cultura possibilita entender vocé como pessoa, os desafios
que vocé pode ter, como vocé pode vencer 0S seus parametros, as suas
preocupacdes e conseguir aplicar isso no cotidiano ” (Entrevistado PI).

“E eu fui percebendo que o processo de aprendizagem no CIFOPLAN
acontece pela troca de experiéncia. [...] ele trouxe essa transformagéo em
relacdo as vivéncias, quando os professores dialogavam, falavam das suas
dores, do seu sofrimento e também das suas experiéncias. Isso foi trazendo
para minhavida, pra minha pratica pedagogica o desejo também de fazer com
que os meus alunos eles comecassem a refletir sobre as acgdes deles”
(Entrevistada PII).

“A participacéo nos circulos de cultura permite uma vivéncia intensa do
conceito de praxis, mostrando que ela ndo é apenas uma teoria abstrata, mas
uma préatica vivida e dindmica. [...] Esse entendimento da préxis ressalta a
importancia de ag¢des conscientes e informadas que podem transformar
sujeitos e sociedade ” (Entrevistada PIII).

“O que eu mais vejo é essa forma assim de reunir conhecimentos tanto
académicos, quanto empirico e tambémla do nosso chaozinho de salade aula,
porque as vezes quando a gente vem da universidade vem com muita coisa,
muita gana, né? Muito conhecimento e quando a gente chega pra praticar a
gente esbarra em alguns pontos. Entdo muitas dessas entraves a gente
conseguiu conversar, dialogar e num grupo grande, né? Cada umcolocando
seu ponto de vista” (Entrevistada PIV).

“Nessas modificacdes sociais sempre temos conflitos de como ensinar e na
sociedade atual a educacdo humanizadora € essencial, uma vez que apenas
as aulas da universidade ndo sdo suficientes, pois repassam apenas a teoria,
Mas ndo a prdtica” (Entrevistada PV).

- O projeto CIFOPLAN
valoriza a parte humana
da formacdo de
professores e
professoras,um
momento de terapia, de
didlogo, transformacao
em relacgdo as
vivéncias;

- Vivéncia intensado
conceito de praxis que
pode transformar
sujeitos e sociedades, a
educagdo humanizadora
é essencial;
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“Entdo, 0 projeto conseguiu trabalhar na formacédo transformadora dos
professores trazendo pra eles outras abordagens, outros autores, outros
conteudos que de repente ndo foram abordados ali no cotidiano dele, na
formacao e ndo sdo abordados dentro de cursos de formacéo. Coisas que s
foram abordadas no projeto, por ser humanizador, critico, sobre sociedade,
pensamentos que facam o participe desenvolver essa concepgado politica e
transformadora ” (Entrevistado PI).

“E eu acredito que o projeto pode mudar realmente, né. Transformar o
professor passivo para que ele se torne ativo emrelagéo ao processo de ensino
e aprendizagem. Porque quando a gente olha a histdria, quando a gente olha
a experiéncia do outro a gente percebe que a gente tem que mudar alguma
coisa, [...] refletir e entender melhor as pessoas. Esse processo do CIFOPLAN
ajuda bastante essa postura dos professores ” (Entrevistada PII).

“Nos circulos de cultura, a discussdo de temas relevantes para a vida dos
participantes, como desigualdade social, direitos humanos ou questfes
ambientais, exemplifica a praxis ao conectar a teoria a pratica e a acao
transformadora. [...] Através da reflexdo critica, os individuos desenvolvem
uma compreensdo mais profunda de si mesmos e de suas atuagdes”
(Entrevistada PIII).

“Sim, pode formar e quanto mais conhecimento mais criticos e mais
transformadores nos tornamos, né? Entdo eu acredito que quanto mais a

- O projeto promove a
formacao
transformadora de
professores e
professoras, por ser
humanizador, critico,
social e politico;

- Transforma
professores e
professoras
passivos(as)em
ativos(as), pela
discussao critica de
temas relevantes;

- O projeto proporciona
um questionamento
critico da propria
atuacdo docente;
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gente conversa, quanto mais estamos juntos, né? Tanto a préatica, como a
teoria, ir juntando os conhecimentos sim, se tornam sim formandos mais
criticos” (Entrevistada PIV).

“Sim, pode formar professores criticos e transformadores e a principal critica
que eu acho que o professor precisa fazer é se questionar sobre que tipo de
professor eu sou? Para quem eu quero ensinar? E por que eu quero ensinar?
Qual o meu papel social como professor? Como sera o meu estudante como
cidadao no futuro? Eu acho que esses questionamentos sdo essenciais tanto

pra formagdo de professores como de estudantes” (Entrevistada PV).

06

“Obviamente como em todo projeto, as vezes, ndo é possivel alcancar o
objetivo principal, masconseguiu sim passar a ideia do planejamento eaideia
do conteudo ali com os professores” (Entrevistado Pl).

“E pra mim realmente 0 CIFOPLAN foi bem planejado, bem orientado.
Porque a gente teve temas que ndo sdo abordados na nossa vivéncia
profissional ” (Entrevistada PII).

“Durante os circulos de cultura eu percebi que as agdes eram
intencionalmente planejadas, sempre voltadas para a formacdo do
trabalhador docente, levando em conta suas colocacdes e necessidades. Esse
tipo de abordagem esta alinhada com os principios pedagogicos de Paulo
Freire e com a metodologia dos circulos de cultura, que promovem um
espaco de dialogo, reflexdo critica e agdo transformadora ” (Entrevistada
PII).

“Que era cada encontro a gente via que tinha sido de uma forma que a gente
consolidasse também aqueles temas que foram escolhidos Ia no inicio. [...]
estudantes universitarios que estavam Ia nos acolhendo, nos direcionando,
movimentando também [...]. Ent&o ficou tudo bem planejado ” (Entrevistada
PIV).

“Sim. Ele até trouxe mais, ele incentivou os professores a escrever sobre todos
0s projetos realizados na pratica pedagdgica. O professor faz muita coisa na
sua rotina, mas registra muito pouco as suas ac¢ées. Porque ele ndo escreve
quase nada, assim, a sociedade ndo consegue verificar a grandiosidade do
trabalho do professor, no tempo que ele ndo tem, mas que faz com que 0s
estudantes aprendam e a educagdo de fato aconteg¢a” (Entrevistada PV).

- O projeto se apresenta
em etapas bem
definidas que
demonstra a
importancia do
planejamento de acdes
intencionais para
formacdo do
trabalhador docente,
levando em contasuas
vozes e necessidades;

- Agdoalinhada com os
principios pedagégicos
de Paulo Freire;

- Incentiva professores
e professoras a
escreverem sobre 0s
projetos realizados na
escola;

07

“A4 troca de experiéncias ela é muito importante pro desenvolvimento do
professor. [...]. E importante esse contato humano, é importante métodos, é
importante atividades diferenciadas e muitas a¢des que podem ser feitas, né.
Claro, além de muita formagao, o professor precisa de muita formagao, a
gente lida com muitas situacfes, pessoas, com criangas, com educagao, a
educacdo estd mudando, a tecnologia esta mudando e tudo isso é importante
pra formagdo do professor” (Entrevistado Pl).

“Assimeu acredito que ¢ necessario trabalhar a questdo da humanidade diante
dos professores. [...] Primeiro, a questdo das emogdes, lidar com as emocgGes
emsala deaula [...] Outro pontotambém é a questdo dos temas que estédo hoje
emevidéncia. A questdo do racismo que sdo temas assimmuito forteshoje [...].
Outro ponto também é a questdo da lideranga. Como é que o gestor trabalha
a questdo de ser lider na escola? [..] E o outro ponto é a questdo da
autoestima, a valorizagdo que vocé é importante ” (Entrevistada PII).

“Nos circulos de cultura, os professores tém a oportunidade de expressar
suas preocupac0es, desafios e necessidades. Esse dialogo aberto permite
identificar questfes praticas e tedricas que sao relevantes para sua formagao
continua. [...] Entdo eu faria uma formacao por localidade, respeitando as
realidades locais e para os diferentes niveis de ensino ” (Entrevistada PIII).
“E, no caso pra mim o CIFOPLAN ja foi uma acéo formativa, ou seja, pra
gente que ja estd ha um bom tempo, graduada e p6s-graduada, entdo veio
assim uma roupagem de eh formacéo néo inicial, porque todos nés do curso
ja temos, né? Mas assim, eh foi uma acao continuada da nossa profisséo, e
até mesmo no meu caso definir temas, alguns assuntos pra estudar, pra
pesquisar mais pra continuar a nossa formagdo” (Entrevistada PIV).

- Em virtude das
mudancas constantesda
sociedade o professore
professoraprecisa de
formacdo continua,
COmo uma agéo
formativa para definir
temas relevantes,
pesquisarsobree
produzir ciéncia;

- Aprendera lidar com
as emog0es, desafios e
necessidades, ser lider;

- Como sugestdo para
uma préxima versdo do
CIFOPLAN organizar a
formacéo por
localidade e para os
diferentes niveis de
ensino, respeitando as
realidades sociais,
econdmicas e culturais;
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“Trabalhar a pratica junto com a teoria dad voz ao professor para
compreender as suas particularidades, pra mim essa questédo foi essencial,

entre outras” (Entrevistada PV).

08

“Olhando pra varios tipos de formacéo que o municipio tem, nenhum deles
conseguiu trazer uma formacdo tdo humana para os professores. [..] o
projeto ainda aborda uma outra situagdo que a gente tem um déficit que é a
disposicdo de cursos pra professores das séries finaisdo Ensino Fundamental ”
(Entrevistado PI).

“Eu acredito que sim, gue ele pode ser revolucionario emrelagédo a formacéo
de professores, né. Visando a questdo da participagdo do professor nesse
processo. [...] O que o professor pensa sobre determinados temas? Eu acho
que tematicas levavama questionamentos interessantes diante desse processo”
(Entrevistada PII).

“Eu percebi que o impacto maior do projeto foi formar professores
pesquisadores, eu passei a pesquisar mais, eu passei a teorizar mais o que eu
ja fazia na préatica. Ao buscar um embasamento tedrico para realmente
embasar minha pratica pedagdégica eu considero isso revolucionario. Por
mais que a gente tenha muito tempo de trabalho, temhora que a gente precisa
passar por momentos como esse e 0 Projeto CIFOPLAN trouxe essa
necessidade de pesquisar, de buscar mais, ter uma linha de teoria
pedagdgica” (Entrevistada PIII).

“Eu acredito tanto na potencialidade dos nossos colegas porque nés temos
professores muito bons narede [...] S6 que ndo é dado o crédito nem o devido
valor. Entéo ter potencial tem sim. Mas tudo tem que ser acreditado, né? E
confiar que tem bons frutos ” (Entrevistada PIV).

“O ensino ainda é muito tradicional e ndo atende a expectativa e realidade do
aluno. Entdo a ideia que me mostra é justamente entender o atual aluno e
ensinar parao atual aluno e ndo como uma forma tradicional, uma receitinha
de bolo” (Entrevistada PV).

- Uma formacdo
humana, que atende a
demanda da rede
municipal de ensinoe
podeser
revolucionério;

- Maior participacédo e
credibilidade da
Secretaria Municipal de
Educacao;

- As teméticas levaram
a questionamentos
importantes sobre a
formacdo de
professores e
professoras, a
importancia de ter uma
linha tedrica
pedagogica;

- O impacto do projeto
foi formar professores e
professoras
pesquisadores(as);
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“Entdo no primeiro momento quando veio a informacao que a gente tinha que
escrever, veio aquele éxtase, depois comegou as dificuldades de linguagem,
de producéo e o cotidiano que tem as obrigac6es da educacdo, do diario, da
familia e ter que voltar com a escrita, fazer, terideias de ler pra poder escrever,
pra fundamentar. A fundamentacéo tedrica, tudo isso foi muito desafiador.
Mas eu acredito que depois o resultado ficou muito bom” (Entrevistado PI).
“Eu gostei muito de ter escrito um artigo para o CIFOPLAN, porque foi
motivando a questdo da escrita. Pra mimé um pouco mais dificil a questdo da
pesquisa [...] E refletir também as nossas posturas, as nossas acdes e até
mesmo a forma que nés tratamos as pessoas porgque n6s nos tornamos mais
humanizados como diz Paulo Freire, né. A medida que eu vou aprendendo,
hoje, por exemplo, hoje nessa escrita eu vejo que tem coisas, que tempalavras
que eu ndo uso maisnaminhaescrita, ndo falo maisno meusdialogossociais™
(Entrevistada PlII).

“Escrever um artigo cientifico para o Projeto CIFOPLAN pode ser uma
experiéncia enriquecedora e desafiadora ao mesmo tempo. Esta atividade
envolve a documentacao e reflexdo sobre as praticas e os resultados obtidos
através do projeto, além de contribuir para o avanco do conhecimento na
area da educacdo. Posso dizer que houve mais contribuices, do que
dificuldades encontradas durante este processo. [...] Alémde pensar maisem
fazer o mestrado, que fortaleceu esse pensamento que j& existia na minha
mente, mas trouxe esse sonho para mais perto da minha realidade”
(Entrevistada PIII).

“Entéo nao tive maisessa oportunidade de sentar, pra ler, pra escrever sobre
um tema educacional. Assim, entdo eu fiquei bastante contente, né? Comessa
volta, ou seja, voltar pra essa pesquisa, pra asexperiéncias de estar buscando
autores, artigos cientificos pra estar baseando a nossa fala, a nossa escrita e
tive também muitas dificuldades, porque até entdo eu estava parada e ai tive
que quase voltara ler osautores tudo novamente. Comecgar a fazer de novo as

- O desafio de gerenciar
o0 tempo para produzir o
artigo cientifico,
organizar a
fundamentagdo tedrica,
as normas académicas,
da ABNT e da Lingua
Portuguesa;

- O CIFOPLAN
motivou a questdo da
escrita, uma
experiéncia
enriquecedora e
desafiadora,
contribuindo com o
avancgo do
conhecimento por meio
da ciéncia;

- O projeto motivou a
participacdo em
processos seletivos de
mestrado, e em grupos
de pesquisacomo, por
exemplo, o GEFOPI,
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minhas eh as anotag@es, paginagdo [..]. A gente teve dificuldades para
escrever o artigo dentro das normas académicas” (Entrevistada PIV).

“Foi 6timo [...] participamos de alguns encontros online promovido pelo
GEFOPI, o que acabou diminuindo o medo de escrever, apesar das
dificuldades de encaixar uma fundamentacao na outra, estruturar o artigo e
pesquisar a fundamentacgao tedrica para ficartudo bemfeito. Eaindateve uns
dedinhos da pesquisadora naorientacéo, foi dificil escrever o artigo, masdeu
certo” (Entrevistada PV).

10

“O principal impacto foi a troca de experiéncia. Entdo, muitas vezes, nés
como professores temos essa visao que a gente s6 tem a ensinar. Entdo eu vou
aprender pra eu ensinar, mas a troca de experiéncia pode ser muito
esclarecedora, muito fortalecedora no processo de aprendizagem. E aqueles
alunos terem contato com professores tdo experientes ou até mesmo aqueles
alunos olharem ali mestrandos, pessoas que ja estdo fazendo pesquisas, ja
pensando no doutorado, ja com o curriculo vasto, com muita experiéncia, isso
eu acredito que foi muito fortalecedor para as questbes pessoais e
profissionais (Entrevistado PI).

“O CIFOPLAN foi esse processo na minha vida e acredito que na vida de
muitos outros professores, pois eu acredito que muitas outras pessoas
motivaram a gente a conhecer como € que é a universidade. [...] o CIFOPLAN
veio paraquebraro medo que existia na minha vida de concorrer ao mestrado
[...] E eu acreditei que poderia fazer a diferenca. E comessa diferenca hojeeu
concorro a esse processo, esperando uma vaga na universidade. Sim eu
acredito que ele pode realmente transtornar professores em pesquisadores”
(Entrevistada PII).

“Na formacdo continua dos professores que ja estdo em pratica trouxe
necessidades especificas, principalmente por que foramencorajados a buscar
mais, refletindo sobre suas experiéncias e integrando novos conhecimentos
desenvolvimento profissional em sua pratica. [...] Porque, os estudantes
atuavam apenas como estagiarios, e no CIFOPLAN, eles tiveram a
oportunidade de estudar junto, eles abordavam o que tinham de novo na
universidade e nds professores traziamos nossa experiéncia de sala de aula,
acredito que essa foi uma grande oportunidade de experimento ” (Entrevistada
PII).

“E como se vocé tivesse voltando novamente pra sua vida académica né? Que
as vezes a gente termina a formacao e a gente fica parado ali quieta. Entéo foi
algumas alfinetadas aqui outras ali ah aquela vontade mesmo de voltar a
escrever, devoltar a estudartambém, porque professor nunca para de estudar,
mas ai a gente comeca a estudar coisas relacionadas sé com a nossa pratica,
comonosso diaadia, metodologia [...]. Entdo teve impacto sim tanto na vida,
como profissional ” (Entrevistada PIV).

“Teve impacto sim na formacdo do professor. O professor da secretaria
municipal teve momentos de fala. Havia muito tempo sem formagado para area
especificas do Ensino fundamental e tivemos a oportunidade de trabalhar com
teoria e pratica ao mesmo tempo. J& os estudantes da graduacao e do mestrado
puderam ter o contato com realidade atual das escolas e dos anseios de um
professor com experiéncia. E como uma formacéo de vivéncia real é capazde
demonstrar o que o futuro professor pode encarar na realidade da sala de
aula” (Entrevistada PV).

- O projeto foi
fortalecedor para
questdes pessoais e
profissionais,
integrando novos
conhecimentos na
atuacdo pedagodgicae
na formacgéo
académica;

- Uma formacgdo de
vivéncia real que
impactou a rede
municipal de ensinoe
os(as) participantes dos
circulos de cultura;
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“A principal contribuigcio foi essa troca de experiéncia [...] que mostra que
dentro do municipio a gente pode ter varias realidades né, varios problemas,
varios desafios e também solugdes diferentes pra problemas parecidos. Entdo
muitas coisas que foram discutidas ali causaram essa contribuigcdo. Agora o
principal desafio do projeto CIFOPLAN pra mim foi o desafio dos professores
de continuar estudando, buscar a pds-graduacdo em mestrado e doutorado.
Porque na teoria 0s ganhos financeiros séo muito poucos pra nossa carreira,
mas 0s ganhos que a gente pode ter com conhecimentos, com histéria, com
curriculo elesassim de certa maneira sao até indescritiveis. Entdo o principal
desafio é de mostrar para os professores que a gente ndo pode se acomodar
[...]. Entdo esse processo de ser pesquisador pra mim é um grande desafio do

- A possibilidade de
conhecerpessoas de
outros lugares, fazer
parcerias para escrever
com mestrandos(as),
possibilidade de trocar
experiéncias sobre
diversas realidades,
problemas, desafios,
pensarem solugdes
para resolver
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Projeto CIFOPLAN de continuar estudando e de escrever dentro das nossas
areas daquilo que a gente acha importante” (Entrevistado PI).

“A principal contribui¢do foi a questdo das leituras, de estar interessado em
ler e pesquisar sobre os assuntos dos temas das aulas que foram propostos
para nés professores. E também conhecer esse processo da universidade. O
desafio foi se manter presente no curso. Acredito que a carga horaria de
quatro horas, foi um pouco extensa. [...] A questdo do tempo foi um desafio,
mas assim, em relacdo as contribuicdes, elas foram realmente muito
gratificante. Eu aprendi muito com o curso, aprendi muito com os colegas de
trabalho. Foi um curso diferenciado eu nunca vi algo parecido no municipio
de Planaltina — Goiés [...] o CIFOPLAN nos leva a questionar a nossa
postura, ajuda a refletir a nossa pratica pedagoégica e tambémcolocar nossas
mazelas, nossos questionamentos sobre a questdo do ensino ” (Entrevistada
PII).

“Na minha opinido o Projeto CIFOPLAN foi significativo emtodas asareas,
principalmente nas oportunidades, integrou pra mim a teoria e a pratica,
trouxe a reflexdo critica, colaborou com o meudesenvolvimento profissional
e me fortaleceu, despertou em mim vontades, ajustes que tenho que fazer na
minha carreira, como buscar escrever criticamente, tive mais parcerias,
conheci pessoas de outros lugares e essas parcerias foram muito
significativas, principalmente para minha formacio continuada. [..] Os
desafios estdo relacionados aos horarios, que nés professores temos uma
carga horaria muito pesada no municipio, ndo temos tempo para
planejamento pedagégico. E a necessidade do nosso desenvolvimento
cientifico, visto que temos que ler mais, estudar mais, e esse horario acaba
sendo o vilao da historia” (Entrevistada PIII).

“Sinto saudade dos encontros, e assim, a principal contribuicdo na minha
formacao é a continuidade da pesquisa, da elabora¢do de novos projetos, né?
Mas, ndo sO projetos didaticos, pedagoégicos, mas o projeto mesmo de
formacéo académica. [...] E o desafio é continuar com essa inquietacdo até
voltar 14 prosbancosla daformacao continuada, né? Que é voltare conseguir
avaga la no mestrado pra continuidade dos estudos” (Entrevistada PIV).
“A principal contribuicdo é demonstrar que a Educa¢cdo humanizada é o
melhor caminho, especialmente para lidar com os jovens emocionalmente
frageis que lidamos hoje. Os desafios seriam conseguir realizar os encontros
e manter os custos de lanches, transportes para trazer todos os palestrantese
mediadores que fizeram o CIFOPLAN acontecer [...]. Entdo eu acho que o
CIFOPLAN foi uma luz para correrem atras da formacdo, por ser do
interesse de todos, ficou bem nitido” (Entrevistada PV).

probleméticas, o
projeto incentivou a
fazer leituras de artigos
cientificos sobre
diferentes tematicas da
nossadrea de atuagéo,
elaborar projetos de
pesquisa;

- O projeto demonstra
que a educagao
humanizadora é o
melhor caminho para
lidar com jovens
emocionalmente frageis
tdo frequente nos
espacos escolares;

- O desafio dos
professores e
professoras
continuarem estudando,
buscara pés-graduacéo
em mestrado e
doutorado, outro
desafio foi se manter
presente no curso, em
virtude da extensa
carga horaria diaria do
trabalhador e da
trabalhadora docente
que precisa trabalhar
em dois turnos, ficando
pouco tempo disponivel
para formacdo e o
planejamento
pedagdgico;

- Os desafios
financeiros e humanos
para realizar os
encontros.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Levando em consideracdo as vozes expressas por professores e professoras na entrevista
foi possivel chegar a diferentes formas de pensar e agir. Nesse sentido, a presente investigacao
apresenta 29 indicadores que foram apreendidos nas falas dos entrevistados e entrevistadas
configurando a esséncia desse movimento contraditdrio. Nesse movimento, uma contradicdo
que pode ser investigada se remete no questionamento de como se formar professores e
professoras pesquisadores(as), criticos(as) e transformadores(as) diante de uma sociedade que
visa manter as desigualdades sociais e que ndo valoriza a profissdo docente, forcando
professores e professoras a extensas jornadas de trabalho para garantirem uma minima condicdo

de sobrevivéncia. A mediacdo para desvelar esse contexto pode vir a ser pela praxis critico-
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emancipadora, partindo do conhecimento imediato da realidade da formagdo docente e
académica, visando chegar ao conhecimento mediato (concreto pensado).

Nesse processo interpretativo e dialético de apreensdo da realidade da pratica social pela
totalidade das informacGes, os indicadores podem ser compreendidos, de acordo com Kosik
(1976) como a separacdo do todo em partes, ja que o todo se cria na interacdo com as partes.
Apos esse procedimento, a intencdo € fazer a apreensdo da totalidade integrando essas partes

novamente ao todo no nicleo de significacdo, conforme o Quadro 42 abaixo e no processo de

anélise internlcleo (Aguiar; Ozella, 2013).

Quadro 42 — Ndcleos de Significac8o da entrevista de professores e professoras

INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

-Vivéncia da profissdo docente, compreensdo profunda dos desafios e recompensas da
profissdo, visdo abrangente e realista da educacéo publica;

- Didlogo sobre os desafios da profissdo docente, de querer estudar mais;

- Desejo de transformar a pratica pedagogica, reavaliar e refletir criticamente a atuacédo
pedagogica;

- Praxis: transformar acdo teodrica em agdo prazerosa dentro da escola, reflexdo critica
sobre prética, agir de forma consciente e informada, crescer como profissional;

- Incentiva professores e professoras a escreverem sobre os projetos realizados na
escola;

- Em virtude das mudancas constantes da sociedade o professor e professora precisa
de formagdo continua, como uma agdo formativa para definir temas relevantes,
pesquisar sobre e produzir ciéncia;

- As tematicas levaram a questionamentos importantes sobre a formagéo de professores
e professoras, a importancia de ter uma linha tedrica pedagogica.

- O pensare o agir de
professores e
professoras:
formacéo pela praxis
critico-emancipadora
numa proposta
extensionista.

- Transformagdo na pratica pedagodgica, interagdo com diferentes escolas e
professores(as);

- Aprofundar em alguns temas e compartilhar vivéncias;

- O projeto CIFOPLAN valoriza a parte humana da formagdo de professores e

- Circulos de cultura
e formagéo de
professores e
professoras:educacio

professoras, um momento de terapia, de dialogo, transformacdo em relacdo as | dialégica na
vivéncias; perspectiva

- Vivéncia intensa do conceito de praxis que pode transformar sujeitos e sociedades, a | humanizadora e
educacdo humanizadora é essencial; libertadora.

- O projeto se apresenta em etapas bem definidas que demonstra a importancia do

planejamento de ag¢des intencionais para formacéo do trabalhador docente, levando em

conta suas vozes e necessidades;

- Acdo alinhada com os principios pedagdgicos de Paulo Freire;

- Aprender a lidar com as emocdes, desafios e necessidades, ser lider.

- Como sugestdo para uma proxima versdo do CIFOPLAN organizar a formagdo por | - Desafios na

localidade e para os diferentes niveis de ensino, respeitando as realidades sociais,
econdmicas e culturais;

- Maior participacdo e credibilidade da Secretaria Municipal de Educacéo;

- O desafio de gerenciar o tempo para produzir o artigo cientifico, organizar a
fundamentacdo tedrica, as normas académicas, da ABNT e da Lingua Portuguesa;

- O desafio dos professores e professoras continuarem estudando, buscar a pos-
graduagdo emmestrado e doutorado, outro desafio foi se manter presente no curso,em
virtude da extensa carga horaria diaria do trabalhador e da trabalhadora docente que
precisa trabalhar em dois turnos, ficando pouco tempo disponivel para formagao e o
planejamento pedagdgico;

- Os desafios financeiros e humanos para realizar 0s encontros.

formacdo continuada
de professores e
professoras mediante
a participagdo num
projeto de Extensao
Universitéria.
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- O projeto promove a formagéo transformadora de professores e professoras, por ser
humanizador, critico, social e politico;

- Transforma professores e professoras passivos(as) em ativos(as), pela discusséo
critica de temas relevantes;

- O projeto proporciona um questionamento critico da propria atuagdo docente;

- O impacto do projeto foi formar professores e professoras pesquisadores(as);

- O CIFOPLAN motivou a questdo da escrita, uma experiéncia enriquecedora e
desafiadora, contribuindo com o avan¢o do conhecimento por meio da ciéncia;

- O projeto motivou a participagdo emprocessos seletivos de mestrado, e em grupos
de pesquisa como, por exemplo, o GEFOPI;

- O projeto foi fortalecedor para questdes pessoais e profissionais, integrando novos
conhecimentos na atuagdo pedagogica e na formacdo académica;

- Uma formacdo de vivéncia real que impactou a rede municipal de ensino e os(as)
participantes dos circulos de cultura, uma formacdo humana, que atende a demandada
rede municipal de ensino e pode ser revolucionario;

- A possibilidade de conhecer pessoas de outros lugares, fazer parcerias para escrever
com mestrandos(as), possibilidade de trocar experiéncias sobre diversas realidades,
problemas, desafios, pensar em solucfes para resolver problematicas, o projeto
incentivou a fazer leituras de artigos cientificos sobre diferentes tematicas da nossa
area de atuacdo, elaborar projetos de pesquisa;

- O projeto demonstra que a educagdo humanizadora é o melhor caminho para lidar
com jovens emocionalmente frageis tdo frequente nos espacos escolares.

- Conquistas e
contribuicdes na
formagéo continuada
de professores e
professoras
vivenciadas num
projeto de Extensao
Universitaria.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os indicadores do Quadro 42 possuem 0s contelidos tematicos contidos nas expressdes

dos sujeitos da pesquisa. Esses conteidos tematicos foram articulados e revelaram os aspectos

essenciais da vozes de professores e professoras em contextos educacionais, historicos, sociais

e culturais, sintetizando nos nucleos de significacdo as mediacdes constitutivas dos(as) sujeitos

(Aguiar; Ozella, 2013). Com base nestes contetdos tematicos, a Figura 24 apresenta 0s quatro

nucleos de significacdo que constituem as expressdes de professores e professoras sobre a

formacdo fornecida pelo projeto de extensdo CIFOPLAN.

Figura 24 — Nucleos de significac8o: concepgdes de professores e professoras

O pensar e o agir de
professores e professoras:
formacao pela praxis
critico-emancipadora
numa proposta
extensionista

=Y —\/_\/_\/‘\
NUCLEOS DE“
% SIGNIFICACAO )

l}_/\/@\ﬂ

Desafios na formacio
continuada de professores
e professoras mediante a
participacdo num projeto
de Extensdo Universitaria

Circulos de cultura e
formacao de professores e
professoras: educacio
dialogica na perspectiva
humanizadora e libertadora

Conquistas e contribui¢oes na
formacgio continuada de
professores e professoras

vivenciadas num projeto de
Extensao Universitaria
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com os nucleos de significacdo estabelecidos, a proxima etapa é a analise interntcleos,
fazendo um movimento analitico interpretativo das falas de professores e professoras em
articulagdo com o processo interpretativo critico da pesquisadora, mediante 0 contexto
educacional, social, politico, econémico e cultural (Aguiar; Ozella, 2013). Mediante analise das
diferentes determinacBes do sujeito, a pesquisa parte da sincrese (realidade concreta) visando

chegar a sintese (concreto pensado) pela mediacdo e contradicdo (Saviani, 2011).

a) O pensar e o agir de professores e professoras: formacdo pela praxis critico-

emancipadora numa proposta extensionista

O enfoque principal do presente nlcleo de significacdo é compreender o processo de
formacdo docente via Extensdo Universitaria, sustentado pelo conhecimento da realidade e
reflexdo critica do pensar e agir de professoras e professores numa perspectiva da epistemologia
da préxis critico-emancipadora. Nesse movimento permeado pela praxis que envolve a andlise
critica do trabalho docente, mediante ressignificacdo das teorias em contato direto com a acdo
préatica (Curado Silva, 2018a; Kochhann, 2021a).

A primeira etapa dessa andlise destina-se a investigar as vozes de professoras e
professores participantes do CIFOPLAN dispostas na anélise das condi¢bes objetivas iniciais
que apresentam como indicadores o papel da universidade na formacdo docente, a importancia
de estabelecer parceria da universidade com os sistemas de ensino, a formagdo docente no
movimento da perspectiva da praxis, 0 pensar e 0 agir na profissdo e a necessidade de constancia
na formacdo continuada. Esses indicadores da andlise das condicdes objetivas iniciais visam
desmistificar a formacdo docente mediante participacdo nas acOes formativas do projeto
CIFOPLAN.

E fundamental que haja esse momento para que os professores tenham consciéncia
da importancia do seu papel na sociedade e como a universidade pode ampliar seu
espaco para atingir de maneira eficiente os objetivos dos sistemas de ensino (P6).
A parceria da universidade com os sistemas de ensino é extremamente importante. A
comunicacdo entre as instituicdes viabilizam dialogos e atendem as demandas dos
docentes, principalmente nas praticas sociais (P9).

A parceria proporciona que a teoria caminhe junto coma pratica e através dessas
trocas de experiéncias de conhecimento entre as universidadese o sistema de ensino,
pode criar oportunidades de debates conforme a realidade de cada comunidade
vigente (P17).

Conforme as expressdes de professores e professoras percebe-se que existe uma
consciéncia do seu papel na sociedade de transformar vidas, problematizar os contetdos e fazer

0s estudantes pensar criticamente (Freire, 1996). O exercicio da profissio docente requer
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constante pesquisa com reflexdo critica e a universidade pode ser uma parceira nesse processo.
Nesse sentido, o projeto CIFOPLAN visa atender as demandas formativas de professores e
professoras pela Extensdo Universitaria, buscando dialogar sobre a pratica social docente.
Numa visdo processual e organica Reis (1996) defende a parceria da universidade com a
sociedade de forma mitua, com intercambio de novas ideias e producdo de conhecimento que
possa promover uma transformacao.

Sobre as expectativas iniciais dos professores e professoras em relacdo ao CIFOPLAN
as falas demonstram entusiasmo em participar do projeto “creio que estamos iniciando uma
praxis! A teoria e a pratica estara em nossa formacao ” (P5). De fato, o CIFOPLAN tem como
objetivo dialogar sobre o movimento da perspectiva da praxis na formacdo docente e
académica. Conforme Franco (2012, p. 186) “Se ndo houver o exercicio da praxis que renova
e rearticula a teoria e a pratica, ndo havera espago para construgdo de saberes”. Nesse sentido,
uma formacdo docente precisa se pautar na articulacdo dialética da préaxis da acdo reflexiva que
transforma a prética (Freire, 1987).

Esse movimento da praxis no processo formativo tem intensa relacdo com a pratica do
didlogo “acredito em uma educacao que emancipa e a mesma que dialoga. Nao ha formacao
que gere produtos efetivos que ndo sejam eleitos pelos pares, bem como, contribuicBes sem
discussdes e estudos” (P9). Uma formacdo na perspectiva emancipadora escuta seus pares,
dialoga com eles e realizam juntos atividades de aprendizagem. Visto que, “com o dialogo é
possivel desmistificar o que acontece na universidade e a pratica em sala de aula” (P6). O
dialogo entre estudantes da graduacdo, do mestrado e com professores e professoras da rede
municipal pode deswvelar contradicbes entre a universidade e contexto da sala de aula,
principalmente em relacdo a perspectiva da préxis docente.

A segunda etapa desse processo se remete a analise das falas pertinentes ao diario de
campo que apontam contetudos tematicos sobre a formacdo docente e a transformacdo da
sociedade, valorizacdo da identidade profissional, a escrita académica e educacdo na
perspectiva da praxis critico-emancipadora. “Ser professor é um movimento politico,
desenvolve pessoas para a sociedade, forma estudantes questionadores, podendo proporcionar
uma transformagdo social na aprendizagem” (P14). Essa fala dialoga com Freire (1983a, 1987)
segundo o autor, politica é consciéncia cultural, sendo assim para desvelar as contradicdes do
mundo humano € necessério o desenvolvimento da responsabilidade social e politica nos
educandos e educandas para melhor interpretacdo dos problemas e mazelas sociais.

Nesse contexto de conscientizacdo politica e trabalho docente “A consciéncia de um

trabalho bem feito depende de nds enquanto profissionais. O autoconhecimento é necessario



320

para ndo cair em armadilhas do sistema” (P19). O ser humano é responsavel pela criacdo da
sua historia (Freire, 1987). Levar os estudantes a pensarem criticamente sobre as armadilhas do
sistema pode promover mudancas na realidade educacional. “Nosso papel como professora
transformadora néo € facil, mas como professora da escola publica, porque eu ndo posso fazer
0 mesmo trabalho que desempenho na escola particular. Todos tém direito a uma educacéo de
qualidade” (P6). Uma professora com responsabilidade social e politica procura exercer a
profissdo docente visando o bem estar e a aprendizagem dos seus estudantes independente da
classe social que ocupe. Desta forma, ela pode proporcionar uma educacdo com empatia e que
seja libertadora (Freire, 1987).

Como enfatiza Paulo Freire é preciso fazer a leitura de mundo, o problema é a

alfabetizacdo precaria dos nosso alunos, muitos chegam no 9° ano e ndo esta

alfabetizado, letrado. E isso atrapalha demais seu processo de aprendizagem, sua

criticidade (P2).

Eu quero que meu aluno chegue na universidade. Precisamos rever como estamos

lidando comos conhecimentosaplicados emsala de aula. Qual o objetivo dosalunos

enquanto estudantes? Na minha concepc¢ao a universidade é o caminho e a realidade
da sala de aula é a pesquisa (P18).

Conforme Freire (1996) a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, a
aprendizagem da escrita precisa fazer sentido para o estudante desde a Educacéo Infantil,
mediante a leitura critica das préticas sociais, as atividades de letramento. No entanto, ndo se
pode desistir e mesmo nos grupos finais do Ensino Fundamental o professor e a professora
precisa resgatar a leitura critica do mundo. A segunda fala traz uma alternativa para a
problematica apresentada, a sala de aula como espaco de pesquisa e a universidade como
parceira, mediante acfes extensionistas com propostas de alfabetizacdo e letramento para 0s
grupos finais. “A interagdo com o conhecimento gera a transformagdo, por meio de um
emaranhado de informacdes ressignificadas” (P8). Essa fala descreve o movimento da
perspectiva da praxis docente que ao ressignificar informacdes, pode compreender um objeto
de estudo e promover transformacdo (Curado Silva, 2018a).

Compreender o que é um objeto de estudo, que pode surgir da minha pratica
pedagbgica foi muito satisfatério, mas ainda tenho inseguranga em escrever
cientificamente. Penso que seja uma questdo de organizar o tempo, ampliar as
leituras e praticar (P17).

E importante ter um resgaste sobre a necessidade de poder sonhar, de lutar por
nossos sonhos. Quero despertar para meus sonhos e o projeto tem me ajudado a

propor mudancgas na minha carreira profissional e escrever cientificamente é uma
delas (P22).

Os diélogos apreendidos no diario de campo reforcam a importancia da escrita cientifica
por professores e professoras. De acordo com Severino (2007) para elaborar um pesquisa é

preciso ter bem claro o objeto de estudo e vivenciar uma experiéncia problematizadora, essas
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experiéncias tém de sobra nos espacos escolares. E importante pensar na escrita relacionada
a pratica pedagdgica, mas falta o conhecimento da escrita académica” (P8). Essa dificuldade
esteve presente em diversas falas, os professores e professoras ndo estdo acostumados a escrever
cientificamente. O primeiro passo para comecar escrever € procurar ler artigos, dissertacbes e
teses sobre tematicas de interesse, o(a) pesquisador(a) ndo se forma da noite para o dia € um
longo processo de estudos e revisdes (Kochhann, 2021Db).

A terceira etapa da investigacdo do nlcleo de significacdo diz respeito aos argumentos
apresentados na andlise das condicdes objetivas finais que ressaltam a questdo da aproximacao
com os conhecimentos académicos e com a escrita académica. A necessidade de pensar e agir
criticamente para entender o que tem acontecido na educacdo e tentar mudancgas na intencdo de
ser um professor ou professora melhor. A andlise das condicGes objetivas finais enfatiza
também se a Extensdo Universitaria pode promover formacdo inicial e continuada docente.
Além disso, as falas evidenciam que a extensdo pode encurtar o distanciamento entre teoria e
prética com a participagdo ativa de estudantes em projetos extensionistas na realidade escolar.

O que mais gostei foi, depois de décadas, foi a minha aproximagdo coma academia
novamente. Com todos os percalgos do dia a dia acabamos por deixar de lado nossa

formacgéo. Esse novo horizonte que o CIFOPLAN me desperta vai me permitir sonhar
sonhos adormecidos (P5).

A fala do professor expressa que o CIFOPLAN tem se constituido como um novo
horizonte em sua formacdo docente com vistas em objetivos pessoais e profissionais. O
CIFOPLAN tem sido um “incentivo para pesquisa e escrita” (P1). O professor e a professora
pesquisador(a) pode constituir a categoria € 0 eixo, pesquisa como elemento formativo, da
epistemologia da préxis critico-emancipadora da autora Curado Silva (2018a). Conforme a
autora um professor e uma professora pesquisador(a) pode investigar o campo de atuacdo e 0s
objetivos de estudo da propria area de atuacdo e da vida profissional.

Entender a profissdo docente como principio educativo é tentar “entender o que tem
acontecido na educagao e tentar mudar” (P18). A categoria trabalho como principio educativo
em Gramsci (2001) visa a emancipacdo e a formacdo omnilateral, ou seja, a formacdo integral,
politica, técnica e humanizadora do sujeito enquanto ser livre capaz de compreender o0s
processos contraditorios da educacdo e propor mudancas juntamente com seus pares. “Lembro-
me de que os encontros me refizeram ter vontade de Ser uma professora melhor” (P21). Esse
pensamento se reflete na vivéncia com os pares, na troca de conhecimento e pode incentivar o
trabalho pedagdgico como principio educativo, em que uma formacdo pelo dialogo critico e

construtivo pode vir a ser revolucionario (Kochhann, 2022).
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Participei de outros cursos de extensdo coma UNB e CEF02 e fica evidente o quanto
os estudantes universitarios possuem uma visdo bem diferente da realidade escolar.
E 0 quanto a teoriase distancia da pratica e as trocas de experiéncia encurtamesse
distanciamento (P7).

A Extensdo Universitaria, como o CIFOPLAN, pode promover significativamente a
formacdo docente de estudantes universitarios. Essa experiéncia proporciona a
integracgao teoria-pratica, permitindo que osestudantes vivenciem desafios reaisda
educacdo. O didlogo com professoresem atuacéo enriquece a formacgao, oferecendo
insights praticos, compartilhamento de experiéncias e reflexes criticas, o que
contribui para uma preparagdo mais completa e alinhada com as demandas da
educacdo atual (P9).

De acordo com Vazquez (1997) a préxis pode provocar mudangas no contexto social e
na formagdo docente com possibilidades de emancipacdo, em virtude da interpretacdo da
realidade, unindo teoria e pratica. Nesse sentido, o projeto CIFOPLAN pode possibilitar a
aplicacdo da diretriz interprofissionalidade e interdisciplinaridade da Extensdo Universitéria,
que prevé a interacdo das areas do conhecimento com as areas profissionais, possibilitando uma
vivéncia real da profissdo docente e a reflexdo critica dos seus desafios (FORPROEX, 2012).
Conforme Sousa (2010) quando a extensdo promove esse tipo de formacdo que valoriza as
capacidades humanas e assume uma postura de pratica social ela se apresenta como
possibilidade de emancipacdo, porém quando favorece a manutencdo do status quo e a
hegemonia de classes, a extensdo pode promover a alienagéo.

A quarta e Ultima etapa de investigacdo tem como finalidade apresentar os contetdos
tematicos apreendidos na entrevista que reforcam a perspectiva da emancipacdo, mediante a
vivéncia da profissdo docente pela compreensdo dos desafios e recompensas da profisséo,
permitindo aos estudantes da graduacdo e do mestrado uma visdo abrangente e realista da
educacdo publica. As expresses da entrevista enfatizam a importancia do dialogo sobre os
desafios da profissdo docente, no desejo de transformar a pratica pedagdgica, reavaliar e refletir
criticamente a atuacdo pedagogica. Além disso, as vozes expressam que ao final do CIFOPLAN
os professores e professoras, apesar das contradicdes pertinentes as tematicas em discussao,
podem apresentar conceitos mais elaborados sobre as tematicas estudadas.

Um desses conceitos podem ser observados na seguinte fala: “A praxis é uma agédo onde
eu possa verdadeiramente colocar em pratica, transformar a minha acao tedrica numa acao
prazerosa dentro da escola” (Entrevistada PII). Nesse sentido, o trabalho docente pode ser
envolvido de praxis como acdo humana transformadora com prética nutrida de teoria (Curado
Silva, 2017). Outra fala que pode enfatizar essa agdo transformadora: “Durante o projeto foi
possivel ver os alunos das licenciaturas da UEG sempre em contato com professores, tirando
duvidas, perguntando e em alguns momentos do projeto da pra ver que muitas davidas entre a

teoria e préatica ali foram sanadas” (Entrevistado PI). Nesse sentido, torna-se importante
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salientar que 0 conceito de praxis vai além de uma simples explicacdo sobre a unidade teoria e
pratica, dado que a praxis se remete a uma transformacdo continua e profunda em nivel pessoal
e estrutural. Na visdo de Freire (1987) préaxis se remete ao didlogo, pois ao dizer a palavra
verdadeira e critica torna-se possivel a transformacgdo. Mas, alem do didlogo € preciso a¢do para
que de fato possa acontecer uma transformacdo nas estruturas sociais.
A praxis nesse contexto do CIFOPLAN se envolve ndo apenas na aplicacdo de
conhecimentos teéricos na pratica, mastambémna reflexdo critica sobre essa pratica
para informé-la e aprimora-la continuamente. Nos circulos de cultura, a interacéo
entre participantes promove essa reflexdo critica sobre suas proprias a¢des e asdos
outros. A praxisvai alémda simplesexecucdo de a¢des; elaimplica emagir de forma

consciente e informada, onde cada acdo é embasada por um entendimento tedricoe
avaliada para promover mudancas significativas (Entrevistada PIII).

A entrevistada apresenta um conceito pertinente ao contexto da perspectiva da praxis do
Projeto CIFOPLAN que se remete a reflexdo critica sobre pratica no intuito de agir de forma
consciente, informada e continua com possibilidades de produzir mudangas por intermédio da
interpretacdo da realidade (Vazquez, 1997). “O dialogo com futuros professores pode
incentivar os docentes em exercicio a reavaliar e refletir sobre suas préaticas pedagogicas,
levando a ajustes e melhorias nas estratégias de ensino” (Entrevistada PIII). Desta forma, a
formacdo docente pelo CIFOPLAN pode acontecer no movimento da perspectiva da
epistemologia da praxis critico-emancipadora (Curado Silva, 2018a).

As tematicas levaram a questionamentos importantes sobre a formacdo de professores e
professoras. “Por mais que a gente tenha muito tempo de trabalho, tem hora que a gente precisa
passar por momentos como esse e 0 Projeto CIFOPLAN trouxe essa necessidade de pesquisar,
de buscar mais, ter uma linha de teoria pedagogica” (Entrevistada PIII). Segundo Curado
Silva (2018a) no contexto da pesquisa 0 professor e a professora precisa adquirir disciplina nos
estudos com técnicas apuradas de aprendizagem para ter capacidade de formular conceitos
claros e precisos. “Eu falo assim de querer buscar mais, de querer estudar mais, de aprofundar
alguns temas” (Entrevistada PIV). ESsa precisa ser a postura do professor e da professora
pesquisadora, sempre buscando novas possibilidades, procurando parcerias por intermédio de
producdes coletivas.

Ele até trouxe mais, ele incentivou os professores a escrever sobre todos 0s projetos
realizados na pratica pedagdgica. O professor faz muita coisa na sua rotina, mas
registra muito pouco as suas acdes. Porque ele ndo escreve quase nada, assim, a
sociedade nao consegue verificara grandiosidade do trabalho do professor, no tempo
que ele ndo tem, mas que faz com que os estudantes aprendam e a educacéo de fato
acontega” (Entrevistada PV).

E, no caso pra mim o CIFOPLAN j& foi uma agdo formativa, ou seja, pra gente que

ja estdha umbomtempo, graduada e pds-graduada, entdo veio assimuma roupagem
de eh formagdo néo inicial, porque todos nés do curso ja temos, né? Mas assim, eh
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foi uma acéo continuada da nossa profissao, e até mesmo no meu caso definirtemas,
alguns assuntos pra estudar, pra pesquisar mais pra continuar a nossa formagao
(Entrevistada PIV).

O projeto CIFOPLAN pode ser constituido como sendo um espaco dialogico e dialético
em que professores e professoras tiveram a oportunidade de organizar-se como sujeitos da
praxis, ao definir temas para estudar, pesquisar e escrever sobre 0s projetos que realizam na
pratica pedagogica, procurando idealizar mudangcas no contexto da sala de aula. Conforme
Franco (2012) o docente precisa de um ambiente coletivo de mltuas aprendizagens por meio
de uma praxis que forma, informa e transforma. Em virtude das mudancas constantes da
sociedade o professor e professora precisa de formacdo continua, como uma agdo formativa
para definir temas relevantes, pesquisar sobre e produzir ciéncia. A agdo extensionista do
CIFOPLAN pode possibilitar a formacgdo inicial de estudantes da graduacdo e a formacgéo
continuada de professores e professoras.

A troca de experiéncias ela € muito importante pro desenvolvimento do professor.
[..]. E importante esse contato humano, é importante métodos, é importante
atividades diferenciadas e muitas agdes que podem ser feitas, né. Claro, além de
muita formac&o, o professor precisa de muita formacdo, a gente lida com muitas
situacles, pessoas, com criancas, com educacdo, a educacdo esta mudando, a
tecnologia estd mudando e tudo isso é importante pra formacdo do professor
(Entrevistado PI).

Na formacgao continua dos professores que ja estdo em préatica trouxe necessidades
especificas, principalmente por que foram encorajados a buscar mais, refletindo
sobre suas experiéncias e integrando novos conhecimentos no desenvolvimento
profissional em sua pratica. Ao trabalhar diretamente com professores atuantes na
rede municipal, os estudantes tém a oportunidade de [...] uma compreensao mais
profunda dos desafios e recompensas da profissdo. A interacdo com diferentes
escolas e professores expde osestudantes a uma variedade de ambientes escolares, o

que é crucial para formar uma visdo abrangente e realista da educacéo publica
(Entrevistada PIII).

Levando em consideracdo as falas dos entrevistados e entrevistadas que apoiam a
importancia da formacdo docente, como um processo de reflexdo critica sobre as experiéncias,
0s desafios e as recompensas da profissdo. Os projetos de formacgdo inicial e continuada de
professores e professoras precisam “atribuir sentido e significado nas aprendizagens para a
docéncia e, acima de tudo, a sentir prazer em aprender, de modo que seu desejo surja como
desejo de saber, de aprender” (Baccon et al., 2020, p. 97). Esse contexto de relagbes com o
saber foram vivenciados no projeto CIFOPLAN, visando mobilizar o grupo docente e os(as)
estudantes da graduacdo e do mestrado a construirem saberes necessarios ao exercicio da
docéncia.

b) Circulos de cultura e formacdo de professores e professoras: educacdo dialogica

na perspectiva humanizadora e libertadora
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A abordagem deste nlcleo de significacdo tem como objetivo analisar as vivéncias
estabelecidas no CIFOPLAN, mediante as vozes de professoras e professores, nos momentos
formativos. Para o desenvolvimento da metodologia dos circulos de cultura Paulo Freire teve
forte influéncia dos movimentos sociais. Sendo assim, a construcdo do método de Paulo Freire
partiu de um mobilizacdo na década de 1950 de muitos educadores que se empenhavam a favor
de uma educacdo voltada para a realidade da populacdo e as classes menos favorecidas
historicamente (Branddo, 1991, 2014).

De acordo com Freire (1983a) o ponto de partida para a utilizagdo do circulo de cultura
¢ 0 mundo concreto, a partir das diferentes realidades sociais e culturais. Por ser uma
metodologia de viés contra-hegeménico, o circulo de cultura tem um grande potencial de ser
um instrumento metodologico de formacdo de professores e professoras numa perspectiva
humanizadora e libertadora, com base no reconhecimento critico da profissio docente e no
desenvolvimento da autonomia. “Tudo que € referenciado ao Mestre Paulo Freire, vejo com
muito amor e afeto envolvido e o conhecimento sendo partilhado de forma circular ” (P16).
Essa fala demonstra o respeito a vida e obra de educador Paulo Freire, por meio dos circulos de
cultura o sujeito consegue fazer uma leitura de mundo de forma critica desvelando as estruturas
sociais de forma a compreender as ideologias de dominacgéo.

Trata-se de uma pedagogia critica que visa atransformagéo social, paratodos os seres
humanos, dominados e dominantes, das rela¢gdes sociais, incluindo, em primeiro lugar,
0s processos de ensino-aprendizagem, e que se baseia emumconjunto de parametros
que se baseiam em dialéticas como filosofia, axiologia e praxeologia. Trata-se, de
fato, de uma educagdo politica, no sentido primario, do desenvolvimento da

responsabilidade civica e do compromisso social com a cidade, com a oA, ou seja,
com a comunidade humana (Lenoir; Lizardi, 2011, p. 63).

Os circulos de cultura freiriano objetiva a transformacdo de dominados e também de
dominantes pela criticidade, no sentido de uma investigacdo afetuosa de valores morais, éticos,
esteticos e culturais com responsabilidade politica e social, mediante a comunidade atendida.
Freire (1987) defende a ideia da analise consciente da praxis humana, como mediadora do
processo de transformacdo social, no contexto da acdo-reflexdo, de modo a despertar a
consciéncia critica dos sujeitos para as relacbes de opressdo e para as injusticas sociais
existentes na sociedade.

Mediante as falas expressas na analise das condicdes objetivas iniciais percebe-se que
os professores e professoras participantes do CIFOPLAN, concebem os circulos de cultura
como um pouco da historia e da experiéncia de cada participante, um movimento que favorece

o conhecimento partilhado de forma circular, horizontal e colaborativa. “Os Circulos de Cultura
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favorecem sim uma formacdo docente académica. Os caminhos eleitos nos circulos despertam
para mudancas automaticamente tomadas de decisfes unilaterais. N&o existe educacao sem
fala, bem pouco falas sem educacao” (P9). Conforme Freire (1987) nos circulos de cultura se
valoriza o didlogo auténtico que reconhece a si e ao proximo, em que todos tem a oportunidade
de dizer sua palavra sempre no respeito as diversidades e com decisfes horizontais.
Sim, no meu entendimento eu acredito que os circulos de cultura podem favorecer
tanto na formacéo docente, quanto académica, o dialogo pode ser uma ferramenta
central da aprendizagem promovendo uma troca mitua de saberes entre todos 0s
envolvidos. Isso pode permitir uma aprendizagem horizontal e colaborativa (P3).
O dialogo é parte que pode diferenciar e mostrar a importanciano circulo de cultura,
para o desenvolvimento de cada um, mostrando as contribuicbes para que o
CIFOPLAN possa se tornar um sucesso. Acredito ainda que serd muito importante e
grandioso para os futurosacadémicos, juntamente comos docentes municipais, [...].
O circulo de cultura nos permite conhecer um pouco da histéria e experiéncia de
todos (P12).
E na academia, no coletivo que as inquietagdes singulares criam corpo e na

pluralidade das falas durante os encontros que acontecem trocas e reflexdes no
sentido de mitigar essas inquietacfes (P14).

Os circulos de cultura proporcionam um olhar diferenciado do mundo, principalmente
em relacdo a questbes sociais e culturais que sdo estabelecidas nos contatos entre 0s(as)
participantes do movimento. As falas apontam que os dialogos propiciam a troca mutua de
saberes e permite conhecer o contexto historico dos(as) envolvidos no processo. “Reflexdes,
trocas, conhecimentos e cultura sdo fatores de grande contribuicdo do aprendizado e da
pratica educacional” (P11). Segundo Marinho (2009) o circulo de cultura € um espaco
formativo, acolhedor, de reciprocidade e comprometimento. Nesse contexto, o dialogo pode
tornar mais brandas e também provocar as inquietagdes em virtude do movimento contraditorio
gue se torna necessario para compreensdo da realidade da praxis docente.

No circulo de cultura os debates sdo essenciais na construcdo de saberes, algumas falas
sdo até embasadas em autores “Bell Hooks, seguidora das ideias de Paulo Freire escreveu uma
obra ensinando a transgredir a educacdo como pratica da liberdade, a autora é convicta que
a roda de conversa possibilita mudancas e eu compartilho dessas convicgOes” (P14).
Conforme a expressdao analisada, o circulo de cultura pode favorecer uma educacdo na
perspectiva emancipadora e libertadora, ao viabilizar didlogos e discussfes sobre praticas
sociais em rodas de conversas, troca de experiéncia e busca de novos conhecimentos.

Nesse movimento, os temas problematizadores revelam a vivéncia do cotidiano escolar
com conflitos, problemas e duvidas, promovendo debates de valorizagdo do conhecimento
cultural e historico, autonomia profissional e aprendizagem cultural. “Os temas geradores,

escolhidos, tem na pratica e principalmente nos significados a nossa vivéncia. A realidade do
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nosso municipio” (P5). A esséncia principal dos circulos de cultura é a investigagdo temética,
tendo o dialogo enquanto um principio da educacdo problematizadora, em que o0s(as)
participantes dos circulos refletem e questionam sobre o que vdo dialogar, levando em
consideracdo o universo de suas vivéncias (Freire, 1987).

Os elementos fundamentais dos circulos de cultura perpassa pelos aspectos culturais que
sdo fundamentais para elaboracdo do dialogo, “por meio do conhecimento cultural acontece o
conhecimento cientifico” (P8). Visto que, “abre um leque inovador de ideias e temas atuais,
além de propiciar o fluir de pensamentos e criticas” (P1). Afinal, “sdo temas historicos e
atuais” (P13). Nesse movimento, iremos discutir e debater temas que geram conflitos e davidas
e também para sairmos da nossa zona de conforto para aperfeicoar nossos conhecimentos
(P17). Desta forma, os temas escolhidos por professores e professoras no CIFOPLAN sdo
temas que trazem para a nossa sociedade muitos problemas e principalmente para que
possamos leva-los aos grupos que ndo estdo participando deste momento” (P23). As
expressOes apresentadas, demonstram que nessa metodologia todos podem ser protagonistas e
participarem juntos do processo de constru¢do do conhecimento.

Esse protagonismo pode ser percebido por meio dos didlogos estabelecidos e que foram
registrados no dirio de campo. Os didlogos revelam a preocupacédo de professoras e professores
coma educacdo oferecida aos adolescentes no contexto atual. “As pessoas ndo tem tempo para
trocar experiéncia e os adolescentes estdo gritando por socorro, falta o olhar do professor, o
cuidado” (P22). Sobre essa realidade preocupante, a seguinte fala pode ser esclarecedora: “Os
professores precisam transformar o ambiente escolar num lugar de humanizacdo. O que néo é
facil, mas é possivel. A humanizagdo interna é fundamental. E preciso ter afetividade, ter
empatia com os alunos, trazer para sala de aula algo que envolva. O amor coletivo” (P9). Para
Freire (1983a) a educacdo € um ato de amor e coragem, no sentido de ndo temer o debate dos
problemas educacionais e sociais, com empatia e amorosidade para conquistar a confiangca dos
educandos e educandas.

O didlogo tem papel relevante na vida em sociedade é uma exigéncia existencial para
compreensdo da singularidade e da coletividade do papel social do sujeito no mundo em seu
processo de humanizacdo (Freire, 1987). “A humaniza¢do em sala de aula para mim é
tranquilo, mas as vezes, ndo sou compreendida pela gestdo da escola. Eu trabalho com a
matematica da vida, um formato de aula diferenciada, mas que as vezes ndo é aceito pela
gestdo da escola” (“P21). Percebe-se na fala da professora que falta o didlogo com a equipe
gestora sobre isso outra professora apresenta a seguinte reflexdio: “E preciso participar

ativamente da elaborac&o da Proposta Politico Pedagdgica da escola. E importante fazer parte
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desse movimento, afinal, o curriculo é vivo! Ele existe para que nossas acgfes possam
acontecer” (P6). Nesse sentido, a comunidade escolar pode compartilhar saberes, interesses e
decisdes de forma coletiva permitindo que as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Sobre essa questdo do planejamento pedagdgico coletivo Padilha (2012) sugere que o
circulo de cultura pode ser ressignificado, levando em consideragdo o contexto atual e
educacional e se tornar uma estratégia relevante na construcdo dos curriculos escolares,
respeitando as diferentes culturas e opinibes de forma coletiva e principalmente ética.
“Observar as necessidades de aprendizagem de maneira individual e coletiva, adequando a
atuacéo pedagdgica de acordo com a realidade e respeitando o tempo de aprendizagem de
cada estudante, sdo alguns pontos a serem abordados” (P11). A fala da professora expressa
de forma precisa a importancia de um planejamento que respeite a diversidade do contexto
escolar e as necessidades especificas de aprendizagem.

No que se refere ao contexto da humanizacdo, uma fala bem interessante da professora
no circulo de cultura traz a seguinte constatacdo que precisa ser refletida criticamente: “Como
estamos amarrados no sistema, somos professores querendo uma educacdo humanizadora,
dentro de um mundo desumanizante” (P21). Conforme Freire (1987) a vocacdo do homem e
da mulher é a humanizacdo no sentido do compromisso historico, para isso torna-se necessario
uma formacdo permanente e reveladora dos processos de desumanizagdo no esforgo de superar
as contradicdes presentes na sociedade. Segundo o autor, 0s processos desumanizantes podem
ser percebidos no sistema capitalista que explora o(a) trabalhador(a), principalmente o(a)
trabalhador(a) docente que ndo possui um salario digno que lhe conceda a liberdade de criar,
construir, admirar e aventura-se no mundo de forma realmente humanizada.

A metodologia do circulo de cultura defende o didlogo democratico, critico e
esclarecedor com possibilidades de proporcionar uma educacdo humanizadora e libertadora,
mediante a problematizacdo da realidade. Os circulos de cultura no CIFOPLAN podem
promover a problematizacdo de temas relevantes no contexto da educacdo, de acordo com
Freire (1983a) sdo questionamentos como esses que podem propiciar uma educagdo como

pratica da liberdade.

Eu tento usar a criatividade e o lGdico nas minhas aulas, mas eles sdo muito
desinteressados e indisciplinados. Sei que a vida é muito alémque o muro daescola.
Sera que o que eu estou fazendo ndo estd motivando meus alunos do Ensino
Fundamental nas séries finais? Sera que é necessario trazer mais novidades para a
sala de aula? (P6).

Por que as notas de matematica ndo sdo boas? Por que isso acontece? Os alunos
possuem dificuldade em interpretar algumas nomenclaturas, alguns contextos
matematicos, sendo assim, torna-se importante uma parceria da professora de
matematica com a professora de Lingua Portuguesa (P14).
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Ao observar esses questionamentos, percebe-se que a perspectiva da praxis educativa
do CIFOPLAN pode proporcionar a problematizacdo de situagdes reais do cotidiano escolar e
0 desafio de ser um profissional docente. O interessante € que esse movimento pode viabilizar
a construcdo das respostas para as probleméaticas que sdo levantadas nos circulos, tornando-se
um espaco para o debate dos conceitos, conquistas e desafios que foram apreendidos pelos
diferentes sujeitos que compreendem esse processo formativo. Nesse cenario, o didlogo entre
culturas pode possibilitar 0 pensar critico, a esperanca e também a curiosidade. Abaixo segue
algumas sugestdes apresentadas pelos proprios professores e professoras nos circulos de cultura

gue podem responder aos questionamentos que foram especificados acima.

No caso de estudantes comcomportamentos frequentesde violéncia e indisciplina, o
professor tem que chamar os pais e pedi um laudo médico para garantir um melhor
atendimento as necessidades especificas do estudante, visto que essa indisciplina
pode ser causada por diferentes fatores, sendo importante investigar esse processo
(P4).

Em caso de alunos rebeldes é preciso dar um ponto de limite e também um ato de
confianca (P7).

Osalunosprobleméaticos queremalgumtipo de aten¢éo. Alguns paisndo demonstram
interesse pelos seus filhos. No Brasil ndo se trabalha as emocdes na escola. E preciso
lidar com as emogGes (P2).

Nao existe receita na educacdo que funcione para todos. Cada realidade tem um
problematica diferenciada. Temsituagdes que foge do profissional,do pessoal. Para
enfrentar questdes emocionais na escola é preciso utilizar diferentes estratégias. O
professor é emogéo o tempo todo (P16).

De acordo com Ausubel é preciso trabalhar com 0s conhecimentos prévios, ou seja,
o0s subsuncores, fazendo links até chegar no saber para obter uma aprendizagem
significativa. Os alunos aprendem com mais facilidade pelo concreto (P14).

Uma atividade interessante para as aulas de matemdtica é criar a caixa da
matematica, juntamente com os alunos, colocando varios materiais que podem ser
utilizados no ensino da matematica, fita métrica, balanca, calculadora, abaco,
material dourado, uno, xadrez, dama, geoplano, palitos, litros diversos para
trabalhar volume e outros materiais e jogos (P9).

Estas foram algumas das respostas apresentadas pelos professores e professoras em
dialogos estabelecidos no CIFOPLAN. Esses didlogos sdo carregados de contextos historicos,
sociais e também emocionais. Cada fala pode representar a apreensdo de determinados
conceitos e conhecimentos da realidade docente, mediante suas mulktiplas determinacdes. Esse
movimento de acdo e reflexdo critica pode fundamentar a formagdo docente pautada na
perspectiva da praxis critico-emancipadora, que se conecta com atualidade e com a dimensdo
historica, favorecendo o dominio das ciéncias, das artes e do conhecimento com possibilidades
de uma auto-organizacdo da profissdo docente (Curado Silva, 2018a).

Na idealizacdo dos circulos de cultura Freire (1987), se pautou numa critica ética e
principalmente politica, por meio da difusdo de aprendizagens horizontais e dialdgicas

enquanto um processo ativo de conhecimento e partilha do saber. Nesse sentido, as falas
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expressam a importancia do fortalecimento dos processos educativos desde a base. “A base
precisa ser bem trabalhada é importante alfabetizar, letrar, a literacia em matematica para
que os alunos cheguem ao 6° ano com uma boa base” (P6). Enfim, torna-se necessario a leitura
critica do mundo (Freire, 1996), assim como, o incentivo a leitura desde a Educagdo Infantil
com atividades de aprendizagem. Além desses relatos, as falas reforcam a importancia do
planejamento de atividades pedagogicas priorizando questdes emocionais e a valorizacdo da

diversidade cultural.

“Nos somos importantes, penso que o pensamento pode mudar tudo, sendo assim
temos que pensar: Eu tenho os melhores alunos, os melhores pais, 0os melhores
amigos, a melhor escola, enfim, nos somos os melhores” (P16).

“A educagdo emocional é muito importante para a educagdo, principalmente para as
disciplinas do eixo tematico das exatas, visto que, tais disciplinas exigem muito da
memorizagao, repeticao e interpretagdo. Muitos alunos sofrem nessa disciplina por
ndo conseguir controlar a ansiedade” (P1).

‘Temos que valorizar a diversidade cultural de nossos alunos, demonstrar que
autonomia é aquilo que queremos conquistar. Somos capazes de lutar!” (P8).

De acordo com Freire (1987) um sujeito emocionalmente instavel torna-se cada vez
mais oprimido, pelo fato de se sentir incapaz de lutar por sua libertacdo, sendo alienado pela
estruturadas dominantes, “fazendo-0 mais emocional que critico” (Freire, 1983a, p. 89). Dai a
importancia de saber lidar com as emogdes, para se sentir confiante, controlar a ansiedade e ser
critico(a), compreendendo a esséncia dos conteudos trabalhados na escola para construcdo de
uma sociedade melhor.

Em relacdo a construcdo de conhecimento, Padilha (2012) esclarece que o circulo de
cutura é um espaco priviegiado de resgate das relacbes culturais, interculturais e
intertransculturais, visto que pode permitir 0 aprofundamento de diferentes conhecimentos com
base nas diferencas pessoais e grupais dos(as) participantes em seus diferentes contextos,
levando em consideracdo a inter-relagdo entre 0s aspectos sociais, culturais, emocionais,
econdmicos e politicos na perspectiva de uma educacdo voltada para a cidadania e para
emancipacdo do ser humano.

Na andlise das condicbes objetivas finais os argumentos das professoras e professores
retomam novamente a questdio do ambiente harmonioso, parceria familiar, afetividade,
inteligéncia emocional e a importancia de trabalhar com a cultura, a diversidade e a autonomia
no contexto da sala de aula. “4 escola deve apresentar um ambiente harmonioso, confiante
para que o educando possa demonstrar suas habilidades e sequir seus estudos” (P3). A escola
como espaco coletivo de aprendizagem e também enquanto aparelho ideoldgico do Estado

precisa ser estruturada num ambiente de harmonia e de dialogos horizontais para possibilitar a
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emancipacdo, visto que a escola também pode ser um espaco de manipulagdo das classes
dominantes pela perpetuacdo de ideologias hegemdnicas.

Caso a escola e também os espacos familiares sejam um lugar de imposi¢do, “0S
educandos cedo descobrem que, como ao lar, para conquistar alguma satisfacdo, tém de adaptar-
se aos preceitos verticalmente estabelecidos. E um destes preceitos é ndo pensar” (Freire, 1987,
p. 95). Essa fala de Paulo Freire se justifica no argumento da professora: “A4 falta de parceria
familiar cada vez mais severa dificulta o trabalho pedagdgico” (P11). Bem como, no seguinte
argumento: “Convivendo com os jovens de hoje, é perceptivel a falta de inteligéncia emocional
e a afetividade entre eles, entre alunos e familia” (P7). Sendo assim, tanto escola, quanto o lar
precisam ser um espaco de didlogo amoroso, horizontal e democrético.

O circulo de cultura pode agregar saberes, relatos orais e debates, nesse espaco
democratico as falas de professores e professoras indicam novas possibilidades de atividades
de aprendizagem numa perspectiva critica e emancipadora. “O professor quer trabalhar com a
autonomia e a diversidade precisar abrir caminho para a liberdade e esquecer o desejo de
controlar a sala de aula, nos padr@es tradicionais. [...], cada escola tem sua propria cultura e
esta sera tdo diversificada quanto o sdo os seres humanos” (P9). Essa fala dialoga com os
ensinamentos de Paulo Freire em todos os sentidos. Nas palavras de Freire (1987) uma
educacdo libertadora é problematizadora, ndo transfere, nem tdo pouco transmite conhecimento.
Ela desperta nos homens e mulheres a autonomia e o pensamento critico.

Com essa mesma vertente de despertar nos(as) estudantes uma visdo propria de mundo,
outra professora acredita “que proporcionar conhecimento mdaltiplos aos estudantes isso
proporciona-lhe liberdade e maiores condi¢cdes de desenvolver criticidade sobre o que se
estuda” (P14). E para propiciar conhecimentos diversificados “acho muito importante falar,
debater, mostrar entre varios outros, o quao isso pode influenciar na sua conduta de vida, tanto
dentro da Escola, quanto fora dela” (P20). Com esses argumentos as professoras demonstram
uma certa afinidade com a perspectiva de uma educacdo humanizadora e libertadora,
priorizando em suas praticas pedagdgicas debates para o desenvolvimento da criticidade.

Quando a professora fala de proporcionar conhecimentos multiplos essa expressdo se
remete a interdisciplinaridade, que outra professora complementa “a interdisciplinaridade faz
parte de nossa vivéncia no cotidiano escolar” (P12). Na concepcdo de Gadotti (2006) a
interdisciplinaridade rompe com a denominagdo de disciplinas e visa a construcdo de um
conhecimento globalizante, em que ndo basta apenas integrar conteddos, mas articular 0s
conhecimentos levando em consideracdo contexto social, cultural, econdbmico e politico. Para

Freire (1987) a interdisciplinaridade estd vinculada a problematizacdo dos conteidos para
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desvelar a realidade e a sistematizagdo dos conhecimentos de forma integrada, relacionando
assim como Gadotti (2006), os diferentes contextos.
Nas entrevistas as expressdes transcritas indicam a necessidade de transformagdo na
pratica pedagdgica, em que os didlogos estabelecidos com as diferentes escolas e
professores/professoras ajudaram a compartilhar vivéncias e aprofundar em alguns temas. De
acordo com a professora entrevistada no circulo de cultura “Quando existe a troca de
experiéncia cada um pode aprender com aquilo que se traz na sua vivéncia. [...] Trazendo
assim transformacd@es tanto pra préatica pedagdgica, quanto pra aquela pessoa que ainda vai
comegar nesse processo”’ (Entrevistada PII). Sendo assim, na visdo da professora o circulo de
cultura pode ser um espaco formativo da praxis docente pelo intercAmbio de saberes entre
professores(as) e estudantes da universidade, por meio de projetos extensionistas.
E eu fui percebendo que o processo de aprendizagem no CIFOPLAN acontece pela
troca de experiéncia. [...] ele trouxe essa transformacédo em relagdo as vivéncias,
quando os professores dialogavam, falavam das suas dores, do seu sofrimento e
também das suas experiéncias. Isso foi trazendo para minha vida, pra minha pratica
pedagoégica o desejo também de fazer com que os meus alunos eles comecassem a
refletir sobre as acdes deles (Entrevistada PII).
A participacao nos circulos de cultura permite uma vivéncia intensa do conceito de
praxis, mostrando que ela ndo é apenasuma teoria abstrata, masuma praticavivida
e dinamica. [..] Esse entendimento da praxis ressalta a importancia de acles
conscientes e informadas que podem transformar sujeitos e sociedade (Entrevistada
PI).
O que eu mais vejo é essa forma assim de reunir conhecimentos tanto académicos,
quanto empirico e também 14 do nosso chédozinho de sala de aula, porque as vezes
quando a gente vemda universidade vem com muita coisa, muita gana, né? Muito
conhecimento e quando a gente chega pra praticar a gente esbarraemalguns pontos.

Entdo muitas dessas entraves a gente conseguiu conversar, dialogar e num grupo
grande, né? Cada um colocando seu ponto de vista (Entrevistada PIV).

A metodologia do circulo de cultura parte do reconhecimento da identidade cultural num
contexto de valorizacdo das diversidades culturais e locais como instrumento de aprendizagem,
que no CIFOPLAN pode acontecer mediante a troca de experiéncias. As vozes das entrevistadas
acima trazem emoc¢do, momentos de reflexdo, mas também expressam a importancia de acoes
conscientes e informadas que podem transformar sujeitos e sociedade. Essa expressdo revela a
presenca da perspectiva da praxis na rotina pedagogica da professora. Para Curado Silva
(2018a) praxis é acdo educativa e sistematica na formacdo humanistica de sujeitos histdricos
que compreende que o trabalho docente acontece na articulacdo entre o saber e o fazer, assim
como, no didlogo entre sujeitos coletivos, em que cada um expressa 0 seu ponto de vista.

Aideia da visdo humanizadora do projeto é justamente esse contato. Entdo a gente
tinha alialém de professores, alémde alunosa gente tinha ali colegas, pessoase que
muitas vezes era até interessante porque o circulo de cultura parecia até uma terapia.

Entdo cada tema ali as pessoas se sentiam tocadas com aquele tema, eles relatavam
ali o que estavam sentindo, como eles estavam pensando né. Isso foi muito
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interessante, acrescentou muito na parte humana de formacao dos professores, né.
Porque ndo traz s6 experiéncias especificas, que a maioria dos processos formativos
de professores sdo especificos, ou seja, como ensinar matematica, como ensinar
lingua portuguesa, como ensinar métodos, como chegar ao autoconhecimento. Mas,
o circulo de cultura possibilita entender vocé como pessoa, os desafios que vocé pode
ter, como vocé pode vencer 0s seus parametros, as suas preocupacdes e conseguir
aplicar isso no cotidiano (Entrevistado PI).

Nessas modificacfes sociais sempre temos conflitos de como ensinar e na sociedade
atual a educacdo humanizadora é essencial, uma vez que apenas as aulas da
universidade ndo sdo suficientes, pois repassam apenas a teoria, mas ndo a pratica
(Entrevistada PV).

Conforme relatado pelo professor entrevistado o projeto CIFOPLAN valoriza a parte
humana da formacdo de professores e professoras, como se fosse um momento de terapia, de
didlogo e transformacdo em relacdo as vivéncias. Pelo fato dos temas problematizadores
partirem da realidade social e cultural dos professores e professoras compreende-se essa
sensibilizacdo com os temas abordados. Assim como, o entendimento em relacdo a proposta
formativa do CIFOPLAN, que ndo se pauta na epistemologia da técnica, com receitas prontas
mecanizadas para o professor e a professora apenas aplicar em sala de aula, mas se trata de uma
formacdo pela perspectiva da praxis critico-emancipadora, de viés critico e consciente do papel
do sujeito na sua formacdo/acdo (Curado Silva, 2018a).

Obviamente como em todo projeto, as vezes, ndo é possivel alcancar o objetivo
principal, mas conseguiu sim passar a ideia do planejamento e a ideia do contetdo
ali com os professores (Entrevistado PI).

E pramim realmente o CIFOPLAN foi bemplanejado, bemorientado. Porque a gente
teve temas que ndo sdo abordados na nossa vivéncia profissional (Entrevistada PlI).
Durante os circulos de cultura eu percebi que as a¢Ges eram intencionalmente
planejadas, sempre voltadas para a formacgdo do trabalhador docente, levando em
conta suas colocacdes e necessidades. Esse tipo de abordagem esta alinhada comos
principios pedagogicos de Paulo Freire e comametodologiadoscirculosde cultura,
que promovem um espaco de didlogo, reflexdo critica e agdo transformadora
(Entrevistada PIII).

Que era cada encontro a gente via que tinha sido de uma forma que a gente
consolidasse tambémaqueles temas que foramescolhidoslanoinicio. [...] estudantes

universitarios que estavam la nos acolhendo, nos direcionando, movimentando
também [...]. Entdo ficou tudo bem planejado (Entrevistada PIV).

O objetivo principal do Projeto CIFOPLAN era produzir conhecimento cientifico no
contexto da profissdo docente e viabilizar a formacdo de académicos da UEG e professores do
municipio de Planaltina — GO de forma critica e emancipadora. De acordo com as falas de
professores e professoras, nem sempre € possivel alcancar o objetivo principal, principalmente
mediante 0 nimero de participantes e alguns desafios que apareceram durante a realizacdo dos
encontros e que foram detalhados no préximo topico. Porém, conforme os relatos apresentados
acima, o projeto foi apresentado em etapas bem definidas, 0 que pode demonstrar a importancia

do planejamento de acOes intencionais para formacdo do trabalhador e da trabalhadora docente,
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levando em conta suas vozes e necessidades com agles alinhadas com os principios

pedagogicos de Paulo Freire.

c) Desafios na formacdo continuada de professores e professoras mediante a

participacdo num projeto de Extensdo Universitaria

O propésito deste nlcleo de significacdo foi analisar os desafios que surgiram no
decorrer da realizacdo do CIFOPLAN de forma critica e consciente, visto que uma acao
intencionalmente planejada pode ser repensada e ressignificada a cada encontro estabelecido.
Para analisar um objeto de estudo € preciso pensar nas mediagdes, ou seja, nas Varias
determinagdes que fomentam o projeto ou nas entraves, nos desafios que se fizeram presente
no trabalho concreto (Kochhann, 2022). Sobre esse processo investigativo, Martins (2006)
reforca que para chegar ao concreto pensado, o objeto precisa ser analisado pela mediagéo, visto
que nesse movimento existe um conflito entre as particularidades do objeto e a sua
universalidade.

Levando em consideracdo as particularidades do objeto de estudo, na analise das
condi¢Oes objetivas iniciais os argumentos de professores e professoras indicam alguns desafios
imediatos presentes na formacdo docente proposta pelo projeto CIFOPLAN, no que se refere a
dificuldades para escrever um artigo cientifico, dificuldade no engajamento das familias no
cotidiano escolar, o trabalho pedagogico com a interdisciplinaridade no contexto da sala de aula
e principalmente a organizacdo e gestdo do tempo para o planejamento pedagdgico, as leituras,
as atividades académicas e a pesquisa.

No transcurso da formacdo, houve um grande incentivo para a escrita académica, no
sentido de construir um pensar colaborativo sobre as vivéncias proporcionadas pelo
CIFOPLAN. “O meu maior desafio é a distancia, tempo que estou afastado dos saberes
académicos” (P5). Esse relato demonstra que ainda existe um distanciamento entre a pratica
docente e a producdo e construcdo do conhecimento cientifico. Outra fala revela a ‘falta de
tempo para estudar as referéncias bibliograficas, dificuldades em escrever artigos,
engajamento das instituicGes escolares” (P18). Além da dificuldade em escrever dentro das
normas académicas, 0 que ndo precisa ser visto como um empecilho para a escrita, a professora
relata outro desafio que foi a falta de engajamento das unidades escolares, dado que alguns
gestores, mesmo a pedido da Secretaria Municipal de Educagdo ndo aceitaram liberar seus
professores e professoras para participarem da formacao.

Na Rede Municipal de Educacdo de Planaltina - GO ndo existe jornada ampliada, sendo

assim, os professores e professoras, na maioria dos casos, ndo possuem carga horaria livre
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durante a semana para participar de uma formacgdo. De acordo com Franco (2012) essa jornada
de trabalho intensa tem vedado professores e professoras de tempo e espago para uma formacéo,
tornando a pesquisa NOS espacos escolares uma pratica quase inexistente. “Participar desse
projeto pode trazer muitos desafios para a formagéo do docente, dentre eles temos: Gestéo de
tempo em conciliar a carga horaria de aulas, pesquisas e outras atividades académicas com
as demandas do projeto de extensao pode ser dificil, exigindo um tempo maior ” (P3). Nesse
contexto, a gestdo do tempo e do conhecimento torna-se necessaria na carreira docente.

A organizagdo do tempo e a gestdo do conhecimento pode ser iniciada mediante a
utilizacdo de uma agenda para anotar as demandas do dia com detalhes, para ndo esquecer de
nenhuma atividade e organizar melhor o tempo (Kochhann, 2021b). Afinal, as falas se reportam
a questao da “organizacdo do tempo destinado aos estudos e pesquisas no decorrer do curso e
da formacdo” (P16). E a dificuldade da “escrita de géneros diversos, inclusive cientifico”
(P11). Nesse contexto, professoras e professores percebem que precisam “voltar a estudar, a
ler mais, ja que fiquei estagnada, mas acredito que ao abrir a mente para o novo tenho certeza
que obterei resultados positivos” (P17). Essa volta aos estudos na carreira docente torna-se um
desafio, dado que existem fatores sociais e econdmicos que atrapalham esse processo formativo,
mas também pode ser uma saida para construcdo de uma educacdo mais justa e igualitaria.

Outro desafio interessante  apresentado por um professor se refere a
interdisciplinaridade, em que ele diz assim: “O desafio € sempre a interdisciplinaridade e o
convivio com assuntos especificos” (P1). Talvez pelo fato dos professores e professoras
pertencerem aos grupos finais do Ensino Fundamental, lecionando disciplinas especificas, a
integracdo com outras areas do conhecimento se apresenta como desafiadora. Segundo Gadotti
(2006) é preciso superar a fragmentacdo e a especializacdo do conhecimento, visando um ensino
globalizado e com discussdes dialogicas.

A seguinte expressdo “por um desejo interno do dialogo com um mundo que acredita
poder agir em uma realidade tdo engessada” (P21), indica a vontade da professora em dialogar
com seus pares, mesmo diante de uma sociedade hegembnica e contraditdria. Nessa vertente,
Freire (1996, p. 58) evidencia que “O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que
[...] podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele
ou nela a importancia de sua tarefa politico-pedagogica”. A educacdo libertadora e
humanizadora por ser critica, politica, histérica e pedagogica pode vir a ser uma referéncia de
concepcdes com perfil transformador no combate as desigualdades sociais, em constante
contradicdo com as ideologias dominantes, na busca por uma sociedade com mais qualidade de

vida em aspectos educacionais, sociais, culturais, econdmicos e politicos.
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O processo de formacdo docente pode caminhar juntamente com a historia humana e
social dos(as) estudantes atendidos na Rede Municipal de Ensino de Planaltina - GO. Esse
contexto pode ser verificado na seguinte fala: “O desafio € de levar algo motivador para nossos
estudantes” (P10). A fala expressa a preocupacdo com a aprendizagem significativa dos(as)
estudantes, os didlogos estabelecidos nos circulos de cultura pode enfatizar atividades
motivadoras e de reflexdo critica. Outro argumento diz respeito a necessidade da parceria
familiar: “A dificuldade em trabalhar juntamente as familias dos educandos” (P23). A familia
¢ o primeiro e principal agente de socializacdo do sujeito, mas “a construcdo da primeira
identidade social, ocorre na escola, pois é quando o sujeito se depara com o contexto social
mais amplo e diverso” (Martinez, 2020, p. 257). Desta forma, a parceria familiar pode se
constituir como fundamental para a construcdo da identidade social do sujeito.

Nos circulos de cultura foram discutidos alguns desafios da profissdo docente que acaba
interferindo na acéo educativa intencional e sistematica. “Muitas vezes a propria gestdo escolar
aponta empecilhos para trabalhar com a diversidade, ndo permitindo o trabalho com
estratégias diferenciadas, sendo importante um espaco para estudos e troca de experiéncias
dentro da unidade escolar” (P21). A importancia de uma gestdo democréatica e participativa na
area educacional, pode ser observada desde o Manifesto de Cérdoba em 1918, um movimento
estudantil que influenciou as universidades na luta por uma renovacdo educacional, que envolve
uma gestdo democratica e transparente, com autonomia universitaria, valorizacdo da
diversidade (cultural, social, étnica, racial, de g¢énero) e criticas a métodos tradicionais
(Imperatore, 2019).

Nas escolas municipais, esse movimento de renovacdo educacional, pode ser
influenciado pelos conselhos escolares com representantes de Vvarios segmentos, inclusive
estudantes, uma possibilidade para o planejamento de propostas e estratégias diferenciadas de
ensino, que podem ser elaboradas pelos préprios educandos e educandas da escola e
apresentadas para apreciacdo do conselho escolar, mediante didlogo construtivo em prol de uma
gestdo democrdtica e participativa. Esse movimento dialético e dialdgico que pode ser
empreendido pelos conselhos escolares pode motivar a construcdo de uma formacdo académica,
omnilateral e quica emancipadora (Kochhann, 2022).

De acordo com outra professora “a escola ndo quer fazer a discussao de problemas, 0s
temas voltados ao racismo, incomodam, d&o trabalho, precisa conhecer com intensidade para
trabalhar” (P8). De fato, a discussdo de uma teméatica como racismo exige uma fundamentacéo
tedrica aprofundada sobre o assunto. Segundo Gomes (2003, p. 181) “a discussdo sobre raga

negra e educacdo, nos seus multiplos desdobramentos, € um dever dos educadores e educadoras
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e também daqueles responsaveis pela conducdo dos processos de formacdo docente”. Nesse
sentido, as escolas podem fomentar a constru¢do de uma educacdo antirracista com investigacao
critica e reflexiva, desde a perspectiva individual de cada sujeito até o planejamento de agendas
coletivas, publicas e institucionais de enfrentamento ao racismo.

Na andlise das condicdes objetivas finais os desafios incluem a dificuldade de inovar,
repensar e refletir criticamente acdes e metodologias para um ensino mais humanizado e com
novas abordagens educacionais. “Os desafios incluem a constante adaptacdo a novas
abordagens educacionais” (P9). Além disso, “é sempre um desafio participar de mudancas”
(P12). Em relagdo ao tempo, “as vezes [...] nos vemos numa espécie de "piloto automatico™
ensinando sem muita reflexdo, as diversas atividades escolares tumultuam nossa capacidade
reflexiva do ensinar” (P14). Nesse sentido, ¢ preciso “pensar nos dilemas e dificuldades
enfrentadas pelos professores no cotidiano escolar para a construgdo da sua identidade docente”
(Baccon et al., 2020, p. 74). Diante desses desafios, 0 CIFOPLAN pode ser um espaco de
discusséo dos dilemas e de construcdo coletiva de alternativas para as dificuldades encontradas.

Nesse contexto formativo, além das dificuldades apresentadas para promover mudancas
no ensino, 0s “desafios enfrentados foram a falta de tempo para concluir o curso € muito
importante que todos [...]Jtenham acesso a esses cursos e que a secretaria busque estratégias
para que todos possam participar do curso, ja que 0 mesmo abrange varios temas pertinentes
aos dias de hoje” (P17). Alguns professores e professoras tiveram problemas com a liberacéo
pelos gestores escolares para participacdo de todos os circulos de cultura. Curado Silva (2018a)
defende que o principio orientador para uma soOlida formacdo teorica, requer unidade entre
teoria e pratica, gestdo democratica na escola, compromisso social e ético, trabalho coletivo e
interdisciplinar, articulagdo da formacdo inicial e continuada.

O desafio para formacdo docente num viés critico, perpassa pela dificuldade de desvelar
0s reais motivos dos problemas educacionais que sdo complexos, estruturais e necessitam de
abordagens sociais, historicas e culturais para serem compreendidos em sua esséncia. O relato
da professora abaixo defende uma metodologia que pode ser considerada tradicional, posto isto,
repensar questdes como essas sdo fundamentais para desvelar as contradiches existentes no

contexto educativo.

Houve uma pesquisa no Distrito Federal emque ressaltava que 50% dos alunosque
sairam do ensino médio ndo sabiam nem matematica nem portugués. Isso é grave?
Gravissimo, analfabetos funcionais. Entao apds essa analise, percebi e voltei parao
simples, sem doutrinagdo, sem invengdo e sem perda de tempo. Tendo em mente que
o discente aprende se for ensinado, ensinando com dominio de conteldo, disciplina,
clareza e conhecimento (P18).
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Os altos indices de jovens que ndo sabem ler e interpretar sdo alarmantes no Brasil.
Porém, na visio de Freire (1996, p. 14-15) “E exatamente neste sentido que ensinar nio se
esgota no [...] conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condicGes em
que aprender criticamente ¢ possivel”. Para ensinar e aprender de forma critica o autor defende
a rigorosidade metodologica, de forma a incentivar 0s estudantes a pensarem certo com
atividades de autonomia, criatividade, humildade e persisténcia. Quando o professor e a
professora age dessa forma com persisténcia e motivacdo, 0 tempo pedagogico pode ser
valorizado e a aprendizagem torna-se fluente em ambos. Entretanto, torna-se importante
salientar que o Estado também precisa assumir 0 compromisso com a oferta de uma educacao
de qualidade e equidade.

Nesse contexto de vivenciar as dificuldades e os problemas educacionais na analise das
condicBes objetivas finais teve um comentario que pode ser considerado desestimulante para
os académicos em formacdo inicial: “Talvez assustador para os académicos e uma forma de
testemunharem um pouquinho do fantasma de como serd ele no futuro” (P21). Esse relato pode
ter surgido em virtude do tema problematizador intitulado “Violéncia no ambiente escolar e
desinteresse dos educandos”. Neste circulo de cultura houve o relato de depoimentos
assustadores dos problemas que acontecem no cotidiano das escolas. Depoimentos dessa
natureza podem parecer assustadores para aqueles(as) que estdo iniciando no processo, mas
precisam ser dialogados em busca de solugdes coletivas, assim como aconteceu no circulo de
cultura.

Diante de situacdes contraditorias que infelizmente sdo constantes na profissdo docente,
por mais dificil que sejam, torna-se necessario falar abertamente sobre elas em espagos
coletivos. “A compreensdo da carga psiquica do trabalho, suas tensdes e possiveis formas de
equilibrio, ¢ fundamental para promover ambientes laborais mais saudaveis e humanizados”
(Martins; Pires, 2024, p. 150). Dado que essas situacOes problemas precisam ser investigadas,
pesquisadas, dialogadas e se possivel superadas por todos(as) aqueles(as) que fazem parte do
cotidiano escolar. Talvez essa ndo seja a solucdo para a situagdo problema identificada, mas
provavelmente sera um caminho a ser percorrido em busca de solugdes e de forma coletiva.

Com a realizagdo da entrevista foi possivel apreender com maior profundidade as
dificuldades de professores e professoras de continuarem estudando, principalmente em relacéo
a formacéo continuada em nivel Stricto Sensu, nos cursos de mestrado e doutorado, em virtude
da extensa carga horaria diaria do trabalhador e da trabalhadora docente que precisa trabalhar

em dois turnos, ficando pouco tempo disponivel para sua formacdo, as pesquisas, O
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planejamento pedagdgico, além da dificuldade de se manter assiduo nos encontros do projeto

CIFOPLAN.

Agora o principal desafio do projeto CIFOPLAN pra mim foi o desafio dos
professores de continuar estudando, buscar a po6s-graduacdo em mestrado e
doutorado. Porque na teoria os ganhos financeiros sdo muito poucos pra nossa
carreira, mas 0s ganhos que a gente pode ter com conhecimentos, com histéria,com
curriculo elesassimde certa maneira sdo até indescritiveis. Entao o principal desafio
é de mostrar para os professores que a gente ndo pode se acomodar [...]. Entao esse
processo de ser pesquisador pra mim é um grande desafio do Projeto CIFOPLAN de
continuar estudando e de escrever dentro dasnossas areas daquilo que a gente acha
importante (Entrevistado PI).

O desafio foi se manter presente no curso. Acredito que a carga horaria de quatro
horas, foi um pouco extensa. [...] A questdo do tempo foi um desafio” (Entrevistada
PII).

Os desafios estdo relacionados aos horarios, que nés professores temos uma carga
horaria muito pesada no municipio, ndo temos tempo para planejamento pedagégico.
E a necessidade do nosso desenvolvimento cientifico, visto que temos que ler mais,
estudar mais, e esse horario acaba sendo o vildo da historia (Entrevistada PIII).

E o desafio é continuar comessa inquietacao até voltar la prosbancos 14 da formacao
continuada, né? Que é voltar e conseguir avaga la no mestrado pra continuidade dos
estudos (Entrevistada P1V).

Por meio das falas transcritas acima percebe-se que os desafios dos professores e

professoras estdo relacionadas basicamente a falta de tempo para uma formacdo solida e

consistente. Esses desafios de gerenciamento do tempo dificulta uma melhor organizagdo da

vida profissional e pessoal, principalmente em relacdo a construcdo e producdo de artigo

cientifico. Haja vista, que o processo de escrita cientifica exige tempo para a pesquisa da

fundamentagcdo tedrica e a organizacdo das normas académicas da ABNT e da Lingua

Portuguesa.

Entdo no primeiro momento quando veio a informagéo que a gente tinha que escrever,
veio aquele éxtase, depois comecou as dificuldades de linguagem, de producéo e o
cotidiano que tem as obrigacGes da educacdo, do diario, da familia e ter que voltar
com a escrita, fazer, ter ideias de ler pra poder escrever, pra fundamentar. A
fundamentacdo tedrica, tudo isso foi muito desafiador. Maseu acredito que depoiso
resultado ficou muito bom (Entrevistado PI).

Tive também muitas dificuldades, porque até entdo eu estava parada e ai tive que
quase voltar a ler os autores tudo novamente. Comecar a fazer de novo as minhaseh
as anotagdes, paginacao [...]. Agente teve dificuldades para escrever o artigo dentro
das normas académicas (Entrevistada PIV).

Os desafios seriam conseguir realizar os encontros e manter os custos de lanches,
transportes para trazertodos os palestrantes e mediadores que fizeram o CIFOPLAN
acontecer [...]. Entdo eu acho que o CIFOPLAN foi uma luz para correrem atras da
formacao, por ser do interesse de todos, ficou bem nitido (Entrevistada PV).

Outro desafio apresentado pelos professores e professoras se refere a maior participacdo

e credibilidade da Secretaria Municipal de Educacdo no Projeto CIFOPLAN. “S0 que n&o é

dado o crédito nem o devido valor. Entdo ter potencial tem sim. Mas tudo tem que ser

acreditado, né? E confiar que tem bons frutos” (Entrevistada PIV). A professora relata que o
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CIFOPLAN tem potencial para vir a ser um projeto revolucionario de formacdo docente, mas
faltou um maior reconhecimento da Secretaria Municipal de Educacdo com uma participacdo
mais ativa no processo, no que se refere a disponibilizacdo de um local mais acessivel para
realizacdo dos encontros e a presenca de membros da equipe pedagdgica nos circulos, no
sentido de se tornarem multiplicadores do movimento nos espacos pedagogicos do municipio.

De acordo com as falas apresentadas verifica-se que os professores e professoras
também perceberam, assim como, os estudantes da graduagdo e do mestrado, a falta de recursos
financeiros para realizar os encontros. “Os desafios seriam conseguir realizar os encontros e
manter os custos de lanches, transportes para trazer todos os palestrantes e mediadores que
fizeram o CIFOPLAN acontecer [...]. Entdo eu acho que o CIFOPLAN foi uma luz para
correrem atras da formacéo ” (Entrevistada PV). A oferta do lanche em todos os encontros foi
realmente um desafio, para esse movimento a pesquisadora com a ajuda dos estudantes
universitarios buscou parcerias junto ao sindicato da categoria, 0s politicos municipais e no
comércio local. Quanto ao transporte de debatedores e estudantes da UEG de Luziénia foi
fornecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO, conforme acordado
anteriormente.

Destarte, diante dos desafios da formacdo docente vivenciadas no CIFOPLAN e
apresentadas por professores e professoras, percebe-se a necessidade de maior envolvimento da
universidade e da comunidade atendida, no caso a Rede Publica Municipal de Educacdo para
consolidacdo de um projeto mais consistente e reconhecido pela comunidade académica e
municipal. Entretanto, essas provocagfes sdo fundamentais para a gestdo do projeto repensar e
ressignificar acGes na perspectiva de uma formacdo docente pela préxis critico-emancipadora.

De acordo com Saviani (2011) mesmo diante das limitacbes das politicas publicas em
vigor, o trabalho pedagogico, histérico e critico dos professores e professoras precisam
prosseguir e persistir na busca da qualidade. Com essa perspectiva de repensar novas
possibilidades, segue o Quadro 43 com algumas sugestdes de melhorias no caso de uma
segunda versdo do CIFOPLAN na visdo de professores e professoras da Rede Municipal de

Ensino de Planalina — GO.

Quadro 43 — Sugestdes de professores e professoras para uma segunda verséo do CIFOPLAN

N° Falas de Professores e Professoras
01 | “Diminuicao do tempo de curso” (P1).
02 | “Um espago melhor” (P3).

03 | “Ser reconhecido pelo municipio que atuamos” (P4)
04 | “Colocar algo mais voltado para a pratica em sala de aula” (P6)
05 | “Um dia de oficinas para cada drea” (P7).
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06 | “Considerar aspectos-chave para aprimorar a experiéncia educacional. E fundamental implementar
avaliacBes continuas, diversificar as atividades praticas e incorporar tecnologias para refletir as
tendéncias atuais na educacdo. Poderia também ser em um outro horario, sugestao de ser no matutino
também. Essa primeira versdo foi espetacular, poucos ajustes para a segunda edig¢do” (P9).
07 | “Possibilidade de participagdo on-line nos encontros, em casos excepcionais de impossibilidade do
encontro presencial. Carga horéria de certificagdo maior” (P11).
08 | “Poderiamos repensar mensal, o encontro” (P12).
09 | “Poderia ter um espago com cadeiras confortaveis” (P13).
10 | “Constancia... o projeto é muito bom, e teria melhor aproveitamento se houvesse Constdncia [...] para
que ele além que "sacudir" o professor para que saia do "piloto automéatico™ poderia chegar a outros
professores que ndo tiveram a oportunidade” (P14).
11 | “Levaros gruposde estudo do CIFOPLAN para experiénciasnas salas de aulas dosparticipantes” (P15).
12 | “Acredito que sé algumas coisas bdasicas no ambiente (espaco fisico), mas o restante correu
maravilhosamente bem durante os encontros” (P16).
13 | “Que todos os professores da rede municipal possa participar de forma que ndo prejudique seu hordrio”
(P17).
14 | “Nao sei, talvez ver mais pensadores de linhas diferentes” (P18).
15 | “Ter uma segunda opgdo de hordrio (no caso a noite). E também um dia alternativo, caso ndo der de
participar naquela semana ou dia especifico” (P20).
16 | “Mais praticas e estudos de casos” (P21).
17 | “Mais divulgag¢do deste projeto maravilhoso e assim mais gente participando” (P22).
18 | Entéo eu fariauma formagao por localidade, respeitando as realidades locaise para os diferentes niveis
de ensino” (Entrevistada PIII).

Fonte: Elaborado pela autora com as sugestdes dos professores e das professoras (2024).

Como base nas sugestbes apresentadas no quadro acima, o Projeto CIFOPLAN pode
reestruturar suas acOes e promover uma formacdo por localidade, respeitando as realidades
sociais, econdmicas e culturais presentes em cada unidade escolar. Entretanto, uma formacao
na perspectiva da préxis ndo acontece de forma imediata, ou seja, pelo simples contato com as
experiéncias pessoais e vivenciadas na realidade em contato com o Projeto CIFOPLAN, sem
considerar suas mediacdes mais profundas. Por isso, a necessidade da ‘“constdncia...chegar a
outros professores que ndo tiveram a oportunidade” (P14). Desta forma, pode ser possivel
chegar ao conhecimento mediato que envolve a compreensdo mais profunda e tedrica da
realidade, alcancada por meio da reflexdo critica e da mediacdo entre a pratica e a teoria.

Nesse sentido, 0 conhecimento mediato supera a visdo fragmentada e imediata,
permitindo aos professores e professoras analisarem a realidade educacional além das
aparéncias e enxergar, por exemplo, como o sistema educacional é influenciado pelas relagdes
de classe, pelas politicas publicas, pela luta de classes, pela divisdo social do trabalho e pelas
contradicGes inerentes a0 modo de producdo capitalista. Essa mediacdo tetrica é fundamental
para que o professor compreenda a totalidade do fenémeno educacional e promova mudancas
no contexto histérico, mediante acbes politicas e filosoficas dos sujeitos envolvidos com
possibilidades de transformacdo da sociedade (Curado Silva, 2008).

Levando em consideracdo a necessidade de desenvolver propostas formativas que

fomentem o conhecimento mediato, a elaboracdo e consolidacdo de um projeto de extensdo
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para formacdo docente perpassa por diferentes contradicdes e desafios no ambito educacional,
municipal e académico. Entretanto, as contradicdes e os desafios podem apontar possibilidades
mediativas de ressignificacdo e reestruturacdo da proposta formativa do CIFOPLAN como
espaco dialogico e dialético em constante movimento na perspectiva de uma educacao

libertadora, humanizadora e quica emancipadora.

d) Conquistas e contribuicbes na formacdo continuada de professores e professoras

vivenciadas num projeto de Extens&o Universitaria

A discussdo proposta para este nucleo de significacdo parte da concepgdo que 0
conhecimento € construido e constituido por vozes e ideias diversas. Nesse sentido, a formacao
fundamentada no Projeto CIFOPLAN pode vir a ser uma importante estratégia de formacao
continuada de professores e professoras na perspectiva de repensar e ressignificar suas acoes
tedrico-praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos de acordo com a realidade da
comunidade atendida na atuacdo docente, seguindo a perspectiva da préxis critico-
emancipadora na visdo de Curado Silva (2018a) e Kochhann (2022).

Em consonancia com esse processo de formacdo continua Freire (1996, p. 21), afirma
que “na formag¢do permanente dos professores, o momento fundamental ¢ a reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Desta forma, as discussfes estabelecidas no CIFOPLAN parte das vivéncias
estabelecidas no cotidiano escolar e do debate de temas problematizadores do contexto atual
considerados relevantes na formacdo inicial e continuada de professores e professoras, visando
entender a realidade educacional e as suas contradicoes.

Desse modo, a formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, se apresenta como
alternativa fundamental para o bom exercicio da profissdo, dado que, a atuacdo desse
profissional requer um estudo solido, consistente e continuo de saberes histdricos, tedricos e
praticos que fomentam a acdo docente. Levando em consideracdo esses argumentos a analise
das condigdes objetivas iniciais apresenta os relatos de professores e professoras sobre suas
conquistas formativas, vivéncias e percepc¢des durante a participacdo no Projeto CIFOPLAN.

Considero que as conquistas estejamrelacionadas ao fato de poder compartilhar com
o circulo, em que o aprendizado pode ser adquirido pela capacidade de dividircom
os docentes todo aprendizado e ainda poder mostrar um pouco do conhecimento de
cada um, esse contato mais proximo pode vir a ser importante e prazeroso (P12).

A maior dessas conquistas certamente serd meu crescimento intelectual e pro tabela
o crescimento intelectual dos meus estudantes. Nao posso deixar e mencionar o ganho

que 0 municipio terd com cidaddos mais conscientes porque receberam um ensino
mais emancipador (P14).
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Acredito que o desenvolvimento de competéncias praticas, ou seja meu envolvimento
em atividades, onde teoria e praticas andam lado a lado e a interacao de diferentes
areas do conhecimento ajudando a ampliar a minha visdo docente (P3).

Sim, pois através das nossas experiéncias os estudantes terdo uma percep¢do da
realidade do ensino no municipio, néo ficando somente no campo da teoria e 0s
estudantes também podem trazer novas ideias na pratica do ensino-aprendizagem
(P17).

A partir do teor das falas expressas acima, percebe-se que o Projeto CIFOPLAN pode
salientar conquistas relevantes na formagdo docente tanto inicial, como continuada, mediante o
compartilhamento de saberes nos circulos de cultura, numa perspectiva de formacéo cientifica
e emancipadora. Nesse sentido, 0 projeto visa incentivar o desenvolvimento de atividades na
unidade teoria e pratica — praxis, em que Saviani (2011, p. 17) refor¢ca “Reitero, assim, aos
professores o0 apelo para que busquem testar em sua préatica as potencialidades da teoria”. A
troca de experiéncias entre estudantes da universidade, professores e professoras em atuacao
tem revelado a importancia da pratica docente envolvida e fundamentada pela teoria (Curado
Silva, 2018a).

Os didlogos estabelecidos no CIFOPLAN pode refletir “elementos constitutivos da
compreensdo da prética docente enquanto dimensdo social da formacdo humana” (Freire, 1996,
p. 7). Esses elementos podem ser percebidos nas seguintes falas: “Tenho busca constante pelo
saber, pelo compartilhar, pelo multiplicador de conhecimentos dentro da sociedade. Esse
projeto pode ampliar conhecimentos e ultrapassar as fronteiras da escola” (P22). Nesse
contexto, “0 conhecimento é construido por vozes, por ideias diversas. Penso que somente
através do didlogo entre os pensamentos de estudantes e profissionais em géneros e
territorialidades diferentes produzira conhecimentos e agdes que podera contemplar as
diversidades” (P14). Esses argumentos podem evidenciar a dimensdo social de uma formacéo
pelo didlogo construido por diferentes vozes e ideias.

A formacdo continuada numa perspectiva da praxis critico-emancipadora procura levar
em conta as dimensdes politicas, éticas, estéticas e subjetivas, e ndo apenas 0s conhecimentos
cientificos e sua aplicabilidade na realidade educacional (Curado Silva, 2018a). Nesse sentido,
“o0 didlogo entre estudantes universitarios e professores da rede & primordial para a
construcdo de uma educagdo emancipadora. A diversidade dos temas atuais e 0 que vivemos
atualmente na rede precisam ser confrontados. O pensar cientifico X o saber préatico” (P9).
Esse confronto entre pensar critico e o saber pratico pode ser entendido como o movimento da
perspectiva da praxis, por intermeédio do dialogo os sujeitos podem alcancar a leitura critica do
mundo, desvelando as armadilhas das ideologias dominantes que impedem a interpretacdo da
realidade (Freire, 1987).
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O Projeto CIFOPLAN pode ser compreendido como uma iniciativa formativa de
caracteristicas contextuais, ou seja, com tematicas que foram geradas nos contextos de trabalho.
“As principais conquistas e contribui¢ées que podem ser proporcionadas no CIFOPLAN
seriam principalmente no “pensar cientifico”. As interagoes entre os pares, bem como a
socializagdo com os temas recentes na educagdo” (P9). Além disso, “Escrever um artigo
cientifico com publicacéo, producéo de titulos para concorrer ao mestrado, iniciar meu projeto
de escrever ndo apenas um artigo, mas varios, dar continuidade a vida académica e se
relacionar com o meio académico” (P7). As expressoes revelam que o projeto despertou uma
vontade de fazer pesquisa nos professores e professoras. Projetos que seguem a metodologia da
pesquisa-acdo podem contribuir com a mudanga dos sujeitos envolvidos de forma coletiva,
gerando criatividade e conhecimento critico da realidade (Thiollent; Colette, 2022).

Para Curado Silva (2018a) a formacdo continuada é entendida como parte integrante do
trabalho docente. Diante disso, “a Maior contribuicdo do Projeto CIFOPLAN ¢ reviver o sonho
de niveis educacionais mais profundos. Despertar o desejo de voltar a escrever” (P1). Nesse
processo formativo, em que os participantes elaboravam acdes de forma coletiva, a professora
constatou que tinha “autonomia para ouvir e falar, sugestionar novas ideias e partilhas de
conhecimentos” (P22). Dentro desse movimento, “vocés ndo imaginam o quanto o CIFOPLAN
tem feito diferenca nos meus planos e projetos. E maravilhoso ter de volta o brilho nos olhos.
O objetivo do projeto tem sido alcan¢ado com sucesso!” (P16). Pensar o trabalho pedagogico
na dimensdo coletiva e social pode gerar autonomia docente um pressuposto fundamental para
solucionar problemas e promover realizacdo pessoal e profissional (Curado Silva, 2018a).

No estudo da analise das condicBes objetivas finais constata-se que as conquistas estdo
relacionadas com o reencontro com a formacdo continuada, o didlogo construtivo, a
aprendizagem significativa sobre os temas problematizadores, o melhor engajamento dos
estudantes em sala de aula, a recuperacdo da capacidade de ensinar de modo critico e reflexivo.
Além do desenvolvimento da criticidade, as contribuicbes do CIFOPLAN se remetem a
possibilidade de aliar teoria e pratica — uma nova forma de relacionarmos com a praxis,
constante estudo embasado em autores e autoras. Essas conquistas e contribuicbes podem ser
percebidas nos relatos especificados abaixo:

Sinto- me motivada a inovar e repensar a metodologia e a pratica emsala de aula
para um atendimento cada vez mais humanizado (P2).
Entro, diariamente, renovado emsala de aula. Diria que foi um "Oxigénio" naminha

caminhada. O CIFOPLAN foi uma grata surpresa. E muito gratificante o reencontro
com a formacao, pois ela esta sendo fundamental para a minha pratica (P5).
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Percebi mudancas positivas ao incorporar métodos mais interativos e adaptativos,
resultando em conquistas como maior engajamento dos alunos. [...]. As conquistas
incluem conexdes mais significativas ao promover dialogo construtivo (P9).
Aprendizagem significativa sobre varios temas em uma abordagem
descomplicada(P11).

Conquistamos uma nova forma de relacionarmos a nossa praxis com os tedricos
embasando o que ja faziamos, mas sem essa no¢ao académica (P16).

Na visdo de professoras e professores, torna-se possivel apreender diante das expressdes
argumentadas acima, que o Projeto CIFOPLAN pode viabilizar um sélido dominio tedrico dos
saberes do campo disciplinar e curricular da perspectiva da praxis docente, despertando nos(as)
participantes a necessidade de transformar esses saberes em situacfes praticas de mediacdo de
aprendizagem, embasando-se numa praxis ética fundada na valorizagdo do ser social (Curado
Silva, 2018a). Nesse sentido, 0 projeto “me motivou a fazer mais, tentar mais e ser mais
paciente com o aprendizado dos meus alunos” (P21). Visto que “nos leva ao pensamento
critico” (P10). O fato de pensar criticamente sobre a praxis pode favorecer uma transformacao,
em gue a motivacdo do profissional docente pode fazer toda a diferenca no processo formativo.

Algumas falas evidenciam o impacto que o Projeto CIFOPLAN pode causar na
formacdo do estudante ao vivenciar as dificuldades e o0s problemas educacionais. “Os
universitarios pode ter uma nocédo da sala de aula, experiéncias relatadas pelos docentes, tendo
uma nogdo de temas que envolvem a sala de aula” (P18). Nesse contexto, “A construgdo do
conhecimento fica mais rica quando as trocas de experiéncias permeiam as percepcdes ja
experimentadas e as mais novas dialogando entre si” (P14). Considerando o exposto, N6voa
(1992, p. 15) defende essa perspectiva de formac¢ao continua “com praticas de formagdo que
tomem como referéncia as dimensdes coletivas” no horizonte da emancipacdo profissional na
construcdo e producdo de saberes e valores mediante trocas coletivas.

Com base na entrevista realizada, o projeto pode promover a formacdo transformadora
de professores e professoras, por seguir uma proposta humanizadora, critica, social e politica.
O projeto demonstra em suas acdes que a educacdo humanizadora pode vir a ser o melhor
caminho para lidar com jovens emocionalmente frigeis tdo frequente nos espacos escolares.
Nesse viés, 0 projeto propds uma formacdo de vivéncia real, na concepcdo dos entrevistados e
entrevistadas o projeto pode impactar a Rede Publica Municipal de Ensino de Planaltina - GO
e os(as) participantes dos circulos de cultura, por meio de uma formacdo humana de perspectiva
revolucionéria em virtude dos dialogos criticos proporcionados nos encontros do CIFOPLAN
e que tém repercurtido nas praticas pedagdgicas da sala de aula.

Entdo, o projeto conseguiu trabalhar na formacdo transformadora dos professores

trazendo praelesoutrasabordagens, outros autores, outros contetdos que de repente
nao foramabordadosalino cotidiano dele, naformagao e ndo sdo abordadosdentro
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de cursos de formacdo. Coisas que s6 foram abordadas no projeto, por ser
humanizador, critico, sobre sociedade, pensamentos que facam o participe
desenvolver essa concepcéo politica e transformadora (Entrevistado Pl).

Olhando pra vériostipos de formagdo que o municipio tem,nenhum deles conseguiu
trazer uma formagdo t&o humana para os professores. [...] 0 projeto ainda aborda
uma outra situacdo que a gente tem um déficit que é a disposicao de cursos pra
professores das séries finais do Ensino Fundamental (Entrevistado PI).

Eu acredito que sim, que ele pode ser revolucionario em relagdo a formacao de
professores, né. Visando a questao da participacao do professor nesse processo. [...]
O que o professor pensa sobre determinados temas? Eu acho que tematicas levavam
a questionamentos interessantes diante desse processo (Entrevistada Pll).

A principal contribuicdo é demonstrar que a Educa¢cdo humanizada é o melhor
caminho, especialmente para lidar com os jovens emocionalmente frageis que
lidamos hoje (Entrevistada PV).

Levando em consideracdo as falas transcritas acima, O projeto conseguiu fomentar a
formagédo transformadora, problematizadora e humanizadora de Paulo Freire. “Dentro de uma
concepcao problematizadora de educacdo a acdo dos educadores estd orientada para
humanizacdo de si mesmos e dos educandos, para o pensar auténtico, [...], pois alimentam uma
profunda crenca nas pessoas, em seu poder de criar e transformar” (Paula, 2020, p. 128). O
pensar auténtico esta relacionado a capacidade de pensar certo com criticidade e amorosidade,
compreendendo a sociedade e suas contradicGes. Nesse contexto o conhecimento critico e
debatido entre os pares pode vir a ser revolucionario.

Sob essas circunstancias, cabe frisar que o0 projeto na visdo de entrevistados e
entrevistadas pode transformar professores/professoras passivos(as) em ativos(as), pela
discussdo critica de temas relevantes. Além disso, 0 projeto pode proporcionar um
questionamento critico da propria atuacdo docente, sendo um fortalecedor de questBes pessoais
e profissionais, integrando novos conhecimentos na atuacdo pedagogica e na formacao
académica. Nesse contexto, torna-se importante salientar que um projeto de formacdo docente
pode tanto reproduzir uma ideologia alienante que impede o desenvolvimento da consciéncia
social e politica, quanto promover a emancipacdo ao fomentar o pensamento critico e a
organizagdo coletiva.

E eu acredito que o projeto pode mudar realmente, né. Transformar o professor
passivo paraque ele setorne ativo emrelacdo ao processo de ensino e aprendizagem.
Porque quando a gente olha a histéria, quando a gente olha a experiénciado outroa
gente percebe que a gente temque mudar alguma coisa, [...] refletir e entender melhor
as pessoas. Esse processo do CIFOPLAN ajuda bastante essa postura dos professores
(Entrevistada PII).

Nos circulos de cultura, a discussdo de temas relevantes para a vida dos
participantes, como desigualdade social, direitos humanos ou questdes ambientais,
exemplifica a praxis ao conectar a teoria a pratica e a agado transformadora. [...]
Através da reflexdo critica, os individuos desenvolvem uma compreensdo mais
profunda de si mesmos e de suas atuagoes (Entrevistada PIII).

Nossa pratica mesmo de chéo de sala de aula. [...] Entdo foram aprendizados que a

gente, eu considero que fez a gente crescer mais como profissional e melhorar a
praxis (Entrevistada PIV).
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A educacdo pode ser um espacgo privilegiado para o desenvolvimento da consciéncia
critica do ser humano em relacdo a histéria, a0 mundo e a si préprio (Curado Silva, 2018a).
Essa condicdo é fundamental na formacdo do professor ativo e da professora ativa. Uma préatica
educativa verdadeiramente critica exige a capacidade de “assumir-se como um ser social e
historico, como ser pensante, comunicante” (Freire, 1996, p. 22). Desta forma, 0 Projeto
CIFOPLAN pode permitir o crescimento profissional pelo movimento da praxis, num processo
de acdo e reflexdo critica sobre a pratica docente e diferentes temas relevantes do contexto
historico, social e cultural.

A transformacdo da realidade e do processo formativo advém de um movimento
dialético que envolve teoria e pratica (Curado Silva, 2018a). “Trabalhar a pratica junto com a
teoria da voz ao professor para compreender as suas particularidades ” (Entrevistada PV). Ao
conhecer as particularidades o professor e a professora pode adquirir uma compreensdo do
processo na totalidade, nesse processo de ressignificacdo a comunicacdo critica com 0s pares
torna-se fundamental. Nesse cenério, “o CIFOPLAN nos leva a questionar a nossa postura,
ajuda a refletir a nossa pratica pedagdgica e também colocar nossas mazelas, nossos
questionamentos sobre a questdo do ensino” (Entrevistada PIl). As relagBes sociais e historicas
do sujeito com a educacdo é uma relacdo de identidade (Saviani, 2000). Ao questionar a prépria
acdo docente o professor e a professora pode construir a sua identidade docente numa
perspectiva critica e transformadora.

Sim, pode formar professores criticos e transformadores e a principal critica que eu
acho que o professor precisa fazer é se questionar sobre que tipo de professor eu sou?
Para quem eu quero ensinar? E por que eu quero ensinar? Qual o meu papel social
como professor? Como sera o0 meu estudante como cidad&o no futuro? Eu acho que
esses questionamentos sao essenciais tanto pra formacéo de professores como de
estudantes (Entrevistada PV).

O principal impacto foi a troca de experiéncia. Entdo, muitas vezes, nés como
professores temos essa visdo que a gente sé tema ensinar. Entdo eu vou aprender pra
eu ensinar, mas a troca de experiéncia pode ser muito esclarecedora, muito
fortalecedora no processo de aprendizagem. E aqueles alunos terem contato com
professores tdo experientes ou até mesmo aqueles alunos olharem ali mestrandos,
pessoas que ja estdo fazendo pesquisas, ja pensando no doutorado, jd como curriculo

vasto, com muita experiéncia, isso eu acredito que foi muito fortalecedor para as
questBes pessoais e profissionais (Entrevistado PI).

A profissdo docente € composta por relagdes humanas e a construcdo da identidade
coletiva se reflete no grupo e na sociedade dos sujeitos envolvidos (Martinez, 2020). Nesse
sentido, o0 ato de questionar o papel social do professor e da professora pode promover uma
educacdo mais critica e consciente de acdes e responsabilidades sociais, éticas e profissionais.
Na concepgdo dos entrevistados e entrevistadas o projeto pode impactar na formagdo de

professores e professoras pesquisadores(as). Visto que, o CIFOPLAN pode motivar a questao
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da escrita, uma experiéncia enriquecedora e desafiadora, contribuindo com o avanco do
conhecimento por meio da ciéncia. Com isso, 0 projeto serviu de motivacdo na participacdo em

processos seletivos de mestrado, e em grupos de pesquisa como, por exemplo, o GEFOPI.

Eu percebi que o impacto maior do projeto foi formar professores pesquisadores, eu
passei a pesquisar mais, eu passei a teorizar mais o que eu ja fazia na préatica. Ao
buscar um embasamento tedrico para realmente embasar minha pratica pedagogica
eu considero isso revolucionario. Escrever um artigo cientifico para o Projeto
CIFOPLAN pode ser uma experiéncia enriquecedora e desafiadora ao mesmo tempo.
Esta atividade envolve a documentacéo e reflexdo sobre as praticas e os resultados
obtidos através do projeto, além de contribuir para o avanco do conhecimento na
area da educacdo. Posso dizer que houve mais contribuicdes, do que dificuldades
encontradas durante este processo. [...] Além de pensar mais em fazer o mestrado,
que fortaleceu esse pensamento que jé existia na minha mente, mas trouxe esse sonho
para mais perto da minha realidade (Entrevistada PIII).

Entdo ndo tive maisessa oportunidade de sentar, pra ler, praescrever sobre umtema
educacional. Assim, entdo eu fiquei bastante contente, né? Com essa volta, ou seja,
voltar pra essa pesquisa, pra as experiéncias de estar buscando autores, artigos
cientificos pra estar baseando a nossa fala, a nossa escrita (Entrevistada PIV).

Foi 6timo [...] participamos de alguns encontros online promovido pelo GEFOPI, o
gue acabou diminuindo o medo de escrever, apesar dasdificuldades de encaixar uma
fundamentacgdo na outra, estruturar o artigo e pesquisar a fundamentacao tedrica
para ficar tudo bem feito. E ainda teve unsdedinhos da pesquisadora na orientagao,
foi dificil escrever o artigo, mas deu certo (Entrevistada PV).

Uma formacdo continuada na perspectiva da praxis critico-emancipadora requer o
exercicio critico da historicidade da producdo do conhecimento de forma epistemoldgica e
dialética (Curado Silva, 2018a). Nesse contexto de formacdo que incentiva a pesquisa no campo
do trabalho, Kochhann (2022) defende que a formagdo continuada num viés extensionista pode
ser pensada junto ao coletivo em forma de pesquisa € ndo de curso, considerando a
indissociabilidade pesquisa, ensino, extensdo e gestdo. Para Saviani (2000) a universidade
precisa formar profissionais com uma adequada fundamentagdo tedrica para melhor
compreensdo das vivéncias. Diante das vozes de professoras e professores o CIFOPLAN pode
vir a ser um projeto revolucionario, pelo fato de incentivar a pesquisa no contexto da préatica
pedagogica de atuacdo docente, com fundamentacdo teorica e orientacdo de mestrandos e
mestrandas. Além disso, o projeto pode motivar a formacdo em nivel de Stricto Sensu.

O CIFOPLAN foi esse processo na minhavida e acredito que navida de muitosoutros
professores, poiseu acredito que muitas outras pessoas motivarama gente a conhecer
como é que é auniversidade. [...] o CIFOPLAN veio para quebrar o medo que existia
na minha vida de concorrer ao mestrado [...] E eu acreditei que poderia fazer a
diferenca. E com essa diferenca hoje eu concorro a esse processo, esperando uma
vaga nauniversidade. Simeu acredito que ele pode realmente transtornar professores
em pesquisadores (Entrevistada PII).

Na minha opinido o Projeto CIFOPLAN foi significativo em todas as &reas,
principalmente nas oportunidades, integrou pra mim a teoria e a pratica, trouxe a
reflexdo critica, colaborou com o meu desenvolvimento profissional e me fortaleceu,
despertou em mim vontades, ajustes que tenho que fazer na minha carreira, como
buscar escrever criticamente, tive mais parcerias, conheci pessoas de outros lugares
e essas parcerias foram muito significativas, principalmente para minha formacéo
continuada (Entrevistada PIII).
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Teve impacto sim na formacéo do professor. O professor da secretaria municipal
teve momentos de fala. Havia muito tempo sem formacao para area especificas do
Ensino fundamental e tivemos a oportunidade de trabalhar com teoria e pratica ao
mesmo tempo. J4 os estudantes da graduacao e do mestrado puderam ter o contato
com realidade atual das escolas e dos anseios de um professor com experiéncia. E
como uma formacao de vivéncia real é capaz de demonstrar o que o futuro professor
pode encarar na realidade da sala de aula (Entrevistada PV).

A formacdo continuada permite pensar a funcdo social da educacéo e da escola de forma
dindmica e dialética. Por meio dessa formagdo o professor e a professora pode fundamentar,
rever e modificar a sua pratica pedagdgica e com isso, recuperar seu status profissional e
politico (Curado Silva, 2018a). Nesse contexto profissional, historico e politico de formagdo o
Projeto CIFOPLAN, segundo as entrevistas, pode ser considerado um espaco de construgdo e
troca coletiva de conhecimento com possibilidade de conhecer pessoas de outros lugares, fazer
parcerias para escrever com mestrandos(as) e doutorandos(as), trocar experiéncias sobre
diversas realidades, problemas, desafios, pensar em solu¢des para resolver probleméticas.

Enfim, o projeto tem instigado a fazer leituras de artigos cientificos sobre diferentes
temdticas da area de atuacdo, elaborar projetos de pesquisa e principalmente escrever sobre a
pratica docente. Com o propdésito de apresentar a construcdo do conhecimento cientifico, que
configura a fase da divulgacdo externa das etapas da pesquisa-acdo em Thiollent (2011) e pelo
fato que as acbes extensionistas podem produzir conhecimento por serem processuais e
organicas (Reis, 1996), no Quadro 44 segue os titulos dos artigos que foram produzidos em
parceria  com professores/professoras, graduandos/graduandas, mestrandos/mestrandas e
doutores/doutoras, ressalta-se que esses artigos ainda estdo em processo de revisdo para

comporem o livro do Projeto CIFOPLAN.

Quadro 44 — Titulos dos artigos que foram produzidos no Projeto CIFOPLAN

N° TITULO DO ARTIGO

01 | Circulo de Cultura e Vivéncias Pedagdgicas:um debate sobre a violéncia no ambiente escolar

02 | Interdisciplinaridade: unidade de conhecimento e aprendizagem complexa, desafiadora e necessariaa
praxis humana

03 | Inteligéncia Emocional: aimportancia da escola na vida social e profissional do estudante

04 | Os Desafios da Inclusdo e do Desenvolvimento da Criangca com Deficiéncia: a importancia de uma
formacdo docente humanizadora

05 | Educacdo Humanizadora e Libertadora: uma revisdo de literatura

06 | Educacdo Inclusiva: o papel da familia e da escolano desenvolvimento do estudante

07 | Educacdo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola: uma anélise pelo estado daarte

08 | Producdo de Saberes: a formacdo docente e a construcdo da identidade profissional

09 | Contacdo de Historias: experiéncias tedrico-praticas inspiradas em Paulo Freire

10 | Identidade e Diferenca dentro da Sala de Aula

11 | Ansiedade Infantil nas Escolas

12 | A Importéncia do Brincar na Educacéo Infantil

13 | Educagdo Humanizadora e a Literacia Familiar no Ensino Fundamental na 22 Fase

14 | Unidade Familia e Escola: implicacBes no processodeensino e aprendizagem
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15 | Extensdo Universitéria: a formacédo inicial através do CIFOPLAN

16 | A Importancia da Formacdo Continuada para Docentes do Ensino Fundamental II: anélises e
perspectivas da participagdo de professores no CIFOPLAN

17 | EmogOes em Sala de Aula: o papel fundamental da afetividade e da inteligéncia emocional na escola
18 | A Desigualdade Social e o Racismo: problemas da sociedade brasileira

19 | Gramatica Normativa e Sociolinguistica: uma relagdo a ser analisada no processo de desenvolvimento
da lingua escrita e falada

20 | Multiletramentos no Ensino de Histéria: implicagdes da formagdo e do trabalho docente

21 | A Contribuicdo do Circulo de Cultura na Formagdo Docente

22 | Educacdo e Diversidade: a importancia da ética e a constru¢do daautonomia

23 | Desigualdade Social e Racismo dentro da Instituigdo Escolar

24 | Distlrbios de Aprendizagem na Educacdo Basica

25 | Bullying na Educacéo Infantil: Como a arte e a misica podemajudar a diminuir ou erradicar essa
pratica?

26 | Educacdo e Cidadania: diversidade, ética e construgdo da identidade

27 | Extensdo Universitaria como Espaco de Formagdo Pedagodgica Docente

28 | As ContribuicOes do Projeto CIFOPLAN na Formagdo Pedag6gica do Docente: uma anélise tematica
do processo formativo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O processo de construcdo de uma formacdo docente solida e consistente perpassa pela
producdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, os(as) participantes do CIFOPLAN
tiveram a oportunidade de se sentirem pesquisadores(as), autores(as) e cientistas (Demo; Silva,
2020). Pelo fato de estarem produzindo pesquisas sobre uma area especffica, sobre os temas
problematizadores abordados ou sobre a educacdo em geral. Na investigacdo do campo da vida
profissional o professor e a professora pode se apropriar de conhecimentos para fazer valer seus
direitos na busca de uma transformacéo social (Curado Silva, 2018a).

Destarte, as expressoes, argumentos e relatos apontaram para existéncia de uma estreita
relacdo com a concepcdo de formacdo docente defendida por Curado Silva (2018a) no que se
refere as categorias e eixos da epistemologia da préxis critico-emancipadora, em consonancia
com a formacdo docente de viés emancipador pela Extensdo Universitaria na visdo de
Kochhann (2022) quanto ao trabalho como principio educativo em Gramsci (2001), o
movimento da pesquisa-acdo em Thiollent (2011) e a metodologia dos circulos de cultura, a
educacdo libertadora e humanizadora em Freire (1983a, 1987). Nesse contexto, levando em
consideracdo as vozes de professoras e professores e a fundamentacdo teGrica em tela o

processo formativo do Projeto CIFOPLAN pode vir a ser revolucionario.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo buscou-se analisar as conquistas, os desafios e as vivéncias no
Projeto CIFOPLAN como possibilidade de formacdo inicial e continuada de professores e
professoras da Rede Publica Municipal de Planaltina — GO e estudantes da graduacdo e do
mestrado da UEG, via Extensdo Universitaria, mediante a participacdo em circulos de cultura
seguindo a metodologia e abordagem freiriana. Na perspectiva de apreender a estrutura e a
dindmica do objeto como um processo, a pesquisadora buscou investigar a Extensdo
Universitaria em diferentes fontes para ampliar o conhecimento da tematica na esséncia e ndo
apenas na sua mera aparéncia (Marx, 2002).

A perspectiva metodologica se caracterizou pela abordagem da pesquisa-acéo, partindo
do projeto de extensdo CIFOPLAN, que foi criado para atender a demanda solicitada pela
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Planaltina — GO, em didlogo com estudantes da
graduacdo e do mestrado da UEG. De modo cooperativo e participativo os estudantes da
graduacdo, do mestrado, professoras e professores elaboraram acGes coletivas para compor 0s
12 circulos de cultura formativos visando solucionar os problemas diagnosticados nos dialogos
estabelecidos nos encontros do CIFOPLAN, em consonancia com as etapas/fases da pesquisa-
acdo (Thiollent, 2011, 2022).

Com base nessa perspectiva de investigacdo para apreender a estrutura e a dindmica do
objeto é preciso considerar a totalidade, mediante as contradicGes, de forma dialética e
considerando as multiplas determinacGes pela historicidade e interpretacdo da realidade.
Segundo Kosik (1976) ao estudar um objeto na sua totalidade o pesquisador e pesquisadora
leva em consideracdo o movimento da realidade dindmica, que na presente pesquisa foi vivida
e sentida pela participacdo no Projeto CIFOPLAN, visando a compreensdo do todo na interacéo
com as partes, para perceber as mediagdes entre as articulacbes presentes na relagdes concretas.

Retomando a pergunta norteadora da pesquisa que se constituiu em “Quais os desafios
e conquistas de uma formacao de professores e professoras por meio de um projeto de Extensao
Universitaria?”. Para desenhar o percurso de andlise, estabeleceu-se como objetivo principal
apresentar os desafios e conquistas de uma formacgédo de professores por meio de um projeto de
Extensdo Universitaria. Para responder a problematica apresentada e atingir o objetivo desta
pesquisa foram estruturados cinco objetivos especificos que a parte da sincrese (realidade
concreta) visando chegar na sintese (concreto pensado), mediante a analise da mediacdo de

diferentes determinacGes (Saviani, 2011).
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Com vistas a atender ao primeiro objetivo proposto, procurou-se realizar uma Reviséo
Sistematica de Literatura (RSL) a fim de mapear e analisar producbes sobre Extensdo
Universitaria aliadas a formacdo de professores e professoras. Nesse contexto, a realizacdo da
presente investigacdo permitiu perceber as evidéncias mais consistentes que as pesquisas
académicas dos Ultimos cinco anos versam sobre a Extensdo Universitaria. Os dados analisados
com teor critico se mostraram importantes e podem contribuir para elaboracdo de uma producédo
cientifica pertinente com as concepcdes atuais da Extensdo Universitaria.

Nesse movimento da RSL, as pesquisas de Kochhann (2019), Cristofoletti e Serafim
(2020), Costa e Pamplona (2021), Ribeiro (2022), Santos (2022), Zanon (2022) e outros
analisados nessa contextura, contemplam a importancia da Pedagogia Freiriana no sentido de
uma formacdo humanizadora, problematizadora, ética e principalmente pautada no didlogo com
alegria, esperanca e amorosidade. De fato, as obras de Paulo Freire apresentam contribuicdes
relevantes a formacdo docente no sentido da consciéncia critica, da necessidade da pesquisa, do
argumento consistente e da unidade teoria e pratica, caracteristicas pertinentes a Extensdo
Universitaria.

Com a andlise das pesquisas foi possivel identificar que a Extensdo Universitaria pode
se tornar um espaco Virtuoso para o desenvolvimento de conhecimentos e posi¢fes importantes
para a formacdo inicial e continuada de professores e professoras. Considerando a totalidade
das pesquisas da RSL, em suas dimensfes historicas e condi¢bes subjetivas, percebe-se a
necessidade de concretizar as agdes extensionistas na constituicdo da perspectiva da praxis. Sob
outro angulo, algumas pesquisas apresentaram desafios por falta de investimento em politicas
educacionais voltadas as atividades de extensdo, com cortes financeiros constantes no Ensino
Superior publico. As pesquisas também demostraram que ainda existe um distanciamento dos
espacos escolares com a universidade publica, o que justifica a idealizagdo de projetos de
extensdo com a abordagem do CIFOPLAN.

Visando atingir o segundo objetivo tracado, realizou-se um breve histdrico a respeito da
origem da Extensdo Universitaria por meio de uma pesquisa bibliografica bem estruturada. A
Extensdo Universitaria, desde o inicio do século XX, vem sendo realizada no Brasil seguindo
influéncias estrangeiras. Em virtude dessas influéncias, as concepgdes de extensdo, em algumas
universidades ainda sdo voltadas para preparacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho,
como mera prestadora de servico da comunidade. Diante dessas constatacdes, a andlise do
processo historico permitiu desvelar a esséncia da Extensdo Universitaria um movimento com

variadas vertentes e em construcdo permanente na luta pela discussdo de problemas reais dos



353

contextos populares, visando a construgdo e produgdo de conhecimento cientifico e
transformacdo de realidades.

Segundo Sousa (2010) a historicidade da Extensdo Universitaria no Brasil esta
fortemente atrelada a participagdo ativa do estudante em movimentos estudantis, influenciados
pelo movimento de Cérdoba, uma manifestacdo de estudantes que ocorreu na Argentina em
1918 para reivindicar um maior compromisso da universidade com as questdes sociais. O
movimento estudantil no Brasil incentivou a presenca de jovens nos mais diversos cenarios da
vida politica e social do pais, se constituindo como um instrumento de aproximacdo da
universidade com a sociedade, buscando atender solicitagbes das populacbes mais carentes.
Nesse contexto, 0s estudantes organizavam teatros e nucleos de cultura popular para incentivar
e divulgar a arte popular em diversas regides do pais, aléem de outros movimentos de producéo
cultural e educativa. Eram agOes extensionistas transformadoras e foram frequentes antes do
periodo de regime militar e precisam ser retomadas no contexto atual.

Para responder ao terceiro objetivo especifico, desenvolveu-se a discussdo dos conceitos
e sentidos da epistemologia da Extensdo Universitaria, considerando o movimento académico
e circular das diretrizes estabelecidas pelo FORPROEX (2012) no que se refere a interacdo
dialégica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade, indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo, impacto na formacdo do estudante e na transformacdo da sociedade. Além disso, a
pesquisa apresentou com propriedade de argumentos a concepcdo e o sentido de tedricos e
téoricas sobre Extensdo Universitaria, possibilitando o conhecimento do objeto em suas
particularidades, ou seja, na mediacdo entre o singular (conhecimento inicial do objeto e suas
relacbes com a totalidade) e o universal (concreto produzido pelo pensamento) que pode
promover uma transformacdo (Luké&cs, 1979).

Diante dessas mediacOes, ao estabelecer uma relagdo com o Projeto CIFOPLAN foi
possivel perceber que 0 mesmo dialoga com a concepcao académica de Jezine (2004) no sentido
da consciéncia critica; com a proposta de desenvolvimento integral de Gonzélez e Larrea (2002)
e como possibilidade de emancipacdo na concepcdo de Sousa (2010). Nesse contexto, segue a
caracteristica académica, processual e organica defendidas por Reis (1996), Kochhann (2021a)
e Preum (2022, 2023); procedendo no principio da indissociabilidade em Botomé (1996); como
processo de proposta emancipatdria em Silva (2013) e com o intuito de promover o impacto na
formacdo académica pelo protagonismo estudantil e docente (Kochhann, 2021a, 2022). Além
disso, 0 projeto conversa com a atividade processual e critica de Silva (2000) no sentido de

contextualizagdo da realidade.
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Levando em consideragdo essas concepcdes e sentidos, o projeto CIFOPLAN foi
elaborado no sentido da humanizacdo, libertacdo e transformacdo em Freire (1983a, 1983b,
1987); como laboratério vivo, no sentido de discentes e comunidade se tornarem sujeitos mais
ativos (Gurgel, 1986); no sentido da aprendizagem com propostas de desenvolvimento pessoal
e social, com base em critérios de responsabilidade, ética e justica social (Siveres, 2013); como
perspectiva de transformacdo social em Castro (2004); no exercicio da democratizacdo pelo
trabalho social em Melo Neto (2014) e com vistas a emancipagdo em Jantke e Caro (2013)
como acdo transformadora da realidade social.

Em sintese, a epistemologia adotada pelo CIFOPLAN considera as abordagens da praxis
critico-emancipadora na concepcao de Curado Silva (2018a) e Kochhann (2021a); a construgao
de um curriculo contra-hegemonico e emancipador (Kochhann, 2022); a metodologia de
curricularizacdo critica e emancipadora como locus de producdo de conhecimento de forma
interdisciplinar (Imperatore, 2019); a extensdo como projeto de formacdo politica popular com
a finalidade de conscientizar de forma critica a populacdo (Gadotti, 2017); visando um
compromisso social e politico na formacdo académica e docente em Deus (2020) e mediante a
elaboracdo conjunta de acdes para tentar solucionar ou pelo menos amenizar os problemas
diagnosticados pela pesquisa-acdo, pesquisa social voltada para investigacdo da realidade
(Thiollent, 2011, 2022). Além de outros autores e autoras que constituem um arcabouco teorico
com contribuicdes pertinentes ao Projeto CIFOPLAN.

Com a finalidade de responder ao quarto objetivo desta pesquisa, buscou-se investigar
a formacdo de professores e professoras pela praxis critico-emancipadora na visdao de Curado
Silva (2018a) e Kochhann (2021a, 2022). Nessa investigacdo a pesquisa apresenta um quadro
com o0 eixos e categorias da epistemologia da praxis critico-emancipadora defendidos por
Curado Silva (2018a), que consiste na organizacdo de uma formacdo de professores e
professoras na unidade teoria e pratica: a praxis, no engajamento politico com vistas a uma
critica social e consciéncia revolucionaria, priorizando a formacdo de um professor e uma
professora critico(a), consciente e politizado(a) como sujeito coletivo.

A epistemologia da préxis critico-emancipadora defende o trabalho docente como
principio formativo, com aprofundamento tedrico-metodologico, visando a formacdo do(a)
professor(a) pesquisador(a) com autonomia, mediante uma auto-organizacdo do proprio
processo formativo de forma humanizada e emancipadora. Esse contexto préxico, prevé a
articulacdo entre formacdo inicial e continuada numa concepcdo soOcio-historica na dimensao
profissional, politica e epistemoldgica. Uma formacdo que permita aos docentes discutirem com

seus pares formas criativas de transformar conteldos escolares em saberes criticos e
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motivadores, que dialoga com a metodologia do circulo de cultura freiriano. Uma formagéo
docente pautada nessa epistemologia sugere a parceria entre universidade e escolas para
construir juntas um espaco formativo dialogico e dialético coletivo (Curado Silva, 2018a).

Considerando os eixos e categorias de Curado Silva (2018a), Kochhann (2021a, 2022)
defende a formacdo docente inicial e continuada mediante a construgdo de um curriculo contra-
hegemonico e emancipador, pautado na praxis critico-emancipadora que contempla o trabalho
como principio educativo em Gramsci (2001) com vistas a emancipacdo e a formacéo
omnilateral. Segundo a autora, essa formacdo pode ocorrer pela Extensdo Universitaria na
concepcao académica, processual e organica, partindo de uma concepcdo de praxis coletiva e
revoluciondria de forma a contemplar um movimento de formacdo académica e docente
intencionalmente planejado e organizado com vistas a transformacdo social. Tendo a tendéncia
historico-critica de Saviani (2011) como proposta contra-hegeménica, que prima por uma
educacdo critica de concepcéo dialética da historia com possibilidades de emancipacéo.

Com o proposito de alcangar o quinto objetivo delineado, analisou-se as concepgdes
dos(as) participantes quanto ao CIFOPLAN em sua formacdo docente. Para andlise dos dados
foi utilizada a metodologia dos nicleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2013), em que foi
possivel apreender as conquistas e desafios da formacdo docente e académica mediante 0s
relatos, argumentos e falas expressas no diario de campo, na andlise das condicGes objetivas
iniciais e finais e mediante os dados apreendidos na entrevista. A pesquisa contou com a
participagcdo de 23 professores e professoras, 15 estudantes da graduacdo e 13 estudantes do
mestrado. Na presente metodologia 0 movimento de andlise parte do empirico ao concreto pela
mediacdo do abstrato, ou seja, pela analise das concepgdes, conquistas e desafios (Saviani,
2011).

A primeira etapa de analise foi a selecdo dos pré-indicadores que foram formados por
palavras, termos e expressdes significativas que apareceram com mais frequéncia nas falas e
questionamentos das condicOes objetivas aplicadas aos(as) participantes. A segunda etapa foi a
constituicdo dos indicadores que sdo formados pela aglutinagdo dos pré-indicadores, levando
em consideracdo as abordagens similares, complementares e contraditérias. A terceira etapa foi
a construcdo dos nucleos de significacdo, um processo construtivo e interpretativo, em que a
pesquisadora sintetiza os indicadores levando em consideracdo as mediacdes constitutivas do
sujeito que foram retiradas do contexto historico e social das falas e expressdes. E por fim, a
ultima etapa foi a analise dos nucleos, o concreto pensado que pode ser transformado (Aguiar;
Ozella, 2013).
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No contexto das falas de estudantes da graduacdo e do mestrado foi possivel chegar em
quatro nucleos de significacdo, sendo eles: 1) As concepcdes da Extensdo Universitaria na visao
de estudantes da graduacdo e do mestrado; 2) O pensar e 0 agir na profissdo docente: circulos
de cultura e a formagdo académica e docente no movimento da praxis critico-emancipadora; 3)
Os desafios da formacdo académica e docente mediante a participacdo num projeto de Extensdo
Universitaria; e 4) Conquistas da formacdo académica e docente vivenciadas no Projeto
CIFOPLAN na concepcéo de estudantes da graduacdo e do mestrado.

Quanto ao contexto das falas de professores e professoras também foi possivel chegar
em quatro nucleos de significacdo, sendo eles: 1) O pensar e o agir de professores e professoras:
formacdo pela préaxis critico-emancipadora numa proposta extensionista; 2) Circulos de cultura
e formacdo de professores e professoras: educacdo dialdgica na perspectiva humanizadora e
libertadora; 3) Desafios na formacdo continuada de professores e professoras mediante a
participacdo num projeto de Extensdo Universitiria; e 4) Conquistas e contribuicbes na
formacdo continuada de professores e professoras vivenciadas num projeto de Extensdo
Universitaria.

A par do campo tedrico delineado e em busca de respostas no campo empirico, por meio
da andlise dos nucleos de significacdo, a pesquisa em tela apresentou os seguintes desafios,
conforme a Figura 25 no contexto da formagdo docente e académica de estudantes da graduacao
e do mestrado mediante participacdo no Projeto de Extensdo CIFOPLAN.

Figura 25 — Desafios da formacdo docente e académica de estudantes da graduac@o e do mestrado

1 - Organizaciio e il e
gerenciamento do tempo ;

&= ?ROJETq (i

14 - Falta de investimento'
financeiro pelos
orgaos publicos

dificuldade com a
\__escrita académica

3 - Participar ativamente
dos encontros

4 - Incompatibilidade

bolsas de extensio
11 - Manter o interesse dos
e estudantes em continuar no
com a carga horiria do e
trabalho

10 - Despertar o interesse

5 - Engajamento dos(as) CIF, S
participantes, manter o interesse OP ‘ A nos académicos de terem
dos estudantes em continuar no contato com a extensio

rojeto

processual e orgénica

12 - Empenho da universidade
com a disposi¢iio de mais

Graduandos(as) e o

6 - Infraestrutura do local MeStl'alldOS(aS) ‘conhecimenfos ?edagégicos
\ de formacio \_ e didaticos

7 - Falta de incentivo da
secretaria para motivar os (as)

P \as) a particip




357

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o Canva (2024).

Sob o viés dos nlcleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2013) a investigagdo indicou
14 desafios na concepgdo de estudantes da graduacdo e do mestrado no processo formativo
proposto pelo projeto extensdio CIFOPLAN. Os desafios revelam que a consolidacdo de um
projeto de extensdo na perspectiva da pesquisa-acao tem se mostrado uma proposta desafiadora,
com muitos pontos a serem repensados, principalmente em relacdo a parceria mais efetiva da
universidade com a disponibilizacdo de mais bolsas de extensdo, para incentivar e possibilitar
0 interesse e a participacdo de mais académicos e académicas na extensdo. Além da necessidade
de manter o engajamento da comunidade atendida no que se refere a falta de apoio financeiro e
humano para melhor organizagdo do projeto.

Quanto a esses desafios a pesquisa evidencia sobre a caréncia de investimento de
politicas publicas de fomento a extensdo. Sendo importante a ampliacdo desses recursos
publicos, possibilitando a participacdo de discentes e docentes nos momentos significativos de
aprendizagem em diferentes espagos. Outro desafio se refere a necessidade de uma discusséo
coletiva sobre o processo de curricularizacdo da extensdo (Kochhann, 2022; Imperatore, 2019),
que ainda é pouco difundido pelas universidades que priorizam a pesquisa e 0 ensino, deixando
a extensdo para outros momentos.

Entretanto, o processo investigativo demonstra que a formacdo de caracteristica
académica, processual e organica pode favorecer a curricularizagdo da extensdo como
possibilidade de transformacdo dos sujeitos envolvidos no contexto formativo. Nesse cenario,
a Extensdo Universitaria pode vir a ser um fator de superacdo das logicas mercadologicas do
sistema capitalista que tendem a limitar a formacdo docente a competéncias técnicas de
preparacdo de médo de obra. O desafio, nesse sentido, perpassa por diferentes determinacdes
constitutivas do objeto de estudo, mas pode vir a ser alcancada pela formacdo docente na
perspectiva da praxis critico-emancipadora, mediante uma compreensdo critica das condi¢fes
sociais que moldam os processos educacionais nos diferentes niveis e modalidades.

Nesse processo de andlise os significados, ou seja, as concepgles apreendidas
constittem o ponto de partida da pesquisa e as conquistas e 0s desafios podem ser
compreendidos por meio de categorias a serem discutidas com embasamento tedrico sobre a
concepcao dos(as) participantes. Seguindo esse processo a pesquisa em tela apontou as
seguintes conquistas apresentadas na Figura 26 no contexto da formagdo docente e académica
de estudantes da graduacdo e do mestrado mediante participacdo no Projeto de Extensdo
CIFOPLAN.
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Figura 26 — Conquistas da formacdo docente e académica de estudantes da graduacdo e do mestrado
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Fonte: Elaborado pela autora utilizando o Canva (2024).

Diante de 22 conquistas percebidas por estudantes da graduacdo e do mestrado no
movimento empreendido foi possivel constatar que o Projeto CIFOPLAN tem proporcionado a
transformacdo profissional docente e académica, mesmo diante dos desafios para consolidacao
do projeto. As conquistas apresentadas na Figura 26 demonstram proximidade com 0s eixos e
categorias da epistemologia da praxis critico-emancipadora (Curado Silva, 2018a), no que se
refere ao dialogo entre pares como a mediacdo entre o pensar e o fazer critico, a idealizacdo de
lacos de comprometimento, responsabilidade e criatividade. O intercdmbio de saberes pode
ressignificar a profissdo docente de forma a repensar a pratica pedagogica, possibilitando a
constituicdo de um professor e uma professora pesquisador(a) na perspectiva de produzir
ciéncia para a sociedade. Conforme estudantes da graduacdo e do mestrado a formagéo inicial
e continuada de professores e professoras concebida pelo Projeto CIFOPLAN encontra-se
pautada numa perspectiva de praxis revolucionaria.

Dentre as discussdes teoricas empreendidas na contradicdo do movimento formativo do
Projeto CIFOPLAN, mediante a analise dos nucleos de significacdo, a pesquisa em tela revelou
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0s seguintes desafios listados na Figura 27 no contexto da formagdo docente e académica de

professores e professoras da Rede Municipal de Ensino de Planaltina — GO.

Figura 27 — Desafios da formacdo docente e académica de professores e professoras
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Fonte: Elaborado pela autora utilizando o Canva (2024).

No contexto investigativo da formacdo docente e académica de professoras e
professores a pesquisa apontou 13 desafios na organizacdo e sistematizacdo do Projeto
CIFOPLAN. De fato, a elaboragéo e consolidacdo do projeto de extensdo CIFOPLAN foi um
grande desafio, tanto no ambito municipal quanto académico. Os indicadores apresentados na
Figura 27 apontam com clareza os desafios enfrentados, percebe-se a necessidade de maior
envolvimento da universidade e da comunidade atendida, no caso a Rede Municipal de
Educacdo para consolidacdo de um projeto mais soOlido e consistente. Entretanto, essas
inquietacbes provocadas pelos desafios sdo fundamentais para a gestdo do projeto repensar e
ressignificar acdes na perspectiva de uma formacdo docente pela préaxis critico-emancipadora.

Seguindo as discussdes tedricas empreendidas na contradicdo do movimento formativo
do Projeto CIFOPLAN, mediante a analise dos nucleos de significacdo, a pesquisa em tela

apresentou as seguintes conquistas enumeradas na Figura 28 no contexto da formacdo docente
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e académica de professores e professoras da Rede Publica Municipal de Ensino de Planaltina —

GO.

Figura 28 — Conquistas da formagdo docente e académica de professores e professoras
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E imprescindivel ressaltar que apesar dos desafios apresentados no decorrer do processo
formativo do CIFOPLAN, na concepcdo de professoras e professores a investigagdo aponta 18
conquistas relevantes promovidas pelos movimentos formativos dos circulos de cultura. O
projeto tem instigado a formagdo de professores/professoras pesquisadores (as), um exemplo
disso, foi a elaboracdo de 28 artigos em parceria com estudantes da graduacdo e do mestrado.
Alem disso, apdés o CIFOPLAN, alguns professores e professoras comegaram participar de
grupos de estudo da universidade, eventos académicos nacionais e internacionais e a concorrer
em processos seletivos de mestrado, impactando positivamente em suas carreiras profissionais
e académicas.

Considerando essas contribuicdes, as falas dos(as) participantes em geral discorrem
sobre a aprendizagem colaborativa, 0 dialogo coletivo e o protagonismo no processo formativo,

abordando as conquistas, o0s desafios e concepcbes de Extensdo Universitaria. Nesse cenario,



361

os circulos de cultura podem se constituir numa metodologia de viés contra-hegeménico com
possibilidade de uma formacdo humanizadora e libertadora (Freire, 1983a, 1987), fortalecendo
a identidade do processo formativo com base no reconhecimento critico da profissdo docente.
Diante dessas consideragdes, pautada na percepcdo dos docentes e discentes no
movimento da perspectiva da praxis, na postura critica, no contexto da Extensdo Universitaria
e quica emancipadora, percebe-se que a ampliacdo dessa investigacdo, contemplando também
gestores e gestoras educacionais da Rede Publica Municipal de Planaltina - GO sobre o processo
de formacdo inicial e continuada pode se configurar numa abordagem relevante de ser
investigada em futuras pesquisas. Seguindo os estudos de Kochhann (2019), a Extensdo
Universitaria na perspectiva da préxis critico-emancipadora pode proporcionar uma formacgao
docente com vistas a transformacdo da realidade vigente, porém o0s sujeitos envolvidos nesse
processo precisam assumir com responsabilidade e de forma organizada, processual e planejada

0 seu papel enquanto participante ativo da sociedade.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “CIRCULOS DE CULTURA EM FORMACAO DE PROFESSORES E
PROFESSORAS: produzindo saberes e conhecimentos pela extensdo processual,
orgénica e préxica critico-emancipadora”. Meu nome ¢ Andréa Pereira de Oliveira Alves,
sou mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdo, Educacdo e Tecnologias (PPGET)
da Universidade Estadual de Goids (UEG), pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa, tendo
como orientadora a professora Dra. Andréa Kochhann, e-
mail: andreakochhann@yahoo.com.br. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence ao(a)
pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo Vocé ndo serad
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dlvidas sobre a pesquisa poderao
ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a) responsavel, via e-mail andressa.amada@gmail.com,
endereco Quadra 11 MR 04 Casa 32 Setor Oeste Planaltina — GO, ou pelo contato telefonico:
(61) 992624736.

A leitura desse TCLE pode levar aproximadamente cinco (5) minutos/horas e a sua
participacdo nas respostas aos questionario uns vinte (20) minutos/horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a Extensdo Universitaria, delimitado
nas relagdes, desafios e conquistas da formacdo docente e académica mediante um projeto de
extensao mtitulado “Circulos de Cultura em Formac¢do de Professores e Professoras de
Planaltina — GO (CIFOPLAN)”, um Projeto de Extensdo em parceria com a UEG, o Grupo de
Estudos em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Planaltina - GO. O CIFOPLAN primou por seguir a proposta
metodoldgica inspirada em Freire (1983, 1987), com praticas de didlogo no sentido da
humanizagdo, promovendo o intercAmbio de saberes entre professores da rede municipal de
Planaltina — GO, graduandos e mestrandos da UEG. Destarte, o CIFOPLAN, sera realizado ao
longo do ano de 2023, perfazendo uma média de 60h, composto por 12 circulos de cultura com
encontros de 15 em 15 dias com duracdo de 4h diarias, finalizando com a producéo de um livro.

Para nortear a pesquisa elegeu-se como problema “Quais os desafios e conquistas de
uma formacdo de professores e professoras por meio de um projeto de Extensdo Universitaria?”
Dessa forma o objetivo geral se constitui em apresentar os desafios e conquistas de uma
formacdo de professores e professoras por meio de um projeto de Extensdo Universitaria.

Os procedimentos de coleta de dados serdo realizados mediante uma Reviséo
Sistematica de Literatura em consulta ao banco de dados, catalogos e periodicos de sites seguros
de producéo cientifica. A empiria se constituiu de uma pesquisa-agdo, partindo da andlise do
projeto de extensdo CIFOPLAN, que foi criado para atender a demanda solicitada pela
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Planaltina — GO. A coleta de dados para a
pesquisa se dara em variados momentos da formacdo, desde a andlise das condicdes objetivas
iniciais até a analise das condicdes objetivas finais, por questionario misto e as expressdes ao
longo dos encontros. Ao final do projeto de formacdo serdo selecionados 5
professores/professoras da rede para uma entrevista semiestruturada, além de 3 estudantes da
graduacdo e 3 estudantes do mestrado.

Riscos e formas de minimiza-los:
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Os riscos relacionados a participacdo neste estudo sdo minimos de origem psicoldgica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de desconforto, estresse, cansaco, possibilidade de
constrangimento, disponibilidade de tempo para participar da formacdo, para responder oS
questionarios e desconforto emocional relacionado a questdes de acesso e saber. A
pesquisadora tentard minimizar os riscos deixando claro aos participantes o sigilo em relacdo
as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins
cientificos: 0 acesso em um ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados,
uma abordagem humanizada. Além de garantir 0 anonimato o participe tem a possibilidade de
interromper o processo quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprios. Caso
vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, vocé podera interromper a sua participagdo
a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira penalizacdo ou prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa terd como beneficios a certificacdo por ser um processo formativo em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina — GO, a produgdo do
conhecimento cientifico com a publicacdo de um livro. Além disso, a pesquisa pode servir de
subsidios para aprofundar os estudos e as andlises quanto a formacdo docente e académica,
possibilitar a parceria entre a universidade e escola, por meio de um projeto de extensdo, bem
como as possibilidades do estudante universitario enxergar-se protagonista do seu aprendizado.
Neste sentido, intenta-se que os resultados dessa pesquisa possibilitem mudancas no modo de
pensar as estratégias e no planejamento das mesmas, bem como as tomadas de decisdes em
relacdo a formacdo docente na UEG e na Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina - GO,
no que se refere a producdo do conhecimento cientifico na formagdo pela praxis — unidade
teoria e pratica.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de identificacdo nos questionarios e analise das condicGes objetivas
da pesquisa, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Além disso, os didlogos estabelecidos
nos circulos de cultura serdo relacionados no diario de bordo, mas sem identificacdo dos
participantes. Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualgquer momento,
deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo
guardados em arquivo digital sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco
anos apés o término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido serd deletado das midias.

Para a sua privacidade gostaria de saber de vocé/Sr./Sra, permite a divulgacdo de suas
fotos/videos de participagdo no CIFOPLAN, em redes sociais da UEG, do GEFOPI e da
Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina - GO, em eventos cientificos, como congressos,
simpdsios, seminarios e outros?

() Sim, permito a divulgacdo da minha imagem em eventos da Universidade Estadual
de Goiés e da Secretaria Municipal de Educagédo de Planaltina — GO.

() Né&o permito a divulgacdo da minha imagem.

Em qualquer etapa do estudo vocé poderd entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais ddvidas. Os resultados da sua participacdo
poderdo ser consultados por vocé a qualquer momento, para isso, nos disponibilizaremos o
trabalho completo da pesquisa, ao término da pesquisa, da defesa e aprovacdo do mesmo.

Declaracdo do(a) Participante
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assinado, discuti com a pesquisadora Andréa Pereira de Oliveira Alves sobre a minha decisdo
em participar como voluntario(a) do estudo “CIRCULOS DE CULTURA EM FORMACAO
DE PROFESSORES E PROFESSORAS: produzindo saberes e conhecimentos pela
extensdo processual, organica e praxica critico-emancipadora”. Ficaram claros para mim
quais sdo 0s propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e
riscos, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido.

Luziania-GO, 18 de abril de 2023.

Assinatura do(a) participante de pesquisa

Data: / /

Andréa Pereira de Oliveira Alves
Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE B

QUESTIONARIO 1 — Dados Profissionais e de Formagdo — Professores e
Professoras 6° ao 9°

Questionario destinado aos professores dos grupos finais do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Planaltina — GO para compor o Circulos de Cultura em Formacao
de Professores e Professoras em Planaltina — GO (CIFOPLAN). Esse questionario tem como
objetivo mapear os professores e professoras da rede por sua identificacdo académica e
profissional, bem como levantar os temas de interesse para os circulos formativos.

1- Em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a presente
pesquisa tem como finalidade estabelecer critérios de inclusdo para participar do I CIFOPLAN,
um Projeto de Extensdo em parceria com a Universidade Estadual de Goias (UEG), o Grupo de
Estudos em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Planaltina - GO. E de seu interesse participar da presente pesquisa
por livre e espontanea vontade?

( ) Sim

( ) Nao

2- Informe o Género:
() Masculino

() Feminino

() Outros

3- Informe o0 nome da Escola de atuacdo nos grupos finais do Ensino Fundamental:

4 - Informe a sua Graduacdo (se tiver mais que uma por favor mencionar):

5 - Informe sua Pos-Graduacdo Lato Sensu (Especializacdo), se tiver mais que uma por favor
mencionar:

6 - Informe sua P6s-Graduacdo Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado):

7 - Ha quanto tempo vocé é professor/professora na Rede Municipal de Ensino de Planaltina —
GO?

() Estou no Estagio Probatorio ( ) Hamais de 10 anos
() Hamenos de 5 anos ( ) Hamais de 15 anos
( ) Hamais de 5 anos

8 - Qual(is) a(s) sua(s) série(s)/ano(s) de atuacdo?

( )6°ano ( )8 ano

( )7%°ano ( )9%ano

9 - Qual(is) componente(s) curricular(es) vocé leciona?
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() Lingua Portuguesa () LEM —Inglés
() Matemética () Artes

() Histéria () Educacéo Fisica
() Geografia () Producdo Textual
( ) Ciéncias () Outros

10 - H& quanto tempo vocé tem atuado no(s) componente(s) curricular(es) mencionado(s)
acima?

() Hamenos de 1 ano () Hamais de 10 anos
() Hapelo menos 2 anos () Hamais de 15 anos
() Hamais de 5 anos

11 - Em sua trajetoria docente vocé ja publicou algum texto cientifico, como por exemplo,
artigos, capitulos de livros, livros, resenhas, resumos em revistas cientificas, editoras e/ou em
eventos de universidades?

() Sim
( ) Nao
12 - Vocé ja teve a oportunidade de ler alguma obra de Paulo Freire?
( )Sim
() Nao

13 - Se sua resposta da questdo anterior for sim. Que livros de Paulo Freire vocé leu e recorda
0 nome?

14 - Vocé conhece a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire?
( )Sim
() Nao

15 - Eleja, pelo menos, trés temas de seu interesse (temas problematizadores) que vocé
considera importante de serem dialogados num circulo formativo para professores/professoras
dos grupos finais do Ensino Fundamental?

16 - Vocé tem interesse em escrever um capitulo de livro para publicacdo apds concluir o |
CIFOPLAN?

() Sim
( ) Néo
17 - Vocé participa de algum grupo de estudos vinculado a uma universidade?

( )Sim
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() Nao

18 - Se sua resposta da questdo anterior for sim. Qual o nome do Grupo de Pesquisa que vocé
participa?

QUESTIONARIO 2 — Levantamento de informacdes para compor a participacio de
graduandos e graduandas da UEG

Questionario destinado aos estudantes da graduacdo dos cursos de Pedagogia, Letras,
Matematica, Historia e Geografia vinculados a UEG Unidade Luziania, Campus Oeste da UEG
de Séo Luis de Montes Belos e Campus Nordeste da UEG de Formosa para compor o Circulos
de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras em Planaltina — GO (CIFOPLAN). Esse
questionario tem como objetivo mapear 0s graduandos, bem como levantar informagdes
pertinentes a realizacdo da pesquisa.

1- Em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a presente
pesquisa tem como finalidade estabelecer critérios de inclusdo para participar do | CIFOPLAN,
um Projeto de Extensdo em parceria com a UEG, o GEFOPI e a Secretaria Municipal de
Educagio de Planaltina - GO. E de seu interesse participar da presente pesquisa por livre e
espontanea vontade?

() Sim, tenho interesse em participar da pesquisa e do | CIFOPLAN.
() N&o tenho interesse neste momento de participar da pesquisa e do | CIFOPLAN.

2- Informe o Género:

() Masculino

() Feminino

() Outros

3 - Qual universidade vocé estuda?

() Unidade Universitaria da UEG de Luziania

() Campus Nordeste da UEG de Formosa

() Campus Oeste da UEG de S&o Luis de Montes Belos
4 - Que curso de graduacdo vocé esta cursando na UEG?
() Pedagogia

() Geografia

() Historia

() Letras

() Matematica

5 - Em que semestre letivo vocé esta cursando?



384

() 1°Periodo () 5°Periodo
() 2°Periodo () 6°Periodo
() 3°Periodo () 7° Periodo
() 4° Periodo () 8°Periodo

6 - Vocé participa de algum grupo de estudos da universidade?
( )Sim
() Néo

7 - Se sua resposta da questdo anterior for sim. Qual o nome do Grupo de Pesquisa que vocé
participa?

8 - Em sua trajetdria académica vocé ja publicou algum texto cientifico, como por exemplo,
artigos, capitulos de livros, livros, resenhas, resumos em revistas cientificas, editoras e ou em
eventos de universidades?

() Sim

() Nao

9 - Voce ja teve a oportunidade de ler alguma obra de Paulo Freire?
( ) Sim

( ) Naéo

10 - Se sua resposta da questio anterior for sim. Que livros de Paulo Freire vocé leu e recorda
0 nome?

11 - Vocé conhece a metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire?
( )Sim
() Nao

12 - Vocé tem interesse em escrever um artigo e/ou capitulo de livro apos participar de um
encontro do | CIFOPLAN?

( ) Sim
() Nao

13 - Vocé tem disponibilidade para participar dos encontros do I CIFOPLAN no Municipio de
Planaltina - GO de 15 em 15 dias (durante a semana), com previsao de inicio no més de maio?

() Sim, tenho disponibilidade de participar presencialmente de todos os encontros.
( ) Sim, mas ndo poderei participar presencialmente de todos os encontros, apenas de alguns.
( ) Néo tenho disponibilidade de participar presencialmente, sé com atividades a distancia.

() Nao tenho disponibilidade para participar.
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APENDICE C

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS INICIAIS 1 - ESTUDANTES DO

MESTRADO

Questionamento destinado aos estudantes do Programa Pds-Graduacdo de Gestdo,

Educacdo e Tecnologias da Unidade Universitaria da UEG de Luziania para compor o Circulos
de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras em Planaltina — GO (CIFOPLAN). Esse
questionario tem como objetivo levantar informacdes pertinentes a realizacdo da pesquisa.

Em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a

presente pesquisa tem como finalidade estabelecer critérios de inclusdo e levantar informacdes
para participar do | CIFOPLAN, um Projeto de Extensdo em parceria com a UEG, o GEFOPI
e a Secretaria Municipal de Educacdo de Planaltina - GO. E de seu interesse participar da
presente pesquisa por livre e espontanea vontade?

() Sim, tenho interesse em participar da pesquisa e do | CIFOPLAN.

() N&o tenho interesse neste momento de participar da pesquisa e do | CIFOPLAN.

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)
8)

9

Qual o seu entendimento sobre Extensdo Universitaria?

Por que vocé aceitou participar do Projeto CIFOPLAN?

Vocé acredita que o Projeto CIFOPLAN pode contribuir com o seu processo formativo
enquanto estudante do mestrado? Justifique sua resposta.

Na sua concepcdo, quais desafios podem se fazer presente na formacdo académica e
docente, por meio de um projeto de Extensdo Universitaria?

Quais conquistas e contribuicbes podem ser proporcionadas na formagdo académica e
na formacdo inicial e continuada de professores por meio de um projeto de Extenséo
Universitaria?

Vocé considera importante a participacdo do estudante do mestrado em acles
extensionistas? Por qué?

O que é ser protagonista em uma acao extensionista?

Na sua opinido que acGes podem ser realizadas por mestrandos em projetos de extenséo
que visam a formacdo de professores e professoras?

Vocé considera importante o didlogo entre 0s estudantes universitarios e 0s

professores/professoras da rede municipal de educacdo? Por qué?

10) Na sua concepcao esse dialogo, inspirado na metodologia dos “Circulos de Cultura” de

Paulo Freire pode favorecer a formacdo docente e académica? Justifique sua resposta.

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS INICIAIS 2 - ESTUDANTES DA

1)
2)

GRADUACAO

Qual o seu entendimento sobre Extensdo Universitaria?
Por gque vocé aceitou participar do Projeto CIFOPLAN?



3)

4)

5)

6)

7)
8)

9)
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Vocé acredita que o Projeto CIFOPLAN pode contribuir com o seu processo formativo
mediante os temas problematizadores que foram escolhidos pelos professores da rede?
Justifique sua resposta.

Quais desafios podem se fazer presente na sua formacdo académica, mediante a
participacdo em projeto de extensdo universitaria?

Quais conquistas podem ser proporcionadas na sua formacdo académica por meio de
um projeto de extensdo universitaria?

Vocé considera importante a participacdo ativa do estudante universitario em acdes
extensionistas? Por qué?

O que € ser protagonista em uma agdo extensionista?

Vocé considera importante o dialogo entre os estudantes universitarios e 0s
professores/professoras da rede municipal de educagdo? Por qué?

Na sua concepgao esse didlogo, nspirado na metodologia dos “Circulos de Cultura” de

Paulo Freire pode favorecer a formagdo docente e académica? Justifique sua resposta.

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS INICIAIS 3 - COMUNIDADE

(PROFESSORES E PROFESSORAS DO 6°ao 9° ANO DA REDE MUNICIPAL DE

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

PLANALTINA -GO

Vocé considera importante a parceria da universidade com os sistemas de ensino,
visando atender as demandas formativas dos professores/professoras? Por qué?

Por que vocé aceitou participar do Projeto CIFOPLAN?

Vocé acredita que o Projeto CIFOPLAN pode contribuir com o seu processo de
formacdo continuada, mediante os temas problematizadores que foram escolhidos pelos
pares? Justifique sua resposta.

Quais desafios podem se fazer presente na sua formagdo docente, mediante a
participacdo no CIFOPLAN, que se caracteriza como um projeto de Extensdo
Universitaria?

Quais conquistas e contribuicbes podem ser proporcionadas na sua formacdo docente,
mediante sua participacdo no CIFOPLAN?

Vocé considera importante o dialogo entre os estudantes universitarios e 0s
professores/professoras da rede municipal de educagdo? Por qué?

Na sua concepgao esse didlogo inspirado na metodologia dos “Circulos de Cultura” de

Paulo Freire pode favorecer a formagdo docente e académica? Justifique sua resposta.
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APENDICE D

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS FINAIS 1-ESTUDANTES DO
MESTRADO

Questionario destinado aos estudantes do Mestrado da UEG em Gestdo, Educacdo e
Tecnologias participantes dos Circulos de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras
em Planaltina — GO (CIFOPLAN). Esse questionario tem como objetivo fazer uma analise das
condicbes objetivas finais para perceber a evolucdo da formacdo. O mesmo deverd ser
respondido no prazo de 15 dias corridos.

1- Qual(is) o(s) circulo(s) de cultura vocé participou na trajetéria do | CIFOPLAN?

() 1° Circulo de Cultura - Encontro de Aproximacdo e Andlise das Condigdes Obijetivas
Iniciais

() 2°Circulo de Cultura - Formacdo Docente e Identidade Profissional
() 3°Circulo de Cultura - Desigualdade Social e Racismo na Instituicdo Escolar

() 4° Circulo de Cultura - Violéncia no Ambiente Escolar, Indisciplina e Desinteresse dos
Educandos

() 5° Circulo de Cultura - Producdo Cientifica e o Papel do Professor e da Professora de
Lingua Portuguesa

) 6° Circulo de Cultura - Educacdo como Pratica da Liberdade e Humanizacéo

) 7° Circulo de Cultura - As Tecnologias na Educacdo e no Ensino da Matematica

(
(
() 8° Circulo de Cultura - Educacédo e Cidadania: diversidade, ética e construcdo da autonomia
() 9°Circulo de Cultura - Interdisciplinaridade, Conhecimento e Aprendizagem

() 10° Circulo de Cultura - Afetividade na Escola e Inteliggéncia Emocional

() 11°Circulo de Cultura - Educacéo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola

() 12° Circulo de Cultura - Encontro de Confraternizacdo e Andlise das Condi¢bes Objetivas
Finais

2 - Vocé ja havia participado de uma formacdo de professores/professoras, via Extensdo
Universitaria e por meio da metodologia dos circulos de cultura de Paulo Freire?

( ) Sim
() Nao

3 - O tema problematizador abordado e debatido por vocé no CIFOPLAN na sua opinido
contribuiu para a formacdo inicial e continuada de professores e professoras? Justifique sua
resposta.

4 - Como foi a experiéncia de participar como debatedor de um circulo de cultura? Foi relevante
para sua formacdo académica e profissional?

5 - O que vocé mais gostou na metodologia do CIFOPLAN? Pode marcar mais de uma opc¢ao.
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() Dos momentos de didlogos entre os pares

() Das dinamicas mediadas pelos estudantes da graduacdo

() Das instigacdes promovidas pelos professores/professoras

() Das instigacdes promovidas pelos estudantes da graduagéo

() Dos temas problematizadores

() Daparceria universidade com escola

( ) Da possibilidade de contribuir com a escrita académica na producdo de artigo cientifico
6 - Como vocé se sente participando de uma formacdo, por meio da Extensdo Universitaria?

7 - O CIFOPLAN pode promover a formacdo docente e académica por meio da metodologia
dos circulos de cultura de Paulo Freire. Nesse movimento como vocé tem considerado o
CIFOPLAN?

() Como possibilidade de conquistas na sua trajetoria profissional.
() Como contribuicdo para a sua formacéo profissional e académica.
() Como um desafio para alcangar a praxis - unidade teoria e préatica.
() Todas as opgOes anteriores.

8 - Os didlogos estabelecidos nos circulos de cultura, do qual vocé teve a oportunidade de
participar contribuiram para a sua formacdo profissional enquanto estudante do mestrado
académico?

() Sim
( ) Nao
() Parcialmente

9 - Ao participar do I CIFOPLAN quais foram as contribuicbes e os desafios na sua formacao
profissional e académica?

10 - Numa escala de 1 a 10, que nota vocé atribui as experiéncias vivenciadas sobre formacéo
de professores/professoras inicial e continuada ao participar do CIFOPLAN? Sendo 1 fraco e
10 excelente.

11- Apbs participar do CIFOPLAN, que é um projeto de extensdo, na sua opinido a Extensdo
Universitaria pode promover a formacdo docente de estudantes universitarios em didlogo com
professores/professoras em atuacdo? Justifique sua resposta.

12- Em sua trajetéria académica e/ou profissional vocé ja havia participado de circulos de
cultura com temas problematizadores?

( )Sim
( ) Néo
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13 - Ao participar como debatedor(a) de um circulo de cultura do CIFOPLAN vocé se sentiu
protagonista de uma acdo extensionista? Justifique sua resposta.

14- Vocé participaria de uma segunda versdo do CIFOPLAN?
( ) Sim

( ) Nao

() Talvez

15- Quais as suas sugestdes para melhorias no caso de uma segunda verséo do CIFOPLAN?

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS FINAIS 2 - ESTUDANTES DA
GRADUACAO

Questionario destinado aos estudantes da graduacdo da Universidade Estadual de Goias
participantes dos Circulos de Cultura em Formacdo de Professores e Professoras em Planaltina
— GO (CIFOPLAN). Esse questionario tem como objetivo fazer uma analise das condigcdes
objetivas finais para perceber a evolucdo da formacdo académica. O mesmo deverd ser
respondido no prazo de 15 dias corridos.

1- Qual(is) o(s) circulo(s) de cultura vocé mais se identificou na trajetéria do | CIFOPLAN?
Pode marcar mais de uma opcéo.

() 1° Circulo de Cultura - Encontro de aproximacao e Analise das Condicdes Obijetivas Iniciais
() 2°Circulo de Cultura - Formacdo Docente e Identidade Profissional
() 3°Circulo de Cultura - Desigualdade Social e Racismo na Instituicdo Escolar

() 4° Circulo de Cultura - Violéncia no Ambiente Escolar, Indisciplina e Desinteresse dos
Educandos

() 5° Circulo de Cultura - Producdo Cientifica e o Papel do Professor e da Professora de
Lingua Portuguesa

) 6° Circulo de Cultura - Educacdo como Pratica da Liberdade e Humanizacéo

) 7° Circulo de Cultura - As Tecnologias na Educagdo e no Ensino da Matematica

(
(
() 8° Circulo de Cultura - Educacéo e Cidadania: diversidade, ética e construcdo da autonomia
() 9°Circulo de Cultura - Interdisciplinaridade, Conhecimento e Aprendizagem

() 10° Circulo de Cultura - Afetividade na Escola e Inteliggncia Emocional

() 11°Circulo de Cultura - Educacéo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola

() 12° Circulo de Cultura - Encontro de Confraternizagdo e Analise das Condi¢es Objetivas
Finais
2- Dos circulos de cultura que foram porventura marcados na questdo anterior, escolha um que

vocé considera mais relevante para sua formacdo académica e escreva as suas ponderagdes
(pensamentos, opinides) sobre o tema problematizador escolhido.
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3- O que vocé mais gostou na metodologia do CIFOPLAN? Pode marcar mais de uma opgé&o.
() Dos momentos de didlogos entre os pares

() Das dinamicas mediadas pelos estudantes da graduacao

() Das instigacdes promovidas pelos professores/professoras

() Das instigacdes promovidas pelos estudantes da graduagéo

() Dos temas problematizadores

() Da parceria universidade com escola

( ) Da possibilidade de contribuir com a escrita académica na producdo de artigo cientifico
4- Vocé ja havia publicado um artigo antes do CIFOPLAN?

( ) Sim

( ) Nao

5- Como vocé se sente participando de uma formacdo e depois produzindo um artigo?

() Motivado(a), visto que pode promover uma transformacdo da realidade pelo conhecimento
produzido e compartilhado.

() Apesar da dificuldade em escrever o artigo, me sinto motivado(a) para buscar novos
conhecimentos e formacdo tedrico-pratica.

() Desmotivado(a), pelo fato de ter dificuldade em escrever artigo cientifico.

6 - O CIFOPLAN pode promover a formacdo docente e académica por meio da metodologia
dos circulos de cultura de Paulo Freire. Nesse movimento como vocé tem considerado o
CIFOPLAN?

( ) Como possibilidade de conquistas na sua trajetdria académica, social, econdmica, politica,
ética e cultural.

( ) Como contribuicdo para a sua formacdo académica, no contexto da formagéo docente.
() Como um desafio para alcancar a préxis - unidade teoria e prética.
() Todas as opcdes anteriores.

7 - Os didlogos estabelecidos nos circulos de cultura, do qual vocé teve a oportunidade de
participar contribuiram para a sua formacdo académica e formacéo inicial docente?

( )Sim
() Nao
() Parcialmente

8 - Ao participar do I CIFOPLAN quais foram as mudancas percebidas, as conquistas, as
contribuicdes e os desafios na sua formacdo académica?
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9 - Vocé foi mediador(a) ou debatedor(a) de algum circulo de cultura? Se sim, como foi
participar dessa experiéncia?

10 - Numa escala de 1 a 10, que nota vocé atribui para sua formacdo e producdo académica
antes de participar do CIFOPLAN? Sendo 1 para fraco e 10 para excelente.

11 - Numa escala de 1 a 10, que nota vocé atribui para sua formacdo e producdo académica
apos participar do CIFOPLAN? Sendo 1 para fraco e 10 para excelente.

12 - Apos participar do CIFOPLAN, que € um projeto de extensdo, na sua opinido a Extenséo
Universitaria pode promover a formacdo docente de estudantes universitarios em didlogo com
professores/professoras em atuagdo? Justifique sua resposta.

13 - Ao participar como mediador(a) / organizador(a) / debatedor(a) de um circulo de cultura
do CIFOPLAN vocé se sentiu protagonista de uma acdo extensionista? Justifique sua resposta.

14 - Depois de participar do CIFOPLAN e escrever um artigo para publicar em livro vocé pensa
em fazer mestrado apds concluir a graduacéo?

() Sim

() Nao

() Talvez

15 - Vocé participaria de uma segunda versdao do CIFOPLAN?
() Sim

( ) Nao

() Talvez

16 - Quais as suas sugestdes para melhorias no caso de uma segunda versdao do CIFOPLAN?

ANALISE DAS CONDICOES OBJETIVAS FINAIS 3 - COMUNIDADE
(PROFESSORES E PROFESSORAS DO 6° AO 9° ANO DA REDE MUNICIPAL DE
PLANALTINA -GO

Questionario destinado aos professores dos grupos finais da Rede Municipal de Ensino
de Planaltina — GO participantes dos Circulos de Cultura em Formacdo de Professores e
Professoras em Planaltina — GO (CIFOPLAN). Esse questionario tem como objetivo fazer uma
analise das condicBes objetivas finais para perceber a evolucdo da formacdo. O mesmo devera
ser respondido no prazo de 15 dias corridos.

1- Qual(is) o(s) circulo(s) de cultura vocé mais se identificou na trajetéria do | CIFOPLAN?
Pode marcar mais de uma opgéo.

() 1° Circulo de Cultura - Encontro de aproximacao e Analise das Condicdes Obijetivas Iniciais
() 2°Circulo de Cultura - Formacdo Docente e Identidade Profissional

() 3°Circulo de Cultura - Desigualdade Social e Racismo na Instituicdo Escolar
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() 4° Circulo de Cultura - Violéncia no Ambiente Escolar, Indisciplina e Desinteresse dos
Educandos

() 5° Circulo de Cultura - Producdo Cientifica e o Papel do Professor e da Professora de
Lingua Portuguesa

) 6° Circulo de Cultura - Educacdo como Prética da Liberdade e Humanizacao
) 7° Circulo de Cultura - As Tecnologias na Educacdo e no Ensino da Matemética
) 8° Circulo de Cultura - Educacdo e Cidadania: diversidade, ética e construcdo da autonomia

) 9° Circulo de Cultura - Interdisciplinaridade, Conhecimento e Aprendizagem

) 11° Circulo de Cultura - Educacéo Inclusiva e a Parceria Familiar na Escola

) 12° Circulo de Cultura - Encontro de Confraternizacdo e Analise das Condicdes Objetivas

(
(
(
(
() 10°Circulo de Cultura - Afetividade na Escola e Inteligéncia Emocional
(
I(:inais

2- Dos circulos de cultura que foram porventura marcados na questdo anterior, escolha um que
vocé considera mais relevante para sua formacdo docente e escreva as suas ponderagdes
(pensamentos, opinides) sobre o tema problematizador escolhido.

3- O que vocé mais gostou na metodologia do CIFOPLAN? Pode marcar mais de uma opgéao.
() Dos momentos de didlogos entre os pares

() Das dinamicas mediadas pelos estudantes da graduacao

() Deas instigagbes promovidas pelos professores/professoras

() Das instigacdes promovidas pelos estudantes da graduagéo

() Dos temas problematizadores

() Daparceria universidade com escola

( ) Da possibilidade de contribuir com a escrita académica na producdo de artigo cientifico
4- VVocé ja havia publicado um artigo antes do CIFOPLAN?

( ) Sim

() Nao

5- Como vocé se sente participando de uma formacdo e depois produzindo um artigo?

() Motivado(a), visto que pode promover uma transformacdo da realidade pelo conhecimento
produzido e compartilhado.

() Apesar da dificuldade em escrever o artigo, me sinto motivado(a) para buscar novos
conhecimentos e formacdo tedrico-pratica.

() Desmotivado(a), pelo fato de ter dificuldade em escrever artigo cientifico.
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6 - O CIFOPLAN pode promover a formacdo docente e académica por meio da metodologia
dos circulos de cultura de Paulo Freire. Nesse movimento como vocé tem considerado o
CIFOPLAN?

( ) Como possibilidade de conquistas na sua trajetoria académica, social, econdmica, politica,
ética e cultural.

() Como contribuicdo para a sua formagdo docente.
() Como um desafio para alcancar a praxis - unidade teoria e préatica.
() Todas as opc¢Oes anteriores.

7 - Ao participar do I CIFOPLAN quais foram as mudancas percebidas, as conquistas, as
contribuicdes e os desafios na sua praxis pedagdgica e na sua vida social?

8 - Os dilogos estabelecidos nos circulos de cultura, do qual vocé teve a oportunidade de
participar contribuiram para a sua formacdo continuada?

( )Sim
() Nao
() Parcialmente

9- Numa escala de 1 a 10, que nota vocé atribui para sua praxis pedagogica e producéo
académica antes de participar do CIFOPLAN? Sendo 1 para fraco e 10 para excelente.

10- Numa escala de 1 a 10, que nota vocé atribui para sua praxis pedagdgica e producdo
académica apos participar do CIFOPLAN? Sendo 1 para fraco e 10 para excelente.

11- Apos participar do CIFOPLAN, que é um projeto de extensdo, na sua opinido a Extensdo
Universitaria pode promover a formacdo docente de estudantes universitarios em didlogo com
professores/professoras em atuagdo? Justifique sua resposta.

12- Depois de participar do CIFOPLAN e escrever um artigo para publicar em livro vocé pensa
em fazer mestrado?

( )Sim

() Nao

() Estou fazendo mestrado

() Jatenho mestrado

13- Vocé participaria de uma segunda versdo do CIFOPLAN?
( ) Sim

() Nao

() Talvez

14- Quais as suas sugestdes para melhorias no caso de uma segunda versdo do CIFOPLAN?



394

APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - APLICADA AOS
GRADUANDOS/GRADUANDAS, MESTRANDOS/MESTRANDAS E
PROFESSORES/PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL

O objetivo da entrevista é aprofundar nas questfes da formagdo docente e académica de
professores(as), graduandos(as) e mestrandos(as) participantes do Projeto CIFOPLAN, visando
buscar informacOes sobre opinido, concepgdes, expectativas, percepcdes sobre fatos ou
acontecimentos ocorridos nos circulos de cultura. A presente pesquisa intitulada: “CIRCULOS
DE CULTURA EM FORMAQAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS: produzindo
saberes e conhecimentos pela extensdo processual, organica e praxica critico-
emancipadora”, pertence ao Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Gestdo, Educacao
e Tecnologias da UEG - Unidade Universitaria de Luzinia. Sendo assim, sua participacdo
como entrevistado(a) € de suma importancia para concretizacdo dessa pesquisa. Ressaltamos,
que a entrevista terd carater estritamente confidencial e que as informagdes prestadas
permanecerdo no anonimato. Para melhor registro das informacdes a serem coletadas na

presente entrevista, gostariamos de saber se a mesma pode ser gravada?

( )Sim () Néo

1) Por favor diga-me, baseado na sua experiéncia, vocé acredita que o Projeto CIFOPLAN
possibilita a vivencia da profissdo docente pelos estudantes da universidade em contato com
professores em atuagdo na rede municipal?

2) Agora gostaria que vocé me dissesse se 0 dialogo estabelecido no Projeto CIFOPLAN no
seu entendimento pode promover mudancas na atuacdo pedagdgica dos professores? Caso
sim, qual(is) mudanca(s) esse dialogo pode promover na formacdo docente? Caso ndo,
qual(is) motivos vocé acredita ter impossibilitado?

3) Apos participar dos circulos de cultura, no seu ponto de vista, 0 que vocé entende sobre a
praxis?

4) Na sua concepgéo o Projeto CIFOPLAN possibilita a formagdo humanizadora de professores
e estudantes da universidade? O que vocé poderia me dizer sobre essa formacdo com circulos
de cultura?

5) Estamos interessados em saber, segundo o seu ponto de vista se 0 Projeto CIFOPLAN pode
formar professores criticos e transformadores? Caso sim, como? Caso ndo, por quais
motivos?
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6) Vocé acha que no decorrer dos circulos de cultura houve o planejamento de acdes
intencionais para a formacdo do trabalhador docente segundo suas colocacdes e
necessidades?

7) Na sua opinido que acOes vocé considera importante para proporcionar a formacao inicial e
continuada de professores/professoras? Por qué?

8) Vocé acredita que processo formativo do CIFOPLAN pelo trabalho pedagdgico pode vir a
ser revolucionério no contexto da educacdo municipal? Qual a sua ideia em relacdo a esse
ponto?

9) Como foi a experiéncia de escrever um artigo cientifico para o Projeto CIFOPLAN? Poderia
dizer quais as contribuicdes e dificuldades encontradas?

10) Vocé acha que o Projeto CIFOPLAN promoveu impacto na formagdo de
professores/professoras da Rede Municipal de Ensino de Planaltina — GO e na formacéo
académica de estudantes da graduacdo e do mestrado da UEG? Na sua concepcao qual(is)
seria(m) esse(s) impacto(s)? Caso a resposta seja negativa, no seu entender que acoes
poderiam impactar esse processo formativo?

11)  Na sua concepcdo, qual foi a principal contribuicdo e o principal desafio do Projeto
CIFOPLAN?



ANEXO A

O mestre que lia 0 mundo

Nas asas dos conhecimentos pedagdgicos,
Voamos alto ao encontro dos mundos ideolégicos:
Do mestre que lia incessantemente o mundo,
Com seu olhar educativo e téo profundo;

Voltado para a diversidade da beleza:

Das letras; das palavras; da natureza;

Dos questionamentos sobre a riqueza e a pobreza;

Descritos na sua reverenciada pedagogia:

Que ensina 0 qudo importante s&o 0s saberes na construcdo da autonomia,

Em todo processo escolar, no ensino e aprendizagem,

Que tanto nos inspira a fazer uma viagem,

Em um voo sobre esses ensinamentos t&o atuais;

Que impulsionam nossas missdes educacionais,

A revolucionar as salas de aulas e os espacos de aprendizagens,
Incentivando os talentos das criangas, dos adultos e dos jovens:
A ganharem asas e galgar degraus elevados na vida e na sociedade,
Portanto, é fundamental conhecer a preciosidade

Das obras do professor que estudou a vida,

Dentro e fora da escola de forma ativa,

Através das brilhantes leituras do mundo;

Mostrando que voar é aprender a cada segundo,

Com liberdade para pensar, criar e expressar,

396
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Assim, essa Educacdo Libertadora nos leva a voar.

Uma Educacdo, que Paulo Freire apresentou a Educacdo brasileira,
Inovando as praticas pedagdgicas das escolas para vida inteira,
Contribuindo na formagdo de cidadédos atuantes e conscientes

Do seu papel social em todos os instantes,

Favorecendo conhecimentos, inclusdo, arte, cultura e cidadania.

Para toda populacdo que se movimentam com suas lutas e histdrias.

Autora: Mary Sol Sousa
Data: 23 de setembro de 2023

Planaltina - Goias



ANEXO B

Afetividade e Inteligéncia Emocional

Na escola, a afetividade é essencial,
Um ambiente onde o amor se faz presente.
Inteligéncia emocional, um tesouro especial,

Que nos guia no caminho mais coerente.

Professores acolhedores, abragos calorosos,
Estudantes que se sentem amados e valorizados.
A emocao se une ao conhecimento poderoso,

E juntos, sonhos sdo realizados.

Na sala de aula, a empatia floresce,
Amizades verdadeiras se constroem.

O respeito e a compaixdo fortalecem,

A aprendizagem se multiplica e os sujeitos enobrecem.

A afetividade na escola é um gerador,
De lagos fortes e de futuros brilhantes.
A inteligéncia emocional €é o condutor,

Que nos guia por caminhos elegantes.

Que em cada escola, a afetividade seja presente,
E ainteligéncia emocional seja cultivada.
Pois s6 assim, teremos uma sociedade consciente,

Com coragdes cheios de amor e alma iluminada.

Autor: Académico do curso de Historia da UEG
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ANEXO C
Acrostico Interdisciplinaridade

I - Incluséo

N - Novas tecnologias

T - Trabalho em equipe

E - Ensino-aprendizagem

R - Reflexdo critica

D - Desenvolvimento cognitivo
| - Interacdo social

S - Saberes diversos

C - Criatividade

I - Inovacéo

P - Praticas pedagdgicas

L - Ludicidade

I - Investigacdo

N - Necessidades individuais
A - Avaliacdo formativa

R - Resolugdo de problemas

| - Igualdade de oportunidades
D - Dialogo construtivo entre disciplinas
A - Aprendizagem significativa
D - Diversidade cultural

E - Engajamento dos alunos

Autora: Académica do curso de Geografia da UEG
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