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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado busca responder aos seguintes questionamentos: Como
promover o desenvolvimento de leitura e produgao textual em estudantes da Educagao Basica?
Como trabalhar, de forma interdisciplinar, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias com
vistas ao(s) letramento(s)? Para tanto, temos por objetivo promover o desenvolvimento de
leitura e produgdo textual em estudantes da Educacao Bésica, por meio de textos de divulgagao
cientifica (cronicas), tendo como pano de fundo o letramento em uma perspectiva social e, por
extensdo, o letramento cientifico, assim, trabalhar a Lingua Portuguesa e o Ensino de Ciéncias
de forma interdisciplinar utilizando oficinas pedagogicas. A partir do referencial tedrico
selecionado, buscamos elaborar estratégias didaticas que possibilitassem o desenvolvimento do
letramento em uma abordagem sociocultural, na perspectiva de pratica social, segundo autores
como Street, Kleiman, Moraes e Marcuschi. Elaboramos oficinas pedagogicas (produto
educacional) a serem desenvolvidas junto a estudantes da Educagdo Basica, percorrendo o
caminho da leitura, reflexdo, andlise e interpretacdo de textos, e posterior realizagdo de debate
visando o desenvolvimento da argumentatividade e producdo textual. Concluimos que o
caminho ¢ proficuo e passivel de continuidade, visto que contribui para o desenvolvimento da
leitura e do letramento em uma perspectiva social, o que corrobora para o alcance do objetivo
maior da educacao que ¢ a formagao integral dos estudantes, tal qual preconizam os documentos

norteadores da Educacao Basica no Brasil.

Palavras-chave: Letramento. Ensino. Aprendizagem. Educacao Basica.



ABSTRACT

The present master's research seeks to answer the following questions: How to promote the
development of reading and textual production in students of Basic Education? How to work,
in an interdisciplinary way, the disciplines of Portuguese Language and Science with a view to
literacy? To do so, we aim to promote the development of reading and text production in
students of Basic Education, through texts of scientific dissemination (chronicles), having as
background the literacy in a social perspective and, by extension, the scientific literacy, thus,
working the Portuguese Language and Science Teaching in an interdisciplinary way using
pedagogical workshops. Based on the selected theoretical framework, we tried to develop
teaching strategies that would enable the development of literacy in a sociocultural approach,
from the perspective of social practice, according to authors such as Street, Kleiman, Moraes,
and Marcuschi. We elaborated pedagogical workshops (educational product) to be developed
with students of Basic Education, going through the path of reading, reflection, analysis and
interpretation of texts, and subsequent debate aimed at the development of argumentativity and
text production. We conclude that the path is fruitful and likely to be continued, since it
contributes to the development of reading and literacy in a social perspective, which
corroborates the achievement of the main objective of education, which is the comprehensive

training of students, as recommended by the guiding documents of Basic Education in Brazil.

Keywords: Literacy. Teaching. Learning. Basic Education.
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MEMORIAL

No ano de 1982, me formei no Curso Normal, também conhecido como Magistério,
mas somente no ano de 1998, iniciei minha carreira como professora da Educagdo Basica,
atuando desde o 1° ano do ensino fundamental até a 3* série do Ensino Médio, que perdurou até
o ano de 2003. Nessa trajetoria, pude perceber a dificuldade que os estudantes possuiam para
ler, apropriar-se do contetido lido e produzir textos. Ja nessa época, inquietava-me como eu
poderia contribuir para o desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita junto aos
estudantes.

Buscando me aprimorar profissionalmente, me graduei em Letras: Portugués/Inglés
pela Universidade Estadual de Goids no ano de 2001 e pés-graduei em Psicopedagogia pela
Faculdade Albert Einstein no ano de 2008, e em Gestao da Educacao Publica pela Universidade
Federal de Juiz de Fora no ano de 2013. Também atuei como corretora de redagdes do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) por alguns anos, o que reforcou o entendimento das
dificuldades dos estudantes em relacao a produgdo de texto, consequentemente, em relagdo ao
letramento.

Desde o ano de 2004, tenho atuado na sede da Secretaria de Estado da Educacao de
Goias em fungdes diversas como assessora de Secretarias de Estado da Educagdo, assessora
pedagogica, corretora e produtora de material pedagogico e, atualmente, exer¢o a fungdo de
professora formadora do Centro de Estudos, Pesquisa e Formagdo dos Profissionais da
Educacdo, periodo em que minha antiga inquietacdo novamente aflorou. Assim, para tentar
sanar tal inquietacdao, busquei novos estudos e estou cursando o Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual de Goias, com inicio em 2020 e previsao de
término no ano de 2022.

Se eu pudesse sintetizar minha intencionalidade em relagdo a Educacao, eu diria que
meu objetivo ¢, humildemente, contribuir para a reflexao do professor sobre o que seja leitura,
sua importancia e como ocorre o processo (de leitura) junto ao sujeito (leitor), bem como o(s)
letramento(s) que € (sdo) desenvolvido(s) nas escolas para que, assim, ele seja capaz de elaborar
estratégias didaticas que possibilitem o desenvolvimento de uma abordagem de letramento que
contribua com sua pratica pedagdégica e com o gosto dos estudantes pela leitura e,

consequentemente, pela escrita de textos.
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INTRODUCAO GERAL

O homem, enquanto ser social e historico interage, comunica-se com o outro € com o
mundo (FREIRE, 2003). Essa interacdo ocorre de diversas formas, oralmente, por meio de
gestos, da leitura, da escrita, da argumentagao entre outros. Nesse contexto, a escola €, segundo
Miranda (2008, p.42), (...) “um importante mediador entre o sujeito e o mundo social, pois
favorece o acesso ao conhecimento e contribui, de forma significativa, para a inser¢ao do sujeito
na sociedade”.

A escola tem como fungao formar sujeitos letrados (KLEIMAN; MORAES, 1999),
para tanto, sua tarefa primordial ¢ ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de construir
relagdes e conexdes em diferentes contextos sociais. A escola é a mais importante agéncia de
letramento, assim ¢ essencial possibilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para a participagao do aluno em eventos de letramento relevantes para sua inser¢ao
e participagao social, bem como criar/recriar situagdes que lhes permitam participar
efetivamente de praticas letradas (KLEIMAN, 2005).

O professor ¢ um agente de letramento, neste contexto, ¢ um fomentador das
capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das
praticas que envolvem o uso da escrita nas diversas instituicoes (KLEIMAN, 2005). Segundo
Kleiman ¢ Moraes (1999), a aprendizagem relaciona-se com a elaboracdo de relagdes
significativas entre objetos, fatos e conceitos.

No contexto escolar, uma pratica de letramento poderia enredar atividades visando ao
desenvolvimento de estratégias ativas de compreensao da escrita, ampliagdo do vocabulario e
das informacdes para aumentar o conhecimento do aluno, bem como fluéncia na sua leitura
(KLEIMAN, 2005). E importante que o professor utilize estratégias de pratica colaborativa de
leitura, ou seja, que abarque procedimentos de ordem cognitiva relacionados com a percepgao,
a aten¢do, a memoria e o raciocinio, para alcancar algum objetivo de leitura (KLEIMAN, 2005).

A leitura ¢ uma atividade social, portanto, na escola, concerne a todos os professores
(KLEIMAN; MORAES, 1999). Cada grupo socioprofissional desenvolve suas proprias praticas
sociais de uso da escrita, que fazem parte de suas identidades profissionais. Assim, ¢ importante
introduzir diversas fontes de informag¢@o no ensino para desenvolver no aluno as atividades e

procedimentos valorizados pelas diferentes disciplinas (KLEIMAN; MORAES, 1999).
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Os projetos interdisciplinares podem ajudar a desenvolver o letramento pleno, pois
“expdem o aluno a varios tipos de textos em varios tipos de eventos, ou a varias formas de ler
um mesmo texto, dando oportunidade para se vivenciarem as varias praticas de forma
colaborativa” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 99). Tal perspectiva visa a criagdo de
oportunidades para o aluno: entender e explicar a realidade; formular e resolver problemas e
criar solucdes; utilizar diferentes linguagens; argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confidveis; agir pessoal e coletivamente com autonomia, esses sao elementos
destacados nas competéncias gerais da Educacido Basica, conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, p. 9-10).

De acordo com Kleiman (2005), o letramento esta relacionado com os usos da escrita
em sociedade e com os impactos dessa na vida moderna. O letramento envolve mais do que
uma habilidade (rotinas de como fazer), ou conjunto de habilidades, ou uma competéncia
(capacidades concretas para fazer algo) do sujeito que 1€. Envolve multiplas capacidades e
conhecimentos, muitos dos quais ndo tém necessariamente relacdo com a leitura. Nessa
concepgao, letramento compreende as praticas sociais de leitura e escrita, além dos eventos em
que essas praticas sao colocadas em agdo e as consequéncias delas sobre a sociedade.

No contexto do Ensino de Ciéncias, Sasseron e Carvalho (2011) defendem uma
concepe¢do voltada ao processo de “enculturagdo cientifica” dos alunos (p. 60), com um ensino
que promova condi¢des para que os estudantes sejam inseridos também na cultura cientifica.
De acordo com as autoras, tal concepgao também poderia ser entendida como um “letramento
cientifico”. Para Sasseron e Carvalho (2011), h4 uma pluralidade semantica na literatura com
trabalhos que mencionam os termos Letramento Cientifico, Alfabetizacdo Cientifica e/ou
Enculturagdo Cientifica, apesar disso, todos os autores que discutem o tema visam um ensino
de Ciéncias que almeja a formacdo cidada dos estudantes para o dominio e uso dos
conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida. Neste
trabalho, adotaremos o termo letramento cientifico nos apoiando nos pressupostos de Kleiman
(1995).

Do ponto de vista da aprendizagem, nesta dissertacao, abordaremos a perspectiva da
aprendizagem significativa de David Ausubel (2003). Segundo esse autor, na aprendizagem
significativa, o novo conhecimento interage, de forma substantiva e nao arbitraria, com o que
o aluno ja sabe. Essa interagdo participa da transformagdo em novos conhecimentos de forma
dindmica e ndo aleatoria, o que possibilita que o individuo reconhe¢a a relevancia

(sentido/significado) daquele conhecimento (BESSA, 2011). Assim, a aprendizagem relaciona-
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se com a organizagdo dos conhecimentos na estrutura cognitiva do aprendiz, para tanto, o

trabalho docente possui fundamental importancia no processo (MOREIRA, 1999).

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES

Nesse contexto, esta dissertacdo busca responder aos seguintes questionamentos:
Como promover o desenvolvimento de leitura e producao textual em estudantes da Educacao
Basica? Como trabalhar, de forma interdisciplinar, as disciplinas de Lingua Portuguesa e

Ciéncias com vistas ao letramento?

OBJETIVO GERAL

Para responder aos questionamentos acima, esta dissertagdo tem por objetivo
promover o desenvolvimento de leitura e producao textual em estudantes da Educacao Basica,
por meio de textos de divulgagdo cientifica (cronicas), tendo como pano de fundo o letramento
em uma perspectiva social e, por extensdo, o letramento cientifico, assim, trabalhar a Lingua

Portuguesa e o Ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar utilizando oficinas pedagdgicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Descrever as concepcdes tedrico-conceituais que sustentam a abordagem adotada
nesta dissertacio no que concerne a: leitura/produgdo textual, letramento(s),
argumentacao e aprendizagem significativa; (Capitulo 1)

e Apresentar estratégias didaticas, a serem utilizadas pelo professor, que favorecam
ao desenvolvimento do letramento na perspectiva de pratica social; (Capitulo 2)

e Elaborar, de forma colaborativa e participativa, oficinas pedagogicas
interdisciplinares envolvendo Lingua Portuguesa e Ciéncias; (Capitulo 2)

e Elaborar, como produto educacional da dissertagdo, estratégia didatica
interdisciplinar voltada aos estudantes da Educagdo Basica, envolvendo Lingua
Portuguesa e Ciéncias, com foco no letramento em uma perspectiva
social/letramento cientifico (Capitulo 3).

e Aplicar e validar, em turmas do Ensino Fundamental IT da Educacao Bésica, oficinas
pedagdgicas interdisciplinares envolvendo Lingua Portuguesa e Ciéncias, com

vistas ao letramento em uma perspectiva social/letramento cientifico (Capitulo 3);
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JUSTIFICATIVA

Para acompanhar as demandas da sociedade contemporanea, o estudante precisa ler,
interpretar e posicionar-se (KLEIMAN, 2014). Na contemporaneidade, o letramento ¢ um
importante condutor para a constitui¢do de um sujeito livre, capaz de contribuir para as rapidas
mudangas na sociedade (KLEIMAN, 2014). E exigido da escola que forme cidaddos autbnomos
e emancipados (KLEIMAN, 2014). Assim, faz-se essencial trabalhar na escola praticas de
letramento que envolvam estratégias ativas de compreensdo da escrita, fluéncia em leitura e
ampliagdo do vocabulario e de informagdes para aumentar o conhecimento do aluno
(KLEIMAN, 2005). Tais embasamentos justificam a importincia e relevincia da tematica
abordada nesta dissertacdo, tdo urgente ¢ necessaria.

Na realidade do Brasil, com altos indices de analfabetismo (funcional ou ndo), a
acep¢do de letramento como um conjunto de praticas sociais de leitura e escrita, além dos
eventos em que essas praticas sdo colocadas em ac¢do e as consequéncias delas sobre a sociedade
fazem todo sentido (KLEIMAN, 2005). O agente de letramento, aqui destacado, o professor,
tem relevante papel na orientagdo do aluno nesse processo de letramento, fornecendo materiais
relevantes e modelos de atividades significativas, ou seja, conforme Ausubel, materiais
potencialmente significativos. Portanto, esta dissertacdo traz, como importante contribuicao,
um produto educacional que podera auxiliar o professor no desenvolvimento de suas atividades.

O aluno ndo pode se limitar ao papel de consumidor acritico de produtos e de ideias, e
o professor também nao pode se limitar a posicao de mero replicador de teorias impostas pela
academia (KLEIMAN, 2014). Portanto, esta dissertacdo traz contribui¢des no sentido de
apresentar sugestoes de atividades para o desenvolvimento de estratégias ativas de compreensao
da escrita (leitura e producao textual) favorecendo “a escola se tornar menos elitista, tradicional
e autoritaria e passar a abracar as metas da escola contemporanea e a disseminar as praticas de
letramento - alids, de acesso a informacao dessa sociedade” (KLEIMAN, 2014, p. §89).

Em se pensando no contexto atual da sociedade em que vivemos, abordamos a tematica
do letramento cientifico considerando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e os usos
destas na vida do sujeito em seu meio social, em sua pratica social. A exemplo, desde o ano de
2019, a maioria da populacdo mundial vive o contexto de pandemia denominada Covid-19, o
que trouxe a tona a discussdo sobre a importancia da Ciéncia para encontrar o tratamento e a
vacina capazes de evitar a morte de pessoas e as sequelas da doenca. Concomitantemente,

também nos deparamos com o negacionismo da Ciéncia, da incredulidade de pessoas comuns
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e até de governantes ao se oporem a prevencao e ao tratamento da doenga, o que foi amplamente
divulgado e discutido nas midias jornalisticas e sociais. Nesse universo de ideias, temos o
entendimento da importancia da Ciéncia na vida das pessoas, portanto, do desenvolvimento do
letramento cientifico nas escolas em uma perspectiva sociocultural e, conforme Benjamin Shen
(1975), de ordem pratica, que faz uso do conhecimento cientifico na solu¢do de problemas

referentes a saude, por exemplo.

METODOLOGIA

Nesta dissertacdo, adotamos uma abordagem de pesquisa, majoritariamente,
qualitativa. Segundo Mussi et al. (2019, p. 427) “a pesquisa qualitativa trabalha com um
universo de sentidos, significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um fazer cientifico focado nas relagdes, nos processos e nos fenémenos (...)".

Quanto a sua finalidade, ¢ uma pesquisa aplicada, pois visa gerar conhecimentos
dirigidos a solucao de problemas especificos, ou seja, com “interesse na aplicacao, utilizagdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos” (GIL, 2008, p. 27). Quanto aos objetivos de
pesquisa, ¢ exploratoria, ou seja, tem “como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias” (GIL, 2008, p. 27) e descritiva, tendo como “objetivo primordial
a descrigao das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno” (GIL, 2008, p. 28).

Quanto aos procedimentos técnicos, utilizou-se a pesquisa bibliografica com a selegio
de produgdes bibliograficas de autores consagrados na tematica em estudo, bem como a
pesquisa-a¢do entendida como “um tipo de pesquisa com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986, p.14). A analise dos
dados baseou-se na interpretacdo qualitativa do pesquisador.

Visando analisar a tematica do letramento em sua complexidade, realizamos uma
revisao sistematica da literatura com buscas nas principais bases de dados com disponibilidade
de trabalhos em lingua portuguesa: Scientific Electronic Library Online (Scielo), Google
Académico (Scholar) e Catdlogo de Teses e Dissertacdes (CAPES), buscando mapear as
producdes mais recentes, por meio de um recorte temporal dos tltimos 10 (dez) anos (2009 a
2019). Nas plataformas mencionadas, foram utilizadas as palavras-chave “leitura, letramento,
argumentacao e educacdo bésica”, em conjunto e separadas por espaco, para as buscas. As

pesquisas foram realizadas durante o més de julho de 2020. Os trabalhos obtidos nas buscas
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foram triados de acordo com as seguintes etapas: analise inicial com base no titulo; leitura dos
resumos ¢ palavras-chave; selecao de trabalhos; leitura integral dos trabalhos e obtengao de
dados.

Os trabalhos selecionados foram lidos, na integra, com a compilacdo de
dados/informagdes de interesse. As informagdes foram organizadas em uma planilha do Excel
para posterior consulta. Em cada plataforma selecionada, foram consultadas paginas de
resultado até ndo constarem mais publicagdes relacionadas as palavras-chave que originaram e
nortearam a pesquisa: leitura, letramento, argumentagdo e educagao basica.

Na base de dados Scientific Electronic Library Online (Scielo), ndo foram encontradas
publicagdes que abordassem, especificamente, a tematica em questdo. Na base de dados Google
Académico (Scholar) foram encontrados 15.400 (quinze mil e quatrocentos) resultados, sendo
pesquisadas 40 (quarenta) paginas e selecionadas e baixadas 86 (oitenta e seis) publicagdes
entre artigos, teses, dissertagdes e trabalhos publicados em anais de eventos cientificos. Apos a
triagem, selecionamos 19 (dezenove) textos, que foram lidos na integra e nos quais foram
grafados os conceitos e informagdes considerados relevantes. Dos textos selecionados para
analise, 6 (seis) foram descartados pelo entendimento de que ndo atendiam a tematica de leitura,
letramento e argumentagdo ou ao objetivo geral desta pesquisa, sendo considerados 13 (treze)
textos para a pesquisa.

Na base de dados Catalogo de Teses e Dissertagdes (Capes), foram encontrados 6.778
(seis mil, setecentos e setenta e oito) resultados, sendo pesquisadas 38 (trinta e oito) paginas e
selecionadas e baixadas 35 (trinta e cinco) publicacdes entre teses e dissertagdes. Apos a leitura
dos resumos e das palavras-chave de cada uma das publicagdes, selecionamos 26 (vinte € seis)
textos que foram lidos na integra e grafados os conceitos e informagdes considerados relevantes.
Desse total, 16 (dezesseis) foram descartados pelo entendimento de que nao atendiam a teméatica
de leitura, letramento e argumentagao ou ao objetivo geral desta pesquisa, sendo considerados
10 (dez) textos para a pesquisa.

Com o objetivo de desenvolvermos a pesquisa-agdo desta dissertagdo, elaboramos
duas oficinas pedagdgicas, com dois ciclos de atividades cada, para serem aplicadas junto a trés
turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, totalizando 84 estudantes com idade entre 11 ¢ 13
anos, de um colégio publico estadual de educagdao de Goias, localizado em um municipio no
interior do Estado que atende ao Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

A escola parceira possui a seguinte infraestrutura: dezesseis salas de aula, um
auditoério, uma quadra coberta, uma biblioteca, varios banheiros para atender aos estudantes,

professores e demais servidores, sala de professores, sala de coordenacdo, secretaria, sala de
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atendimento especializado (AEE) para estudantes com necessidades especiais, sala da dire¢ao,
sala disciplinar e sala de atendimento aos pais, estacionamento e cozinha.

Quanto aos recursos tecnologicos, possui varios aparelhos de datashow, televisores,
aparelhos de som, microfone, algumas maquinas impressoras/copiadoras € uma plataforma
digital denominada GRS, utilizada para desenvolvimento de atividades pedagdgicas junto aos
estudantes, langamento de notas e planejamento das aulas.

As atividades foram desenvolvidas em parceria com a professora regente das referidas
turmas, sendo ela graduada em Letras/Portugués-Inglés (UEG) e Pedagogia, especialista em
Midias da Educagdo (UFG) e Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual de
Goias. Vale pontuar que as oficinas foram elaboradas, a principio, para serem desenvolvidas de
forma presencial, no entanto, devido ao contexto de pandemia vivenciado a €poca (2021), as
atividades das oficinas foram revistas e adequadas para serem desenvolvidas de forma on-line,

conforme explicitado na metodologia das oficinas.
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1 CAPITULO 1 - REFLEXOES TEORICAS SOBRE LEITURA/PRODUCAO
TEXTUAL, LETRAMENTO(S), ARGUMENTACAO E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

1.1 INTRODUCAO

Neste trabalho, entendemos a importancia da leitura na vida do sujeito que participa
de uma sociedade letrada, pois a todo momento sao demandadas agdes que envolvem o ato de
ler, tais como ler o itinerario de um 6nibus, o nome e o valor de um item no supermercado, o
cardapio de um restaurante e, mais além, a leitura de um texto, um livro, ou até¢ mesmo,
atualmente, a participagdo em midias sociais. Assim, citamos Rojas-Drummond, Albarran e
Littleton (2008) quando afirmam que o uso competente da linguagem escrita ¢ essencial para o
sujeito atuar nas diversas atividades sociais e comunicativas em variados contextos culturais.

De acordo com Paulo Freire, alfabetizacdo envolve “aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dindmica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 1996, p.8). Esta concepgao se aproxima
da abordagem de letramento desenvolvida por Kleiman (2005), pois engloba os usos da escrita
em sociedade e os impactos dessa na vida moderna. Nessa perspectiva, letramento compreende
as praticas sociais de leitura e escrita, além dos eventos em que essas praticas sao colocadas em
acdo e as consequéncias delas sobre a sociedade.

Este capitulo tem por objetivo apresentar e descrever as concepgdes teorico-
conceituais que sustentam as abordagens adotadas nesta dissertagdo no que concerne a
leitura/producdo textual, argumentacao, letramentos e aprendizagem significativa. Para tanto,
realizou-se uma revisdo bibliografica com a sele¢ao e leitura analitica de producdes de autores
consolidados no meio cientifico, bem como uma revisdo sistematica da literatura para tratar a

tematica do letramento.

1.2 LEITURA

Para Kleiman (1989), a leitura envolve um processo complexo que abarca percepgao,
processamento, memoria, inferéncia e deducdo. O ensino de leitura abrange entender esse
processo e os atores, em especial o professor e o leitor. No processo de leitura, 0 movimento
que o leitor faz com os olhos ndo ¢ continuo, mas sacadico, ou seja, “(...) o olho se fixa em um
lugar do texto e logo faz um pulo, ou sacada, até se fixar novamente mais adiante” (KLEIMAN,

p. 14, 1989). Quando o olho faz uma fixa¢do ou pausa, existe uma area de visdo clara e uma
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area de visdo periférica, sendo que € essa ultima que ajuda a decidir qual a fixacao seguinte. De
acordo com a autora, o movimento dos olhos ndo ¢ somente progressivo, mas também
regressivo, assim, o leitor relé o material que considera inconsistente com o que leu mais a
frente.

Primeiro, o leitor reconhece uma letra ou palavra e a transforma em uma imagem
acustica ou visual, utilizando a memoria para guardar o que j& leu e ler a proxima letra ou
palavra até formar uma unidade reconhecivel. De acordo com Kleiman (1989, p.15) “(...) esse
deposito para o armazenamento de unidades que vao entrando é chamado de memoria a curto
prazo ou memoria imediata (ou ainda memoria de trabalho)”. Essa memoria tem capacidade
limitada, guardando entre cinco e nove elementos que, em seguida, ¢ esvaziada para armazenar
novos elementos. Kleiman exemplifica dizendo que se o leitor armazenar uma lista de numeros,
quando chegar ao quantitativo de 9 ou 10 niimeros, ja estara no limite da memoria imediata. No
entanto, essa memoria ndo discrimina o tipo de unidade para armazenar. Ela pode armazenar
sete nimeros, sete palavras ou sete frases, por exemplo.

A memoria imediata, ao atingir seu limite de armazenamento, ¢ esvaziada para a
insercdo de novos elementos. Assim, se 0s elementos anteriores nao forem reconhecidos como
unidades significativas para o leitor, eles serdo esquecidos. Porém, se o material for
significativo para o leitor, esse ficard na memoria profunda ou memoria a longo prazo, que ndo
¢ limitada como a memoria imediata (KLEIMAN, 1989). A autora afirma que ¢ na memoria
profunda que ficam armazenados todo o nosso conhecimento, nossas convicgdes, experiéncias
etc.

Para Kleiman (p. 16, 1989) “(...) o processamento do material envolve a busca da
informagdo necessaria para a analise das unidades (...)” que ndo ¢ uma busca aleatoria, pois ao
ler sobre determinado assunto, o leitor ja fica em estado de alerta a espera de mais conteudo
relacionado ao assunto, ou seja, o material lido fica mais acessivel do que outros ja existentes
na memoria profunda do leitor.

O processo de leitura, desde o movimento dos olhos até a memoria, ndo ¢ um processo

linear e serial,

(...) o leitor esta engajado antecipando o material até a formulagdo de uma imagem,
pois a decisdo sobre a pausa ou fixacdo esta determinada ndo so pelo que ele acaba
de ler na pagina, mas também por seu conhecimento dos padrdes ortograficos, da
estrutura da lingua, do assunto, etc. E por isso que a leitura é considerada um
processo interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor
interagem em todo momento com o que vem da pagina para chegar a compreensao
(KLEIMAN, p. 17, 1989).
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Como vimos, a autora reitera que o processo de leitura € interativo a medida que o leitor
relaciona o conhecimento que ja possui (o que Ausubel (2003) chama de conhecimento prévio)
com o que esta lendo para compreender sobre o tema, o assunto abordado. Ele faz uma sintese
do contetido e, a partir dai, uma anélise para checar as suas hipéteses. E dessa forma que o leitor
realiza a interag¢@o entre seus conhecimentos e o conteudo lido para chegar a compreensao.

Por conseguinte, Kleiman (1989) afirma que o processo de leitura ¢ um processo aberto
e dinamico, que envolve diversos fatores, tais como o proprio texto, a relagdo autor-leitor
(locutor interlocutor) em que o conteudo do texto, escrito pelo autor, se inter-relaciona com a
leitura do leitor ocorrendo, assim, o processo de interlocucdo, ou seja, no ato da leitura, o sujeito
(leitor) assimila as informagdes constantes no texto mediante sua interpretagdo (conhecimento
de mundo), indicando o carater aberto do texto.

Para Kleiman (1989), o ato de ler ndo ¢ apenas cognitivo, mas, também, social. Ha
interagdo entre autor e leitor, por meio do texto, em que o primeiro busca a adesdo do leitor,
que, por sua vez, busca a construcdo de significados, formulando e reformulando hipdteses,
assim, “(...) mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor que tem sido
definida como sendo de responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para que os pontos de
contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e objetivos”
(KLEIMAN, 2002!, p. 65).

Nesse cendrio, tdo importante quanto o entendimento do processo de leitura,
conhecimento tedrico, € a participagdo do professor nesse processo. Segundo Kleiman (1989),
o professor necessita se manter atualizado para inserir em sua pratica pedagogica resultados de
pesquisa, porém, ndo deve ser considerada apenas como uma vertente receptiva. Ele tem a
responsabilidade de atuar também como pesquisador, pois ele produz conhecimento no decorrer
de sua atuagdo, assim, destaca-se a importancia da relagao entre o professor investigador e as
universidades, produzindo uma mutua colaboracao. Desta forma, une-se a teoria (universidade)
e a pratica (atuagdo do professor em sala de aula).

Ao acatarmos a escola como institui¢do formal de ensino, a atuagdo do professor no
processo de leitura deve ser considerada por ele fazer parte do contexto de leitura enquanto

facilitador (mediador) de leitura, assim, parte constitutiva do processo.

Conforme Kleiman (2002?), os professores se preocupam com o fato de os estudantes
ndo gostarem de ler, mas ndo sabem como atuar em sala de aula para oportunizarem o
desenvolvimento do leitor. Diz que os professores ndo possuem conhecimento tedrico sobre

“(...) a natureza da leitura, o que ela é, que tipo de engajamento intelectual é necessario, em
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quais pressupostos de cunho social ela se assenta. As concepgdes do professor sobre essa
atividade sdo apenas empiricas (...)” (KLEIMAN, 20022, P. 7), assim suas praticas pedagogicas
se baseiam em dicas e programas de seus colegas de profissdo. Kleiman (2002?) destaca que o
pouco aproveitamento escolar dos estudantes no primeiro e segundo graus esta relacionado ao
ensino de leitura, destacando assim sua importancia.

Segundo Kleiman (2002%), na escola, os textos (apresentados nos livros didaticos),
muitas vezes, sdo meramente pretextos para se trabalhar elementos gramaticais da lingua,
repositorio de informagdes, decodificagdo de simbolos graficos, avaliagdo entre outros. Por
conseguinte, os estudantes assimilam que os textos tém, meramente, essas func¢des, ndo sendo
considerados outros aspectos como o entretenimento, a diversdo, crescimento pessoal e
utilizacdo em sua pratica social. Kleiman (1989, p. 55) diz que “é comum afirmar-se que a
crianca ndo gosta de ler e ndo compreende o que 1€”, sem, no entanto, questionarmos o modelo
de aprendizagem utilizado que certamente contribui para essas insuficiéncias.

Diz ainda que dados experimentais comprovam que o estudante consegue decodificar
os sinais graficos da leitura, porém, de forma mecanica, extraindo, apenas, as informacoes
explicitas, pois ndo lhe foi oportunizada a reflexdo sobre o texto lido. O estudante € treinado
para extrair, apenas, as informagdes explicitas, ficando limitado a isso. Ele ndo consegue fazer
inferéncias, entender o implicito ou mesmo fazer uso do conhecimento ja& adquirido
(conhecimento prévio) para a compreensao textual, exercendo, assim, seu papel de interlocutor
do texto lido. E na leitura do que esta implicito no texto que facilita ao estudante a compreensao
do que esta explicito.

Desta forma, ¢ essencial que o professor estabeleca os objetivos da leitura para os
estudantes, esclarecendo a eles a utilizagdo especifica de determinado texto, porém, nao
deixando de trabalhar outros aspectos ou caracteristicas do texto, oportunizando as variadas
leituras que determinado texto proporciona. E importante também que fique claro o carater dos
textos dos livros didaticos (carater estritamente didatico), em contrapartida a outros textos que
o estudante tem (terd) acesso. Nesse viés, o professor ndo pode imputar aos estudantes que
leitura se restringe aos livros didaticos. Deve ficar claro que existem outros tipos de textos
(outras leituras), com outros objetivos que nao e tdo somente o de informagdo e de estudo. A
atuacdo do professor, a apresentagdo de outros tipos de texto e a exposi¢cao dos objetivos da
leitura sdo primordiais para que o leitor realize a interlocu¢ao no processo de leitura, deixando
de agir como leitor passivo (que aceita, apenas, a leitura, a versdo do professor ou do autor) e

que entenda que ¢ possivel realizar outras leituras de um mesmo texto.
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Bem, até aqui buscamos o entendimento do que seja leitura e de como ocorre o processo
(de leitura), com o objetivo de provocar reflexdes acerca da tematica e, acima de tudo, reflexdes

sobre a atuacao do professor em sua pratica pedagogica.

1.3 LETRAMENTO(S), LEITURA E ARGUMENTACAO

Visando analisar a tematica do letramento em sua complexidade, realizamos uma
revisdo sistematica da literatura relacionando leitura, letramento, argumentagdo e educacao
basica. Os resultados referem-se a andlise de 18 trabalhos que foram selecionados nas
plataformas de buscas utilizadas para a pesquisa (Quadro 01). Desse total, tem-se 7 (sete) teses
de doutorado, 6 (seis) artigos publicados em periddicos, 4 (quatro) dissertagdes de mestrado e
1 (um) trabalho publicado em anais de eventos cientificos.

Do total de trabalhos analisados, a maioria (12 trabalhos) envolveu dados coletados em
campo em diferentes contextos de ensino (Quadro 02). Quase todos os trabalhos coletaram
dados com turmas do Ensino Fundamental, a saber: Costa (2017b) com 3° e 5° anos; Teles
(2016) com 6° ano; Araujo e Martins (2015); Aquino (2018); Pereira (2016); Oliveira (2013);
Azevedo e Tinoco (2019) com 9° ano. Voltados ao Ensino Médio, tem-se os trabalhos de Silva
(2015); Meira e Feliciano (2015). Vieira (2018) trabalhou com turmas de Alfabetizacdo. O
artigo de Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias (2014) ndo cita especificamente o grupo de pesquisa,
dizendo apenas se tratar de um estudo de caso de alunos de escola publica da Educagdo Basica
em “vulnerabilidade social”. Azevedo (2015) avaliou duas turmas iniciais de alfabetizacao na

Educacao de Jovens e Adultos.



Quadro 1 - Trabalhos cientificos recentes relacionados a tematica de leitura, letramento(s) e
argumentacio. Dados organizados em ordem alfabética da “referéncia” (autor).

Base de Dados Tipo de Titulo Referéncia
Trabalho
Catalogo de Teses e | Tese Um olhar sobre o pro-letramento Antunes
Dissertagdes da (2015)
Capes
Google Académico | Tese Ensino de Argumentagdo em eventos de | Aquino
(Scholar) letramento (2018)
Google Académico | Artigo publicado | Produgdo Textual na Escola: Praticas de | Araujo e
(Scholar) em Periddico Letramento em Argumentacdo Martins
(2015)
Catalogo de Teses e | Tese Leitura como atividade humana: “pra que | Azevedo
Dissertagdes da que a gente 1€?” (2015)
Capes
Google Académico | Artigo publicado | Letramento e argumentagdo no ensino de | Azevedo ¢
(Scholar) em Periddico lingua portuguesa Tinoco (2019)
Google Académico | Artigo publicado | Intersubjetividade e intrassubjetividade no | Cerutti-
(Scholar) em Periddico ato de ler: a formacdo de leitores na | Rizzatti; Daga
Educagio Basica e Dias (2014)
Catélogo de Teses e | Tese Cadernos de Formag¢do do PNAIC em | Costa (2017a)
Dissertacdes da Lingua Portuguesa: concepcdes de
Capes alfabetizagdo e de letramento
Catalogo de Teses e | Dissertagdo Por que alguns alunos chegam ao 6° ano | Costa (2017b)
Dissertagdes da do ensino fundamental sem saber ler e
Capes escrever?
Google Académico | Trabalho Praticas letradas escolares: O trabalho | Meira e
(Scholar) publicado em | com o género dissertativo-argumentativo | Feliciano
evento cientifico | no ensino médio (2015)
Catalogo de Teses e | Tese A leitura-estar-no-mundo ¢ a constituigdo | Oliveira
Dissertagoes da do sujeito-leitor (2013)
Capes
Google Académico | Dissertagdo Leitura e produgdo de textos orais e | Pereira (2016)
(Scholar) escritos - Uma proposta de atividades com
énfase na argumentagio
Catalogo de Teses e | Tese A interdisciplinaridade em Freire como | Rocha (2017)
Dissertagoes da praxis de leitura de mundo: uma proposta
Capes de educagdo concebida como formacgao
humana
Google Académico | Artigo publicado | A pratica social da leitura e os textos- | Scharf (2014)
(Scholar) em Periddico motivadores na redagdo do ENEM:
prerrogativas para o desempenho esperado
na competéncia cinco?
Google Académico | Tese Projeto de letramento na sala de aula: Uma | Silva (2015)
(Scholar) experiéncia com leitura e géneros textuais
Google Académico | Artigo publicado | Relagdes entre leitura, escrita e | Suisso e
(Scholar) em Periddico alfabetizagdo/letramento cientifico: um | Galieta
levantamento bibliografico em periddicos | (2015)
nacionais da area de ensino de ciéncias
Catalogo de Teses e | Dissertagdo Praticas de letramento: Dando sentido as | Teles (2016)
Dissertagoes da atividades linguisticas da cultura escrita
Capes
Google Académico | Artigo publicado | Letramentos e Letramentos: Uma | Terra (2013)
(Scholar) em Periddico perspectiva sociocultural dos usos da
escrita
Google Académico | Dissertagdo Implicagdes e embates no ensino da leitura | Vieira (2018)
(Scholar) e escrita na perspectiva do letramento

ideoldgico

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2020).
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Quadro 2 - Categorias de pesquisa utilizadas por trabalhos cientificos recentes relacionados a tematica de
leitura, letramento e argumentacio. Dados organizados em ordem alfabética da “referéncia” (autor).

Tipos de Pesquisa Referéncias

Aquino (2018); Araujo e Martins (2015); Azevedo (2015);
Azevedo e Tinoco (2019); Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias
Pesquisa com coleta de dados em campo | (2014); Costa (2017b); Meira e Feliciano (2015); Oliveira
(2013); Teles (2016); Pereira (2016); Silva (2015); Vieira

(2018).
Analise documental e/ou Antunes (2015); Costa (2017a); Rocha (2017); Scharf
Pesquisa Bibliografica (2014); Suisso e Galieta (2015); Terra (2013).

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2020).

Com base nas tematicas de pesquisa (Quadro 03), percebe-se que a maioria dos autores
(12) se interessou em investigar aspectos relacionados a “alfabetizagdo/leitura e
escrita/letramento” (Quadro 03). O entendimento ¢ de que isso ocorra devido a importancia e
abrangéncia da tematica e suas variadas abordagens, tais como: leitura, alfabetizacao, formacgao
(critica) do estudante, educacdo e formagdo do cidadao, entre outros. Outra constatagdo a
respeito de letramento ¢ que a abordagem mais citada € a sociocultural, na perspectiva de pratica
social, presente na literatura a partir dos Novos Estudos de Letramento (NEL) (STREET, 1984).

Alguns autores analisados trabalharam a argumentacdo em praticas/eventos de
letramento, estes foram incluidos pois discutem o letramento, um dos focos do estudo. Neste
contexto, citamos: Azevedo e Tinoco (2019) que abordaram a argumentagdo como um processo
interacional, discursivo, complexo e multidimensional, articulando os estudos de letramento de
vertente etnografica (Kleiman, 1995) ao ensino da argumentagdo para pensar em processos de
ressignificagdo do ensino de lingua portuguesa. Para os autores a argumentacdo € uma
competéncia essencial para a formacdo cidada e que a proposta de ensino da argumentacdo
ressignifica o processo de letramento.

Araujo e Martins (2015) abordam o letramento em uma perspectiva social da leitura e
da escrita conforme Soares (2012). Segundo os autores, a pratica argumentativa € uma constante
dentro da realidade escolar dos discentes. Porém, apresenta-se de forma oral em géneros como
seminario e debate, sendo os géneros argumentativos de ordem escrita trabalhados no Ensino
Médio. Finalizam dizendo que a pratica de argumentagdo, com inicio aos 2 ou 3 anos de idade,
se revela como proposta ao trabalho deles como resposta aos dados contemplados na tese.

Aquino (2018) em sua tese objetivou contribuir com o processo de ressignificacdo do

ensino de argumentagdo e mapear praticas de letramento. Segundo o autor, o ensino de
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argumentacao, por meio de eventos de letramento, € vidvel e significativo o que se justifica pelo
fato de a argumentagao ser tomada como um processo interacional.

Por fim, Pereira (2016) propde a produgdo de textos orais e escritos considerando
elementos da teoria da argumentagdo para subsidiar o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental II. O estudo comprovou que o texto € espago social de interagdo argumentativa,
no qual o processo ¢ interacional e se constroem os sentidos de forma negociada e dialogica. O
trabalho com textos com énfase na argumentagao amplia as competéncias de ler e produzir
textos orais e escritos. Observa-se que a argumentatividade esta presente em todos os géneros
textuais, desta forma, a pesquisa traz importantes contribuigdes para o assunto porque propoe
um trabalho com géneros textuais que € interdisciplinar.

Também incluimos na andlise o trabalho de Suisso e Galieta (2015), pois tracaram
relevantes relagdes entre leitura, escrita e alfabetizagdo/letramento cientifico a partir de um
levantamento bibliografico em periddicos nacionais da area de ensino de ciéncias. Segundo os
autores, foram encontrados 21 artigos que abordaram a leitura e/ou a escrita em uma perspectiva
de alfabetizacao cientifica (AC) e/ou letramento cientifico (LC), embora somente trés deles
tenham esta relacdo com o escopo. Os autores se apoiam nos pressupostos tedricos de Santos
(2007) que conceitua alfabetizagdo cientifica como o processo mais elementar no ensino de
Ciéncias e que o letramento cientifico esta associado a pratica social do ensino de Ciéncias. De
acordo com Suisso e Galieta (2015) a analise dos artigos em que escrita e/ou leitura sdo objetos
empiricos indica um possivel pressuposto comum: a habilidade de ler/escrever, quando o

conteudo ¢ cientifico, difere da habilidade de ler/escrever outros temas.

Quadro 3 - Tematicas de pesquisas abordadas por trabalhos cientificos recentes relacionados a leitura,
letramento e argumentacio.

Tematicas de Pesquisa Referéncias

Antunes (2015); Azevedo (2015); Cerutti-Rizzatti; Daga e
Dias (2014); Costa (2017a); Costa (2017b); Meira e
Feliciano (2015); Oliveira (2013); Rocha (2017); Scharf
(2014); Silva (2015); Teles (2016); Terra (2013); Vieira
(2018); Suisso e Galieta (2015) *

Araujo e Martins (2015); Aquino (2018); Pereira (2016);
Azevedo e Tinoco (2019)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2020). * Relacées com alfabetizacao/letramento cientifico.

Alfabetizacdo/  Leitura e  escrita/
Letramento

Letramento ¢ Argumentagdo

Fato importante observado ¢ que as publica¢des, em sua maioria, independente das
abordagens, objetivam a formagao do sujeito (aprendente), mais especificamente do estudante

da Educacao Basica. Podemos afirmar que os trabalhos centram na formagao do estudante e,
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por vezes, na formacdo do professor, agente do letramento (KLEIMAN, 2006) e/ou
alfabetizacao.

A seguir, sao discutidos os principais resultados destacados pelos trabalhos classificados
na tematica “alfabetizagdo/leitura e escrita/letramento” (Quadro 03).

Antunes (2015) na tese, “Um olhar sobre o pro-letramento”, busca dialogar, pelas lentes
bakhtinianas, com o Pro-Letramento (Programa de Formacdo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental); compreender os conceitos/abordagens de
alfabetizacgdo e de letramento que ancoram o Programa Pré-Letramento, com énfase na analise
do curriculo e da avaliagdo diagnostica propostos. Para tanto, buscou aporte tedrico no
dialogismo de Bakhtin (2006, p. 348) quando ele diz, por exemplo, que “[...] viver significa
participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar etc”. Soares (1985, p. 20), ao
elucidar que alfabetizagdo € a aquisi¢do do codigo da escrita e em Soares (2012, p. 18) ao definir
letramento como resultante do ato de ensinar ou aprender a ler e a escrever, ndo fazem mencao,
portanto, ao letramento enquanto pratica social. J& no Pro-Letramento, a autora diz que se
conceitua letramento como a acdo de ensinar a ler e a escrever ¢ ao uso dessa habilidade em
praticas sociais. Conclui que o curriculo e a avaliacdo da aprendizagem propostos no Programa
para a alfabetizacdo e o letramento inicial das criangas sdo orientados por conceitos diversos de
alfabetizagdo e que, mesmo usando o termo letramento, os problemas associados a alfabetizagao
persistem. Enfatiza que consta no Programa que os processos de alfabetizacao e de letramento
sdo indissocidveis, no entanto, sao enfatizados com mais intensidade os aspectos relacionados
com a apropriagdo do sistema de escrita (alfabetizag¢ao), sendo o letramento relegado a segundo
plano. Outro aspecto importante apontado € que o curriculo proposto pelo Programa se
aproxima do curriculo por competéncias, o que, segundo Antunes, tende a ndo possibilitar o
desenvolvimento do potencial critico dos alunos.

Azevedo (2015) em sua tese intitulada: “Leitura como Atividade Humana: “pra que que
a gente 1€?” faz andlise contrastiva das relagdes entre as atividades de leitura vivenciadas por
criangas, jovens e adultos. Aporta-se nos seguintes referenciais tedricos: Para falar da leitura e
seus processos € importancia, cita Cafiero (2005, p. 9): leitura e construgdo de sentidos, e
Goodman (1967) a leitura como processo seletivo. Aborda o letramento na perspectiva de
pratica social: Kleiman (1995), Soares (2003). A conclusdo ¢ que foi possivel conhecer os
sujeitos leitores, como se deu a leitura e em quais objetivos, o que tornou possivel observar
semelhancas e diferencas entre as salas de aula e, ainda, que a afetividade ¢ um fator importante

para as relagdes interpessoais construidas na sala de aula, além da disposi¢ao dos alunos na
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execucdo das atividades de leitura. Finaliza dizendo que ¢ na relacdo com os outros, com a
cultura, que os professores e alunos constroem a sala de aula.

Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias (2014) no artigo intitulado: “Intersubjetividade e
intrassubjetividade no ato de ler: a formagao de leitores na Educag¢ao Basica”, refere-se a um
estudo de caso de alunos de escola publica em “vulnerabilidade social”. Citam Street (2000)
para falar sobre a dimensao intersubjetiva da leitura, compreendendo, assim, como um processo
cultural. Citam (Bakhtin, 2003 [1952-1953]), pois as relagdes sociais demandam usos da
linguagem. Relatam que discutir a dimensdo intersubjetiva da leitura requer discutir a leitura
como processo cultural que insere/familiariza/habitua o sujeito a encontrar-se com o outro (com
base em Ponzio, 2010) por meio do texto em géneros do discurso diversos. Com base em Gee
(2004), citam os estudos de letramento € a compreensao da leitura como um processo cultural.
Falam da intrassubjetividade, que se refere a forma como o sujeito leitor, interactante no
encontro com o autor do texto, no contato com o universo lexical e gramatical da materialidade
textual, d4 acabamento a esse projeto de discurso do autor. As autoras concluem que ¢
importante que os professores tenham conhecimentos tedricos que os habilitem a empreender
uma abordagem dos diferentes textos-enunciado nos mais variados géneros do discurso, de
modo a facultar aos alunos a otimizagdo em seu desempenho na compreensao leitora, para que
efetivamente encontrem os autores em seus projetos de discurso. Trata-se de um processo que
precisa se dar no movimento da intersubjetividade para a intrassubjetividade, considerando a
compreensao leitora como resposta dos sujeitos no encontro com os autores, o seu excedente
de visdo no acabamento dos projetos de discurso desses mesmos autores € que o ato de ler ¢ um
ato de interacdo entre subjetividades, situado no tempo e no espago, € que demanda agdes
intrassubjetivas para se consolidar.

Costa (2017a) na tese: “Cadernos de Formagao do PNAIC em Lingua Portuguesa:
Concepcdes de alfabetizacdo e de letramento”, objetiva compreender os conceitos de
alfabetizacgdo e de letramento que balizam a formacao de professores alfabetizadores no ambito
do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic). Para tanto, amparou-se em
tedricos como: Bakhtin (2003) e sua abordagem dialogica do discurso. Cita Soares (2003, p.
15) sobre a imersao das criangas na cultura escrita ¢ a necessidade de experienciar com
diferentes tipos e géneros textuais. E Kleiman (1999) sobre as praticas de letramento serem
articuladas ao letramento social. Conclui dizendo que ha uma indissociabilidade entre os
processos de alfabetizag@o e letramento, apesar de a formagdo postular em contréario, e que ha
uma €énfase maior ao fendmeno da alfabetizagdo, sendo o letramento considerado em segundo

plano. As praticas sociais sdo citadas nos cadernos com o intuito de endossar o letramento,
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destacando o ensino dos géneros textuais e suas tipologias. Enfatiza que a formacao do Pnaic
apresenta uma visao pragmatica, sendo depositadas na agdo do professor e em sua formacgao a
melhoria do ensino e das praticas docentes. As questdes sociais, culturais, politicas, éticas,
estéticas e econdmicas que perpassam pelo cotidiano da escola ndo sdo abordadas, porém,
salienta-se a importancia da formagao do Pnaic para a reflexdo e qualificagdo das praticas dos
professores alfabetizadores. Defende-se uma formagao de professores voltada para o sentido
ético e politico da alfabetizacao (FREIRE, 2003 [1996]).

Costa (2017b) busca responder em sua dissertacdo o seguinte questionamento: “Por que
alguns alunos chegam ao 6° ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever?”. Para tanto,
pauta-se nos seguintes aportes tedricos: Soares (1998 e 2004) e Kleiman (2008) para as quais a
defini¢dao de letramento ocorre em uma perspectiva de pratica social de usos da leitura e da
escrita, ou seja, variadas praticas que sdao social, cultural e historicamente determinadas.
Kleiman (2008), mediante o conceito de letramento acima, afirma que o fenomeno do
letramento vai além do que ¢ concebido nas institui¢des de ensino e Soares (2004) diz que ndo
podemos separar alfabetizagdo e letramento, pois a alfabetizagdo ¢ a aquisi¢ao do sistema da
escrita € o letramento ¢ o uso desse sistema por meio de praticas sociais concernentes ao
sistema. Conclui dizendo da importancia da apropriagdo da linguagem escrita para a
participacdo do individuo na sociedade, porém, na perspectiva do letramento e que os esforgos
da Unido, do Estado e da escola ainda sdo insuficientes para a resolugdo da questdo aqui posta
e que ndo se obteve uma resposta exata, porém, aponta outros fatores como auséncia da familia,
professores desmotivados e salas de aulas lotadas.

Meira e Feliciano (2015): O trabalho “Praticas letradas escolares: O Trabalho com o
género Dissertativo-argumentativo no ensino médio” foi desenvolvido junto as turmas do
ensino médio integrado de uma escola estadual com o objetivo de propiciar o (re)conhecimento
e a producdo do género dissertativo-argumentativo, desenvolvendo a leitura, o posicionamento
critico, a argumentacdo e inserindo os estudantes em praticas letradas diferenciadas, formais e
avaliativas como o ENEM. A fundamentacao tedrica foi citada, focando nos conceitos de escrita
enquanto processo (SERCUNDES, 1998), na perspectiva das praticas letradas (BRAZAO,
2008), dos géneros textuais/discursivos e das competéncias e habilidades exigidas no ENEM
(FERREIRA, 2010). No entanto, ndo houve descri¢do, no trabalho publicado, dos conceitos
utilizados. As autoras constataram que os resultados demonstraram evolucdo gradual dos
discentes nas etapas de discussdo em sala, producdo e reescrita, compreendendo o carater
processual da escrita e a relacdo direta estabelecida com a leitura. Contribuiu para agdes

interdisciplinares, formagao critica dos sujeitos, posicionamento critico oral, melhoria do
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rendimento escolar e diminui¢do da evasdo. Diante dos resultados positivos atestados, observa-
se a necessidade de dar sequéncia ao trabalho.

Oliveira (2013) na tese: “A Leitura-estar-no-mundo e a constitui¢ao do sujeito leitor”
busca descrever as relagdes estabelecidas nas salas de aula, pautada na formagao cidada, tendo
a leitura como elemento para alcangar o objetivo proposto. Discorre a leitura-estar-no-mundo
como uma pratica didatico-metodologica de formagao do cidaddo autonomo, a luz da teoria do
silenciamento de Orlandi (2007) e da microfisica do poder de Foucault (1999). Cita Freire
(2009) e a importancia da leitura e Kleiman (2004) quanto a importancia do professor na
formacao do leitor critico. A principal conclusdo € que nossas escolas, ainda, estdo no campo
do ideal, vislumbrando um caminho longo para a forma¢do do sujeito-leitor intercritico,
autonomo e situacionado. Observa-se o silenciamento dos estudantes perante o discurso
autoritario do professor, o que acarreta resisténcia ao conhecimento. Também, os professores
se calam e, deste modo, tornam-se incapazes de se constituirem sujeitos de seu proprio fazer
pedagbgico. Destaca a importancia da escola enquanto formadora do sujeito e que o nao
silenciamento e reassujeitamento s6 pode ocorrer por meio da leitura para alcangar a condigao
de sujeito-leitor.

Rocha (2017), na tese: “A Interdisciplinaridade em Freire como Praxis de Leitura de
Mundo: Uma proposta de educag¢do concebida como formagdo humana”, visa “contribuir para
a compreensdo de uma concepcdo de educagdo entendida como formacdo humana que,
superando a fragmentacdo do conhecimento e, por consequéncia, da leitura da realidade,
potencializa a capacidade transformadora das pessoas”. Assim, realizou pesquisa teorico-
bibliografica sobre educagao na perspectiva da educacao libertadora e formadora Freiriana e no
destaque da interdisciplinaridade e da necessidade de superacao da fragmentacao nos processos
de producao e socializagao do conhecimento. Destaca que o problema da escola nao se refere a
reforma curricular, mas do entendimento do vem a ser a educagdo. O papel da escola ¢ auxiliar
o sujeito na apreensdo da sua realidade, o que dialoga com a proposta de Freire de educacao
como processo de humanizacdo. Na perspectiva teérica de Freire, considerando a
ressignificagdo pedagogica e politica, a interdisciplinaridade pode ser entendida como préxis
de leitura de mundo, em que a mediagdo entre a unidade e a multiplicidade possibilitam o
conhecimento amplo da realidade e sua transformagao radical. Freire afirma que a formagao do
ser humano, mediante o processo educativo, s6 ¢ possivel utilizando o dialogo.

Scharf (2014), no artigo: “A pratica social da leitura e os textos-motivadores na redacao
do ENEM: prerrogativas para o desempenho esperado na competéncia cinco”?, realiza analise

de relatorios pedagdgicos, divulgados pelo INEP, no periodo compreendido entre 2000 e 2008,
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de textos motivadores constantes dos cadernos de prova para as redagdes do ENEM do mesmo
periodo e de referencial tedrico sobre os estudos de letramento e a teoria dos géneros do discurso
e, ainda, a analise do que dizem os documentos que parametrizam a Educacao Basica no Brasil:
PCNs (BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 2000b) ¢ PCNEM Plus (BRASIL, 2007¢), a fim
de relaciona-los ao referencial tedrico. O estudo possibilita entrever o quanto as praticas e
eventos de letramento escolares se distanciam dos eventos de letramento requeridos
socialmente, perpetuando as diferencas da piramide social. Detectou-se a relevancia da
participagdo da escola no letramento do aluno. E preciso atentar para os letramentos locais,
globais e multiletramentos, como propde Rojo (2009), ndo apenas para garantir o alcance do
topo da piramide do ENEM, mas para efetivar o protagonismo do aluno no cenario social.
Quanto aos documentos que parametrizam o ensino e a aprendizagem de lingua nas escolas,
depreende-se que o problema de desempenho dos participantes ndo esta no curriculo prescrito,
mas em sua aplicac¢do ou aproveitamento. O conceito de letramento tem na escola sua principal,
mas ndo exclusiva agéncia de letramento. Cabe a escola e ao aluno investir nas bases de seu
letramento. Nesse sentido, sem a pratica social da escrita (ainda que haja praticas de leitura), os
alunos nao alcangardao o topo da piramide do ENEM, ou seja, o desempenho esperado e o
protagonismo defendido por Freire. Investir em praticas de leitura e de escrita ¢ o caminho
ininterruptamente social do ensino de lingua, bem como do sucesso na redagao do ENEM. Para
as andlises apresentadas, a autora baseou-se em referéncias como: Kleiman (1995), Gee (2009),
Barton, Hamilton e Ivani¢ (2000), Street (2003) e Rojo (2009), pois definem o letramento na
perspectiva de pratica social.

Silva (2015), em sua tese de doutorado: “Projeto de letramento na sala de aula: Uma
experiéncia com leitura e géneros textuais”, aborda o letramento enquanto pratica social e em
uma perspectiva ideoldgica. Para o embasamento tedrico pautou-se em: Street (1984 ¢ 2003),
Soares (2000), Kleiman (2000) e nos modelos de letramento autonomo e ideoldgico propostos
por Street (1984 e 2003). Street (1984) fala em “paradigma da autonomia” considerando que os
Novos Estudos de Letramento (NLE) se referem a uma nova visao da natureza do letramento,
pois o foco ndo ¢ mais na aquisi¢ao de habilidades (abordagens tradicionais) e sim no
letramento como pratica social (multiplos letramentos). Em consonancia, Tfouni (1995) e
Marcuschi (2007) dizem que o individuo analfabeto, mas capaz de identificar o valor do
dinheiro, identificar marcas e produtos, placas de sinalizagdo, ¢ considerado letrado. Kleiman
(1995, p. 20) nos diz que o modelo autdbnomo ¢ o que prevalece na maioria das escolas. Para
além, ¢ citada Rojo (2009, p. 108-109) sobre os multiplos letramentos devido a questdo da

multissemiose ou multimodalidade das midias digitais e dos textos em geral. Como resultado ¢
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dito que o projeto de letramento, tendo por base os géneros textuais, contribui para a formagao
de leitor competente e critico, propiciando que o aprendente atue nas diversas demandas sociais
e que as praticas de letramento podem contribuir para o desenvolvimento do leitor critico.

Teles (2016) em sua dissertagdo: “Praticas de Letramento: Dando sentido as Atividades
Linguisticas da Cultura Escrita”, relata a realizacao de uma pesquisa-agao de carater qualitativo,
com coleta de dados a partir da técnica de Observacao Participativa, de uma diagnose baseada
na Psicogénese da Lingua Escrita, Ferreiro; Teberosky (1999) e por meio de um questionario
respondido por professores que atuam principalmente no 6° ano do E.F. Considerando as
praticas escolares e o perfil dos alunos, sujeitos da pesquisa, aplicou-se, sob a perspectiva do
letramento, sequéncias didaticas seguindo os pressupostos de Dolz e Shneuwly (2004) e Zaballa
(1998), com o objetivo de aperfeicoar as estratégias de escrita desses alunos. Como aporte
tedrico citam: Ferreiro e Teberosky (1999) e o processo de alfabetizagdo, sendo a crianga ativa
no processo de aprendizagem. Soares (2009) e o conceito de alfabetizacdo e letramento, sendo
processos distintos, porém interligados. Kleiman (1995) e Soares (2009, na perspectiva do
letramento enquanto pratica social. Rojo (2012) e o conceito de letramentos multiplos e
letramentos multissemioticos. Conclui-se que os professores de Lingua Portuguesa ainda tém
muitas duavidas quanto ao conceito de letramento, ora confundindo-o com o conceito de
alfabetizacgdo, ora dissociando-o do processo. Os alunos demonstraram que estavam dispostos
a aprender, empenhando-se na resolucdo das atividades, especialmente naquelas que atuam de
forma autonoma.

Terra (2013) em seu artigo “Letramentos e Letramentos: Uma perspectiva sociocultural
dos usos da escrita”, realiza pesquisa bibliografica sobre a tematica letramento, com o objetivo
de defender os usos da escrita em contextos educacionais a partir de proposi¢des dos Novos
Estudos do Letramento (NEL), uma visdo transdisciplinar que assume uma abordagem
sociocultural da linguagem e do letramento (Cf. Barton, Heath, Gee, Graff, Marcushi, Rojo,
Signorini, Soares, Ribeiro etc.). A autora constata que a perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento ¢ um caminho proficuo, pois as novas defini¢des e abrangéncias do letramento
permitem a (re)defini¢do do letramento escolar, oportunizando ao estudante aplicar em sua vida
extraclasse os conteudos apreendidos na escola, isto considerando o letramento como um
conjunto de praticas de comunicacao social relacionadas ao uso da escrita (Signorini, 2001),
pelas quais, em conformidade com seus funcionamentos, os sujeitos, que delas participam, sao
moldados e constroem relagdes de identidade e de poder. (Kleiman, 1985).

Vieira (2018) em sua dissertacdo de mestrado: “Implicagdes e embates no ensino da

leitura e escrita na perspectiva do letramento ideologico”, discute as implicagdes e embates no
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ensino da leitura e escrita na perspectiva do letramento ideoldgico. Como aporte tedrico, cita
os seguintes autores: Kleiman (2012) e Magda Soares (2001), que definem letramento como
um conjunto de praticas sociais. (STREET apud TERZI e PONTE, 2006, p.668): visdo
autonoma e ideologica de letramento. Portanto, os autores dialogam no sentido do letramento
ideologico: Kleiman (1995, p.38) “[...] todas as praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas
da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade”. Franch (2012, p.21-22) fala
sobre alfabetizar letrando, ou seja, a linguagem em seu carater social e constitutivo. Conclui
dizendo que nas praticas educacionais observadas imperou, em sua maioria, a ado¢do do
modelo autdnomo com a didatizagdo do letramento. Nao afirmam com precisdo se somente a
concepcdo do letramento dos professores favorece ou dificulta a promocdo do letramento
ideologico dos alunos, mas afirmam que ¢ inegavel a importancia do nivel do letramento do
professor, frente a responsabilidade que lhe ¢ depositada.

Com as analises dos trabalhos constatamos que, a partir da década de 1980, com os
Novos Estudos do Letramento, especialmente na 6ptica de Street (2003, 2001, 1995, 1984), o
foco dado ao letramento ndo deve ser mais na aquisi¢ao de habilidades pelo sujeito, que,
inicialmente, Street denominou de modelo autonomo do letramento, e sim na propria
constituicdo do letramento, em uma perspectiva sociocultural, politica e historica, portanto
ideologica do letramento (modelo ideologico do letramento).

No Brasil, essa nova visao de constitui¢ao do letramento teve inicio na década de 1990,
com autores como Soares (2000, 2003, 1998/2002); Kleiman (2005, 2004, 1995/2001) e
Marcuschi (2007) entre outros. A partir dessa década, ficou clara e talvez necessaria a distin¢ao
entre alfabetizagdo e letramento, pois a énfase dada ao ensino nas escolas brasileiras era (e,
possivelmente, ainda continua, conforme dados da presente pesquisa) na alfabetiza¢do visando
a aquisicao do fenomeno da leitura e da escrita, ndo abrangendo ou considerando os fendmenos
relacionados a vida social do sujeito, a sua pratica social.

A exemplo, citamos Kleiman (2004) ao afirmar que “O fenomeno do letramento
extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas instituigdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2004, p. 20). Nessa
concepgao, a autora afirma que a escola, principal agéncia de letramento, ndo se preocupa com
o letramento em uma abordagem sociocultural, na perspectiva de pratica social, mas somente
com o letramento na perspectiva da alfabetizacdo, da aquisicdo de habilidades pelo sujeito,
assim, com foco em resultados e efeitos de carater individual (cognitivos).

Soares (2000, p.72) afirma que “letramento € o que as pessoas fazem com as

habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, € como essa habilidade se relaciona
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com as necessidades, valores e praticas sociais”. Assim, as habilidades de leitura e escrita
possibilitam ao sujeito a compreensao e a interacado com o mundo de forma critica. No entanto,
1sso sO acontece se o sujeito se valer dessas habilidades para suprir suas necessidades, em
conformidade com os valores e praticas sociais, isto ¢, sua atuagcdo na sociedade. Ja Kleiman
(1995, p.19) afirma que letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”, portanto, com foco nas praticas sociais € nao na aquisi¢ao de habilidades.

Nesta perspectiva, cabe a escola, enquanto institui¢do formal de ensino, formar o
sujeito possibilitando-lhe o desenvolvimento das habilidades necessérias de leitura e escrita
para atuar em um universo social e diverso, tal qual se apresenta atualmente, com uma
diversidade enorme de possibilidades de comunicagao e interagao, tais como livros, revistas,
jornais (fisicos e digitais), televisao, radio, computadores, celulares, redes sociais entre outros.
Porém, ¢ importante destacar que o fato de mencionar a necessidade de desenvolver no sujeito
as habilidades de leitura e escrita, ndo subentende que letramento se restringe a isso, na verdade

Kleiman (2004) afirma que:

(..) a escola, a mais importante das agéncias do letramento, preocupa-se ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizagdo, o processo de cddigos (alfabeto numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e
promocao na escola. Ja outras agéncias de letramento como a familia, a igreja, a rua
como lugar de trabalho mostram orientacdes de letramento muito diferentes
(KLEIMAN, 2004, p. 20).

Na definicdo de letramento acima, a autora destaca a importancia da escola enquanto
agéncia de letramento, no entanto, diz que ela desenvolve a tematica no sentido de
decodificacdo de signos linguisticos apenas, de alfabetizacao, o que infere que ndo se preocupa
com a formagao do sujeito para agir e interagir nas diferentes situacdes que a vida em sociedade
apresenta, ou seja, a escola ndo desenvolve o letramento em uma perspectiva sociocultural, na
perspectiva de pratica social.

Importante destacarmos os conceitos de praticas de letramento e eventos de
letramento. Para Barton (1993: VII) “praticas de letramento sdo os modos culturais gerais de
usar a leitura e a escrita que as pessoas produzem num evento de letramento”. Assim, os eventos
de letramento sdo acontecimentos especificos relacionados a leitura e a escrita, enquanto as
praticas de letramento se referem tanto as formas como as pessoas se comportam em eventos

de letramento, quanto as concepgdes sociais e culturais que as configuram.

Exemplificando, Pahl e Rowsell (2005, p. 9) dizem que:
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Um ‘evento de letramento’ é facilmente identificavel em sala de aula. Quando os
estudantes escrevem e leem, eles estdo engajados em um conjunto de eventos de
letramento. Esses eventos sdo geralmente regulares e relacionados a praticas sociais
de leitura e escrita. Um estudante lera um livro (evento de letramento) como parte
integrante ‘da pratica de leitura de livro na sala de aula’ (pratica de letramento).
(PAHL E ROWSELL, 2005, p. 9)

De tal forma, ndo podemos deixar de enfatizar que praticas de letramento e eventos de
letramento sdo interligados, uma vez que, conforme esclarece Street (2001, p. 11) “o conceito
de ‘evento de letramento’ dissociado do conceito de ‘pratica de letramento’ nao ultrapassa o
nivel da descrigdao”. Nesse entendimento, os eventos de letramento, de forma isolada, auxiliam
no entendimento de eventos particulares e em situagdes especificas, ndo permitindo, no entanto,
a compreensdo de como sdo construidos sem a consideragdo do contexto social em que as

praticas de letramento ocorrem.

Para além, em uma perspectiva mais ampla, Soares diz que letramento:

(...) n8o pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais
quando exigido, mas ¢ essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradi¢des e formas de
distribui¢do de poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 2000, p. 75).

Assim, letramento, além de envolver as habilidades necessarias de leitura e escrita
descritas anteriormente, envolve, essencialmente, atitudes criticas e posicionamento do sujeito
quanto as inumeras formas de atuar na sociedade. Desta forma, o sujeito letrado ndo se refere,
somente, ao sujeito que € capaz de ler e escrever, conforme esclarece a autora, pois ela afirma

que analfabetos podem ser considerados letrados a medida que:

(...) se interessavam em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se
recebiam cartas que outros liam para ele, se ditavam cartas para que um alfabetizado
as escrevesse, se pedisse a alguém que lhe lesse avisos ou indicacdes afixados em
algum lugar, esse analfabeto era, de certa forma, letrado, porque fazia uso da escrita,
envolvia-se em praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2000, p. 24).

Nesse entendimento, o analfabeto, de uma forma ou de outra, faz leituras das diversas
situacdes vividas, experienciadas. Observa-se que o sujeito, mesmo sendo considerado
analfabeto, estd em contato permanente com a leitura e a escrita por estar inserido em um
universo social que lhe apresenta situagdes variadas.

Mas, o que vem a ser um sujeito analfabeto, ou na contramao, o que ¢ alfabetizacao?
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E um questionamento importante e necessario para seguirmos adiante. Segundo

Soares:

a alfabetizacdo — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢ pré-
requisito para o letramento, isto ¢, para a participagdo em praticas sociais de escrita,
tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de letramento: ndo tendo
adquirido a tecnologia da escrita, utilizam-se de quem a tem para fazer uso da leitura
e da escrita (SOARES, 2003, p. 92).

Aprofundando um pouco mais, Soares (2004, p. 14) diz que:

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto &, através de atividades de letramento e, este, por sua vez, so se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema grafema,
isto ¢, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p. 14)

Nesse entendimento, o sujeito que ¢ alfabetizado, que 1€ e escreve, o faz mediante
situacdes especificas e em um determinado contexto, isto ¢, em conformidade com suas
necessidades de compreensdo e de acao no meio social, sendo, dessa forma, denominados pela
autora de “atividades de letramento™, que seria a pratica social de ler e escrever. Abstrai-se
entdo que alfabetizacdo e letramento sdo conceitos distintos, porém, interligados.

Dialogando com essa ideia, Cook-Gumpertz, (2006, 1) diz que “(...) letramento ¢ um
fendmeno socialmente construido, ndo simplesmente a capacidade de ler e escrever.”

Nessa mesma perspectiva, Kleiman afirma que:

[...] o letramento ¢ complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou
conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que 1. Envolve multiplas
capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitas das quais ndo
tém necessariamente relagdo com a leitura (KLEIMAN, 2005, p. 18).

Assim, segundo Kleiman, o conceito de letramento ¢ bem mais amplo, pois nao se
resume a uma habilidade ou a uma competéncia, embora também os envolva. Refere-se, ainda,
as capacidades e conhecimentos que possibilitam ao sujeito agir e interagir no meio social
letrado em que esta inserido.

Complementando, Marcuschi (2007, p. 25) diz que o letramento:

(...) envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na
sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo
que ¢ analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro,
identifica o Onibus que deve tomar, consegue fazer célculos complexos, sabe
distinguir as mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem I& jornal
regularmente, até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado € o
individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
aquele que faz um uso formal da escrita. (MARCUSCHI, 2007, p. 25)
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Assim, para Marcuschi (2007), letramento envolve as diversas formas de o sujeito atuar
no meio social. E a capacidade de agir e interagir nas diversas atividades que envolvem, de uma
forma ou de outra, a escrita. Podendo ser consideradas, ndo somente a escola como agéncia de
letramento, apesar de esta ser a principal, mas, também, outras agéncias como a familia, a igreja,
o local de trabalho.

Em se falando de letramento, importante destacar Street (2003, p. 1) quando ele afirma
que os Novos Estudos do Letramento (The New Literacy Studies - NLS), que tiveram inicio

nos anos 1980, fazem parte de um campo de pesquisa que:

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o foco
dado a aquisi¢@o de habilidades, como ¢ feito pelas abordagens tradicionais, para se
concentrar no sentido de pensar o letramento como uma pratica social. Isso implica o
reconhecimento de multiplos letramentos, variando no tempo e no espago, ¢ as
relagdes de poder que configuram tais praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada
como definitivo no que diz respeito ao letramento e as praticas sociais a ele
relacionadas, preferindo, ao contrario, problematizar o que conta como letramento em
um espago e tempo especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais
sdo marginalizados ou resistentes. (STREET, 2003, p. 1)

Destaca-se, aqui, que Street (2003) aborda questdes importantes como o foco dado a
aquisicdo de habilidades pelo sujeito, a formacao, constitui¢ao de habilidades para se considerar
o sujeito letrado. No entanto, ele esclarece que letramento esta relacionado as praticas sociais
realizadas pelo sujeito em seu meio social e que envolve uma grande variedade de letramentos,
sendo que o foco deve ser na propria constituicdo do letramento enquanto um conjunto de
praticas sociais realizadas por um sujeito em um contexto social, tal qual afirma Kleiman (2005,
p. 18) e ndo na aquisi¢do, somente, de habilidades. Assim, um todo que constitui os fendmenos
do letramento, o que implica, segundo o autor, em multiplos letramentos, com destaque para
dois conceitos-chave: o letramento na perspectiva de praticas sociais, condizente as relacdes de
poder que configuram essas praticas, e o letramento que se refere a aquisi¢ao de habilidades
pelo sujeito, ou seja, o letramento em uma abordagem individual, com foco em aspectos
cognitivos, € ndo em um contexto social amplo.

E importante destacar que a defini¢do de letramento enquanto um conjunto de
habilidades a serem “aprendidas” e desenvolvidas pelo individuo, definido por Street (2003),
se refere ao letramento desenvolvido na maioria das escolas (agéncias institucionais de ensino),
tal qual informou Kleiman (2004, p. 20), assim, o entendimento do que vem a ser letramento
pelas escolas se restringe aos aspectos cognitivos de letramento. O que implica que hé a

necessidade de reflexdo, por parte das escolas e seus agentes de letramento, com destaque aos
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professores, sobre a abordagem de letramento que (somente) desenvolve nas escolas. Os NLS
ampliam o conceito de letramento, tanto que Street (2003) se refere a letramentos, no plural, e
nao mais no singular, como era comumente referenciado. Assim, a importancia em ampliar o
conceito de letramento(s), com destaque para as posigdes tedricas de estudiosos e pesquisadores
para as questdes sociais, historicas, politicas e ideoldgicas (STREET, 2003, 2001, 1995, 1984);
(SOARES, 2000, 2003, 1998/2002); (KLEIMAN, 2005, 2004, 1995/2001) ¢ (MARCUSCHI,
2007).

Em se falando de letramento, ndo podemos deixar de falar sobre a importancia da

leitura. Assim, Silva esclarece que:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com reprodugdo
mecanica de informagdes ou com respostas convergentes a estimulos escritos pré-
elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que decretar a morte do leitor,
transformando-o num consumidor passivo de mensagens ndo-significativas e
irrelevantes (SILVA, 1987, p. 96).

Importante destacar que Silva (1987) reforca o quao importante ¢ a forma de tratar a
tematica da leitura para a formacdo de futuros leitores. Se ela for tratada como simples
decodificag@o de sinais, ndo contribui para tal formagdo. Ao contrario, transforma o sujeito em
um consumidor passivo e nao critico. E esta ¢ a forma como a maioria das escolas brasileiras
desenvolve a leitura. E uma realidade que necessita reflexdo e mudanga, pois grande parte dos
estudantes brasileiros sdo capazes de decodificar textos, mas ndo compreendem o que leem,
sendo considerados leitores passivos e ndo ativos, como ¢ o que se espera no decorrer de sua

formacao.

1.4 LETRAMENTO CIENTIFICO

No ensejo de proporcionarmos o desenvolvimento do letramento cientifico junto aos
estudantes da Educac¢ao Basica, consideramos necessario abordar a tematica mediante
estudiosos do assunto, no entanto, no decorrer da pesquisa, nos deparamos com duas
denominagdes ou abordagens para a referéncia ao ensino de ciéncias: alfabetizacdo cientifica e
letramento cientifico. Vamos a elas.

Segundo pesquisa de Cunha (2017), no Brasil, a produgdo académica relativa ao ensino
de ciéncias pauta-se, principalmente, em autores da lingua inglesa, os quais se referem a esse
ensino como scientific literacy. Mediante os resultados de sua pesquisa, Cunha (2017) destaca

que a maioria dos estudiosos do assunto no Brasil traduzem o termo (scientific literacy) para o
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portugués como “alfabetizacdo cientifica”, e uma parcela menor traduz como “letramento
Cientifico”. No entanto, notou que nao se trata, apenas, de uma denominagao ou tradugao e sim
do préprio entendimento e forma de abordagem, que explicitaremos a seguir.

O pesquisador Cunha (2017) cita a definicdo de letramento em uma perspectiva de
pratica social, conforme Kleiman (1995) e Soares (2010), ou seja, o efetivo uso da leitura e da
escrita em praticas de letramento exercidas pelo sujeito na sociedade e, a partir dessa premissa,
aborda o letramento cientifico, sua importancia e impacto nas agdes desse sujeito em seu meio
social.

Laugksch (2000) diz que a defini¢do de scientific literacy envolve o grupo de interesse
e o publico-alvo, destacando trés grupos: o grupo que se refere & comunidade que ensina
ciéncias e seu publico (estudantes do ensino basico e médio), no que tange as metas de ensino
e ao porqué ensinar ci€éncias € como ensinar € ainda “(...) como habilidades pessoais, atitudes e
valores implicados pelas metas seriam incorporados com sucesso no curriculo de ciéncias e
efetivamente ensinados pelos professores” Laugksch (2000, p. 75).

O segundo grupo seriam os cientistas sociais que se ocupam dos estudos da ciéncia,
da tecnologia e da sociedade, voltado ao publico adulto. Esse grupo se preocupa como a
sociedade em geral entende e apoia a ciéncia e a tecnologia. Trazendo essa reflexdo para a
contemporaneidade, um bom exemplo seria o apoio a ciéncia por parte de uma parcela da
populacao brasileira em relagdo a Covid-19 e, em contrapartida, o negacionismo da ciéncia por
uma outra parcela dessa mesma populagao.

O terceiro grupo seria o que abarca o jornalismo e os museus de ciéncia, abrangendo
as diferentes faixas etdrias (adultos, adolescentes e criangas), cujos objetivos seriam oportunizar
ao publico em geral entender e se familiarizar com a ciéncia e seus beneficios.

Ja Benjamin Shen (1975) ressalta trés categorias para scientific literacy, que ocorrem
em conformidade aos objetivos e a audiéncia, sendo a primeira de ordem pratica, quando o
conhecimento cientifico pode ser usado para sanar questdes condizentes a alimentagdo e a
saude, por exemplo. Outra categoria foi chamada de civica, ou seja, de ordem politica, pois
envolve conhecimento relativo as questdes ligadas a ciéncia e a tecnologia e em como a
populagdo em geral, de posse desse conhecimento, seria capaz de opinar sobre politicas publicas
acerca da satude, alimentagdo, desenvolvimento tecnoldgico, meio ambiente entre outros. Nessa
perspectiva, o conhecimento seria adquirido por intermédio dos meios de comunicagdo (radio,
TV, jornais etc.) e nas escolas (institui¢des formais de ensino) em que “o ensino de ciéncias nas
escolas primadrias e secundarias também deveria ser mais efetivo a fim de fornecer a base para

uma familiaridade duradoura com a ciéncia e a no¢do de suas implicacoes sociais” (SHEN,
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1975, p. 267). Assim, fica clara a importancia de desenvolver o letramento cientifico nas
escolas.

A terceira categoria para letramento cientifico € a cultural, pois envolve o interesse das
pessoas pela ciéncia como um produto cultural da humanidade. Diz respeito a realizagdo
humana. Assim, quando um motorista se interessa pela férmula do etanol, por exemplo, ou
quando um professor de lingua portuguesa 1€ um artigo sobre astrofisica, eles estdo interessados
em desenvolver seu letramento cientifico cultural.

No ano 2000, Laugksch faz uma revisao do conceito de scientific literacy, dizendo que
as pessoas interpretam o termo /iteracy como a capacidade de ler e escrever, principalmente no
Brasil, assim, compreende-se o porqué traduzem o termo como “alfabetiza¢do” e ndo na
extensdo desse termo, tais como: letramento digital, letramento cultural, letramento cientifico
entre outros.

Em complementacado, retomamos Suisso e Galieta (2015) (ja mencionadas no Capitulo
1 desta dissertacdo), quando citam Santos (2007) e sua diferencia¢do entre as expressoes
“alfabetizacdo cientifica” e “letramento cientifico”. Para Santos, a referéncia ao termo
“Alfabetizagdo cientifica diz respeito ao ensino mais elementar de ciéncias, que poderia ser o
ensino de vocabulos cientificos, memorizag¢ao de formulas entre outros, ao passo que letramento
cientifico se refere a pratica social do ensino de ciéncias” (SANTOS, 2007, p. 479).

Vale pontuarmos que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) ndo consta
referéncia ao termo “alfabetizacdo cientifica”, porém, o termo “letramento cientifico” ¢
mencionado na parte destinada a “Ciéncias da Natureza Ensino Fundamental”, no item 4.3. “A

Area de Ciéncias da Natureza”

(...) ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
Em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade ultima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2017, p. 321).

O termo “letramento cientifico” também ¢ mencionado pela BNCC na parte destinada

ao Ensino Médio, na “Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”.

Todavia, poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolugdo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia de
aparelhos elétricos a partir de suas especificagdes técnicas, ler e interpretar rétulos de
alimentos etc.). Tal constatagdo corrobora a necessidade de a Educacdo Basica — em
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especial, a 4rea de Ciéncias da Natureza — comprometer-se com o letramento
cientifico da populagdo (BRASIL, 2017, p. 547).

Como vimos, ¢ importante o desenvolvimento do letramento -cientifico ao
considerarmos sua abrangéncia as demandas da vida do sujeito na sociedade, no que se refere
a saude, bens de consumo (tecnologicos), meio ambiente etc. Portanto, consideramos que a
compreensao da importincia e influéncia da ciéncia na vida das pessoas ¢ imprescindivel para
que essas mesmas pessoas saibam agir socialmente pelo bem proprio e das outras pessoas.
Assim, ao adotarmos o termo letramento cientifico, buscamos evidenciar a funcao social da

educacao cientifica e seus efeitos na sociedade.

1.5 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Com o entendimento do que vem a ser letramento e suas principais abordagens e de
sua importancia para o desenvolvimento do sujeito, mais especificamente do estudante da
Educagio Basica, fazemos o seguinte questionamento: E possivel ensinar/aprender
(desenvolver) o letramento de forma a tornar a aprendizagem significativa para o sujeito
(estudante da Educacao Béasica)?

Retomemos a definicdo de Ausubel (2003, IV), quando ele diz que o conhecimento ¢
0 “(...) produto significativo de um processo psicolégico cognitivo (“saber”) que envolve a
interaccao entre ideias “logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores
(“ancoradas”) relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (...)”. Dessa forma, um
processo que envolve ideias culturais ou ideias advindas da cultura, assim, esta diretamente
ligado aos fenomenos culturais vivenciados pelo sujeito em seu meio cultural e social, que
dialoga com Kleiman (1995, p.19) quando diz que letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

As praticas de letramento estdo diretamente ligadas a vivéncia do sujeito na sociedade
e ao contexto social e cultural no qual surgem. Apreende-se, entdo, que as praticas de letramento
envolvem os conhecimentos adquiridos no meio social e cultural do sujeito, tal qual afirma
Ausubel. Envolve as “(...) ideias anteriores (‘“‘ancoradas’) relevantes da estrutura cognitiva
particular do aprendiz (ou estrutura dos conhecimentos deste) (...)” (AUSUBEL, 2003, IV), ou
seja, o conhecimento prévio do sujeito.

E importante destacar que Ausubel (2003, XI) afirma que a aquisi¢do ¢ a retencio de

conhecimentos nao estao restritas as escolas, aos ambientes formais de ensino, na verdade, “(...)
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sao actividades profundas e de toda uma vida, essenciais para o desempenho competente, a
gestdo eficiente e o melhoramento das tarefas quotidianas™. Assim, a aprendizagem acontece
no decorrer da vida do sujeito, mediante suas experiéncias e vivéncias cotidianas em ambientes
formais ¢ nao formais (leitura sistematica ¢ nio sistematica, da televisao educacional, do
discurso oral intelectual formal etc.), no entanto, enfatiza que, para a aquisicdo e a reten¢ao
sistemdtica de conhecimentos, o melhor lugar € na escola. Dai, sua importancia.

Quanto as formas de aquisi¢do e retengdo de conhecimento, Ausubel (2003, XI)
estabelece dois conceitos: a memoria semantica e as aprendizagens por memorizagdo. Diz que
“(...) a memoria semantica ¢ o resultado ideal de um processo de aprendizagem significativa
(n3o memorizada), de onde emergem novo(s) significado(s)”. Sendo assim, os produtos
substantivos resultantes da interagdo que ocorre entre significados potenciais no material de
instrucdo com as ideias “ancoradas” (subsungores) relevantes que ja existem na estrutura
cognitiva do aprendiz, ou seja, novas ideias (conhecimentos) que se ligam a um conhecimento
jé existente na estrutura cognitiva do sujeito que, no decorrer do processo, se tornam parte de
um sistema organizado, de forma sequencial e hierarquica (ao longo do processo ¢ em
conformidade com a importancia que tem para o sujeito), se relacionando com outras
organizagdes de ideias semelhantes ou topicas, ja existentes da estrutura cognitiva. E esta
juncdo de novas ideias as ideias semelhantes (conhecimentos) existentes na estrutura cognitiva
do aprendiz, Ausubel denomina de sub-sistemas que formam ou originam uma disciplina ou
uma area de conhecimentos.

Ja “(...) as aprendizagens por memoriza¢do ndo aumentam a substancia ou composi¢ao
do conhecimento (...)” (AUSUBEL, 2003, XII), pois a relagdo entre elas e os conhecimentos ja
existentes na estrutura cognitiva se d4 de forma arbitraria, ndo substantiva e literal. Assim, sdo
de significado, utilidade e duracao transitorios. A exemplo, Ausubel cita a memorizacao de
numeros telefonicos. Em oposi¢cdo, as memorias semanticas tendem a ser, ao mesmo tempo,
significativas e duradouras.

Ausubel (2003) afirma que o principal processo de aprendizagem significativa ocorre
por recep¢ao, sendo que este nao € um processo passivo e sim ativo, em que pressupde acao e
reflexdo de quem aprende, dando destaque ao papel da linguagem e da estrutura conceitual das
matérias, bem como aos conhecimentos prévios e habilidades do estudante (apud TEODORO,
V. D. AUSUBEL, 2003, VIV).

A aprendizagem por recepcao esta ligada a aquisi¢cao de novos significados, por meio

de material de aprendizagem apresentado, que demanda um mecanismo de aprendizagem
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significativa ou a apresentacdo de material potencialmente significativo para o aprendiz que

sera relacionado:

(...) de forma ndo arbitraria (plausivel, sensivel e ndo aleatoria) e ndo literal com
qualquer estrutura cognitiva apropriada e relevante (...) € que a estrutura cognitiva
particular do aprendiz contenha ideias ancoradas relevantes, com as quais se possa
relacionar o novo material (AUSUBEL, 2003, p. 1. Grifos do autor).

Nesse processo, ocorre a interagdo entre os novos significados e ideias relevantes
(ancoradas) na estrutura cognitiva de quem aprende, originando significados verdadeiros ou
psicologicos que sdo Unicos, pois cada aprendiz possui uma estrutura cognitiva Uinica. No
entanto, deve-se atentar para o fato de que, nessa afirmacao, o autor enfatiza que essa interacao
ocorre de forma ndo arbitrdria e ndo literal, ou seja, o aprendiz enquanto ser ativo da
aprendizagem, assim, ele deve querer aprender, e ndo literal estd relacionado ao fato de o
aprendiz ser capaz de reproduzir o conhecimento adquirido com suas proprias palavras,
mediante sua interpretacdo. A aprendizagem so se torna significativa em contexto de vontade e
de acdo do sujeito aprendente.

No entanto, se 0 mecanismo de aprendizagem nao for significativo para o aprendiz, a
aprendizagem pode ocorrer, apenas, por memorizagao, nao sendo, dessa forma, significativa.
Importante destacar que Ausubel (2003), ao se referir a aquisicdo de conhecimentos apenas por
memorizagao, diz que ndo ¢ significativa e nem duradoura por ndo ser relevante para o
aprendente e ele entender que aquele aprendizado € para uma satisfacio momentanea, ao passo
que a aprendizagem significativa se dd por retengdo do novo conhecimento a um subsungor
existente na estrutura cognitiva do sujeito, conhecimento preexistente, assim, essa retengao de
novo conhecimento, por ser significativa para o sujeito, fica na memoria dele, aumentando, de
forma sequencial e hierarquica, sua estrutura cognitiva. Logo abaixo, elaboramos um mapa
conceitual sobre aprendizagem significativa (Figura 1).

De posse dos conceitos e didlogos estabelecidos acima, retomemos a pergunta que
originou este capitulo: E possivel ensinar/aprender (desenvolver) letramento de forma a tornar
a aprendizagem significativa para o sujeito (estudante da Educacao Basica)?

Em se tratando de instituicdes de ensino, mencionamos Miranda (2008, p. 42) ao
definir a escola como: “(...) um importante mediador entre o sujeito e o mundo social, pois
favorece o acesso ao conhecimento e contribui, de forma significativa, para a inser¢ao do sujeito
na sociedade”, assim, premente se faz proporcionar ao estudante uma aprendizagem
significativa, que oportunize a ele sentir-se parte integrante de um contexto social diverso, em

que seja capaz de atuar de forma efetiva e critica. Nesse intento, desenvolver o letramento nas
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escolas mediante as abordagens social, cultural e politica se justifica, pois considera a vivéncia
do estudante e sua atuagdo na sociedade, o que dialoga com o conceito de aprendizagem

significativa de Ausubel (2003).

Figura 1 - Mapa conceitual elaborado com base nos elementos que caracterizam a aprendizagem
significativa segundo David Ausubel (2003).

T Novo material
“potencialmente”
\ significativo

Estrutura cognitiva
do aprendiz

Se conecta a estrutura cognitiva
do aprendiz (interagao)

Conhecimento B .
prévio Adquirido na vivéncia
do aprendiz

(culturalmente)

Novo material sem
significado para o
aprendiz

Subsungores ou
ideias ancora

De forma substantiva
e ndo literal

De forma arbitraria,

ndo substantiva e
literal

De forma sequencial e
hierarquica

Estrutura cognitiva
do aprendiz

Jungao de novas ideias as
ideias semelhantes
(conhecimentos)

Formam os

Sub-sistemas

Fonte: Autora da dissertacio.
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Nessa perspectiva, consideram-se os conhecimentos prévios do estudante,
conhecimentos esses adquiridos mediante sua vivéncia, suas experiéncias no meio social do
qual faz parte. A exemplo, citamos o atual contexto de pandemia vivenciado pela humanidade.
A escola, enquanto agéncia de letramento, € o professor, agente de letramento, podem valer-se
dessa vivéncia experenciada pelos estudantes para que o ensino seja potencialmente
significativo para eles. Assim, o desenvolvimento, nas escolas, do letramento relativo as
relagdes de poder que configuram as praticas sociais, incluindo, também, os aspectos
cognitivos, por meio de eventos de letramento, que consubstanciam as praticas de letramento,
possibilitam a formagdo integral do estudante, pois substancia-o de conhecimentos
potencialmente significativos para ele.

E o0 “novo” conhecimento que se conecta a um conhecimento existente na estrutura
cognitiva do estudante estabelecendo um vinculo, uma junc¢do, tornando-se, dessa forma,
significativo para ele. E valer-se da vivéncia do estudante, do que ele ja sabe e traz consigo,
para que ele seja capaz de “apropriar-se” do novo conhecimento que, conforme Ausubel (2003),
vai ampliando a estrutura cognitiva do sujeito de forma substancial e hierarquica, ou seja, a
cada nova aprendizagem significativa para o estudante, sua estrutura cognitiva vai se tornando
potencialmente e hierarquicamente maior.

Fica a reflexdo para as escolas, agéncias de letramento, e mais especificamente aos
professores, principais agentes de letramento, proporcionarem aos estudantes diferenciadas
“vivéncias textuais” que abordem os variados géneros e tipos textuais, na forma oral e escrita,
em consonancia com o contexto social vivenciado por eles, para que, assim, as atividades
desenvolvidas no contexto escolar sejam significativas, lhes possibilitando atuarem na
sociedade conforme Freire (2003), sendo um sujeito social e historico que interage, comunica-

se com o outro € com o mundo.

1.6 CONSIDERACOES

A vida em sociedade, em especial na contemporaneidade, requer do sujeito saber agir
e interagir com o outro € com o meio em que vive. Nesse contexto, temos o entendimento da
importancia da leitura para essa interagdo, visto a variedade dos meios de comunicagdo atuais
(livros, revistas, TV, jornais, redes sociais, computadores, sites de buscas na internet, celulares
entre outros). De posse dessa premissa e pautadas na relevancia do papel da escola na vida do
sujeito, buscamos entender como ocorre o processo de leitura, letramento (letramento

cientifico) e aprendizagem significativa junto ao sujeito, além do entendimento, também, do
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conceito de argumentacdo, para, entdo, elaborar uma estratégia didatica que possibilitasse o
desenvolvimento do gosto do estudante pela leitura, culminando com a escrita de textos
narrativos e dissertativo-argumentativos.

O caminho percorrido teve inicio com a realizacao de pesquisa bibliografica acerca da
tematica desta dissertacdo (leitura, letramento, argumentacdo e educagdo basica), relatada na
Metodologia. De posse dos textos selecionados, realizamos a leitura, andlise e compilagdo dos
dados com o objetivo de subsidiar a elaboragao desta dissertacao.

Pela 6ptica de Kleiman (1989, 2002!, 20022), foi possivel compreender como ocorre o
processo de aquisi¢do de leitura, que vai desde o movimento dos olhos no material até a
interagdo que se estabelece entre leitor e autor e o conhecimento que o leitor ja possui, ficando
esse novo material (significativo para o leitor) armazenado na memoria profunda ou memoria
a longo prazo, onde também estdo armazenados o nosso conhecimento. A autora também
destaca que a responsabilidade sobre o processo de aquisi¢do de leitura junto aos estudantes é
de competéncia de todos nos, porém enfatizando a importancia do papel da escola e dos
professores, enquanto principais agéncia e agentes de letramento, respectivamente.

Dialogando com esse processo de leitura, abordamos a temética letramento em uma
perspectiva sociocultural (Kleiman, Soares ¢ Marcushi) que envolve a atuagdo do sujeito na
sociedade (pratica social) por meio de eventos de letramento (leitura de um texto, do itinerario
de um oOnibus, bula de remédio etc.), com o objetivo de buscar a reflexdo acerca de como se da
o desenvolvimento do letramento junto ao sujeito (em especial ao estudante da Educacao
Basica). O objetivo foi subsidiar o professor de informagdes proporcionando a oportunidade de
reflexdo e, se necessario, mudancga de postura, pois, segundo Kleiman (2004), a grande maioria
das escolas brasileiras desenvolve o letramento com foco, somente, no desenvolvimento de
habilidades e ndo em uma perspectiva de pratica social e de relagdes de poder, portanto
ideologicas, que permeiam as acdes desse sujeito na sociedade.

Abordamos também sobre o letramento cientifico segundo Laugksch (2000) e Shen
(1975) por considerarem a relevancia da Ciéncia na vida das pessoas e do desenvolvimento
desse letramento para a pratica social do sujeito, como também pela opcao de elaborar estratégia
didatica (oficinas pedagogicas) a serem desenvolvidas junto a estudantes (da Educacao Basica)
de forma interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e Ciéncias, utilizando textos (cronicas) com
elementos cientificos. Nessa linha, falamos sobre argumentagdo pela compreensdo de que essa
tematica poderia auxiliar os estudantes no desenvolvimento da leitura, escrita e interpretagao
de textos, além da propria capacidade de argumentar, o que certamente contribuira de forma

significativa em sua pratica social e na producao de textos.
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Por fim, em nosso didlogo sobre aprendizagem significativa de Ausubel (2003),
constatamos que ha dialogicidade entre a aprendizagem significativa e o letramento na
perspectiva de pratica social, conforme Kleiman (1995) (mediante as abordagens social,
cultural e politica, assim, ideoldgica) e que ¢ possivel desenvolver esse letramento junto aos
estudantes, visto que a aprendizagem significativa ocorre por meio de material potencialmente
significativo para o sujeito, em um contexto social (cultural) e de vontade do aprendente, isto

¢, considerando a vivéncia do estudante e sua atuagdao no meio social do qual faz parte.
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2 CAPITULO 2 — OFICINAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES: Encontros
Interdisciplinares entre Lingua Portuguesa e Ensino de Ciéncias

2.1 CONTEXTUALIZACAO

Atualmente, grande parte da humanidade estd passando por um periodo atipico que
teve inicio no dia 11 de margo de 2020, data em que a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
decretou que o mundo vive uma pandemia denominada Covid-19', causada pelo virus SARS-

CoV-2. Conforme informado no site do Ministério da Satide do Brasil®:

A COVID-19 ¢ uma doenga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta
um quadro clinico que varia de infecgdes assintomaticas a quadros respiratorios
graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Satide (OMS), a maioria dos
pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20%
dos casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade
respiratoria e desses casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o
tratamento de insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatorio). Coronavirus é uma
familia de virus que causam infecc¢des respiratorias. O novo agente do coronavirus foi
descoberto em 31/12/19, ap6s casos registrados na China. Provoca a doenga chamada
de coronavirus COVID-19. (Ministério da Satude do Brasil, 2020)
De repente, ndo mais podiamos sair para passear, estudar, trabalhar, nos divertir. Até
o simples ato de ir ao supermercado ficou restrito. Era o inicio de um isolamento social imposto
pelas autoridades governamentais como uma das agdes para evitar a disseminacao da doenca
que tem levado a 6bito milhares de pessoas no mundo todo. Sio momentos dificeis pelos quais
tém passado muitas familias.
Mas, no entanto, ndo sdo so tristezas. Nesse periodo de isolamento, as familias tiveram
a oportunidade de uma convivéncia que antes, pela diversidade de atividades e tribulagdes
cotidianas, seria praticamente impossivel. Estamos redescobrindo o prazer (e as dificuldades)
da convivéncia familiar e, nesse contexto, as pessoas também ndo tém frequentado as escolas,
assim, coube aos pais e aos professores se adequarem a nova situacao. Se por um lado, os pais
tiveram que se desdobrar para auxiliar os filhos na execugao das atividades escolares, por outro,
os professores também fizeram o mesmo tentando encontrar estratégias didaticas que
alcangassem os estudantes neste periodo de aulas ndo presenciais e on-line. S3o grandes os
desafios enfrentados por todos os envolvidos: pais, professores e estudantes. Nesse contexto, o

retorno as aulas presenciais nao sera um processo simples e rapido, principalmente apos tantas

vivéncias e novas experiéncias, assim, o repensar pedagogico se faz mais premente.

! Ministério da Saude: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Retirado em: 17/06/2020, as 07:38.
2 Disponivel em: https:/bit.ly/2BzaHWV. Retirado em 23/06/2020, as 21:08
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Diante do exposto, este capitulo tem por objetivo contribuir com estratégias didaticas
que possam ser utilizadas pelo professor que favorecam ao desenvolvimento do letramento na
perspectiva de pratica social, bem como ao letramento cientifico em tempos de ensino remoto
e/ou presencial. Para tanto, foram elaboradas, em uma perspectiva colaborativa e participativa,
oficinas pedagogicas interdisciplinares envolvendo Lingua Portuguesa e Ciéncias.

As oficinas pedagogicas interdisciplinares foram construidas com o objetivo de
incentivar os estudantes no que se refere a pratica de leitura e producdo de textos

argumentativos utilizando textos de divulgagao cientifica (cronicas).

2.2 PARA REFLEXAO DO PROFESSOR

Bakhtin (1992, p. 293) afirma que a “(...) fala s6 existe, na realidade, na forma concreta
dos enunciados de um individuo: do sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a
forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma”.
Assim, ao ensinar/mediar conhecimento, ndo se deve ensinar palavras isoladas e sim utilizando
enunciados que fagam sentido ao individuo/sujeito. E, portanto, na interago entre os sujeitos e
na utilizacio de enunciados que se d4 a comunicagdo verbal. E por intermédio do enunciado
completo que o docente consegue que as atividades escolares propostas fagam sentido para os
estudantes.

J&, Osakabe (1977, 78) diz que “O exercicio de redagao ¢ mais que um adestramento:
¢ o favorecimento de uma atitude no sujeito, atitude essa que ndo se reduz a sintaxe
gramaticalmente correta, mas que envolve necessariamente o debate, a critica, a informacao, a
leitura”. Assim, oportunizar ao estudante o exercicio da leitura e da escrita ¢ essencial para seu
desenvolvimento cognitivo e para sua formacgao integral enquanto cidaddo critico e atuante na
sociedade.

Segundo Lerner (2005), redefinir o sentido da fun¢do de ler e escrever ¢ um grande
desafio, pois ensinar a ler e a escrever possui um sentido mais amplo do que, simplesmente,
alfabetizar. Ainda segundo a autora, o desafio da escola atualmente ¢ produzir leitores e
escritores.

Quanto as estratégias de leitura, vale citar a defini¢io de Kleiman (20022):

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando
de operagdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem
ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez € inferida
a partir do comportamento verbal e nao verbal do leitor, isto ¢, do tipo
de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele
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faz, de suas parafrases, como também da maneira com que ele manipula
0 objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma,
se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se
relé (KLEIMAN, 2002, p. 49 — grifos do original).

Ao termo letramento, citamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) “(...)
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica (...)” (BRASIL, 2017, p. 7), que estabelece que o componente Lingua
Portuguesa deve, no item 4.1.1. “(...) proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2017, p. 67 e 68). J& no Documento Curricular para Goias (DC-GO,
2018, p. 208), ¢ mencionado que: “(...) as aprendizagens, para além do processo de
alfabetizagdo na perspectiva do letramento, ultrapassam os contedos dos demais componentes
curriculares (...)”, desta forma, possibilita ao estudante: “(...) novos olhares, novos saberes, pois
a ampliagdo do conhecimento do mundo oferece oportunidades de exercitar a leitura e a escrita
de forma significativa” (DC-GO, 2018, p. 208).

A partir das reflexdes acima, a proposta das oficinas pedagogicas interdisciplinares €
oportunizar aos estudantes a leitura e a interpretagdo de cronicas com tematicas cientificas, isto,
pelo entendimento de que a propria constituicdo da cronica favorece ao gosto pela leitura.
Segundo Soares (2006), a cronica apresenta prosa curta e coloquial, dessa forma, fluente e leve;
indicios de malicia e de humor; relato de fatos do cotidiano ou habitos e costumes; e

personalidades presentes no cotidiano.

2.3 ELABORACAO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

Quando se fala em estratégias de ensino e aprendizagem, ¢ consenso entre 0s
estudiosos do assunto que a oficina pedagogica ¢ uma categoria que possibilita a mobilizacio
de conhecimentos por meio das interagdes entre os participantes. Segundo Candau (1995), a
utilizacdo dessa estratégia promove espaco de interagdo, comunicagdo € construgao de
conhecimentos. Neste mesmo viés, Anastasiou e Alvez (2004, p. 49) definem essa metodologia
como “lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal
na qual a relagdo humana se d4”. Dialogando com essas ideias, Charlot (2008) diz que tal

estratégia tem por objetivo se opor ao modelo tradicional de ensino, transmissdo € memorizagao
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de conteudo, alterando a dindmica das relagdes cognitivas que se estabelece entre os sujeitos e
os objetos de conhecimento no processo.

Nessa perspectiva, Kleiman (2001) nos diz que as “oficinas de leitura” acolhem
orientacdes pedagodgicas em um processo interativo entre o professor e o aluno, possuindo como
meta “(...) atividades que criam condi¢des para o leitor em formagdo retomar o texto e, na
retomada, compreendé-lo” (KLEIMAN, 2001, p. 9). De tal forma, as estratégias de leitura sdo
“operagoes regulares para abordar o texto” (KLEIMAN, 2001, p. 49), que possibilitam ao leitor
a compreensdo e tomada de consciéncia daquilo que se 1€, com o intuito de conquistar eficiéncia
na leitura.

Em se falando em leitura, na BNCC (2017), ao componente Lingua Portuguesa para

os 8° e 9° anos, destacamos uma habilidade sobre leitura:

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos
e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma
livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (BRASIL, 2017, p. 187).
De posse dos conceitos supracitados, destacamos que, na atualidade, muito se busca que
o trabalho docente seja desenvolvido em uma perspectiva colaborativa, participativa e
interdisciplinar. Nesse sentido, as oficinas que foram elaboradas/validadas e sdo apresentadas
nesta dissertagdo contemplam essa demanda.

Trés personagens participaram da elaboracdo das oficinas: a pesquisadora (autora da
dissertacdo) com formagdo em Lingua Portuguesa; a professora do Ensino Superior
(orientadora) com formagdo em Ciéncias Bioldgicas e uma professora da Educagdo Baésica
(professora regente) com formacao em Lingua Portuguesa e em atuagdo com turmas do Ensino
Fundamental em uma escola publica do Estado de Goias. Ressalta-se que a professora regente
¢ egressa do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da UEG.

A professora regente reportou questdes relacionadas aos conhecimentos prévios dos
estudantes, bem como as demandas didatico-pedagdgicas e curriculares das turmas de ensino
fundamental II sob sua regéncia. Com base nas discussdes realizadas entre as personagens

participantes da pesquisa, decidimos utilizar oficinas pedagogicas como ferramenta, visando

incentivar os estudantes a pratica de leitura e escrita de textos argumentativos.
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Optamos por textos de divulgacdo cientifica escritos na forma de cronicas, pois
possibilitam uma leitura fluida e contextualizada de fatos e dados cientificos. Para tanto, foram
selecionados textos do livro de Fernando Reinach intitulado “Folha de Loétus, escorregador de
mosquito e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos seres vivos”, Editora Companhia das
Letras. Entramos em contato com o autor e este autorizou a divulgacdo das cronicas
selecionadas neste trabalho.

Todas as atividades propostas nas oficinas pedagdgicas interdisciplinares foram
elaboradas de forma colaborativa e participativa entre as trés personagens da pesquisa. As
oficinas envolvem atividades de leitura, andlise e interpretacdo de texto, e producdo textual com
o uso de argumentatividade. As oficinas foram ajustadas para o desenvolvimento no contexto

do ensino remoto, contudo, podem ser perfeitamente trabalhadas no ensino presencial.

2.3.1 Oficina Pedagogica 1

Publico-alvo: estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental II.

Numero de aulas sugeridas: entre 4 ¢ 6 aulas (a depender do desenvolvimento das atividades
propostas)

Sugestdo ao professor: propomos que o texto aqui indicado seja trabalhado tanto nas aulas de
Lingua Portuguesa quanto nas aulas de Ciéncias. Para as aulas de Ciéncias, ver o tdpico

“Proposi¢des Finais” desta oficina pedagogica.

Objetivo geral

o Promover o desenvolvimento de leitura e produgdo textual junto aos estudantes da
Educacgao Basica II (8° ano do Ensino Fundamental), por meio de textos de divulgagao cientifica
(cronicas), tendo como pano de fundo o letramento em uma perspectiva social/letramento
cientifico. Neste primeiro ciclo, sera trabalhado o texto “Planta manipula besouro” (Anexo B),

de Fernando Reinach.

Unidade Tematica 1 — Apresentacio Do Texto: Leitura/Audicao
Objetivos especificos

o Possibilitar aos estudantes praticas de letramento por meio de atividades de leitura e

produgdo textual;
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o Promover o incentivo a leitura, especialmente o género textual cronica;

° Identificar, no texto, elementos constituintes da cronica: assunto, temadtica central,
dimensdo, linguagem utilizada (curta e coloquial), presenga de humor, relato de fatos do
cotidiano ou habitos e costumes;

o Trabalhar a Lingua Portuguesa e o Ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar;

. Incentivar o interesse pela leitura de artigos cientificos.

Material necessario:

Texto: “Planta manipula besouro” de Fernando Reinach (Folha de Lotus, escorregador de
mosquito e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos seres vivos) (Anexo B); lapis ou

caneta para anotagdes, cola, computador ou celular com acesso a internet.

Orientacio inicial:

Em decorréncia da pandemia (Covid-19), as atividades foram realizadas por meio do
Ensino Remoto, assim, recomenda-se que as atividades sejam postadas na plataforma on-line

de aprendizagem da escola.

Atividades

1 - Recomenda-se ao professor realizar a gravagdo da leitura do texto e postar no ambiente
virtual, pois a realizacao da leitura pelo professor, com o uso correto da pontuagdo, entonagao
e fluéncia na leitura, certamente produzira efeitos positivos quanto a apreciagdo do assunto e
do género textual cronica. Se for no ensino presencial, o professor podera realizar esta leitura

inicial em sala de aula. Texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando Reinach.

2 - Ao final da leitura, solicita-se que os estudantes observem o item “Mais informagdes em”
situado ao final da cronica. O professor explicara aos estudantes que se trata da informacao
referente ao artigo cientifico de onde o autor extraiu as informagdes principais que compdem a
cronica. Os alunos deverao utilizar a ferramenta do “Google Tradutor” para realizar a tradugao
do titulo do artigo. Em seguida, sugere-se que os estudantes consultem o site da revista
cientifica (Nature Plants https://www.nature.com/nplants/) onde o texto foi publicado, para

tanto, utilizardo o site de busca “google.com”.


https://www.nature.com/nplants/
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Unidade Tematica 2 - Leitura Introdutéria: Lendo E Ampliando: Analise Linguistica

Objetivos especificos

. Ampliar o vocabulario e reconhecer as caracteristicas do género textual cronica.

. Identificar no texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B, de Fernando Reinach, palavras
de significado desconhecido e estrangeiras, além de termos cientificos;

. Identificar caracteristicas do género textual Crdnica: assunto, tema, linguagem utilizada,

fatos/acontecimentos, tipo de discurso, presenca de malicia entre outros.

Material necessario:

Texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando Reinach, caneta ou lapis e

caderno.

Atividades

3 - Prezado estudante, considerando o texto intitulado: “Planta manipula besouro” (Anexo B),
de Fernando Reinach, realize as atividades a seguir.

a) Releia o texto, identifique as palavras e/ou expressdes de significado desconhecido, de
origem estrangeira ¢ de cunho cientifico, transcreva-as para o seu caderno, apds, mediante o
uso de dicionarios ou consultas em sites de busca na internet, relacione os significados de cada

uma delas.

b)  Considerando que o assunto ¢ mais geral, amplo, € que o tema € mais restrito, especifico,

qual ¢ o assunto, o tema e o titulo do texto?

Assunto: a habilidade de manipular; tema: a manipulacdo de uma planta para que o besouro
plante suas sementes, ou: planta induz besouro a plantar suas sementes; titulo: “Planta manipula

besouro”.
¢)  Qual ¢ a linguagem utilizada pelo autor?

A linguagem utilizada é, predominantemente, coloquial, no entanto, aparecem também trechos

de uma linguagem mais elaborada, bem como termos cientificos.
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d) Pautados nas atividades a, b, e ¢ realizadas acima, exemplifique, com palavras ou
expressoes do texto em questao, exemplos de linguagem:

1. Coloquial: chupim; rola-bosta

1i.  Formal: induz; fezes; eclodem; detectado

iii.  Cientifica: nome cientifico Ceratocaryum argenteum

e)  Vocés sabem o significado da palavra asticia? A sugestdo ¢: procure no diciondrio o
significado dessa palavra e analise se, em algum momento ou trecho do texto, o autor relata
fatos ou acontecimentos que indicam asticia.

Espera-se que o estudante identifique que a planta usou de asticia (esperteza) para levar

(ludibriar, enganar) o besouro para que ele plantasse suas sementes.

Continuagdo Da Unidade Tematica 2 — Leitura Exploratoria

Objetivos especificos

. Desenvolver a capacidade de os estudantes de localizar informagdes gerais e especificas
(implicitas e explicitas) no texto trabalhado: ‘“Planta manipula besouro” (Anexo B), de
Fernando Reinach.

° Localizar, no texto, informagdes gerais e especificas, explicitas e implicitas, tais como:
personagens principais e secundarios; indicios de astiicia e de humor; relato de fatos do

cotidiano ou habitos e costumes.
Material necessario:

Texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando Reinach, marca-texto, lapis
ou caneta para anotagdes e caderno.
Orientacdo inicial: Os estudantes desenvolverao as atividades propostas individualmente ou em
duplas.

Atividades

4 - Com base no texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando Reinach, responda

aos questionamentos a seguir:
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f)  Quem ¢ a personagem principal? Existem personagens secundarias? Qual ou quais?

A personagem principal € a planta/arvore. Personagem secundéria: o besouro.

g) Quem descobriu a manipulagdo da planta/arvore, de onde ¢ (ou sdo) e de que forma?

Relate a seguir.

A descoberta ocorreu na Africa do Sul, por cientistas que tentavam descobrir quais animais se
alimentavam das sementes de uma planta denominada Ceratocaryum argenteum. Os cientistas
espalharam sementes no solo de uma floresta e filmaram com o auxilio de uma camera de

filmagem com um sensor de movimento.

h)  Com a estratégia dos cientistas, eles descobriram imediatamente o mistério do sumico das

sementes? Relate, sucintamente, como ocorreu.

Nao. Os cientistas, a principio, pensaram que eram roedores que estavam devorando as
sementes, no entanto, s6 depois de observagdes € que constataram que o “ladrao” era um

besouro, popularmente chamado de rola-bosta.

1)  Qual o significado da palavra manipula¢do? Se vocé ndo souber, procure no dicionario.
Agora, responda ao seguinte questionamento: o autor cita mais algum caso de manipulacdao no

texto? Se sim, descreva-o(s) abaixo.

Sim. O autor menciona o caso do passaro chupim que coloca seus ovos no ninho de outro
passaro, induzindo-o a chocar seus ovos e alimentar seus filhotes e, também, o caso da
manipulagdo politica, sendo que, este tltimo, ele ndo detalha.

J)  Geralmente, as cronicas tém um final surpreendente e, por vezes, deixam um alerta ou
uma mensagem ao leitor, que pode se dar por analogia. Entdo, releia o final do texto e reflita.
No caso do texto em questdo, o que voce percebeu? Qual sua conclusao? O autor deixa alguma
mensagem ao leitor? Ele faz alguma analogia? Com que ou com quem? Reflita sobre e discorra

acerca desta questdo. Caso queira, esta atividade podera ser realizada em dupla.

Espera-se que o estudante perceba que o autor faz analogia entre a atividade do besouro ao
enterrar fezes de animais para, entdo, colocar seus ovos, a atitude do eleitor ao votar, ou seja, o
eleitor também enterra seu voto (na urna). Assim, deixa implicito que o eleitor deve refletir

sobre suas escolhas politicas, seu voto.
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Unidade Tematica 3 — Oralidade: Socializacao

Objetivos especificos

o Promover um(a) discussdo/debate entre os estudantes (intermediada pelo professor),
objetivando desenvolver nos estudantes a habilidade de argumentar, contra-argumentar,
convencer ou persuadir em relagdo a um ponto de vista;

. Desenvolver, no estudante, a capacidade de ouvir e acatar a opinido do outro ou
questionar;

. Desenvolver, no estudante, as habilidades de argumentar e contra-argumentar, de opinar,
convencer ou persuadir os colegas em defesa de um ponto de vista;

. Demonstrar, por meio do didlogo e argumentos, que se pode defender uma ideia, um
ponto de vista ou opinido sem recorrer a violéncia;

o Evidenciar, para o estudante, que € possivel, por meio da literatura (neste caso, o género
textual cronica), tomar um assunto de cunho cientifico e apresentd-lo de forma mais leve e, a

depender do ponto de vista, interessante (divulgacado cientifica/popularizagdo da ciéncia).

Material necessario:

Texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando Reinach, caneta ou lapis e

caderno para anotagdes.
Orientacio inicial:

Promover, em ambiente virtual (ou presencial), debate entre os estudantes, mediado pelo

professor.

Atividade

5 - A proposta ¢ realizar um debate entre os estudantes, intermediado pelo professor e pautado
no assunto (manipulagdo) do texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B). Abaixo, algumas
sugestdes de como conduzir o debate:

. Iniciar o debate com a reconstru¢do oral dos fatos narrados na cronica por um estudante
e os demais vao complementando, um por vez;

. Orientar os estudantes para eles irem anotando os pontos que considerarem importantes;
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o O professor questiona quem ¢ a favor da estratégia da planta/arvore e separa de um lado
quem ¢ a favor e do outro quem ¢ contra;

o O professor auxilia no debate fazendo alguns questionamentos, tais como: é correto
ludibriar o outro para conseguir o que quer? O que levou a arvore a manipular o besouro? Até
que ponto podemos dizer que alguém esta certo ao enganar o outro para conseguir o que quer?
O que ¢ ética? Alguém sabe o que ¢? Tém exemplos de falta de ética? No texto, ¢ mencionado
um outro tipo de manipulacdo. Qual? O que isto tem a ver com a nossa realidade, com o atual
contexto brasileiro e mundial? Quem concorda que a argumentagao ¢ um meio eficaz de evitar
a violéncia? Por qué? De que forma?

. Ao final do debate, o professor orientara os estudantes a reverem suas anotagdes em casa
e acrescentarem o que considerarem relevante em relagdo ao assunto;

. Sugerir que os estudantes discutam sobre o assunto tratado no texto trabalhado com os
pais, familiares e amigos, para saber a opinido deles e os argumentos usados contra ou a favor
(da manipulagdo);

J Orientar os estudantes a trazerem as anotagdes para a proxima aula.

Unidade Tematica 4 — Producao Textual

Objetivos especificos

o Desenvolver a capacidade de o estudante, a partir de dados e informagdes colhidos nas
aulas anteriores, produzir o proprio texto, neste caso, o género textual narrativo;

° Desenvolver a habilidade de ouvir, apreender, sintetizar e redigir texto sobre um
determinado assunto;

. Desenvolver a habilidade de argumentar e defender um ponto de vista.

Material necessario:

Caderno, lapis ou caneta e anotacdes sobre o texto “Planta manipula besouro” (Anexo B),

de Fernando Reinach.

Orientacio inicial:
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Para que se obtenha o resultado desejado, ou seja, que o estudante reflita sobre os
conteudos e conclusdes das aulas anteriores e, apos, redija um texto, a orientagdo ¢ que esta

atividade seja realizada individualmente.

Atividade

5 - Estudante, pautado nos conteudos, aprendizagens, discussdes e conclusdes das aulas
anteriores sobre o assunto tratado no texto: “Planta manipula besouro” (Anexo B), de Fernando
Reinach, redija um texto do género narrativo (relato) (género ja conhecido pela turma). Procure
relacionar o assunto (a habilidade de manipular) a alguma experiéncia sua ou de alguém que
vocé tenha conhecimento. O titulo da narrativa fica a seu critério. O importante ¢ atentar-se
para a estrutura de um texto narrativo, em que se relata um fato ou acontecimento, o ambiente
€ 0 tempo em que ocorre o acontecimento, € os(as) personagens envolvidos(as). Enfim, a
proposta € escrever um texto narrativo, relacionando as informagdes da cronica cientifica
estudada com situagdes cotidianas ja vivenciadas por vocé€. S6 que vamos mais além, queremos

que vocé argumente, a favor ou contra o acontecimento narrado.

Professor, caso entenda que seja necessario, relembre, junto aos estudantes, o que ¢ um texto
do género narrativo, sua finalidade e partes constituintes. Nao se esquega de que eles devem
apresentar o assunto, defendendo um ponto de vista, ou seja, eles necessitam se posicionar
contra ou a favor de um ponto de vista a partir de argumentos. Outro ponto importante: por ser
aula remota, salve, arquive, as producdes para correcao e posterior didlogo com os estudantes

sobre os resultados, ou, quem sabe, posterior reescrita.

Proposicdes Finais (Aulas De Ciéncias)

Objetivo Geral

. Promover o desenvolvimento do letramento cientifico junto aos estudantes da Educagao
Basica (8° ano do Ensino Fundamental), por meio de textos de divulgacao cientifica (cronicas).
Para tanto, a sugestao ¢ que seja utilizado o texto de Fernando Reinach, ja trabalhado nas aulas

de Lingua Portuguesa.
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J Em grupo, professor e estudantes podem realizar novamente a leitura do texto (Planta
manipula besouro, de Fernando Reinach), contudo, o professor dard enfoque aos seguintes
aspectos:

. Importancia do nome cientifico para “identidade” das diferentes espécies. Sugestao de
atividade: Acessar o site do Tropicos (https://www.tropicos.org/home) e solicitar aos estudantes
que facam a consulta do nome cientifico da planta mencionada no texto (Ceratocaryum
argenteum), ou ainda, o professor pode fazer uma demonstracdo desse processo de busca.
Apesar do site de busca ser em inglés, ¢ bem intuitivo e a proposta ¢ mostrar aos estudantes que
existem bases de dados, nacionais e internacionais, que possibilitam conhecer informagdes
cientificas sobre as espécies de plantas. Essas bases de dados sdo alimentadas por cientistas que

realizam pesquisas no mundo todo.

Etapa 1: Acessar o site da base de dados “Tropicos”. Na figura abaixo, ¢ mostrado o local onde

deve-se colocar o nome da espécie (Name) e o resultado da busca, apds clicar em “search”.

Figura 2 - Imagem exemplificando acesso a base de dados do Tropicos.org

U' Tr (0] p l COS connecting the world to botanical data since 1982
Please Log In

Home Names Specimens References Projects Images More v Tools v Help v
Choose Project =

Name Search
Search Parameters

Name ICeramcaryum argenteum I ‘ SN Search Exact N

Common Name [common name (e.0. Daflod | 12

Group Filter ' ;.6 @ Monocot @ | Fern @ Gymnosperm @ | Moss @ Liverwort @ | Hornwort @ Fungi © | Algae @ | Incertae sedis @

! = nom. cons., ! = Legitimate, ** = Invalid, *** = nom. ut. rej., * = lllegitimate

M 4 Page 1 ofl1 » 10C ~ items per page 1-1of 1items
Family . ! . Scientific Name T . Authority . Reference . Date

Restionaceae Ceratocaryum argenteur Nees ex Kunth Enum. PI. 3: 483 1841

M 4 Page 1 ofl » 10C ~ items per page 1-1of 1items

Tranirac vl 22

Fonte: https://www.tropicos.org/home

Etapa 2: Clique no nome da espécie que na imagem acima esta destacada na cor “alaranjada”.
Assim, abrird uma nova janela (figura 3) com informagdes taxondmicas sobre a espécie em
analise, tais como: classe (c/ass), ordem (order), familia (family) e género (genus), por exemplo.
Também ¢ possivel ver uma imagem da espécie, neste caso, deve-se clicar em “Images (1)”. O
professor poderd comentar com os estudantes sobre os herbarios que sio museus que abrigam

amostras de plantas coletadas na natureza, visando sua preservagao e estudo cientifico. A


https://www.tropicos.org/home
https://www.tropicos.org/home
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imagem do site mostra uma exsicata da planta em andlise, ou seja, a amostra foi primeiramente

herborizada (cuidadosamente desidratada) e apds depositada no herbario.

Figura 3 - Imagem exemplificando acesso a base de dados do Tropicos.org
ﬂﬁ TropiCOS‘conmling the world to botanical data since 1982

Please Log In

Home Names Specimens References Projects Images More v Tools v Help v
Choose Project =

Ceratocaryum argenteum Nees ex Kunth @l m @@ " fn @R ¥ ¥

Details  Images (1)  Specimens (2)

Group: Monocot Rank: species Kind: Name of a new Taxon Herbarium Placement: Lehmann, lower, C, 26
Authors:

Kunth, Karl (Carl) Sigismund
Ascribed Authors:

Nees von Esenbeck, Christian Gottfried Daniel
Published In: Enumeratio Plantarum Omnium Hucusque Cognitarum 3: 483. 1841. (Enum. Pl)(m [
Higher Taxa: <= Taxonomy Browser

Concept:  gystem v details

class: Equisetopsida C. Agardh
subclass: Magnoliidae Novak ex Takht.
superorder: Lilianae Takht.

order: Poales Small

family: !'Restionaceae R. Br.

genus: Ceratocaryum Nees

Other names for this basionym:

Willdenowia argentea (Nees ex Kunth) Hieron

Fonte: https://www.tropicos.org/home

o Sugere-se que o professor comente com os estudantes a importancia dos animais para as
plantas e dessas para os animais. Em geral, as plantas sdo fontes de alimentos para os animais,
por outro lado, os animais sdo essenciais para as plantas, por exemplo, realizando o processo

de dispersao de seus frutos e sementes.

2.3.2 Oficina Pedagogica 2

Publico-alvo: Estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental II, de uma escola da rede estadual
de educacao de Goias.
Numero de aulas sugeridas: entre 4 e¢ 5 aulas (a depender do desenvolvimento das atividades

propostas).

Objetivo geral

A realizagdo das oficinas pedagdgicas interdisciplinares visa o desenvolvimento de leitura
e producdo textual junto aos estudantes da Educacdo Basica (8° ano do Ensino Fundamental),
por meio de textos de divulgagdo cientifica (cronicas), tendo como pano de fundo o letramento

em uma perspectiva social/letramento cientifico. Neste segundo ciclo, serd trabalhado o texto


https://www.tropicos.org/home
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“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” (Anexo C), do Livro “Folha de Lotus,
escorregador de mosquito e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos seres vivos”, de

Fernando Reinach.

PARA REFLEXAO DO PROFESSOR

Professor, pretende-se desenvolver, junto aos estudantes de 8° ano do Ensino
Fundamental II, atividades de leitura e produgdo textual visando praticas de letramento, bem
como o desenvolvimento do gosto pela leitura. Assim, retomaremos as partes estruturais de um
texto do género dissertativo-argumentativo, suas caracteristicas e finalidades.

Continuaremos nosso trabalho utilizando, tal qual na primeira oficina, uma crdnica
baseada em dados cientificos. Tal estratégia visa despertar o interesse € gosto dos estudantes
pelo género textual crOnica, conhecer sua estrutura e, apOs a realizacdo da leitura e da
interpretacdo do texto proposto, planejar e elaborar um texto com a seguinte estrutura:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Vale destacar que em textos assim, o estudante
disserta a partir de conhecimentos prévios sobre o assunto ou de novos conhecimentos
adquiridos por meio de leituras, como € o caso especifico da cronica que vamos utilizar nesta
oficina. O estudante deve buscar se expressar de forma critica acerca de um assunto,
expressando um ponto de vista (contra ou a favor de uma ideia, de um assunto). Deve-se estar

atento para o uso da linguagem-padrao da escrita, atender ao tema proposto.

Unidade Tematica 1 - Apresentacio Do Texto: Lendo E Ampliando

Objetivos especificos

o Oportunizar ao estudante o desenvolvimento do gosto pela leitura de textos com
abordagem cientifica;

. Desenvolver as habilidades de leitura e interpretacdo de textos,

J Identificar o tipo de linguagem utilizada no texto;

o Reconhecer o uso de recursos persuasivos no texto;

° Identificar, no texto, elementos constituintes da cronica: assunto, tematica central,
dimensdo, linguagem utilizada (curta e coloquial), presenga de humor, relato de fatos do
cotidiano ou habitos e costumes;

. Ampliar o vocabulério dos estudantes;
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o Identificar no texto palavras de significado desconhecido e estrangeiras, além de termos

cientificos.

Materiais necessarios:

Texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” de Fernando Reinach
(Folha de Lotus, escorregador de mosquito e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos
seres vivos) (Anexo C) e audio do mesmo texto; lapis ou caneta para anotagdes, caderno,

computador ou celular com acesso a internet.

Orientacao inicial:

Devido ao contexto de pandemia (Covid-19), estas atividades serdo realizadas por meio
do Ensino Remoto. Recomenda-se ao professor gravar orientagcdes de como os estudantes vao
iniciar as primeiras atividades, incentivando-os na realizagdo. E interessante também que o
professor, além de postar o texto escrito no ambiente virtual para que os estudantes o leiam, que
realize a gravagdo da leitura do texto e a poste no ambiente virtual também, pois a realizagao
da leitura pelo professor (ou por outra pessoa), com o uso correto da pontuagao, entonagio e
fluéncia na leitura, certamente produzira efeitos positivos quanto a apreciagdo do assunto e do

género textual cronica.

Atividades

1 - Prezado estudante, ouca o audio da leitura do texto “Uma lagarta que manipula o
envelhecimento das folhas” (Anexo C), de Fernando Reinach, enviado pela professora no grupo
de WhatsApp da turma e realize as atividades propostas a seguir. E importante que realize,
também, a leitura do mesmo texto.

Ao final da leitura, vocé, estudante, deve observar o item “Mais informagdes em” situado
ao final da cronica, que se trata da informagao referente ao artigo cientifico de onde o autor
extraiu as informacdes principais que compdem o texto. Vocés deverao utilizar a ferramenta do
“Google Tradutor” para realizar a traducdo do titulo do artigo. Em seguida, vocés consultam o
site da  revista cientifica  (Proceedings  of the  Royal  Society  B.
https://royalsocietypublishing.org/journal/rspb) para tanto, utilizardo o site de busca

“google.com”.


https://royalsocietypublishing.org/journal/rspb
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2 - Apos a leitura do texto, identifique as palavras e/ou expressoes de significado desconhecido,
de origem estrangeira e de cunho cientifico, transcreva-as para o seu caderno e, mediante o uso
de diciondrios relacione os significados de cada uma delas.

Resposta pessoal (Cinco linhas, aproximadamente).

3 - Escreva, a seguir, o titulo e o autor do texto, o assunto e o tema, lembrando que o assunto ¢

mais geral e o tema € mais especifico.

Titulo: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”; autor: Fernando Reinach;

assunto: a habilidade de manipular; tema: a manipulag@o da lagarta sobre as folhas das arvores.

4 - Por se tratar de uma cronica, vocé€, estudante, considera que o autor do texto utilizou uma
linguagem coloquial, de facil compreensao do publico em geral? Foram utilizados outros tipos

de linguagem? Quais?

A linguagem utilizada ¢, predominantemente, coloquial, no entanto, aparecem, também,

trechos de uma linguagem mais elaborada, bem como termos cientificos.

5 - Considerando as atividades 2, 3 e 4 e o texto lido, preencha o quadro abaixo com palavras

ou expressoes do texto, conforme o tipo de linguagem utilizada pelo autor:

Coloquial empanturraram
Formal devoram; fendmeno; apesar de a folha; famintas; hipétese; induzir
Cientifica Phyllonorycter blancardella,

mamiferos; fotossintese; nutrientes, hormonios, antibidticos, ecossistemas

Complementando: Procure o nome cientifico de trés ou mais espécies de plantas do Cerrado no
site do LoVE Plants Cerrado e transcreva-as juntamente com seu significado.

(https://sabrinacmiranda.wixsite.com/loveplantscerrado/loveplantscerrado-ciclodocarbono-us)

Pequi — Caryocar brasiliense
Cagaita — Eugenia dysenterica

Mangaba — Hancornia speciosa


https://sabrinacmiranda.wixsite.com/loveplantscerrado/loveplantscerrado-ciclodocarbono-us
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6 - Considerando o titulo do texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”

(Anexo C), explique porque o autor escolheu esse titulo.

Espera-se que o estudante identifique que o autor usou o titulo por se tratar da manipulagdo da

lagarta sobre as folhas das arvores.

7 - O que vocé entende por persuasdao? Caso tenha dificuldade, procure o significado no
dicionario. Com esse entendimento, identifique no texto e relate sucintamente o fato ou

acontecimento em que tenha ocorrido persuasao.

Espera-se que o estudante identifique que as bactérias presentes no intestino da lagarta
conseguem “‘persuadir” e convencer a planta a retardar o amarelecimento de suas folhas e,

assim, as larvas se alimentam por mais tempo, bem como as bactérias.

8 - Como o texto descreve o inverno em regides de clima temperado? E aqui no Cerrado, como

sd0 nossos invernos?

Em regides de clima temperado, as arvores nas florestas perdem as folhas e o chdo fica coberto
por neve. No Cerrado os invernos sao caracterizados por seca (periodo sem chuva) e

temperaturas mais baixas (frio). O inverno se estende de abril a setembro.

Unidade Tematica 2 — Leitura Exploratoria
Objetivos especificos

. Desenvolver as habilidades de localizar informagdes gerais e especificas (implicitas e
explicitas) no texto trabalhado: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”
(Anexo C), de Fernando Reinach.

o Localizar, no texto, informagdes gerais e especificas, explicitas e implicitas, tais como:
personagens principais e secundarios; assunto; tema; habilidade de persuasdo; relato de fatos

do cotidiano ou habitos e costumes.

Material necessario:
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Texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” (Anexo C), de Fernando

Reinach, lapis ou caneta para anotagdes, caderno, computador ou celular com acesso a internet.

Orientacio inicial:

Os estudantes desenvolverdo as atividades propostas individualmente.

Atividades

9 — Considere o texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” (Anexo C), de

Fernando Reinach, e preencha o quadro a seguir:

Personagem principal A lagarta (larva da mariposa Phyllonorycter blancardella)
Personagem(ns) secundaria(as) Folhas das 4rvores; cientistas; bactérias que vivem no
intestino da lagarta

Como as arvores identificam que o | Asarvores percebem que os dias, no outono, vao ficando mais

inverno estd chegando? curtos
Quem identificou a manipulacdo da | Os cientistas, por meio de experimento
lagarta?

Quais espécies estdo envolvidas na acdo | Bactérias e lagartas, em conjunto, manipulam as arvores
de “manipulacdo™?

10 — Vamos refletir. Em um artigo cientifico, tal qual esse em que o autor Fernando Reinach se
baseou para escrever sua cronica, os cientistas identificam um problema e, pautados em uma
hipotese ou teoria, tentam encontrar responder o problema. No caso da cronica em questdo:
“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” (Anexo C), qual a hipotese dos
cientistas?

Os cientistas imaginaram que a lagarta (larva da mariposa Phyllonorycter blancardella) retarda
o envelhecimento das folhas das arvores para continuar se alimentando por mais tempo. Assim,
a hipotese, a “possivel resposta ao problema” dos cientistas ¢ que as larvas da mariposa
interferiam nesse processo, ou entdo seriam as bactérias que residem no intestino da larva da

mariposa as responsaveis pela manipulagao.

11 - Relate, sucintamente, qual o processo que os cientistas utilizaram para comprovar sua

hipotese ou teoria.

Para testar sua hipotese, os cientistas realizaram um experimento. Pegaram vdrias larvas e
dividiram em dois grupos (grupo controle e grupo manipulado). Para um grupo, eles trataram

com antibidticos para matar as bactérias existentes no intestino das larvas (grupo manipulado)
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e para outro grupo de larvas ndo (grupo controle). A conclusdo foi que, no grupo de larvas
tratadas com antibioticos, ndo houve o retardamento do amarelecimento das folhas das plantas.
Conclusdo: sdo as bactérias que interferem no processo e retardam o amarelecimento das folhas

das arvores, ou seja, sdo as bactérias que controlam o metabolismo das folhas.

12 — Ao final da cronica, o autor fala em um relacionamento e “casamento” vantajoso. A qual

relacionamento e “casamento” ele se refere e por qué?

O autor se refere ao relacionamento e “casamento” entre as larvas da mariposa e as bactérias
presentes em seu intestino, pois esse “‘casamento” € vantajoso para as larvas considerando que
as bactérias retardam o amarelecimento das folhas e, assim, as larvas podem se alimentar por

mais tempo. Isso em biologia se chama relacao simbidtica.

13 — Bem, falamos do “casamento” entre as larvas da mariposa e as bactérias presentes em seu
intestino. Mas, e as plantas? Elas sdo apenas “vitimas” desse relacionamento? Qual sua opinido

sobre isso?

Resposta pessoal do estudante. (Cerca de 5 linhas).

Unidade Tematica 3 — Oralidade: Socializacao
Objetivos especificos
o Promover um(a) didlogo/discussdo entre os estudantes e seus familiares objetivando

desenvolver nos estudantes a habilidade de interagir com outras pessoas, argumentar, contra-

argumentar, convencer ou persuadir em relacdo a um ponto de vista.

° Desenvolver, no estudante, a capacidade de ouvir e acatar a opinido do outro ou
questionar;
° Desenvolver, no estudante, as habilidades de argumentar e contra-argumentar, de opinar,

convencer ou persuadir outras pessoas em defesa de um ponto de vista;

. Demonstrar, por meio do didlogo e argumentos, que se pode defender uma ideia, uma

tese, um ponto de vista ou opinido sem recorrer a violéncia;
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o Evidenciar, para o estudante, que € possivel, por meio da literatura (neste caso, o género
textual cronica), tomar um assunto de cunho cientifico e apresenta-lo de forma mais leve e, a

depender do ponto de vista, interessante.

Material necessario:

Texto e dudio: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”(Anexo C) de

Fernando Reinach, lapis ou caneta e caderno para anotagoes.

Orientacio inicial:

A proposta ¢ realizar um(a) didlogo/discussdo entre os estudantes e seus familiares,
pautados no assunto (manipulacao) do texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das

folhas” (Anexo C) de Fernando Reinach.

Atividades

14 - Estudante, vocé devera promover um(a) didlogo/discussao entre vocé e seus familiares.
Abaixo, algumas sugestdes de como conduzir a discussao:

o Inicie a atividade fazendo a leitura da crénica ou colocando o audio da cronica para os
familiares ouvirem,;

° Ap6s a leitura do texto ou de ouvirem o dudio (ou ambos), vocé, estudante, faz uma breve
narrativa oral dos fatos narrados na cronica e os demais familiares vao complementando, um
por vez, conforme o desejo de cada um;

. E importante que vocé va anotando os pontos que considerar importantes;

. Vocé questiona quem ¢ a favor da estratégia da lagarta e quem ¢ contra; quem saiu
lucrando e por qué? Houve prejuizo para alguém? Quem?

. Faca outros questionamentos, tais como: ¢ correto ludibriar o outro para conseguir o que
quer? O que levou a lagarta a manipular a planta? Até que ponto podemos dizer que alguém
esta certo ao manipular o outro para conseguir o que quer? Quem concorda que a argumentacao
¢ um meio eficaz de evitar a violéncia? Por qué? De que forma?

. Ao final da discussdao/debate, vocé agradece a participagdo de todos. Apos, vocé devera

rever suas anotagoes e acrescentar o que considerar relevante em relagdo ao assunto.
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Resposta pessoal do estudante.

Em seguida, faca um breve relato, por escrito, de como foi a discussao do tema em familia. Essa
atividade ndo devera ser entregue ao professor regente, pois o intuito ¢ que ela seja utilizada
como subsidio para a producdo de texto que serd solicitada na préxima aula.

Resposta pessoal do estudante.

Unidade Tematica 4 — Produc¢ao Textual
Objetivos especificos

o Desenvolver a capacidade de o estudante, a partir de dados e informagdes colhidos nas
aulas anteriores, de produzir o proprio texto, neste caso, o género textual dissertativo-
argumentativo, com a seguinte estrutura: introdugdo, desenvolvimento e conclusao.

. Desenvolver a habilidade de ouvir, apreender, sintetizar e redigir texto sobre um
determinado assunto;

o Desenvolver a habilidade de argumentar e defender um ponto de vista.

Material necessario:

Caderno, lapis ou caneta e anotacdes sobre o texto “Uma lagarta que manipula o

envelhecimento das folhas” (Anexo C), de Fernando Reinach.

Orientacio inicial:

Para que se obtenha o resultado desejado, ou seja, que o estudante reflita sobre os contetdos e
conclusdes das aulas anteriores e, apos, redija um texto, orienta-se que esta atividade seja

realizada individualmente.

Atividades

15 - Estudante, pautado nos contetidos, aprendizagens, discussdes e conclusdes das aulas
anteriores sobre o assunto tratado no texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das
folhas” (Anexo C), de Fernando Reinach (a habilidade de manipular), redija um texto do género

dissertativo-argumentativo com a seguinte estrutura: introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
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O tema ¢ a habilidade de manipular em proveito proprio. O titulo fica a seu critério. O

importante ¢ atentar-se para a estrutura do texto conforme o quadro a seguir:

Introducio Um paragrafo: apresenta-se o assunto a ser abordado
Desenvolvimento | Geralmente, dois a trés paragrafos: apresenta-se os argumentos contra e a favor da
opinido apresentada, argumentando em defesa de um posicionamento, de um ponto
de vista. (enumerar, confrontar, exemplificar, indicar as causas, os efeitos, os
motivos e as consequéncias).

Conclusio Geralmente, um paragrafo: o autor retoma o assunto abordado no paragrafo
introdutério e conclui.

Fonte: proprio autor.

PROPOSICOES FINAIS (AULAS DE CIENCIAS)

Objetivo Geral

. Dialogar com os estudantes da Educagdo Basica (8° ano do Ensino Fundamental), sobre
o conceito de “teia de interagdes” e de “degradag¢do ambiental”, possibilitando aos estudantes
reflexdes e interagdes entre os conteudos abordados, o meio social em que vivem e suas
vivéncias (praticas sociais).

. Sugere-se que nas aulas de Ciéncias o professor utilize o mesmo texto trabalhado na
Oficina Pedagégica 2. Em grupo, professor e estudantes, podem realizar novamente a leitura
do texto, contudo o professor dard enfoque aos seguintes aspectos:

. Teia de interagdes e degradacdo ambiental: ao finalizar a cronica, o autor destaca que, nos
ecossistemas, a teia de interagdes entre os seres vivos € rica e complexa. Além disso, comentar
que muitas espécies sdo exterminadas pelo ser humano. Sugere-se ao professor explicar aos
estudantes que o ser humano ¢ uma entre as milhares de espécies do planeta Terra, contudo, as
atividades antropicas (cidades, agricultura, pecudria, indistrias, mudangas climaticas entre
outras) tém causado significativos impactos nos ecossistemas naturais levando a extingdo de
inimeras espécies, inclusive de microrganismos. Abordar a questdo da preservacdo do meio
ambiente e do que poderia ser feito, na pratica social dos estudantes, que contribuiria com
atitudes positivas visando essa preservagdao. Agindo assim, o professor contribuira para o

desenvolvimento do letramento cientifico junto aos seus estudantes.
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3 CAPITULO 3: OFICINAS PEDAGOGICAS - VALIDACAO EM CONTEXTO
REAL DE ENSINO

3.1 CONTEXTUALIZACAO

As oficinas propostas no Capitulo 2 foram desenvolvidas com 84 estudantes de trés
turmas de 8° ano do Ensino Fundamental II, de uma escola publica estadual de Goias, localizada
em um municipio no interior do Estado. Antes de sua aplicagdo, as oficinas elaboradas foram
apreciadas pela professora regente de Lingua Portuguesa, parceira da pesquisa. Devido ao
contexto de pandemia vivenciado na atualidade (Covid-19), as atividades foram desenvolvidas

de forma remota, conforme detalhado nos proximos topicos.

3.2 METODOLOGIA

As atividades relativas a Oficina Pedagogica 1 foram desenvolvidas de forma remota,
por meio de uma plataforma (on-line) de aprendizagem utilizada pela unidade escolar. A
professora regente postou as atividades nessa plataforma e os estudantes a acessaram realizando
as atividades. Para o desenvolvimento da Oficina Pedagogica 2, as atividades propostas também
foram disponibilizadas na plataforma (on-line) de aprendizagem utilizada pela unidade escolar,
porém, também impressas e entregues aos estudantes para realizacdo. Em data previamente
agendada pela professora regente, os estudantes devolveram as atividades. Além disso, para
favorecer a comunicacdo com a turma, também se utilizou um grupo de WhatsApp com a
participagdo da professora regente e dos estudantes.

As atividades relacionadas a Oficina Pedagogica 1 foram postadas na plataforma on-
line da unidade escolar no dia 22/02/2021 e encerradas no dia 12/03/2021. As turmas
participantes foram “A”, “C” e “D", com um total de 84 estudantes matriculados. Desse total,
26 nao fizeram nenhuma atividade. O entendimento ¢ de que isso ocorreu devido as aulas serem
remotas. Alguns estudantes ndo tém computador, celular ou acesso a internet, o que dificulta a
participagdo e a realizagdo das atividades. Segundo a professora regente, o fato de as aulas ndo
serem presenciais também influenciou na motivagao de os estudantes realizarem as atividades,
pois o contato, a interacdo entre professor-estudantes, incentivando-os, faz a diferenga no
sentido de maior participagao dos estudantes.

As atividades relacionadas a Oficina Pedagogica 2 foram postadas na plataforma on-

line da unidade escolar no dia 24/04/2021 e encerradas no dia 05/05/2021, mas também foram
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impressas e entregues aos estudantes. Assim, os estudantes que tém dificuldade ou nao tém
acesso a internet puderam realizar as atividades. As turmas participantes foram as mesmas da
Oficina Pedagogica 1, com um total de 84 estudantes matriculados. Desse total, 18 ndo fizeram
nenhuma atividade, assim, o total de 66 estudantes participaram da oficina.

Para analisar a participacao e desenvolvimento dos estudantes nas atividades propostas
nas oficinas, foi elaborada uma legenda conforme descrito abaixo:
Atividades relativas a leitura, analise, interpretacao e leitura exploratdria do texto trabalhado
nas oficinas 1 e 2: NF: Nao Fez (ndo realizou a atividade); I: Insatisfatorio (realizou a atividade
atendendo parcialmente ao solicitado); S: Satisfatorio (realizou a atividade atendendo ao
solicitado); MS: Muito Satisfatorio (realizou a atividade atendendo ao solicitado e buscando se
expressar com as proprias palavras).
Legenda das produgdes de texto das Oficinas 1 e 2: (género textual narrativo e dissertativo-
argumentativo): NF: Nao Fez (ndo realizou a atividade); I: Insatisfatorio (realizou a atividade
ndo atendendo ou atendendo parcialmente ao tema proposto; ndo atendimento ao género textual
proposto; ou copia parcial ou integral de outros textos e da internet); S: Satisfatorio (realizou a
atividade atendendo ao tema e ao género textual proposto); MS: Muito Satisfatorio (realizou a
atividade atendendo ao solicitado, se expressando de forma coerente ¢ atendendo ao tema e aos
géneros textuais propostos).

Em todos os niveis, foi considerada a realizac¢do da atividade com dominio da lingua-
padrao escrita - linguagem simples e direta; a compreensao e atendimento a proposta; a coesao
e coeréncia, o uso de argumentacdo e as partes de uma producdo de texto com: introdugao,

desenvolvimento e conclusao.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As oficinas propostas objetivaram incentivar os estudantes a pratica de leitura e escrita
de textos argumentativos. Para tanto, foram utilizados textos de divulgac¢do cientifica, ou seja,
cronicas elaboradas a partir de artigos cientificos e publicadas em periddicos internacionais com
autoria de Fernando Reinach. A estratégia foi apresentar aos estudantes textos baseados em
dados cientificos buscando trabalhar de forma interdisciplinar a Lingua Portuguesa e o ensino
de Ciéncias, buscando desenvolver a leitura e a produ¢do de textos. Foram realizadas, em cada
oficina desenvolvida, atividades de leitura, andlise e interpretagdo do texto e, por fim, a

producao de um texto com o uso de argumentagao.
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Utilizamos como estratégia didatica apresentar aos estudantes os textos selecionados
escritos (cronicas), bem como a gravacdo em audio dos mesmos textos. Em seguida, foram
propostas atividades de analise e interpretacdo de texto, sendo a ultima atividade a producao de
um texto fazendo uso da lingua-padrdo, de forma simples e direta, tal qual se apresenta nas
cronicas, mas com a presenga de argumentatividade. Na Oficina 1, foi solicitada a produgdo de
um texto do género textual narrativo e, na Oficina 2, foi solicitada a producao do género textual
dissertativo-argumentativo.

Vale destacar que, em cada oficina, constam orientagdes para o professor, € que sao
informados o objetivo geral e os objetivos especificos a serem alcangados, o material necessario
e a orientagdo inicial para desenvolvimento das oficinas.

Quando da elaboracdo do Capitulo 2 (Oficinas Pedagogicas Interdisciplinares), houve
a preocupagdo em inserir um item acerca do contexto de pandemia vivenciado a época do
desenvolvimento das oficinas denominado “Contextualiza¢do”; outro item intitulado “Para
reflexdo do professor”, cujo objetivo € proporcionar ao professor reflexdo sobre as tematicas de
leitura e letramento, que serdo subsidios para o desenvolvimento das oficinas; e o ultimo
intitulado “Elaboragao das Oficinas Pedagogicas Interdisciplinares”, visando explanar os
conceitos de “oficinas pedagogicas” e “oficinas de leitura” e como ocorreu a elaboracido das
oficinas pedagodgicas.

As oficinas denominadas “Oficina Pedagogica 17 e “Oficina Pedagogica 2”
objetivaram promover a leitura e a producdo textual junto aos estudantes de Ensino
Fundamental II da Educagdo Bésica (8° ano) e por objetivos especificos visaram possibilitar
aos estudantes o desenvolvimento das habilidades de letramento (em leitura e cientifico) e
argumentatividade; incentivo a leitura, especialmente, do género textual cronica; identificar, no
texto, elementos constituintes da cronica: assunto, temadtica central, dimensao, linguagem
utilizada (curta e coloquial), presenga de humor, relato de fatos do cotidiano ou habitos e
costumes; e incentivar o interesse pela leitura de artigos cientificos.

Isso posto, segue a analise dos resultados obtidos.

3.3.1 Oficina Pedagogica 1

A atividade 1 propos a leitura e dudio da cronica intitulada “Planta manipula besouro”
de Fernando Reinach (Livro: Folha de Lotus, escorregador de mosquito e outras 96 cronicas
sobre o comportamento dos seres vivos). Na atividade 2 foi solicitado aos estudantes que

realizassem uma pesquisa em um site de busca para identificar de onde o autor do texto retirou
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as principais informagdes. As atividades 1 e 2 ndo foram avaliadas, pois foram elaboradas com
o intuito de fornecer ao estudante informagdes para auxiliar na resolugao das demais atividades
da oficina. Também, intentou-se despertar nos estudantes o interesse por textos cientificos ou
que contenham informagdes cientificas.

A atividade 3 foi composta por 10 questdes (de letra “a” até a letra “j”) e a Ultima
atividade foi voltada a producao textual dos estudantes (género textual narrativo: relato). Do
total de 84 estudantes, 25 ndo realizaram nenhuma atividade, perfazendo assim o total de 59
estudantes que participaram da oficina. Desse total, 56 responderam as questdes (de letra “a”

até a letra ") e 52 estudantes realizaram a produgao de texto.

Quadro 4 - Conceitos atribuidos as atividades (leitura, analise, interpretacio, leitura exploratoria e
producio de texto) realizadas por estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental que participaram da
oficina pedagégica 1.

Questio Conceito atribuido Total de
MS S I NF estudantes
a 31 18 1 9 59
b 6 21 26 6 59
c 28 7 18 6 59
d 28 10 15 6 59
e 9 9 36 5 59
f 29 7 17 6 59
g 21 28 5 5 59
h 7 27 19 6 59
i 21 11 21 6 59
j 30 17 3 9 59
Produgdo de 12 21 19 7 59
texto

Fonte: préprio autor.

Legenda: NF: Nao Fez; I: Insatisfatorio; S: Satisfatorio; MS: Muito Satisfatorio

({94

Nas questdes de “a” até a letra

73T
1

, buscamos trabalhar com os estudantes o
entendimento de palavras e ou expressdes desconhecidas, seus significados e a compreensao e
reflexdo das partes constituintes de um texto e da linguagem utilizada pelo autor. A
intencionalidade foi auxiliar os estudantes no entendimento do texto, do assunto e da tematica
abordados, subsidiando-os de conhecimentos para, quando solicitado, discorrerem sobre o
assunto. Assim, as atividades que envolvem o estudo e a compreensdo das partes constituintes
de um texto foram desenvolvidas com a intencdo de preparar os estudantes para futuras
producdes de texto. A principio, buscou-se simplificar as partes que constituem um texto

narrativo ¢ a linguagem utilizada, conforme descrito anteriormente [assunto, tematica central,
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dimensdo, linguagem utilizada (curta e coloquial), presenca de humor, relato de fatos do
cotidiano ou habitos e costumes].

Relevante se faz destacar que, para além do desenvolvimento das habilidades de
escrita, também buscamos desenvolver junto aos estudantes o entendimento do que seja um
texto argumentativo, de como a argumentatividade pode se apresentar em um texto cientifico e
como ela se apresentou na cronica trabalhada, para, entdo, solicitar que os estudantes
produzissem um texto narrativo com presenca de argumentatividade. Para além, também
tivemos a intencionalidade de desenvolver nos estudantes o gosto pela leitura.

Com base nos dados apresentados (Quadro 04), a letra “a” foi realizada de forma
“muito satisfatéria” (31) e “satisfatoria” (18) pela maioria dos estudantes, ou seja, os estudantes
conseguiram identificar palavras e/ou expressdoes desconhecidas no texto e buscar seus
significados. Na letra “b”, observamos que os estudantes ainda ndo identificaram bem o que
constitui o tema e o assunto de um texto, pois 26 estudantes obtiveram o conceito
“insatisfatorio”, ndo conseguindo entender que o assunto ¢ mais geral e que o tema ¢ mais
restrito. Nas letras “c” e “d”, nas quais foram trabalhadas a linguagem e as partes constituintes
do texto, predominou o resultado “muito satisfatorio” (28). Na letra “e”, foi solicitado aos
estudantes que, se ndo soubessem, buscassem o significado da palavra “astucia” e que
identificassem, no texto, a presenca dela. Constatou-se que a maioria dos estudantes, apesar de
buscarem o entendimento da palavra, ndo apresentou partes do texto que denotaram a presenga
de astucia (36 estudantes com rendimento insatisfatorio).

Quanto a identificacdo de personagens principais e secundarios no texto (letra “f”),
houve uma divergéncia de opinides, pois alguns identificaram a planta como personagem
principal, outros identificaram o besouro. O entendimento que se tem ¢ de que a opgao pelo
besouro como personagem principal ¢ devido ele se apresentar com mais a¢des na crénica do

[IP=2]

que a planta. As questdes “g” e “h” foram de interpretacdo do texto e de relato dos fatos

31
1

apresentados, o que foi bem atendido pelos estudantes. No caso da letra “i”, foi solicitado que
os estudantes relatassem se identificaram a presen¢a de “manipulagdo” no texto trabalhado e
que comprovassem com partes do texto. O resultado obtido pelos estudantes foi um pouco
parecido com o caso da questdo “e”, pois os estudantes compreenderam que houve manipulagao
por parte da planta ao disfarcar as sementes com cheiro de fezes de animais para que o besouro
as enterrasse, no entanto, alguns ndo apresentaram os outros casos de manipulagido presentes
no texto (o caso do passaro chupim que coloca os ovos no ninho de outro passaro para que esse

alimente seus filhotes e o caso do candidato que manipula seus eleitores para obter votos). O

interessante ¢ que na atividade de produgdo de texto, ficou muito claro que os estudantes
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entenderam e apresentaram um texto contendo astiicia, manipula¢do e argumentatividade,
conforme veremos a seguir.

E importante informar que, apds a realizagdo das atividades de leitura e interpretagéo
de texto, foi promovido um momento de didlogo (usando a internet e por meio de aplicativo
que possibilita a interatividade) entre os estudantes e a professora regente das turmas acerca da
tematica do texto, do que vem a ser asticia e argumentatividade e de como os estudantes
identificaram esses itens no texto ¢ sua relacao com a realidade, com o contexto social vivido.
A intengdo foi possibilitar aos estudantes se expressarem em relagdo a tematica abordada,
enfatizando o que é argumentacdo, sua funcdo e de como pode se apresentar na vida e na
producdo textual e, para além, de como valer-se dela (argumentatividade) para produzir um
novo texto.

Segundo afirmacao de Kleiman (2002):

(...) é durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende o
texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz
alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos
aspectos que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa,
muitos pontos que ficaram obscuros sdo iluminados na construgio
conjunta da compreensdo. Nao €, contudo, qualquer conversa que serve
de suporte temporario para compreender o texto”. (KLEIMAN, 2002,
p- 24)

Conforme podemos constatar acima, o didlogo, a troca de ideias e informagdes, assim,
a interagdo, sdo primordiais para a compreensdo do texto, do assunto tratado.

Na atividade de producao de texto, o objetivo geral foi desenvolver a capacidade de o
estudante, a partir de dados e informacdes colhidos nas aulas anteriores e pautados nos
conteudos, aprendizagens, discussdes e conclusdes, produzisse o proprio texto, neste caso, o
género textual narrativo. A principio, a inten¢do foi propor a producdo de um texto do género
dissertativo-argumentativo, no entanto, a professora regente ponderou que esse género textual,
em especifico, ainda ndo tinha sido desenvolvido com os estudantes, entdo, optou-se pelo
género narrativo, relacionando as informacoes da cronica estudada com as situagdes cotidianas
jé& vivenciadas pelos estudantes. S0 que indo além, o estudante deveria argumentar contra ou a
favor do fato narrado. J4, os objetivos especificos foram voltados a habilidade de ouvir,
apreender, sintetizar e redigir texto sobre um determinado assunto e de desenvolver a habilidade
de argumentar e defender um ponto de vista.

Importante ressaltar que as atividades propostas aos estudantes foram desenvolvidas

com a intencionalidade de promover o didlogo sobre um determinado assunto a fim de que
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fossem capazes de discorrer sobre. No caso da Oficina 1, o assunto foi manipulagao. A tematica
foi sobre a habilidade de manipulagao de uma planta sobre o besouro, vulgarmente chamado de
“rola-bosta”. Assim, desenvolveu-se um caminho a ser percorrido pelos estudantes: leitura,
analise e interpretacdo de um texto, reconhecimento das partes estruturais constituintes desse
texto, apreensdo de conhecimento sobre o assunto abordado, reflexdo e relacionamento do
assunto abordado com a realidade vivida pelos estudantes (praticas sociais — letramento
enquanto pratica social) e, mediante um fato abordado/relatado pelos estudantes, apresentar
argumentatividade, ou seja, produzir um texto apresentando argumentos contra ou a favor de
um fato ou acontecimento.

Constatou-se que, do total de 59 estudantes, 7 ndo realizaram a produ¢do de texto,
porém, por meio da analise das produgdes de textos dos estudantes (52 produgdes), verificou-
se que os objetivos foram alcangados plenamente com 33 estudantes, sendo que 12 estudantes
realizaram a atividade “muito satisfatoriamente” e 21 estudantes realizaram
“satisfatoriamente”. No entanto, 19 estudantes obtiveram o resultado “insatisfatorio”, sendo
que uma parte desses estudantes copiou parte ou texto completo da internet (13 estudantes).

Para discorrermos sobre o desenvolvimento das atividades pelos estudantes, vamos
nos referir a eles utilizando a letra “E” seguida de um numero identificador. Assim, dentre os
estudantes que realizaram a atividade “muito satisfatoriamente”, citamos a E18, que narra ter
manipulado o irmdo levando-o a fazer todo o trabalho doméstico da casa em seu lugar,

utilizando uma linguagem clara e objetiva ao narrar o fato. Abaixo, segue a producao:

“O dia em que eu manipulei meu irmdo

Em um certo dia la estava eu e meu irmdo sentados no sofa assistindo TV, eu estava quase me
esquecendo, mas era o meu dia de faxina em casa, e como eu ndo estava disposta a fazer faxina
inventei uma desculpa.

Chamei meu irmdo e falei que mamde estava furiosa com ele e que queria a casa brilhando
quando ela chegasse, e se ndo cumprisse iria ficar um més sem celular e mesada, com muito
medo ele foi arrumar as coisas.

Entao ele passou a tarde inteira lavando vasilhas, estendendo roupas, limpando os moveis e
lavando a casa, no maior desespero com medo de ficar de castigo e ndo poder falar com seus
amigos virtuais.

Ja estava anoitecendo, quando ouvimos o barulho do carro de mamade, era ela chegando do

trabalho, entdo meu irmdo perguntou o que ele fez de errado, mamae sem entender nada disse
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que ndo tinha nada de errado e que ele ndo fez nada, entdo comecei a rir e debochar dele e
logo ele percebeu que foi manipulado”. (E18)

Como podemos observar, E18 usou de astiicia para manipular o irmao e de argumentos
para convencé-lo a fazer o que ela queria, ou seja, que ele realizasse os servigos domésticos no
lugar dela. A estudante convenceu o irmdo de que a mae estava brava com ele por algo
supostamente errado que ele havia feito e que, por conseguinte, era para ele realizar os trabalhos
no lugar da irma.

J&, E36 atendeu a solicitagdo “satisfatoriamente”, narrando um evento de manipulagio
em 3% pessoa entre dois vizinhos, um menino, o Jodo, que manipula a prima Valentina a pular
o muro e pegar a bola que caira no quintal da vizinha quando jogavam bola juntos, no entanto,
o estudante ndo atende plenamente a norma-padrao da lingua portuguesa quanto a pontuacao,
uso de letras maiusculas, falta de travessao para indicar a fala das personagens, fatos estes que
foram considerados na atribui¢do do conceito. No entanto, ¢ importante destacar que o objetivo
maior da proposicdo da atividade foi alcancado: ele usou de astlicia e argumentagdo para

manipular a prima convencendo-a a pegar a bola para ele. Abaixo, o texto:

“Manipulando minha prima

Em um belo dia na cidade de Ceres GO, um menino chamado Jodo tinha uma prima chamada
Valentina que morava do lado da sua casa.

Eles estavam brincando de jogar bola até que Jodo jogou a bola na casa da vizinha, e Valentina
ndo quiz pegar a bola.

Jodo manipulou a Valentina para pegar a bola na casa da vizinha, ele falou para ela: Valentina
se vocé pegar a bola na vizinha te darei um sorvete, e ela nem sabendo que estava sendo
manipulada foi la.

Ela pulou o muro da vizinha pegou a bola e jogou na rua, logo depois foi falar com o Jodo, ela
perguntou: vocé vai compra o sorvete ou, eu vou? até q Jodo chegou nela e falou que ela foi

manipulada por ele”. (E36)

Quanto a atribuicao de conceito “insatisfatorio”, citamos E46 que nao narrou um fato
novo, uma nova manipulacdo, pois ele reconta o evento de manipulacdo contido no texto
apresentado a eles (“Planta manipula besouro”, de Fernando Reinach), porém, sem muita

coesdo ou coeréncia textual, conforme excerto transcrito abaixo:
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“Conclusdo do texto A que os besouros enterram as sementes pensando que sdo bolinhas de

fezes ou sejam planta caba enganando o Besouro Para ele levar suas sementes para diversos

lugares”. (E46)

Ainda, quanto ao conceito “insatisfatorio” alcangado por 13 estudantes, observou-se
que esses ndo se preocuparam em narrar um fato novo de manipulagdo com presenca de
argumentatividade. O que supomos ter ocorrido ¢ que eles, possivelmente se valeram de o
trabalho ser desenvolvido de forma remota (on-/ine) devido a situagdo de pandemia vivenciada
no momento para, ao invés de produzirem o proprio texto, copiarem parte ou o texto integral
de sites de busca da internet.

Todo o percurso proposto e vivenciado pelos estudantes tem o proposito maior de
desenvolver, junto aos estudantes da Educacdo Basica, o letramento que Street (2003) define
como relacionado as praticas sociais vivenciadas pelo sujeito em um contexto social e cultural,
o que dialoga com autores como Kleiman (1995), e ndo no letramento baseado na aquisi¢ao
individual de habilidades somente, descontextualizado, que considera a escrita como sendo
superior a oralidade e que ¢ desenvolvido pela maioria das escolas de Educacao Bésica no Brasil
e no mundo, conforme afirma a autora. Assim, Kleiman (2004, p. 20) afirma que “O fendmeno
do letramento extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas institui¢cdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita”.

Vale destacar que Street (2003) define letramento como sendo condizente as relacdes
de poder que permeiam a atuagao do sujeito na sociedade, ou seja, € o letramento que possibilita
ao sujeito agir de forma critica e atuante nos diversos eventos de letramento que o sujeito
participa em sua pratica social. Assim, se justifica o caminho percorrido ao desenvolver a
Oficina 1, que foi a leitura do texto sugerido, a realizagdo de atividades interpretativas, o
didlogo/debate realizado entre a professora e estudantes (levantando os conhecimentos prévios
dos estudantes em relacdo a tematica (manipulacdo), culminando com a producdo de um texto
narrativo considerando a tematica e a vivéncia do estudante em seu meio social.

Ao solicitar que o estudante narre um fato, com presenca de argumentatividade,
estamos proporcionando ao estudante narrar um fato se posicionando frente ao assunto
abordado, qual seja, a capacidade de manipulagdo. Pode-se afirmar que mediante a analise das
producdes de texto dos estudantes, o intento foi alcangado, como podemos constatar pelos

recortes de textos de alguns estudantes:
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E74: “A manipulagdo é constante no nosso dia a dia, desde alguém te induzir a comprar
alguma coisa ou mesmo te manipular em proveito proprio. O tipo de manipulagdo que mais

acontece nos dias de hoje é via internet”.

E75: “No nosso cotidiano, vemos muito tipos de manipulagdo, um exemplo bem comum ¢é a

manipulagdo de votos, o que ocorre com bastante frequéncia no reality "Big Brother Brasil ”.

E61: “Certo dia, um candidato a prefeito aqui da minha cidade vieram fazer uma visita em
minha casa para pedir o meu voto. Ele prometeu que iria pagar as minhas horas extras, refazer
as ruas de toda a cidade, ampliar a saude, a educagdo e tudo de melhor para a cidade. (...)

Alguns meses depois, nada dele cumprir o que prometeu (...)".

Mediante os excertos textuais acima, pode-se afirmar que ha indicios de que ocorreu
o desenvolvimento do letramento na perspectiva de pratica social, pois os estudantes redigiram
um texto mediante o que aprenderam no desenvolvimento da oficina, relacionando a fatos de
sua realidade social, ou seja, eles foram capazes de escrever sobre uma determinada tematica
que tinha significado para eles, o que corrobora com Kleiman (1995, p.19) quando diz que
letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Uma outra vertente que o professor regente pode explorar, além dos nomes cientificos
apresentados no texto, foi considerar a situagao de “manipulagao” da planta sobre o besouro
“rola-bosta” para que ele enterrasse suas sementes e assim garantisse a preservacdo da sua
espécie. O professor, ao realizar o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes em
relacdo a situagdo apresentada no que se refere a denominagao cientifica dessa relagao, ou seja,
a relacao simbidtica que se estabeleceu entre a planta e o besouro, pdode reafirmar a
possibilidade de desenvolvimento do letramento cientifico junto aos estudantes. E interessante
observar a sagacidade do autor ao humanizar/personificar a relagdo planta/besouro atingindo
um efeito humoristico, irénico, o que acaba aproximando o bichinho (besouro) do leitor.
Portanto, mais importante para aprender novos conhecimentos seria mobilizar/considerar o
conhecimento prévio do aluno acerca da simbiose (talvez contetido das aulas das Ciéncias
naturais?), sua relacdo com a realidade e situagdes vividas ou presenciadas pelos estudantes).

Um outro aspecto importante a destacar quanto as analises dos textos, ¢ que € possivel
tornar a aprendizagem significativa para os estudantes na perspectiva apresentada por Ausubel
(2003), pois o professor, ao considerar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a

tematica abordada (manipulacao) e buscar estabelecer uma relacdo com os fatos vivenciados
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ou de conhecimento desses estudantes, possibilita que o novo (conhecimento) se conecte ao
conhecimento prévio (subsuncores), de forma substantiva e ndo arbitraria, tornando a
aprendizagem significativa para eles, como aconteceu no texto da E18 ao narrar ter manipulado

o irmao levando-o a fazer todo o trabalho doméstico da casa em seu lugar.

3.3.2 Oficina Pedagdgica 2

Do quantitativo de 84 estudantes matriculados, participaram das atividades propostas
na Oficina Pedagogica 2 o total de 66 estudantes (Quadro 5), assim, 18 estudantes nao
realizaram as atividades propostas. O entendimento da ndo participagao de uma parcela dos
estudantes se deve, possivelmente, ao fato do contexto de aulas on-line (remotas), o que poderia
ser suprimido, segundo a professora regente das turmas, se as aulas fossem presenciais, ou ao
menos de forma hibrida (on-line e presencial). Na atividade 1, foi proposta a leitura e escuta do
audio da cronica intitulada “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”, do Livro
“Folha de Lotus, escorregador de mosquito e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos

seres vivos”, de Fernando Reinach, para, em seguida, realizarem as atividades.

Quadro 5 - Conceitos atribuidos as atividades (leitura, analise, interpretacio, leitura exploratoria e
producio de texto) realizadas por estudantes do 8° do Ensino Fundamental II que participaram da

Oficina Pedagdgica 2.
Questao Conceito atribuido Total de
MS S I NF estudantes
2 13 35 12 6 66
3 40 11 8 7 66
4 28 19 10 9 66
5 37 16 5 8 66
6 31 21 7 7 66
7 19 19 20 8 66
8 20 30 7 9 66
9 25 23 6 12 66
10 30 14 12 10 66
11 24 18 15 9 66
12 30 14 11 11 66
13 19 27 11 9 66
Produgédo de 8 24 33 1 66
texto

Fonte: proéprio autor.

Legenda: NF: Nao Fez; I: Insatisfatorio; S: Satisfatorio; MS: Muito Satisfatorio

Tal qual na Oficina Pedagogica 1, também na Oficina Pedagogica 2, foi proposto aos

estudantes que realizassem a leitura e a audi¢do do texto proposto, além de pesquisa em site de
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busca para identificar de onde o autor do texto retirou as principais informagdes (questdo 1).
Essas atividades nao foram avaliadas, pois foram elaboradas com o intuito de despertar nos
estudantes o conhecimento e o gosto pela leitura e por textos que contenham informacdes
cientificas, promovendo assim o letramento pratica social e cientifico.

Foram propostas, quando da elaboracdio da Oficina Pedagdgica 2, atividades
compostas por 13 questoes (enumeradas de 1 a 13) que foram postadas na plataforma on-line
da escola, como também impressas e entregues aos estudantes. Assim, na andlise, sera
considerada a sequéncia de atividades de 1 a 13. Na sequéncia, foi proposto aos estudantes que
realizassem um(a) didlogo/discussdo (questdo 14) com seus familiares apresentando o dudio ou
lendo o texto trabalhado na oficina (“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”
de Fernando Reinach), objetivando possibilitar aos estudantes interagir com outras pessoas,
argumentar, contra-argumentar, convencer ou persuadir em relagdo a um ponto de vista.

No decorrer da atividade, foi orientado aos estudantes que fossem anotando o que
considerassem importante ou pertinente ao assunto tratado. Essa atividade também ndo foi
avaliada, porque o objetivo, como ja foi dito, foi de oferecer informacdes para a proxima
producao textual. O resultado foi considerado pela professora regente como muito satisfatorio,
conforme didlogo entre a professora e os estudantes durante aula sincrona. Tal atividade ¢
considerada como parte importante no desenvolvimento da oficina, pois corrobora ao que
preconiza a BNCC (BRASIL, 2017, pag. 9) quanto as aprendizagens essenciais da Educagao

Basica: Competéncias Gerais da Educacao Basica, item 7:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do planeta (BRASIL, 2017, p. 9).

A ultima atividade da oficina (questdo 15) foi voltada a producdo textual dos
estudantes (género textual dissertativo-argumentativo).

E interessante destacar que a maioria dos estudantes entendeu muito bem sobre o
assunto tratado no texto (a habilidade de manipular) e sobre a tematica abordada (a manipulagao
da lagarta sobre as folhas das arvores), conforme analise das questdes propostas e da produgao
de texto (Quadro 5). Assim, apesar de alguns estudantes (12 estudantes com conceito
“insatisfatorio” — questdo 2) ndo conseguirem, ainda, separar bem o que € assunto € o que ¢
tematica, 35 estudantes obtiveram o conceito “satisfatorio” e 13 o conceito “muito satisfatorio”.

O que ¢ realmente importante ¢ observar que os estudantes, no decorrer do percurso da
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realizacdo das oficinas, foram se envolvendo com a realizacao das atividades e isto acabou
sendo um caminho natural de crescimento e entendimento do assunto e da tematica trabalhados.

Pode-se afirmar que, ao considerar o desenvolvimento dos estudantes ao analisar as
atividades por eles realizadas, (de 2 a 13), e considerando, ainda, as atividades realizadas desde
a primeira oficina, houve um desenvolvimento natural dos estudantes em que eles se
apropriaram de conhecimento sobre o assunto e as tematicas abordadas. O percurso realizado,
ou seja, as atividades realizadas pelos estudantes no decorrer das oficinas possibilitaram aos
estudantes produzir os proprios textos com propriedade, primeiro de um texto do género
narrativo (Oficina Pedagogica 1) e segundo, de um texto do género dissertativo-argumentativo
(Oficina Pedagogica 2).

As questoes 3, 4 e 5, se referem ao tipo de linguagem utilizada pelo autor da crénica
trabalhada (coloquial, norma-padrao [formal] e cientifica). Pode-se constatar que o desempenho
da maioria dos estudantes foi “muito satisfatorio”, sendo 40 estudantes na questdo 3, 28
estudantes na questdo 4 e 37 estudantes na 5. Resultado semelhante também foi na questdo 6,
pois 31 estudantes obtiveram o conceito “muito satisfatorio” e 21 estudantes o “satisfatorio”.
Tal resultado reflete que os estudantes entenderam o porqué de o autor ter escolhido o titulo da
cronica trabalhada: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”.

A questdo 7 questiona aos estudantes se eles entenderam o que seja “persuasido” e,
diante disso, exemplifiquem com um fato ou acontecimento em que tenha ocorrido no texto
trabalhado. O que se observa ao analisar as respostas dadas pelos estudantes € que eles
entenderam bem o conceito da palavra “persuasao”, no entanto, nem todos exemplificaram, o
que acarretou um resultado de 19 conceitos “muito satisfatoério” e 19 conceitos “satisfatorio”,
sendo 20 estudantes com conceito “insatisfatorio”.

A questao 8 solicitou que os estudantes relatassem sobre o clima das regides de clima
temperado, conforme relatado no texto, e que pesquisassem sobre o clima da regido de
ocorréncia do Bioma Cerrado. O resultado foi muito bom, pois 20 estudantes obtiveram o
conceito “muito satisfatorio” e 30 estudantes o conceito “satisfatério”.

As questoes de 9 a 13 foram especificas de analise e interpretacao do texto,
questionando sobre as personagens presentes na crénica, o processo de manipulacdo e os
envolvidos, a hipotese dos cientistas sobre o processo de manipulagdo das lagartas (larvas da
mariposa Phyllonorycter blancardella), como também sobre o “casamento” entre as larvas e as
bactérias presentes em seus intestinos, finalizando com a solicitagdo da opinido dos estudantes
quanto as plantas, se elas sdo apenas vitimas ou nao do processo de manipulagao. J4, o resultado

das questdes enumeradas de 9 a 12 variou de 24 a 30 “muito satisfatorios” e de 14 a 23
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“satisfatorios”, sendo de 6 a 15 conceitos “insatisfatorios”. Assim, considerados bons resultados
que refletem o entendimento dos estudantes sobre a tematica ¢ a composi¢ao do texto
abordados. Quanto a questao 13, os estudantes manifestaram conhecimento do processo de
manipulacdo, mas ndo se preocuparam muito em expressar a opinido deles quanto as plantas
serem ou ndo vitimas do processo em um texto bem elaborado, no entanto 19 estudantes
obtiveram o conceito “muito satisfatorio” e 27 o “satisfatorio”. Quanto aos 11 estudantes que
obtiveram o conceito “insatisfatorio”, foi devido a ndo terem se preocupado com a elaboracao
da resposta obedecendo a norma-padrao da lingua ou mesmo nao opinando acerca do solicitado.

Ao final da andlise das atividades de 2 a 13, temos o entendimento de que foi realizado
todo um percurso de andlise e de interpretacao do texto trabalhado relacionando com a realidade
social dos estudantes, como também das partes constituintes desse texto, que possibilitaram aos
estudantes uma progressao de conhecimentos que os auxiliou na produg¢ao do proprio texto
quando solicitado, tornando a aprendizagem significativa para eles conforme defini¢do de
Ausubel (2003). Acreditamos que ocorreu uma relacdo entre o conhecimento prévio dos
estudantes (existente na estrutura cognitiva - subsungor) com o “novo” conhecimento, ou seja,
possivelmente houve a interacdo entre ideias (culturalmente) significativas do estudante com o
“novo” conhecimento, que podem estar ligadas aos fendmenos culturais, as praticas sociais
vivenciados por eles em seu meio cultural e social. Nesses termos, nosso entendimento é que
houve o desenvolvimento do letramento na perspectiva de pratica social: Street (2003, 2001,
1995, 1984); Kleiman (2005, 2004, 1995/2001) e Marcuschi (2007).

Para iniciarmos a andlise das produgdes de texto da Oficina Pedagdgica 2, relevante
se faz retomar Bakhtin (1992, p. 293) (ja mencionado na apresentacdo da oficina 1) quando ele
afirma que a fala so existe na forma concreta dos enunciados do individuo, no discurso-fala do
sujeito, dai a importancia de ndo mediar conhecimento fazendo uso de palavras isoladas e sim
de enunciados que fagam sentido para o sujeito, tal qual foi feito no decorrer das oficinas 1 e 2
ao utilizar textos (cronicas) para o desenvolvimento das atividades ofertadas, relacionando a
pratica social dos estudantes.

Nota-se que 6 estudantes nao realizaram as atividades de 2 a 13, mas realizaram a
producao de texto, sendo que 2 estudantes obtiveram o conceito “insatisfatorio”, 1 estudante
obteve o conceito “satisfatorio” e 3 estudantes obtiveram o conceito “muito satisfatério”, o que
denota que o caminho percorrido na oficina 1 (leitura, andlise, interpretacdo de texto e posterior
produgdo de texto), além de o assunto ser o mesmo nas oficinas 1 e 2 (habilidade de manipular)

e a posterior leitura do texto da oficina 2 (“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das
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folhas” de Fernando Reinach), contribuiram em demasia auxiliando os estudantes na produ¢ao
de texto proposta ao final da oficina 2.

Para a proposta da producao de texto, foi solicitado aos estudantes que, pautados nos
conteudos, aprendizagens, discussdes e conclusdes anteriores sobre o assunto tratado no texto:
“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”, de Fernando Reinach (a habilidade
de manipular), redigissem um texto do género dissertativo-argumentativo, com a seguinte
estrutura: introducdo, desenvolvimento e conclusao, com o tema: a habilidade de manipular em
proveito proprio.

Pode-se observar que o assunto foi o mesmo tratado na oficina 1, a habilidade de
manipular, porém, como o tema ¢ mais especifico, solicitou-se na Oficina Pedagogica 2 que os
estudantes dissertassem sobre a habilidade de manipular em proveito proprio. Assim,
possibilitando aos estudantes relacionarem o contetido estudado (objeto de conhecimento) a sua
vivéncia, a um fato presenciado ou vivenciado por eles. A intencionalidade ¢ relacionar o
conteudo (objeto de conhecimento) a vivéncia, a pratica social dos estudantes (letramento na
perspectiva de pratica social).

Do total de 66 estudantes que realizaram as atividades, apenas 1 estudante ndo realizou
a producao de texto. Quanto ao conceito “insatisfatorio”, 33 estudantes obtiveram esse conceito,
porém, vale destacar o porqué desse quantitativo. Entdo, 2 estudantes copiaram o texto da
internet, enquanto na producdo de texto da oficina 1, 13 estudantes copiaram parte ou o texto
integral da internet, o que leva ao entendimento de que houve um amadurecimento por parte
dos estudantes nesse sentido. Sete estudantes fugiram ao tema; 6 estudantes fugiram ao tema e
do género textual, escrevendo textos do género narrativo; 3 estudantes copiaram parte do texto
estudado e 9 estudantes fugiram do género textual, mas atenderam ao tema, o que denota que
os estudantes se apropriaram do assunto tratado (habilidade de manipular) e conseguiram
escrever sobre o tema solicitado (a habilidade de manipular em proveito proprio), porém, em
virtude de se tratar de um género textual pouco trabalhado com os estudantes até entdo
(dissertativo-argumentativo), nossa compreensdo ¢ que adveio a dificuldade e eles optaram por
escrever no género narrativo (relato), que ja era conhecido deles. Completando o quantitativo,
6 estudantes atenderam ao género textual e ao tema, mas ndo alcangaram resultado
“satisfatorio” ou superior. A conclusdo € que, apesar do quantitativo de estudantes com conceito
“insatisfatorio”, eles tentaram produzir os textos, e a grande maioria, relacionando a realidade
social da qual fazem parte, e isso, por si s6 pode ser considerado como um avango para alcangar

os objetivos das oficinas.
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Quanto ao conceito “satisfatorio”, 24 estudantes alcangaram esse resultado, sendo
considerado um excelente exemplo a dissertacao da E2. Ela fala sobre a manipulagao do ser
humano de uma forma geral. De manipulag¢des ruins e boas, mas enfatiza as ruins. Diz que as
pessoas usam de manipulacio para conseguir o que querem e argumenta que o ato de manipular
0s outros em proveito proprio ¢ errado. Termina aconselhando a ndo nos deixarmos manipular.
Consideramos que a estudante conseguiu dissertar sobre o assunto de manipula¢do atendendo

a tematica e ao género textual proposto. Segue o texto da estudante:

“A manipulag¢do do ser humano

No nosso mundo de hoje temos muitos tipos de manipulagoes, tanto ruins quanto boas, ouvimos
falar mais sobre as manipulagoes ruins.

Muitas pessoas sobem de vida passando as outras para traz, manipulando-o para cometer
erros, e usam esse erro para se dar bem, e o outro se dar mal.

Muitos seres humanos vdo deixando seus principios disfar¢ados, para subordinar o outro.
Fazem de bondosos, caridosos para poder formar seu personagem e conquistar a confianga do
outro para poder ficar mais facil para manipula-lo.

A compreensdo do ser humano é muito importante, entender que enganar, trapacear,
manipular iludir ou induzir para fazer o mal ndo é nada bom, isso traz infelicidade para a vida
de quem faz. Nunca permita que alguém te manipule, seja sempre vocé mesma, tenha sua
opinido propria, e respeite também os limites peculiar das pessoas”. (E2)

Outro exemplo de conceito Satisfatorio “S” € o caso da E28 que fala da habilidade de
manipular em relacionamentos abusivos. Percebe-se que ela relaciona o assunto tratado no texto
trabalhado (“Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas™), ou seja, a habilidade de
manipular, a sua vivéncia, ao que ela presencia na TV, por exemplo. Segue fragmento do texto

da estudante:

“Eu acho que todos nos ja vimos na TV passar na matéria sobre relacionamentos abusivos tal
onde a mulher é manipulada pelo companheiro para seu proprio beneficio. A mulher ¢ privada
de fazer as coisas que gosta para “agradar” o companheiro”. (E28)

Consideramos que as atividades desenvolvidas na Oficina Pedagogica 2: leitura,
analise e interpretacdo de texto e o didlogo e troca de ideias entre os estudantes e a professora
regente podem ter contribuido para incentivar os estudantes a dissertarem sobre o assunto,

conforme observamos nos exemplos acima.



98

Outro exemplo que podemos considerar que o estudante apreendeu sobre o assunto
tratado (habilidade de manipular), ¢ o caso de E45. Ele disserta sobre o assunto relacionando-o
a sua vivéncia e pratica social. Ao final de seu texto, ele conclui refletindo sobre manipulacao
e ser abusivo e no quanto isso pode ser prejudicial para as pessoas com as quais nos

relacionamos. Vejamos um trecho de seu texto:

“Porém existe uma linha ténue entre manipula¢do e mentira e ser abusivo pois isso passa a ser
doentio e invasivo a outra pessoa, pois a manipula¢do assim como usamos para nossas

vantagens nos podemos machucar as pessoas ao redor”. (E45)

Vale destacar que o estudante nao obteve conceito “satisfatorio” ou “muito satisfatério”
por nao ter discorrido bem sobre a tematica na introdugao e no desenvolvimento da dissertacao,
obtendo conceito “insatisfatorio”. Nao obstante, a conclusdo de seu texto sugere que ele tinha
um certo conhecimento sobre o assunto manipulacao.

No caso do conceito “muito satisfatorio”, 8 estudantes alcangaram esse conceito, pois
atenderam ao solicitado se expressando de forma coerente e atendendo ao tema e ao género
textual proposto (dissertagdo). Esse resultado poderia ser maior se considerarmos que 9
estudantes, que obtiveram o conceito “insatisfatorio”, atenderam ao tema se expressando de
forma coerente e com as proprias palavras, mas no género textual narrativo.

Um exemplo de estudante que obteve o conceito “muito satisfatorio” € o caso do E74.
Ele aborda a manipulagdo politica em interesse proprio, relacionando o assunto a sua vivéncia
social (pratica social) ao discorrer que os politicos, no Brasil, manipulam a populacao
prometendo beneficios para obter votos. Ele finaliza a dissertagdo dizendo que a corrupgao

advém desse tipo de manipulagdo (politica e em proveito proprio). Segue o texto:

“A manipulagdo eleitoral

Existem varios tipos de manipulagcdo, um dos principais tipos é a manipulagdo por interesse
proprio, muito presente na época de eleigdo.

Na politica inevitavelmente algum candidato sempre ird tentar de algum jeito para persuadir
alguém. Na maioria dos casos o certo candidato promete realizar algum projeto ou promete
algum bem material para que o cidaddo vote nele.

Grande parte da corrupgdo no Brasil vem nesse pré fixo de prometer muitas coisas, e no final

ndo cumprir as suas promessas, assim persuadindo a populagdo.
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Infelizmente esse tipo de manipulagdo ndo vai acabar tdo cedo. Tudo por causa de egoismo e

o beneficio proprio”. (E74)

Considerando os resultados das producdes de textos das duas oficinas pedagdgicas
trabalhadas, constatamos que trés estudantes (E74, E75 e E82) obtiveram o conceito “muito
satisfatorio” e oito estudantes (E2, E15, E16, E21, E28, E37, E42 e E50) obtiveram o conceito
“satisfatorio” nas duas oficinas, o que ¢ um indicativo de que as atividades desenvolvidas nas
duas oficinas: leitura, analise, interpretagao e leitura exploratdria do texto trabalhado e produgao
de textos (géneros textuais narrativo e dissertativo-argumentativo), pode ser considerado
proficuo para o desenvolvimento do letramento enquanto pratica social.

Quanto ao objetivo geral das oficinas de promover o letramento em leitura e
argumentacdo junto aos estudantes de Ensino Fundamental da Educacdo Basica (8° ano do
Ensino Fundamental II) e aos objetivos especificos de possibilitar aos estudantes o
desenvolvimento da leitura e da argumentagdo; incentivo a leitura; identificar, no texto,
elementos constituintes da cronica; presenca de humor; relato de fatos do cotidiano ou habitos
e costumes; e incentivar o interesse pela leitura de artigos cientificos, pode-se afirmar que foram
alcangados conforme os resultados acima apresentados, pois grande parte dos estudantes
resolveu as atividades propostas de forma “muito satisfatoriamente” e “satisfatoriamente”, o
que entendemos um caminho proficuo para o letramento na perspectiva de pratica social e
cientifico, pois os estudantes relacionaram o assunto e as tematicas trabalhados a sua realidade
social. Vale ponderar que os resultados ‘“insatisfatorios” refletem muito do contexto de
pandemia vivenciado a época do desenvolvimento das oficinas, pois as aulas presenciais foram
suspensas repentinamente, dando lugar as aulas remotas, o que, segundo ja dito, influencia na
participagdo efetiva dos estudantes, a considerar a dificuldade de interagdo entre
professor/estudante.

Assim, retomemos Bakhtin (1992, p. 293) quando afirma que a fala s6 existe por meio
de enunciados completos pelos quais o sujeito se comunica, interage com o outro; Osakabe
(1977, 78) ao dizer que a redacao ¢ o favorecimento de uma atitude do sujeito, pois envolve o
debate, a critica, a informacao e a leitura; Soares (2000, p.72) ao afirmar que “letramento ¢ o
que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, € como
essa habilidade se relaciona com as necessidades, valores e praticas sociais”; Kleiman (1995,
p-19) ao afirmar que letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”

e Street (2003, 2001, 1995, 1984), quando diz que o foco dado ao letramento deve ser na propria
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constitui¢do do letramento, em uma perspectiva sociocultural, politica e historica, portanto
ideoldgica do letramento, o que dialoga com Santos (2007) ao dizer que letramento cientifico
se refere a pratica social do ensino de Ciéncias, para justificar o caminho percorrido no decorrer
das Oficinas Pedagogicas 1 e 2, quando se propds o desenvolvimento do(s) letramento(s)
mediante leituras, andlises e interpretacdes textuais, realizacdo de atividades, debates
envolvendo o uso de argumentacdo e, por fim, as produgdes textuais, tudo relacionado a
vivéncia dos estudantes, as suas praticas sociais. Nesse sentido, estendemos nosso raciocinio
para a aprendizagem significativa conforme define Ausubel (2003), pois ao considerarmos a
vivéncia dos estudantes (conhecimento prévio) e apresentarmos material “potencialmente”
significativo para eles ao buscarmos o desenvolvimento do(s) letramento(s), estaremos
colaborando, sobremaneira, para a aprendizagem significativa desses estudantes.

Houve dificuldades na aplicacdo das oficinas? Sim, primeiramente em relagdo ao
contexto de pandemia vivenciado a época, pois, a principio, a intengdo era desenvolver as
oficinas de forma presencial, favorecendo a interagc@o entre professora e estudantes, no entanto,
em atendimento as orientagdes do Ministério da Saude, as aulas presenciais foram suspensas, €
noés (mestranda e orientadora), juntamente com a professora regente, optamos por utilizar a
plataforma on-line de ensino (GRS), assim, as atividades foram postadas nessa plataforma.
Também foi criado um grupo de estudo (on-line) utilizando um aplicativo conhecido de todos
e de facil manuseio pelos estudantes e a professora, o que oportunizou a realizagdo de
orientagdes pela professora regente, didlogos sobre o assunto e as temadticas abordados,
esclarecimento de duvidas, troca de ideias, experiéncias, contextualizacdo, relacdo com a
realidade social dos estudantes entre outros. No entanto, as impressdes positivas prevaleceram
conforme podemos constatar pelos dados apresentados e pelo relato da professora regente das

turmas logo abaixo.

3.3.3 A Voz Da Professora Regente

“Sou Andrea, professora regente de Lingua Portuguesa, Produgdo Textual, das
turmas onde foram aplicadas as oficinas pedagogicas. Fui convidada a participar da
elaboragdo e execugdo das oficinas como aluna egressa do curso Mestrado Profissional no
Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de Goias — UEG. Devido a temdatica ser Leitura

e Letramento, me interessei bastante.
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Ao todo, participaram 3 turmas de Ensino Fundamental II, especificamente 8° ano,
turmas A, C e D, do turno vespertino, de um Colégio da Rede Estadual de Educagado de Goias.
No total, 84 alunos contribuiram com a pesquisa, pois como estavamos com aulas remotas
devido a Pandemia do Coronavirus, alguns alunos ndo tiveram condi¢oes técnicas como acesso
a internet, aparelhos celulares ou computadores para que tivessem condi¢oes de participar das
aulas, e consequentemente, das oficinas.

Inicialmente, entrei em contato com o grupo gestor da escola para apresentar o
projeto e pedir autorizagdo para a execug¢do do mesmo. Todo o grupo gestor recebeu a
proposta com empolgagdo e permitiram que o mesmo fosse executado sem nenhum problema
e ainda se colocaram a disposi¢do para ajudar sempre que fosse necessario.

Como estavamos com aulas remotas, utilizamos recursos como a plataforma GRS e o
aplicativo de mensagens WhatsApp, assim como o Google Meet, para que as aulas e as oficinas
fossem desenvolvidas da melhor forma possivel. O fato de ndao estarmos em regime de aulas
presenciais dificultou o processo, entretanto conseguimos realizar com éxito as oficinas.

Decidimos utilizar textos de divulgagdo cientifica, escritos em forma de cronica e
adaptados para a faixa etaria dos alunos participantes, para que pudéssemos promover a
leitura, interpretagdo e resolugdo de atividades.

O primeiro texto trabalhado foi enviado aos alunos via GRS. Gravei a leitura do
mesmo e em seguida foi enviado via aplicativo de mensagem para os alunos. E interessante
observar que o acesso ao GRS ¢ individual, cada aluno da escola possui login e senha para
acesso, ja os grupos de transmissdao de mensagens foram criados por turma para que houvesse
maior comunicagdo e interagdo entre alunos e professora.

Fizemos videochamadas para comentarmos sobre os textos, dialogarmos sobre o
assunto (manipulagdo) e as temdticas abordadas (a manipulagdo do besouro “rola bosta™ pela
planta; e a manipulag¢do da lagarta sobre as folhas), buscando trazer a tona os conhecimentos
prévios dos estudantes acerca do assunto e desenvolver a capacidade argumentativa dos
estudantes. Também a atividade proposta entre os estudantes e os familiares para que
promovessem o dialogo sobre o texto abordado, o assunto e tematica foram de grande valia
para o desenvolvimento dos estudantes, ampliando seus conhecimentos e capacidade
argumentativa.

O caminho percorrido, leitura, audi¢do dos textos, interpreta¢do mediante realizagcdo
de atividades variadas e didlogos demonstrou, a meu ver, ser bastante produtivo para a
ampliag¢do dos conhecimentos dos estudantes e para a produgdo textual, neste caso, produgdo

de um texto narrativo e de um texto dissertativo-argumentativo. Porém, ndo posso deixar de
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mencionar que o tipo de género textual apresentado (cromica), a forma de apresenta¢do dos
textos e as atividades desenvolvidas contribuiram para o desenvolvimento do gosto pela leitura
e escrita de textos junto aos estudantes participantes das oficinas, a considerar os relatos deles,

como também os resultados obtidos nas oficinas”.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, concluimos que o desenvolvimento do letramento em uma perspectiva
sociocultural, de pratica social, junto aos estudantes, aqui, em especial, estudantes do 8° ano de
Ensino Fundamental II, mostrou-se um caminho proficuo, capaz de oportunizar aos estudantes
a agir e interagir na sociedade, tornando-se, assim, um cidaddo critico e atuante no meio social
do qual faz parte. Destarte, fica a reflexao para nos, professores e mediadores de conhecimento.

Concluindo, podemos dizer que nossa expectativa em identificar estratégia pedagogica
capaz de possibilitar o desenvolvimento do letramento (na perspectiva de pratica social) foi
alcangada ao considerarmos os resultados das oficinas pedagdgicas aplicadas junto aos
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental II, conforme descrito, e no relato da professora
regente. Fica-nos a expectativa de termos contribuido para a reflexdo da escola (agéncia de
letramento) e dos professores (principais agentes de letramento) acerca de tdo importante
tematica, com a observagdo de que é possivel contribuir para uma educacao de qualidade e
significativa, pois a educag@o que considera a vivéncia do estudante podera se tornar extensao
em sua pratica social.

Os resultados positivos alcancados neste estudo sdo reflexos de um trabalho coletivo e
colaborativo entre atores que participam de duas importantes instituigdes de letramento: a
Universidade e a Escola. A pesquisa foi conduzida em um momento de Pandemia, apesar disso,
conseguimos a participacdo de um quantitativo expressivo de estudantes, gragas ao
engajamento da professora regente e da equipe gestora da Escola (dire¢do e coordenacdo
pedagdgica). Assim, para que agdes pedagogicas diferenciadas, efetivamente, acontecam na
Escola, precisamos do envolvimento ativo de todos os membros da comunidade, e a parceria
Universidade-Escola ¢ sempre proficua e deve ser permanente para que as duas instituigdes

alcancem seus objetivos de ser.
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APENDICES

APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
CRIADO VIA GOOGLE FORMULARIOS

10/06/2022 10:43 Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPA(;AO EM PESQUISA CIENTIFICA

*Obrigatério

Eu, (nome abaixo), AUTORIZO, a titulo gratuito a participacdo do meu filho(a)
(nome abaixo) nos trabalhos relacionados a pesquisa intitulada LETRAMENTO(S)
EM LEITURA E ARGUMENTAGAO: bases teérico-conceituais para o processo de
ensino-aprendizagem e formagao continuada de professores, vinculada ao do
Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu da Universidade Estadual de Goias -
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, cujos responsaveis sdo: Maria
Aparecida Oliveira Paula (mestranda) e Sabrina do Couto Miranda (orientadora).
Declaro ciéncia que os resultados advindos da presente pesquisa poderao ser
publicados ou apresentados parcial ou integralmente em palestras, eventos
cientificos, periodicos, livros (sem limite de tiragem), revistas académicas, anais,
revistas, ou outro suporte multimidia, ou qualquer veiculo de informacao e
pesquisa, inclusive a Internet, para todos os fins cientificos e educacionais que
aqui nao estejam expressamente mencionados.

Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a
mim ou a qualquer outro, assino a presente autorizagcdo. Como garantia de acesso
aos resultados obtidos e aos pesquisadores, e sempre que considerar necessario
tirar duvidas e acessar informacodes recorrerei a pesquisadora pelo endereco
eletrénico: m.cidinhapaula@gmail.com. Sendo assim, dou consentimento para
que meu filho(a) participe da pesquisa como esta explicado neste documento.

1. Nome Completo do Pai/Mae ou Responsavel: *

2. Nome Completo do Filho(a) *

https://docs.google.com/forms/d/1 QNzEpIBxmkDPV6fROv_I8pgeBfrXrz]Mcis0aXNZRKE/edit 1/2
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APRESENTAGCAO DO PRODUTO -

OFICINAS PEDAGOGICAS DE LEITURA E PRODUGAO
TEXTUAL: encontros interdisciplinares entre Lingua
Portuguesa e Ensino de Ciéncias

4 4 <4 <«

APRESENTACAO

As Oficinas Pedagdgicas de leitura e produgéo textual, produto
educacional vinculado a dissertacdo de mestrado intitulada “Leitura e Pro-
ducéo Textual: encontros interdisciplinares entre Lingua Portuguesa e En-
sino de Ciéncias’, de autoria de Maria Aparecida Oliveira Paula, defendida
junto ao Pés-Graduacéo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias, da Universidade Estadual de Goias (UEG), congrega duas oficinas
elaboradas de forma colaborativa pela mestranda, orientadora e professo-
ra regente egressa do referido Programa de Pés-Graduacéo. Estas oficinas
sao destinadas aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental, da
Educacéo Bésica, e, com pequenas adaptagdes, também podem ser de-
senvolvidas no Ensino Médio e na Educacéo de Jovens e Adultos.

As oficinas foram construidas com o objetivo de promover o de-
senvolvimento de leitura e produgéo textual em estudantes da Educagéo
Basica, por meio de textos de divulgagao cientifica (crénicas), tendo como
pano de fundo o letramento em uma perspectiva social e o letramento
cientifico. Além disso, busca-se trabalhar a Lingua Portuguesa e o Ensino
de Ciéncias de forma interdisciplinar.

As oficinas foram validadas com o apoio da professora regente,
ou seja, foram aplicadas no contexto real de ensino da Educacéo Ba-
sica, com 84 (oitenta e quatro) estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, de uma escola publica do Estado de Goias. Tal valida-
¢éo possibilitou inserir melhorias no produto final.

Estas oficinas representam estratégias didaticas que possibilitam
o desenvolvimento do letramento em uma abordagem sociocultural,
na perspectiva de prética social, conforme Kleiman (1995) e outros es-
tudiosos. Buscamos desenvolver estratégias de pratica colaborativa de
leitura (KLEIMAN, 2005) que oportunizassem o entendimento do texto
e a troca de informacdes entre professora e estudantes, além, é claro,
do gosto pela leitura. Retomando Kleiman (2001, p. 9): as
‘oficinas de leitura” tém como meta “(...) atividades que
criam condicées para o leitor em formagao retomar o
texto e, na retomada, compreendé-lo”.

As atividades desenvolvidas pelos estudantes: (
leitura, audicdo dos textos trabalhados (crénicas con-  *
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tendo fatos cientificos), atividades de compreensao dos textos, dia-
logos entre professora e estudantes, e entre estudantes e familiares,
visaram oportunizar o gosto pela leitura, ampliar o conhecimento a
respeito do assunto abordado (habilidade de manipulacdo) e o de-
senvolvimento da capacidade de argumentagdo, 0 que, em nNosso
entendimento, auxiliam os estudantes na prépria producéo textual,
neste caso, producdo de um texto narrativo e de um dissertativo-ar-
gumentativo.

A opcédo por textos com fatos cientificos foi proposital no senti-
do de trabalharmos de forma interdisciplinar a Lingua Portuguesa e o
Ensino de Ciéncias, com a expectativa de desenvolvimento também
do letramento cientifico. Em tempo, informamos que as atividades
propostas em ambas as oficinas (Oficina Pedagdgica 1 e Oficina Peda-
gdgica 2) contém atividades denominadas “PROPOSICOES FINAIS (AU-
LAS DE CIENCIAS)" como forma de ampliar a possibilidade de trabalhar
interdisciplinarmente a Lingua Portuguesa e o Ensino de Ciéncias.

As cronicas utilizadas nas oficinas desenvolvidas compéem a
obra de Fernando Reinach intitulada: “Folha de |6tus, escorregador de
mosquito: E outras 96 crénicas sobre o comportamento dos seres vi-
vos”. Destaca-se que as autoras foram autorizadas pelo referido autor
para realizar a divulgacao das duas crénicas nas oficinas pedagdgicas.

Vale ressaltarmos que, no contexto geral, a intencionalidade
foi de proporcionar uma aprendizagem significativa, na perspecti-
va de Ausubel (2003), em que se considera o conhecimento prévio
dos estudantes ao propor atividades com material “potencialmen-
te” significativo.

CONTEXTUALIZACAO

Atualmente, grande parte da humanidade estd passando
por um periodo atipico que teve inicio no dia 11 de marco de
2020, data em que a Organizacao Mundial de Satude (OMS) de-
cretou que o mundo vive uma pandemia denominada Covid-19',
causada pelo virus SARS-CoV-2. Conforme informado no site do
Ministério da Satde do Brasil?,

A COVID-19 é uma doenga causada pelo corona-
virus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que
varia de infecgdes assintométicas a quadros respiratérios

1 da Savde: https:/c saude.g doenca. Retirado em: 17/06/2020, as 07:38.
2 Disponivel em: https://bit.ly/2BzaHWV. Retirado em 23/06/2020, as 21:08
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graves. De acordo com a Organizagao Mundial de Satide

X

(OMS), a maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de
80%) podem ser assintométicos e cerca de 20% dos casos

X

podem requerer atendimento hospitalar por apresen-
tarem dificuldade respiratéria e desses casos aproxima-
damente 5% podem necessitar de suporte para o trata-
mento de insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatério).
Coronavirus € uma familia de virus que causam infecgées
respiratérias. O novo agente do coronavirus foi descober-
to em 31/12/19, apds casos registrados na China. Provoca

a doenca chamada de coronavirus COVID-19.

De repente, ndo mais podiamos sair para passear, estudar, tra-
balhar, nos divertir. Até o simples ato de ir ao supermercado ficou
restrito. Era o inicio de um isolamento social imposto pelas auto-
ridades governamentais como uma das agdes para evitar a disse-
minacdo da doenca que tem levado a ébito milhares de pessoas
no mundo todo. Sdo momentos dificeis pelos quais tém passado
muitas familias.

Mas, no entanto, ndo séo so tristezas. Nesse periodo de isola-
mento, as familias tiveram a oportunidade de uma convivéncia que
antes, pela diversidade de atividades e tribulagées cotidianas, seria
praticamente impossivel. Estamos redescobrindo o prazer (e as di-
ficuldades) da convivéncia familiar e, nesse contexto, as pessoas
também néo tém frequentado as escolas, assim, coube aos pais e
aos professores se adequarem a nova situagdo. Se por um lado, os
pais tiveram que se desdobrar para auxiliar os filhos na execucao
das atividades escolares, por outro, os professores também fizeram
o mesmo tentando encontrar estratégias didaticas que alcangas-
sem os estudantes neste periodo de aulas ndo presenciais e onli-
ne. Sdo grandes os desafios enfrentados por todos os envolvidos:
pais, professores e estudantes. Nesse contexto, o retorno as aulas
presenciais ndo sera um processo simples e rapido, principalmente
apos tantas vivéncias e novas experiéncias, assim, o repensar peda-
gogico se faz mais premente.

Diante do exposto, este produto tem por objetivo contri-
buir com estratégias didéaticas que possam ser utilizadas pelo
professor que favorecam ao desenvolvimento do letramento na
perspectiva de prética social, bem como ao letramento cientifico
em tempos de ensino presencial, remoto ou hibrido. Para tanto,
foram elaboradas, em uma perspectiva colaborativa e participa-
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tiva, oficinas pedagdgicas interdisciplinares envolvendo Lingua
Portuguesa e Ciéncias.

As oficinas pedagdgicas interdisciplinares foram construidas
com o objetivo de incentivar os estudantes no que se refere a pratica
de leitura e producgédo de textos argumentativos utilizando textos de
divulgacgéo cientifica (crénicas).

PARA REFLEXAO
DO PROFESSOR

Bakhtin (1992, p. 293) afirma que a “(..) fala sé existe, na reali-
dade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do su-
jeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma do
enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora
dessa forma”. Assim, ao ensinar/mediar conhecimento, ndo se deve
ensinar palavras isoladas e sim utilizando enunciados que fagam sen-
tido ao individuo/sujeito. E, portanto, na interacdo entre os sujeitos
e na utilizacdo de enunciados que se d4 a comunicacéo verbal. E por
intermédio do enunciado completo que o docente consegue que
as atividades escolares propostas fagam sentido para os estudantes.

Osakabe (1977, 78) diz que "O exercicio de redagcao é mais que
um adestramento: é o favorecimento de uma atitude no sujeito, ati-
tude essa que nédo se reduz a sintaxe gramaticalmente correta, mas
que envolve necessariamente o debate, a critica, a informacao, a
leitura”. Assim, oportunizar ao estudante o exercicio da leitura e da
escrita € essencial para seu desenvolvimento cognitivo e para sua
formacao integral enquanto cidadéo critico e atuante na sociedade.

Segundo Lerner (2005), redefinir o sentido da funcao de ler e es-
crever € um grande desafio, pois ensinar a ler e a escrever possui um
sentido mais amplo do que, simplesmente, alfabetizar. Ainda segqundo
a autora, o desafio da escola atualmente é produzir leitores e escritores.

Quanto as estratégias de leitura, vale citar a definicdo de Kleiman

(2002%:
Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA,
estamos falando de operacdes regulares para abordar o
+ texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da

compreensao do texto, que por sua vez é inferida a partir

8 OFICINAS PEDAGOGICAS DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL:
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do comportamento verbal e n&o verbal do leitor, isto &,
do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto,
dos resumos que ele faz, de suas paréfrases, como tam-
bém da maneira com que ele manipula o objeto: se subli-
nha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se
passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade
comegar, se relé (KLEIMAN, 20022, p. 49).

Ao termo letramento, citamos a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC, 2017) “(..) documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalida-
des da Educagao Basica (...)"(BRASIL, 2017, p. 7), que estabelece que o
componente Lingua Portuguesa deve, no item 4.1.1.

ibilitar a

Ja no Documento Curricular para Goids (DC-GO, 2018, p. 208),
€ mencionado que: “(...) as aprendizagens, para além do processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ultrapassam os conteu-
dos dos demais componentes curriculares (...)", desta forma, possibi-
lita ao estudante:“(..) novos olhares, novos saberes, pois a ampliacédo
do conhecimento do mundo oferece oportunidades de exercitar a
leitura e a escrita de forma significativa” (DC-GO, 2018, p. 208).

A partir das reflexdes acima, a proposta das oficinas pedago-
gicas interdisciplinares é oportunizar aos estudantes a leitura e a in-
terpretacdo de crénicas com tematicas cientificas, isto, pelo enten-
dimento de que a prépria constituicdo da crénica favorece o gosto
pela leitura. Segundo Soares (2006), a cronica apresenta prosa curta
e coloquial, dessa forma, fluente e leve; indicios de malicia e de hu-
mor; relato de fatos do cotidiano ou hébitos e costumes; e persona-
lidades presentes no cotidiano.

4 4 4 <<
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ELABOR'ACI"\O DAS OFICINAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

Quando se fala em estratégias de ensino e aprendizagem, é
consenso entre os estudiosos do assunto que a oficina pedagdgica é
uma categoria que possibilita a mobilizacdo de conhecimentos por
meio das interagcdes entre os participantes. Segundo Candau (1995),
a utilizagao dessa estratégia promove espaco de interagdo, comu-
nicagéo e construgdo de conhecimentos. Neste mesmo viés, Anas-
tasiou e Alvez (2004, p. 49) definem essa metodologia como “lugar
de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma
horizontal na qual a relagdo humana se d&" Dialogando com essas
ideias, Charlot (2008) diz que tal estratégia tem por objetivo se opor
ao modelo tradicional de ensino, transmissdao e memorizacdo de
conteldo, alterando a dinamica das relagdes cognitivas que se esta-
belece entre os sujeitos e os objetos de conhecimento no processo.

Nessa perspectiva, Kleiman (2001) nos diz que as “oficinas de
leitura” acolhem orienta¢ées pedagdgicas em um processo interati-
Vo entre o professor e o aluno, possuindo como meta‘“(...) atividades
que criam condicdes para o leitor em formagao retomar o texto e,
na retomada, compreendé-lo” (KLEIMAN, 2001, p. 9). De tal forma, as
estratégias de leitura séo “operacdes regulares para abordar o texto”
(KLEIMAN, 2001, p. 49), que possibilitam ao leitor a compreenséo e
tomada de consciéncia daquilo que se &, com o intuito de conquis-
tar eficiéncia na leitura.

Em se falando em leitura, na BNCC (2017), a0 componente Lingua
Portuguesa para os 8° e 9° anos, destacamos uma habilidade sobre leitura:

>>>>
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De posse dos conceitos supracitados, destacamos que, na atu-
alidade, muito se busca que o trabalho docente seja desenvolvidoem
uma perspectiva colaborativa, participativa e interdisciplinar. Nesse
sentido, as oficinas que foram elaboradas/validadas e sdo apresenta-
das neste produto educacional contemplam essa demanda.

Trés personagens participaram da elaboracédo das oficinas: a
pesquisadora com formagao em Lingua Portuguesa; a professora do
Ensino Superior (orientadora) com formagao em Ciéncias Bioldgicas
e uma professora da Educacdo Bésica (professora regente) com for-
magédo em Lingua Portuguesa e em atuagdo com turmas do Ensino
Fundamental em uma escola publica do Estado de Goids. Ressalta-se
que a professora regente é egressa do Programa de Mestrado Profis-
sional em Ensino de Ciéncias da UEG.

A professora regente reportou questdes relacionadas aos co-
nhecimentos prévios dos estudantes, bem como as demandas dida-
tico-pedagdgicas e curriculares das turmas de ensino fundamental
Il sob sua regéncia. Com base nas discussdes realizadas, decidimos
utilizar oficinas pedagdgicas como ferramenta, visando incentivar os
estudantes a pratica de leitura e escrita de textos argumentativos.

Optamos por textos de divulgacéo cientifica escritos naforma
de crénicas, pois possibilitam uma leitura fluida e contextualizada
de fatos e dados cientificos. Para tanto, foram selecionados textos
do livro de Fernando Reinach intitulado “Folha de Létus, escorrega-
dor de mosquito e outras 96 croénicas sobre o comportamento dos
seres vivos”, Editora Companhia das Letras. Entramos em contato
com o autor e este autorizou a divulgacao das crénicas seleciona-
das neste trabalho.

Todas as atividades propostas nas oficinas pedagdgicas inter-
disciplinares foram elaboradas de forma colaborativa e participa-
tiva entre as trés personagens da pesquisa. As oficinas envolvem
atividades de leitura, analise e interpretacdo de texto, e producgao
textual com o uso de argumentatividade. As oficinas foram ajusta-
das para o desenvolvimento no contexto do ensino remoto, con-
tudo, podem ser perfeitamente trabalhadas no ensino presencial.
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%, OFICINA PEDAGOGICA 1

Publico-alvo:
estudantes dos anos finais do
ensino fundamental.

Numero de aulas sugeridas:
entre 4 e 6 aulas (a depender do
desenvolvimento das atividades
propostas)

Sugestao ao professor:

propomos que o texto aqui indicado
seja trabalhado tanto nas aulas de
Lingua Portuguesa quanto nas aulas de
Ciéncias. Para as aulas de Ciéncias, ver o
tépico “Proposi¢des Finais” desta oficina
pedagodgica.

Objetivo geral:
Promover o desenvolvimento
de leitura e produgao textual
junto aos estudantes
da Educacao Basica,
por meio de textos de
divulgagao cientifica
(crénicas), tendo como pano
de fundo o letramento em
uma perspectiva social e o
letramento cientifico. Neste
primeiro ciclo, sera trabalhado
o texto “Planta manipula Folha de lotus,
besouro”, de Fernando Reinach. (“-('Ul‘l‘(‘f—’.'ﬂd‘"'
de mosquito

N

Fernando Reinach




UNIDADE TEMATICA 1- APRFSENTACI\O
DO TEXTO: LEITURA/AUDICAO

Objetivos especificos

B Possibilitar aos estudantes praticas de letramento por meio
de atividades de leitura e produgéo textual;

B Promover o incentivo a leitura, especialmente o género textual
crénica;

W [dentificar, no texto, elementos constituintes da crénica: assun-
to, temética central, dimenséo, linguagem utilizada (curta e coloquial),
presenca de humor, relato de fatos do cotidiano ou hébitos e costumes;

M Trabalhar a Lingua Portuguesa e o Ensino de Ciéncias de for-
ma interdisciplinar;

B |ncentivar o interesse pela leitura de artigos cientificos.

Material necessdrio

Texto: “Planta manipula besouro” de Fernando Reinach (Folha
de Létus, escorregador de mosquito e outras 96 crénicas sobre o
comportamento dos seres vivos); lapis ou caneta para anotagdes,
cola, computador ou celular com acesso a internet.

Orientacdo inicial:
Em decorréncia da pandemia (Covid-19), as atividades foram rea-

lizadas por meio do Ensino Remoto, assim, recomenda-se que as ativi-
dades sejam postadas na plataforma online de aprendizagem da escola.

Atividades

[l Recomenda-se ao professor realizar a gravagéo da leitura do texto
e postar no ambiente virtual, pois a realizacao da leitura pelo profes-
sor, com o uso correto da pontuagdo, entonacgéo e fluéncia na leitu-
ra, certamente produzird efeitos positivos quanto a apreciacdo do
assunto e do género textual crénica. Se for no ensino presencial, o
professor poderéa realizar esta leitura inicial em sala de aula. Texto:
“Planta manipula besouro’, de Fernando Reinach.
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Planta manipula besouro

A capacidade de manipular o comportamento do proé-
ximo faz parte de nosso repertério comportamental; quem
assistiu a uma campanha eleitoral sabe. Nao sé induzimos
outros seres humanos a proceder como desejamos, como
também usamos os mesmos trugques para manipular o com-
portamento de animais. A manipulacdo de outra espécie
também é comum entre animais. Quem ndo conhece a his-
toéria do chupim que coloca seus ovos no ninho de outro
passaro, induzindo o coitado a alimentar seus filhotes?

Agora foi descoberta uma nova e sofisticada forma de
manipulagdo: uma planta induz um besouro a plantar suas
sementes.

Vocé ja deve ter ouvido falar de um besouro chamado,
pelo Brasil afora, de rola-bosta. Ele forma pequenas bolas
utilizando fezes de outros animais. Depois cava um buraco e
rola a esfera para dentro dele. Tudo isso com o objetivo de
obter um local imido e nutritivo para depositar seus ovos.
Os ovos eclodem e as larvas tém alimento garantido.

A nova descoberta foi feita na Africa do Sul. Um grupo
de cientistas tentava descobrir os animais que se alimen-
tam das sementes de uma arvore chamada Ceratocaryum
argenteum. Para tanto, deixaram as sementes no solo da
floresta, proximas a uma camera de filmagem ativada por
um sensor de movimento. Ao analisarem os filmes, observa-
ram que pequenos roedores se aproximavam das sementes
e logo iam embora. Apesar de os filmes nunca mostrarem
um mamifero devorando as sementes, elas desapareciam.
Quem as estaria roubando sem ser detectado pelas came-
ras? A primeira indicagao veio de um filme em que, enquan-
to um roedor cheirava as sementes, um besouro aparecia
empurrando uma delas.

Com base nessa primeira pista, os cientistas investiga-
ram o local onde as sementes desapareciam. E foi assim que
descobriram sementes enterradas a poucos palmos do local
onde haviam sido deixadas. A atividade dos besouros nunca
era registrada nos filmes, porque eles sdo muito pequenos
para ativar os sensores programados para detectar ratos.

Os cientistas resolveram estudar o fendmeno e coloca-
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ram 195 sementes em 31 pontos diferentes da floresta. Vinte
e quatro horas depois, 44% das sementes tinham sido re-
movidas pelos besouros; dessas, 80% foram enterradas. Na
maioria dos casos, havia apenas uma semente por buraco.

Examinando as sementes, os cientistas descobriram
que elas eram extremamente parecidas com as peque-
nas bolotas de fezes deixadas na regido por um roedor. E,
mais que isso, elas cheiravam a fezes. Nao satisfeitos com
o diagnostico feito pelo préprio nariz, os cientistas analisa-
ram os componentes quimicos presentes nas sementes. E
descobriram compostos quimicos responsaveis pelo cheiro
tipico de fezes.

Num primeiro momento, os cientistas imaginaram que
os besouros estavam colocando seus ovos no interior das
sementes, da mesma maneira que os colocavam dentro
das bolotas de fezes. Examinando as sementes enterradas,
constataram que elas ndo continham ovos, pois os besou-
ros sao incapazes de perfurar a casca da semente e depo-
sitar seus ovos.

Observaram também que as sementes enterradas ger-
minavam mais rapido que as deixadas na superficie.

A conclusdo é que os besouros enterram as sementes
pensando se tratar de bolotas de fezes. E sé descobrem
o engano quando vao colocar os ovos e se deparam com
uma casca dura, em vez da superficie macia das fezes. Ou
seja, a planta - produzindo sementes com a forma e o chei-
ro de uma bolota de fezes - induz o besouro a enterrar as
sementes, aumentando sua chance de sobrevivéncia. Ja o
besouro, ludibriado, trabalha de graca: gasta energia para
enterrar as sementes e ndo consegue depositar seus ovos
no interior delas.

Pense nisso na proxima vez que enterrar seu voto em
uma urna.

Mais informacées em: “Faecal mimicry by seeds ensures
dispersal by dung beetles”. Nature Plants, v. 1, p.1, 2015.
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ﬂAo final da leitura, solicita-se que os estudantes observem o item
“Mais informacgdes em” situado ao final da crénica. O professor expli-
cara aos estudantes que se trata da informacéao referente ao artigo
cientifico de onde o autor extraiu as informagdes principais que com-
pdem a cronica. Os alunos deveréo utilizar a ferramenta do “Google
Tradutor” para realizar a traducéo do titulo do artigo. Em seguida,
sugere-se que os estudantes consultem o site da revista cientifica
(Nature Plants https://www.nature.com/nplants/) onde o texto foi
publicado, para tanto, utilizardo o site de busca “google.com”.

UNIDADE TFMATICA 2 - LEITURA
INTRODUTORIA: LENDO E AMPLIANDO.
ANALISE LINGUISTICA

Objetivos especificos

B Ampliar o vocabulério e reconhecer as caracteristicas do gé-
nero textual cronica.

B |dentificar no texto: “Planta manipula besouro’, de Fernando
Reinach, palavras de significado desconhecido e estrangeiras, além
de termos cientificos;

B |dentificar caracteristicas do género textual Cronica: assunto,
tema, linguagem utilizada, fatos/acontecimentos, tipo de discurso,
presenca de malicia entre outros.

Material necessdrio

Texto: “Planta manipula besouro’, de Fernando Reinach, caneta
ou lapis e caderno.

Atividades

[EJ Prezado estudante, considerando o texto intitulado: “Planta ma-
nipula besouro’, de Fernando Reinach, realize as atividades a seguir.

a) Releia o texto, identifique as palavras e/ou expressoes
de significado desconhecido, de origem estrangeira e de cunho
cientifico, transcreva-as para o seu caderno, apds, mediante o
uso de dicionarios ou consultas em sites de busca na internet,
relacione os significados de cada uma delas.
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b) Considerando que o assunto é mais geral, amplo, e
que o tema é mais restrito, especifico, qual é o assunto, o tema
e o titulo do texto?

Assunto: a habilidade de manipular; tema: a manipulacdo de
uma planta para que o besouro plante suas sementes, ou: planta
induz besouro a plantar suas sementes; titulo: “Planta manipula
besouro”.

c) Qual é a linguagem utilizada pelo autor?

A linguagem utilizada é, predominantemente, coloquial, no
entanto, aparecem também trechos de uma linguagem mais elabo-
rada, bem como termos cientificos.

d) Pautados nas atividades a, b, e ¢ realizadas acima,
exemplifique, com palavras ou expressoes do texto em ques-
tao, exemplos de linguagem:

i. Coloquial: chupim; rola-bosta

ii. Formal: induz; fezes; eclodem; detectado

iii. Cientifica: nome cientifico Ceratocaryum argenteum

e) Vocés sabem o significado da palavra astticia? A su-
gestao é: procure no dicionario o significado dessa palavra e
analise se, em algum momento ou trecho do texto, o autor re-
lata fatos ou acontecimentos que indicam astucia.

Espera-se que o estudante identifique que a planta usou de
astlcia (esperteza) para levar (ludibriar, enganar) o besouro para que
ele plantasse suas sementes.

CONTINUACAO DA UNIDADE TEMATICA 2
- LEITURA EXPLORATORIA

Objetivos especificos

B Desenvolver a capacidade de os estudantes localizarem in-
formacdes gerais e especificas (implicitas e explicitas) no texto traba-
Ihado: “Planta manipula besouro’, de Fernando Reinach.

B |ocalizar, no texto, informagées gerais e especificas, explici-
tas e implicitas, tais como: personagens principais e secundarios; in-
dicios de asttcia e de humor; relato de fatos do cotidiano ou habitos
e costumes.
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Material necessdrio

Texto: “Planta manipula besouro”, de Fernando Reinach, mar-
ca-texto, lapis ou caneta para anotacdes e caderno.

Orientacéo inicial: Os estudantes desenvolverdo as atividades
propostas individualmente ou em duplas.

Atividades

IE3 Com base no texto: “Planta manipula besouro’, de Fernando Rei-
nach, responda aos questionamentos a seguir:

f) Quem é a personagem principal? Existem personagens
secundarias? Qual ou quais?

A personagem principal € a planta/arvore. Personagem secun-
déria: o besouro.

d) Quem descobriu a manipulagao da planta/arvore, de
onde é (ou sao) e de que forma? Relate a seguir.

A descoberta ocorreu na Africa do Sul, por cientistas que tenta-
vam descobrir quais animais se alimentavam das sementes de uma
planta denominada Ceratocaryum argenteum. Os cientistas espalha-
ram sementes no solo de uma floresta e filmaram com o auxilio de
uma camera de filmagem com um sensor de movimento.

h) Com a estratégia dos cientistas, eles descobriram ime-
diatamente o mistério do sumico das sementes? Relate, sucinta-
mente, como ocorreu.

Nao. Os cientistas, a principio, pensaram que eram roedores
que estavam devorando as sementes, no entanto, sé depois de ob-
servagdes é que constataram que o “ladrdo” era um besouro, popu-
larmente chamado de rola-bosta.

i) Qual o significado da palavra manipulagao? Se vocé nao
souber, procure no dicionario. Agora, responda ao seguinte
questionamento: o autor cita mais algum caso de manipulagao
no texto? Se sim, descreva-o(s) abaixo.

Sim. O autor menciona o caso do péssaro chupim que colo-
ca seus ovos no ninho de outro péssaro, induzindo-o a chocar seus
ovos e alimentar seus filhotes e, também, o caso da manipulagdo
politica, sendo que, este Ultimo, ele ndo detalha.
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j) Geralmente, as cronicas tém um final surpreendente e, por
vezes, deixam um alerta ou uma mensagem ao leitor, que pode se
dar por analogia. Entao, releia o final do texto ereflita. No caso do
texto em questao, o que vocé percebeu? Qual sua conclusao? O
autor deixa alguma mensagem ao leitor? Ele faz alguma analogia?
Com que ou com quem? Reflita sobre e discorra acerca desta ques-
tao. Caso queira, esta atividade podera ser realizada em dupla.

Espera-se que o estudante perceba que o autor faz analogia
entre a atividade do besouro ao enterrar fezes de animais para, en-
téo, colocar seus ovos, a atitude do eleitor ao votar, ou seja, o eleitor
também enterra seu voto (na urna). Assim, deixa implicito que o elei-
tor deve refletir sobre suas escolhas politicas, seu voto.

UNIDADE TEM/\TICA 3 - ORALIDADE:
SOCIALIZACAO

Objetivos especificos

B Promover um(a) discussdo/debate entre os estudantes (in-
termediada pelo professor), objetivando desenvolver nos estudantes
a habilidade de argumentar, contra-argumentar, convencer ou per-
suadir em relacdo a um ponto de vista;

B Desenvolver, no estudante, a capacidade de ouvir e acatar a
opinido do outro ou questionar;

B Desenvolver, no estudante, as habilidades de argumentar
e contra-argumentar, de opinar, convencer ou persuadir os colegas
em defesa de um ponto de vista;

B Demonstrar, por meio do didlogo e argumentos, que se
pode defender uma ideia, um ponto de vista ou opinido sem recor-
rer a violéncia;

B Evidenciar, para o estudante, que é possivel, por meio da litera-
tura (neste caso, o género textual cronica), tomar um assunto de cunho
cientifico e apresenté-lo de forma mais leve e, a depender do ponto de
vista, interessante (divulgacao cientifica/popularizagéo da ciéncia).

Material necessdrio

Texto: “Planta manipula besouro’, de Fernando Reinach, caneta
ou lapis e caderno para anotagoes.
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Orientacdo inicial

Promover, em ambiente virtual (ou presencial), debate entre os
estudantes, mediado pelo professor.

Atividade

E A proposta é realizar um debate entre os estudantes, intermediado
pelo professor e pautado no assunto (manipulagéo) do texto:“Planta ma-
nipula besouro”. Abaixo, algumas sugestdes de como conduzir o debate:

B niciar o debate com a reconstrucéo oral dos fatos narrados na
crénica por um estudante e os demais vdao complementando, um por vez;

B Orientar os estudantes para irem anotando os pontos que
considerarem importantes;

B O professor questiona quem é a favor da estratégia da planta/
arvore e separa de um lado quem é a favor e do outro quem é contra;

B O professor auxilia no debate fazendo alguns questionamentos, tais
como: é correto ludibriar o outro para conseguir o que quer? O que levou a ér-
vore a manipular o besouro? Até que ponto podemos dizer que alguém esta
certo ao enganar o outro para conseguir o que quer? O que é ética? Alguém
sabe o que é? Tém exemplos de falta de ética? No texto, é mencionado um
outro tipo de manipulagdo. Qual? O que isto tem a ver com a nossa realidade,
com o atual contexto brasileiro e mundial? Quem concorda que a argumen-
tacdo é um meio eficaz de evitar a violéncia? Por qué? De que forma?

B Ao final do debate, o professor orientara os estudantes a re-
verem suas anotagdes e acrescentarem o que considerarem relevan-
te em relagdo ao assunto;

B Sugerir que os estudantes discutam sobre o assunto tratado no
texto trabalhado com os pais, familiares e amigos, para saber a opinido
deles e os argumentos usados contra ou a favor (da manipulagao);

B Orientar os estudantes a trazerem as anotagoes para a proxi-
ma aula.

UNIDADE TEMATICA 4 -
PRODUCAO TEXTUAL

Objetivos especificos
B Desenvolver a capacidade de o estudante, a partir de dados

e informacodes colhidos nas aulas anteriores, produzir o préprio texto,
neste caso, o género textual narrativo;
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W Desenvolver a habilidade de ouvir, apreender, sintetizar e re-
digir texto sobre um determinado assunto;

B Desenvolver a habilidade de argumentar e defender um
ponto de vista.

Material necessdrio

Caderno, lapis ou caneta e anotagbes sobre o texto “Planta ma-
nipula besouro’, de Fernando Reinach.

Orientacao inicial

Para que se obtenha o resultado desejado, ou seja, que o estu-
dante reflita sobre os contetidos e conclusdes das aulas anteriores e,
apos, redija um texto, a orientagao é que esta atividade seja realizada
individualmente.

Atividade

ﬁ Estudante, pautado nos contetdos, aprendizagens, discussoes
e conclusdes das aulas anteriores sobre o assunto tratado no texto:
“Planta manipula besouro’, de Fernando Reinach, redija um texto do
género narrativo (género ja conhecido pela turma). Procure relacio-
nar o assunto (a habilidade de manipular) a alguma experiéncia sua
ou de alguém que vocé tenha conhecimento. O titulo da narrati-
va fica a seu critério. O importante € atentar-se para a estrutura de
um texto narrativo, em que se relata um fato ou acontecimento, o
ambiente e o tempo em que ocorre o acontecimento, e os(as) per-
sonagens envolvidos(as). Enfim, a proposta é escrever um texto
narrativo, relacionando as informacdes da crénica cientifica
estudada com situagdes cotidianas ja vivenciadas por vocé. S6
que vamos mais além, queremos que vocé argumente, a favor
ou contra o acontecimento narrado.

Professor, caso entenda que seja necessario, relembre, junto
aos estudantes, o que é um texto do género narrativo, sua finalidade
e partes constituintes. Ndo se esqueca de que eles devem apresentar
o assunto, defendendo um ponto de vista, ou seja, eles necessitam
se posicionar contra ou a favor de um ponto de vista a partir de argu-
mentos. Qutro ponto importante: por ser aula remota, salve, arquive,
as produgdes para correcao e posterior didlogo com os estudantes
sobre os resultados, ou, quem sabe, posterior reescrita.
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PROPOSICﬁES FINAIS (AULAS DE CIéNCIAS)
Objetivo geral

B Promover o desenvolvimento do letramento cientifico
junto aos estudantes da Educacgédo Bésica, por meio de textos de
divulgacéo cientifica (crénicas). Para tanto, a sugestdo é que seja
utilizado o texto de Fernando Reinach, j& trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa.

B Em grupo, professor e estudantes podem realizar novamen-
te a leitura do texto (Planta manipula besouro, de Fernando Reina-
ch), contudo, o professor dara enfoque aos seguintes aspectos:

B Importancia do nome cientifico para “identidade” das dife-
rentes espécies. Sugestdo de atividade: Acessar o site do Tropicos
(https://www.tropicos.org/home) e solicitar aos estudantes que fa-
¢am a consulta do nome cientifico da planta mencionada no texto
(Ceratocaryum argenteum), ou ainda, o professor pode fazer uma
demonstracdo desse processo de busca. Apesar do site de busca ser
em inglés, é bem intuitivo e a proposta é mostrar aos estudantes que
existem bases de dados, nacionais e internacionais, que possibilitam
conhecer informagdes cientificas sobre as espécies de plantas. Essas
bases de dados séo alimentadas por cientistas que realizam pesqui-
sas no mundo todo.

B Etapa 1: Acessar o site da base de dados“Tropicos”. Na figura
abaixo, € mostrado o local onde deve-se colocar o nome da espécie
(Name) e o resultado da busca, apds clicar em “search”.
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B Etapa 2: Clique no nome da espécie que na imagem acima
estd destacada na cor “alaranjada”. Assim, abrird uma nova janela
(figura abaixo) com informacdes taxondmicas sobre a espécie em
analise, tais como: classe (class), ordem (order), familia (family) e gé-
nero (genus), por exemplo. Também é possivel ver uma imagem
da espécie, neste caso, deve-se clicar em “Images (1)". O professor
poderd comentar com os estudantes sobre os herbarios (https://
ahim files.wordpress.com/2014/04/manual_procedimientos_her-
barios_portuges_2013.pdf) que sdao museus que abrigam amos-
tras de plantas coletadas na natureza, visando sua preservacao e
estudo cientifico. A imagem do site mostra uma exsicata da planta
em analise, ou seja, a amostra foi primeiramente herborizada (cui-
dadosamente desidratada) e ap6s depositada no herbario (https://
ahim files.wordpress.com/2014/04/manual_procedimientos_her-
barios_portuges_2013.pdf)
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Choose Project
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Authors:
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o genus: Cecatocaryum Nees
Other names for this basionym:
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B Sugere-se que o professor comente com os estudantes a
importancia dos animais para as plantas e dessas para os animais.
Em geral, as plantas sdo fontes de alimentos para os animais, por
outro lado, os animais sdo essenciais para as plantas, por exemplo,
realizando o processo de disperséo de seus frutos e sementes.
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%, OFICINA PEDAGOGICA 2

Publico-alvo:
Estudantes dos anos finais do ensino
fundamental.

Objetivo geral:

A realizacao das oficinas pedagodgicas
interdisciplinares visa o desenvolvimento
de leitura e producgao textual junto aos
estudantes da Educagao Basica, por
meio de textos de divulgagao

cientifica (crénicas), tendo como

pano de fundo o letramento

em uma perspectiva social

e o letramento cientifico.

Neste segundo ciclo, sera

trabalhado o texto “Uma

lagarta que manipula o

envelhecimento das folhas”,

do Livro “Folha de Lotus,

escorregador de mosquito

e outras 96 crénicas sobre Folha de lotus,
o comportamento dos seres escorregador
vivos”, de Fernando Reinach. de mosquito

N

Fernando Reinach
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Professor, pretende-se desenvolver, junto aos
estudantes, atividades de leitura e producao textu-
al visando praticas de letramento, bem como o de-
senvolvimento do gosto pela leitura. Assim, retoma-
remos as partes estruturais de um texto do género
dissertativo-argumentativo, suas caracteristicas e
finalidades.

Continuaremos nosso trabalho utilizando, tal
qual na primeira oficina, uma crénica baseada em
dados cientificos. Tal estratégia visa despertar o in-
teresse e gosto dos estudantes pelo género textual
crénica, conhecer sua estrutura e, apos a realizacao
da leitura e da interpretacdo do texto proposto, pla-
nejar e elaborar um texto com a seguinte estrutu-
ra: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Vale
destacar que em textos assim, o estudante disserta
a partir de conhecimentos prévios sobre o assunto
ou de novos conhecimentos adquiridos por meio de
leituras, como é o caso especifico da crénica que
vamos utilizar nesta oficina. O estudante deve bus-
car se expressar de forma critica sobre um assunto,
expressando um ponto de vista (contra ou a favor
de uma ideia, de um assunto) e argumentar. Deve-se
estar atento para o uso da linguagem-padrao da es-
crita, atender ao tema proposto.

UNIDADE TEMATICA 1- APRESENTACAO
DO TEXTO: LENDO E AMPLIANDO

Objetivos especificos

B Oportunizar ao estudante o desenvolvimento do gosto pela
leitura de textos com abordagem cientifica;
B Desenvolver as habilidades de leitura e interpretacdo de textos,
B |dentificar o tipo de linguagem utilizada no texto;
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W Reconhecer o uso de recursos persuasivos no texto;

M |dentificar, no texto, elementos constituintes da crénica: assun-
to, temética central, dimenséo, linguagem utilizada (curta e coloquial),
presenca de humor, relato de fatos do cotidiano ou hébitos e costumes;

B Ampliar o vocabulério dos estudantes;

B [dentificar no texto palavras de significado desconhecido e
estrangeiras, além de termos cientificos.

Material necessdrio

Texto:"Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas”
de Fernando Reinach (Folha de Lotus, escorregador de mosquito e
outras 96 cronicas sobre o comportamento dos seres vivos) e dudio
do mesmo texto; lapis ou caneta para anotagdes, caderno, computa-
dor ou celular com acesso a internet.

Orientagaéo inicial

Devido ao contexto de pandemia (Covid-19), estas atividades se-
rao realizadas por meio do Ensino Remoto. Recomenda-se ao profes-
sor gravar orientacdes de como os estudantes v&o iniciar as primeiras
atividades, incentivando-os na realizacio. E interessante também que
o professor, além de postar o texto escrito no ambiente virtual para
que os estudantes o leiam, que realize a gravagéo da leitura do texto e
a poste no ambiente virtual também, pois a realizacdo da leitura pelo
professor (ou por outra pessoa), com o uso correto da pontuagéo, en-
tonacéo e fluéncia na leitura, certamente produzird efeitos positivos
quanto a apreciacdo do assunto e do género textual cronica.

Atividades

[l Prezado estudante, ouga o udio da leitura do texto “Uma lagarta
que manipula o envelhecimento das folhas’, de Fernando Reinach,
enviado pela professora no grupo de WhatsApp da turma e realize
as atividades propostas a seguir. E importante que realize, também,
a leitura do mesmo texto.
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Uma lagarta que manipula
o envelhecimento das folhas

Quando as folhas assumem tons de amarelo e laranja, os
habitantes das florestas de clima temperado sabem que a es-
tacdo da fome - também chamada de inverno - vai comecar.
Serdo meses com arvores sem folhas, o solo coberto pela neve.
Esse € um momento critico para os animais. Ou eles se empan-
turraram durante o verao ou nao sobreviverao ao inverno. Ma-
miferos e larvas de insetos devoram as ultimas folhas verdes,
pois sabem que assim que elas secarem acaba o alimento.

Essa regra ndo se aplica ao caso de um unico inseto. Nas
folhas que estdao sendo devoradas pelas larvas da mariposa
Phyllonorycter blancardella, é possivel observar um fendbmeno
estranho. Apesar de a folha ja estar totalmente amarela, a area
em volta das famintas larvas permanece verde e exuberante,
como se a planta houvesse decidido ser piedosa, deixando que
a larva se alimente por mais alguns dias. Ao permitir que con-
tinuem a se alimentar, a arvore esta efetivamente alongando o
verdo para essas larvas, aumentando suas chances de sobre-
viver. Agora os cientistas descobriram como a mariposa “con-
vence” a arvore a retardar a morte das folhas.

Muitas pessoas imaginam que é o frio que mata as folhas
no outono, mas isso nao é verdade. O processo de amareleci-
mento e queda das folhas é sofisticado e bem conhecido. As
arvores percebem que o outono esta chegando porque os dias
vao ficando mais curtos. Esse sinal dispara o processo de inter-
rupcao da fotossintese e, logo em seguida, € iniciado o trans-
porte dos nutrientes presentes nas folhas para o caule. Seria
um desperdicio derrubar folhas repletas de nutrientes. Quando
a folha esta vazia e somente seu esqueleto continua pendu-
rado na arvore, outro mecanismo provoca o aparecimento de
uma zona mais fraca na haste da folha que termina por se rom-
per, permitindo que as folhas se soltem. Esses processos sao
controlados por horménios produzidos pela planta.

Os cientistas suspeitavam que as larvas dessa mariposa
interferiam nesse processo. Mas seriam as larvas ou as bacté-
rias que residem no intestino das mariposas as responsaveis
pelo halo verde?
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Para testar essa hipotese, cientistas coletaram um gran-
de nimero de larvas que foram divididas em dois grupos. O
primeiro grupo foi tratado com antibioticos capazes de matar
as bactérias presentes no intestino das larvas. As larvas tra-
tadas com antibioticos formaram casulos que deram origem
a mariposas, que também foram tratadas e por fim botaram
ovos que, ao eclodirem, deram origem a larvas que ndo con-
tinham bactérias no seu intestino. O segundo grupo de larvas
nao foi tratado com antibidticos, o que resultou em larvas se-
melhantes as encontradas na floresta. No ano seguinte, esses
dois grupos de larvas foram colocados na superficie das folhas
para que se alimentassem até o final do outono. O resultado foi
simples: as larvas tratadas com antibidticos eram incapazes de
induzir o halo verde a sua volta e tinham que terminar seu ciclo
alimentar assim que a folha caducava; ja as larvas contendo as
bactérias eram capazes de retardar o processo de morte das
folhas. A conclusdo é que as bactérias presentes no intestino
das larvas controlam o metabolismo das folhas.

Essa descoberta demonstra que as larvas “lucram” com a
presenca das bactérias em seu intestino, pois com elas podem
se alimentar por mais tempo. Larvas capazes de “cultivar” seu
relacionamento com as bactérias tém mais chances de sobrevi-
ver e, portanto, foram selecionadas ao longo dos anos. As bacté-
rias capazes de controlar o envelhecimento das folhas também
“lucram” com esse casamento, pois, ao se tornarem importan-
tes para a sobrevivéncia das larvas, garantem que serdo sempre
bem recebidas no intestino de seu hospedeiro. Mas sera que as
plantas sdo somente vitimas dessas bactérias capazes de ha-
ckear seu sistema hormonal ou também se beneficiam desse
relacionamento?

Exemplos como esse demonstram quao rica e complexa
é a teia de interacdes nos ecossistemas. E pena que muitas
dessas espécies serao exterminadas por nos antes de revela-
rem seus segredos mais intimos.

Mais informacées em: “Plant green-island phenotype

induced by leaf-miners is mediated by bacterial symbionts”.

Proceedings of the Royal Society B., v. 277, p. 2311, 2010.
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Ao final da leitura, vocé, estudante, deve observar o item “Mais
informacdes em” situado ao final da cronica, que se trata da infor-
macéo referente ao artigo cientifico de onde o autor extraiu as in-
formacdes principais que compdem o texto. Vocés deverao utilizar
a ferramenta do “Google Tradutor” para realizar a traducao do titulo
do artigo. Em seguida, vocés consultam o site da revista cientifica
(Proceedings of the Royal Society B. https://royalsocietypublishing.org/
journal/rspb) para tanto, utilizaréo o site de busca “google.com”.

E Apds a leitura do texto, identifique as palavras e/ou expressoes de
significado desconhecido, de origem estrangeira e de cunho cienti-
fico, transcreva-as para o seu caderno e, mediante o uso de diciona-
rios relacione os significados de cada uma delas.

Resposta pessoal (Cinco linhas, aproximadamente).

H Escreva, a seguir, o titulo e o autor do texto, o assunto e o tema,
lembrando que o assunto é mais geral e o tema € mais especifico.

Titulo: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das fo-
Ihas”; autor: Fernando Reinach; assunto: a habilidade de manipular;
tema: a manipulagédo da lagarta sobre as folhas das arvores.

ﬂPor se tratar de uma crénica, vocé, estudante, considera que o au-
tor do texto utilizou uma linguagem coloquial, de facil compreensédo
do publico em geral? Foram utilizados outros tipos de linguagem?
Quais?

A linguagem utilizada é, predominantemente, coloquial, no
entanto, aparecem, também, trechos de uma linguagem mais elabo-
rada, bem como termos cientificos.

EConsiderando as atividades 2, 3 e 4 e o texto lido, preencha o qua-
dro abaixo com palavras ou expressdes do texto, conforme o tipo de
linguagem utilizada pelo autor:

Coloquial empanturraram

Formal devoram; fendbmeno; apesar de a folha;
famintas; hipétese; induzir

Cientifica Phyllonorycter blancardella; mamiferos;
fotossintese; nutrientes, hormonios,
antibidticos, ecossistemas
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Complementando: Procure o nome cientifico de trés ou mais espé-
cies de plantas do Cerrado no site do LoVE Plants Cerrado e transcre-
va-as juntamente com seu significado.
https.//sabrinacmiranda.wixsite.com/loveplantscerrado/loveplantscer-
rado-ciclodocarbono-us

Pequi Caryocar brasiliense
Cagaita Eugenia dysenterica
Mangaba  Hancornia speciosa

ﬂConsiderando o titulo do texto: “Uma lagarta que manipula o enve-

Ihecimento das folhas’, explique porque o autor escolheu esse titulo.
Espera-se que o estudante identifique que o autor usou o titulo

por se tratar da manipulacdo da lagarta sobre as folhas das arvores.

ﬂ O que vocé entende por persuasao? Caso tenha dificuldade, procure o sig-
nificado no dicionério. Com esse entendimento, identifique no texto e relate
sucintamente o fato ou acontecimento em que tenha ocorrido persuasao.

Espera-se que o estudante identifique que as bactérias pre-
sentes no intestino da lagarta conseguem “persuadir” e convencer a
planta a retardar o amarelecimento de suas folhas e, assim, as larvas
se alimentam por mais tempo, bem como as bactérias.

E Como o texto descreve o inverno em regides de clima tempera-
do? E aqui no Cerrado, como sdo nossos invernos?

Em regides de clima temperado, as arvores nas florestas per-
dem as folhas e o chéo fica coberto por neve. No Cerrado os inver-
nos sdo caracterizados por seca (periodo sem chuva) e temperaturas
mais baixas (frio). O inverno se estende de abril a setembro.

UNIDADE TEMI'\TICA'Z -
LEITURA EXPLORATORIA

Objetivos especificos
B Desenvolver as habilidades de localizar informagoes gerais e

especificas (implicitas e explicitas) no texto trabalhado: “Uma lagarta
que manipula o envelhecimento das folhas’, de Fernando Reinach.
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B | ocalizar, no texto, informacdes gerais e especificas, expli-
citas e implicitas, tais como: personagens principais e secundarios;
assunto; tema; habilidade de persuaséo; relato de fatos do cotidiano
ou hébitos e costumes.

Material necessdrio

Texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das fo-
Ihas”, de Fernando Reinach, lapis ou caneta para anotagdes, caderno,
computador ou celular com acesso a internet.

Orientagao inicial

Os estudantes desenvolveréo as atividades propostas individu-
almente.

Atividades

EJ Considere o texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento
das folhas”, de Fernando Reinach, e preencha o quadro a seguir:

Personagem principal A lagarta (larva da mariposa
Phyllonorycter blancardella)

Personagem(ns) Folhas das arvores; cientistas; bactérias
secundaria(as) que vivem no intestino da lagarta
Como as érvores As arvores percebem que os dias, no
identificam que outono, vao ficando mais curtos

o inverno esta

chegando?

Quem identificou Os cientistas, por meio

a manipulagdo da de experimento

lagarta?

Quiais espécies estdo Bactérias e lagartas, em conjunto,

envolvidas naacdode  manipulam as arvores
“manipulagao”?
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m Vamos refletir. Em um artigo cientifico, tal qual esse em que
o autor Fernando Reinach se baseou para escrever sua cronica, os
cientistas identificam um problema e, pautados em uma hipotese
ou teoria, tentam responder o problema. No caso da crénica em
questdo: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas’,
qual a hipétese dos cientistas?

Os cientistas imaginaram que a lagarta (larva da mariposa
Phyllonorycter blancardella) retarda o envelhecimento das folhas das
arvores para continuar se alimentando por mais tempo. Assim, a hi-
pdtese, a “possivel resposta ao problema” dos cientistas é que as lar-
vas da mariposa interferiam nesse processo, ou entdo seriam as bac-
térias que residem no intestino da larva da mariposa as responsaveis
pela manipulagao.

m Relate, sucintamente, qual o processo que os cientistas utiliza-
ram para comprovar sua hipdtese ou teoria.

Para testar sua hipotese, os cientistas realizaram um experimen-
to. Pegaram vaérias larvas e dividiram em dois grupos (grupo controle
e grupo manipulado). Para um grupo, eles trataram com antibioti-
Cos para matar as bactérias existentes no intestino das larvas (grupo
manipulado) e para outro grupo de larvas néo (grupo controle). A
conclusao foi que, no grupo de larvas tratadas com antibidticos, ndo
houve o retardamento do amarelecimento das folhas das plantas.
Conclusao: séo as bactérias que interferem no processo e retardam o
amarelecimento das folhas das arvores, ou seja, sao as bactérias que
alteram o metabolismo das folhas.

m Ao final da crénica, o autor fala em um relacionamento e “ca-
samento”vantajoso. A qual relacionamento e “‘casamento”ele se re-
fere e por qué?

O autor se refere ao relacionamento e “casamento” entre as lar-
vas da mariposa e as bactérias presentes em seu intestino, pois esse
“‘casamento” é vantajoso para as larvas considerando que as bactérias
retardam o amarelecimento das folhas e, assim, as larvas podem se
alimentar por mais tempo. Isso em biologia se chama relagéo simbi-
Gtica.

m Bem, falamos do “casamento” entre as larvas da mariposa e as

bactérias presentes em seu intestino. Mas, e as plantas? Elas sdo ape-

nas "vitimas” desse relacionamento? Qual sua opinido sobre isso?
Resposta pessoal do estudante. (Cerca de 5 linhas).
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UNIDADE TEMATICA 3 - B
ORALIDADE: SOCIALIZACAO

Objetivos especificos

B Promover um(a) didlogo/discusséo entre os estudantes e
seus familiares objetivando desenvolver nos estudantes a habilida-
de de interagir com outras pessoas, argumentar, contra-argumen-
tar, convencer ou persuadir em relagdo a um ponto de vista.

B Desenvolver, no estudante, a capacidade de ouvir e acatar
a opinido do outro ou questionar;

B Desenvolver, no estudante, as habilidades de argumentar e
contra-argumentar, de opinar, convencer ou persuadir outras pes-
soas em defesa de um ponto de vista;

B Demonstrar, por meio do didlogo e argumentos, que se
pode defender uma ideia, uma tese, um ponto de vista ou opiniao
sem recorrer a violéncia;

B Evidenciar, para o estudante, que é possivel, por meio da
literatura (neste caso, o género textual cronica), tomar um assunto
de cunho cientifico e apresenta-lo de forma mais leve e, a depen-
der do ponto de vista, interessante.

Material necessdrio

Texto e dudio: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das
folhas”de Fernando Reinach, ldpis ou caneta e caderno para anotagdes.

Orientagado inicial

A proposta é realizar um(a) didlogo/discusséo entre os estu-
dantes e seus familiares, pautados no assunto (manipulagdo) do
texto: “Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas” de
Fernando Reinach.

Atividades

m Estudante, vocé devera promover um(a) didlogo/discusséo en-
tre vocé e seus familiares. Abaixo, algumas sugestdes de como con-
duzir a discusséo:

M |nicie a atividade fazendo a leitura da crénica ou colocando
o dudio da crénica para os familiares ouvirem;
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B Apos a leitura do texto ou de ouvirem o dudio (ou ambos),
vocé, estudante, faz uma breve narrativa oral dos fatos narrados na
crénica e os demais familiares vdo complementando, um por vez,
conforme o desejo de cada um;

B £ importante que vocé va anotando 0s pontos que consi-
derar importantes;

B \océ questiona quem é a favor da estratégia da lagarta e
quem € contra; quem saiu lucrando e por qué? Houve prejuizo para
alguém? Quem?

B Faca outros questionamentos, tais como: é correto ludibriar
0 outro para conseguir o que quer? O que levou a lagarta a ma-
nipular a planta? Até que ponto podemos dizer que alguém esta
certo ao manipular o outro para conseguir o que quer? Quem con-
corda que a argumentacao € um meio eficaz de evitar a violéncia?
Por qué? De que forma?

B Ao final da discussdo/debate, vocé agradece a participagdo
de todos. Apds, vocé deverd rever suas anotagdes e acrescentar o
que considerar relevante em relagao ao assunto.

Resposta pessoal do estudante.

Em seguida, faga um breve relato, por escrito, de como foi a
discusséo do tema em familia. Essa atividade nao devera ser en-
tregue ao professor regente, pois o intuito € que ela seja utilizada
como subsidio para a producado de texto que sera solicitada na
préxima aula.

Resposta pessoal do estudante.

UNIDADE TEMATICA 4 -
PRODUCAO TEXTUAL

Objetivos especificos

B Desenvolver a capacidade de o estudante, a partir de
dados e informacdes colhidos nas aulas anteriores, de produzir
o préprio texto, neste caso, o género textual dissertativo-argu-
mentativo, com a seguinte estrutura: introducdo, desenvolvi-
mento e conclusao.

B Desenvolver a habilidade de ouvir, apreender, sintetizar e
redigir texto sobre um determinado assunto;

B Desenvolver a habilidade de argumentar e defender um
ponto de vista.
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Material necessdrio

Caderno, lapis ou caneta e anotagdes sobre o texto “Uma lagar-
ta que manipula o envelhecimento das folhas”, de Fernando Reinach.

Orientagdo inicial

Para que se obtenha o resultado desejado, ou seja, que o es-
tudante reflita sobre os conteldos e conclusées das aulas ante-
riores e, apds, redija um texto, orienta-se que esta atividade seja
realizada individualmente.

Atividades

m Estudante, pautado nos contelidos, aprendizagens, discussoes e
conclusdes das aulas anteriores sobre o assunto tratado no texto:“Uma
lagarta que manipula o envelhecimento das folhas’, de Fernando Reina-
ch (a habilidade de manipular), redija um texto do género dissertativo-
-argumentativo com a seguinte estrutura: introdugao, desenvolvimento
e concluséo. O tema é a habilidade de manipular em proveito préprio.
O titulo fica a seu critério. O importante é atentar-se para a estrutura do
texto conforme o quadro a seguir:

Introducédo Um parégrafo: apresenta-se o assunto
a ser abordado

Desenvolvimento Geralmente, dois a trés paragrafos:
apresenta-se 0s argumentos contra e
a favor de um assunto, argumentando
em defesa de um posicionamento,
de um ponto de vista. (enumerar,
confrontar, exemplificar, indicar as
causas, os efeitos, os motivos e as
consequéncias).

Conclusao Geralmente, um paréagrafo: o autor
retoma o assunto abordado no

parégrafo introdutério e conclui.

Fonte: proprio autor.
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PROPOSICGES FINAIS (AULAS DE CIENCIAS)
Objetivo geral

B Dialogar com os estudantes da Educacdo Basica, sobre o
conceito de “teia de interacdes” e de “degradacdo ambiental”, possi-
bilitando aos estudantes reflexdes e interacdes entre os contelidos
abordados, o meio social em que vivem e suas vivéncias (praticas
sociais).

B Sugere-se que nas aulas de Ciéncias o professor utilize o
mesmo texto trabalhado na Oficina Pedagdgica 2. Em grupo, pro-
fessor e estudantes, podem realizar novamente a leitura do texto,
contudo o professor daré enfoque aos seguintes aspectos:

B Teia de interacdes e degradagdo ambiental: ao finalizar a
cronica, o autor destaca que, nos ecossistemas, a teia de interagcdes
entre os seres vivos é rica e complexa. Além disso, comentar que
muitas espécies sdo exterminadas pelo ser humano. Sugere-se ao
professor explicar aos estudantes que o ser humano é uma entre as
milhares de espécies do planeta Terra, contudo, as atividades antré-
picas (cidades, agricultura, pecuéria, industrias, mudancas climaticas
entre outras) tém causado significativos impactos nos ecossistemas
naturais levando a extingao de inGimeras espécies, inclusive de mi-
crorganismos. Abordar a questé&o da preservacdo do meio ambiente
e do que poderia ser feito, na pratica social dos estudantes, que con-
tribuiria com atitudes positivas visando essa preservacdo. Agindo as-
sim, o professor contribuird para o desenvolvimento do letramento
cientifico junto aos seus estudantes.
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Resumo

A tematica letramento(s) e argumentacao, na perspectiva da formagao de professores ¢ bastante
relevante ao considerarmos a formagao integral do sujeito, mais especificamente, do estudante
da Educacdo Bésica, pois mediante os Novos Estudos de Letramento (NEL) (em inglés, The
New Literacy Studies - NLS), a abordagem de letramento (modelo auténomo e modelo
ideoldgico) adotada pela escola e seus professores, agéncia e agentes formais de letramento,
respectivamente, possibilitam, ou ndo, a participacdo efetiva e critica desses sujeitos na
sociedade. Nessa perspectiva, a literatura especializada discute os fundamentos de importantes
autores como Street, Soares, Kleiman e Marcuschi, entre outros. Assim, esta pesquisa objetivou
mapear e analisar publicagdes cientificas nacionais recentes voltadas ao letramento e a
argumentacao, na perspectiva da formacao de professores. Por meio de uma revisao sistematica
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da literatura, foram selecionados 33 (trinta e trés) trabalhos, sendo extraidos os dados que
compdem os resultados que sdo discutidos ao longo do texto. Pode-se concluir que a temética
¢ relevante e que s3o necessarias novas pesquisas nessa perspectiva.

Palavras-chave: Letramento(s). Argumentagdo. Formagao. Educacao Basica.
Abstract

The thematic literacy(ies) and argumentation, from the perspective of teacher training, is very
relevant when considering the integral training of the subject, more specifically, of the basic
education student, because through the New Literacy Studies (NEL) (in English, The New
Literacy Studies - NLS), the literacy approach (autonomous model and ideological model)
adopted by the school and its teachers, agency and formal literacy agents, respectively, allow,
or not, the effective and critical participation of these subjects in society. In this perspective,
the specialized literature discusses the fundamentals of important authors such as Street,
Soares, Kleiman and Marcuschi, among others. Thus, this research aimed to map and analyze
recent national scientific publications focused on literacy and argumentation, from the
perspective of teacher education. Through a systematic review of the literature, 33 (thirty-three)
works were selected, and the data that make up the results that are discussed throughout the
text were extracted. It can be concluded that the theme is relevant and that further research is
needed in this perspective.

Keywords: Literacy(ies). Argumentation. Training. Basic Education.

Introducio

Tomar a afirmagdo de Freire sobre “(...) a importancia fundamental da educagao
enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de contetidos, mas da razao de ser dos fatos economicos,
sociais, politicos, ideologicos, historicos” (FREIRE, 2015, p. 141), nos leva a refletir sobre a
importancia da educacdo e da escola, para além da mediacao do conhecimento, mas também, e
principalmente, pelo fato de que se deve oportunizar ao estudante a compreensao da realidade
em seus multiplos aspectos. Nessa perspectiva, uma tematica bastante relevante se refere ao
letramento ¢ a argumentagdo, pois possivelmente contribui para a formagdo do sujeito,
especialmente de estudantes da Educagdo Basica, sendo objeto de reflexdo e estudos de
pesquisadores e renomados autores na perspectiva da formagao de professores.

Assim, citam-se autores como Street (2003, 2001, 1995, 1984), especialmente quanto aos
Novos Estudos de Letramento (NEL) (em inglés, The New Literacy Studies - NLS), que tiveram
inicio na década de 1980 (STREET, 1984), nos quais o autor define duas abordagens
importantes para o letramento: o modelo ideologico, relativo as relagdes de poder que
configuram as praticas sociais; e o modelo autonomo, referente a individualidade do sujeito,

assim, o letramento mediante uma abordagem individual e ndo na amplitude do contexto social.
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Em complementagdo, tem autores como Soares (2000, 2003, 1998/2002); Kleiman (2005,
2004/1989, 1995) e Marcuschi (2007), cuja defini¢ao de letramento dialoga com o modelo
ideologico de Street (1984).

O fendmeno da argumentagdo também foi alvo de especial atencdo na realizacdo desta
pesquisa, pois tem-se o entendimento de que o desenvolvimento dessa tematica, junto aos
estudantes da Educagdo Bésica, pode contribuir de forma significativa na pratica social desses
cidadaos em formacao.

Assim, este trabalho tem por objetivo mapear e analisar publicacdes cientificas nacionais

recentes voltadas ao letramento e a argumentacdo, na perspectiva da formagao de professores.

Metodologia

A pesquisa baseia-se em anélises qualitativa e quantitativa (ANDRE, 1995). Portanto,
foram realizadas buscas nas principais bases de dados com disponibilidade de trabalhos em
lingua portuguesa: Scientific Electronic Library Online (Scielo), Google Académico (Scholar)
e Catadlogo de Teses e Dissertagdes (CAPES). Buscou-se mapear as producdes mais recentes,
com um recorte temporal nos ultimos dez anos (2009 a 2019). Nas plataformas foram utilizadas
as seguintes palavras-chave para as buscas: leitura, letramento, argumentagdo e educagdo
basica, em conjunto e separadas por espago. As pesquisas foram realizadas em julho de 2020.

Os trabalhos obtidos nas buscas foram triados de acordo com as seguintes etapas:

1) andlise inicial com base na andlise do titulo;

2) leitura dos resumos e palavras-chave;

3) os trabalhos selecionados constituiram o corpus da pesquisa e nestes realizou-se a leitura,
na integra, com a compilacdo de dados/informag¢des de interesse. As informacdes foram

organizadas em uma planilha do Excel para posterior consulta.

Quanto a quantidade de paginas pesquisadas nas plataformas selecionadas, em cada base
de dados foram consultadas as paginas até ndo constarem mais publicagdes relacionadas as
palavras-chave que originaram e nortearam a pesquisa: leitura, letramento, argumentagdo e
educacgdo basica. Na base de dados Scielo, ndo foram encontradas publicagdes que abordassem,
especificamente, a tematica em questdo. Na base de dados Google Académico (Scholar) foram
encontrados 15.400 resultados, sendo pesquisadas 40 paginas e selecionadas e baixadas 86

publicacdes entre artigos, teses, dissertacdes e trabalhos publicados em anais de eventos
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cientificos. Apos a triagem, foram selecionados 19 textos, que foram lidos na integra e grafados
os conceitos e informagdes considerados relevantes. Dos textos selecionados para analise, trés
foram descartados pelo entendimento de que nao atendiam a tematica de letramento e
argumentacdo e/ou formacdo de professores, sendo considerados 16 textos para composi¢ao
dos resultados.

No Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes foram encontrados 6.778 resultados, sendo
pesquisadas 38 paginas e selecionadas e baixadas 35 publicagdes entre teses e dissertacoes.

Apés a leitura dos resumos e das palavras-chave de cada uma das publicacdes,
selecionou-se 26 textos que foram lidos na integra e grafados os conceitos e informacdes
considerados relevantes. Desse total, nove foram descartados pelo entendimento de que ndo
atendiam a tematica de letramento e argumentagdo e/ou formacao de professores, sendo

considerados 17 textos para composicao dos resultados.

Resultados e Discussao

Os resultados envolvem a analise de 33 trabalhos publicados relacionados a tematica
de letramento, argumentagdao e formagdao de professores, selecionados nas plataformas de
buscas utilizadas para a pesquisa (Quadro 01). Desse total, 16 sdo teses de doutorado, oito
artigos publicados em periddicos, seis dissertacdes de mestrado e trés trabalhos publicados em

anais de eventos cientificos.

Quadro 01: Trabalhos relacionados a tematica de letramento, argumentacio e formacao
de professores obtidos em bases de dados cientificos. Dados organizados em ordem
alfabética da “referéncia”.

Base de Dados Tipo de Titulo Referéncia
Trabalho

Catalogo de Tese Letramento cientifico em ciéncias: investigando processos | Amaral
Teses e de mediacao para a construg@o dos saberes cientificos em (2014)

Dissertagoes da espacos nao formais de ensino

Capes

Catalogo de Tese Um olhar sobre o pro-letramento Antunes
Teses e (2015)

Dissertagoes da

Capes

Google Tese Ensino de Argumentac¢do em eventos de letramento Aquino

Académico (2018)

(Scholar)
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Google Artigo Produgdo Textual na Escola: Praticas de Letramento em Aratjo e
Académico publicado em | Argumentagdo Martins
(Scholar) Periddico (2015)
Catalogo de Tese Leitura como atividade humana: “pra que que a gente 1€?” | Azevedo
Teses e (2015)

Dissertacdes da
Capes
Google Artigo Desafios do BNCC em torno do ensino de lingua |Azevedo e
Académico publicado portuguesa na educagdo basica Damaceno
(Scholar) (2017)

em

Periddico
Google Artigo Letramento e argumentagao no ensino de lingua Azevedo e
Académico publicado em | portuguesa Tinoco
(Scholar) Periodico (2019)
Google Artigo Intersubjetividade e intrassubjetividade no ato de ler: a CeruttiRizzatti;
Académico publicado em | formagdo de leitores na Educagdo Basica Daga e Dias
(Scholar) Periodico (2014)
Catalogo de Tese Cadernos de Formagdo do PNAIC em Lingua Portuguesa: | Costa (2017a)
Teses e concepgdes de alfabetizacdo e de letramento
Dissertacdes da
Capes
Catalogo de Dissertacao Por que alguns alunos chegam ao 6° ano do ensino Costa (2017b)
Teses e fundamental sem saber ler e escrever?
Dissertacdes da
Capes
Catalogo de Tese Politicas publicas de formag¢ao continuada de professores, | Ferreira (2013)
Teses e universidade e desenvolvimento profissional docente:
Dissertacdes da comparagdo entre o Brasil e a Franca
Capes
Catalogo de Tese Formagao inicial e letramento de professores Honorio (2015)
Teses e
Dissertagoes da
Capes
Catalogo de Tese Formagao continua e praticas de leitura: O olhar do Martins (2014)
Teses e professor dos anos finais do ensino fundamental.
Dissertagoes da
Capes
Google Trabalho Praticas letradas escolares: O trabalho com o género Meira e
Académico publicado dissertativo-argumentativo no ensino médio Feliciano (2015)
(Scholar) em  evento

cientifico
Google Trabalho Leitura e Alfabetizagdo Cientifica nas Aulas de Mocebus;
Académico publicado Ciéncias: Uma revisdo de artigos publicados entre 2008 e | Martins
(Scholar) em evento | 2012 (2013)

cientifico
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Catalogo de Dissertacao A escrita argumentativa no ensino médio: um estudo de Nascimento

Teses e caso (2017)

Dissertacdes da

Capes

Catalogo de Tese A leitura-estar-no-mundo e a constitui¢@o do sujeito-leitor | Oliveira (2013)

Teses e

Dissertacdes da

Capes

Google Trabalho Praticas de letramento ndo escolar e avaliagdes de larga Oliveira

Académico publicado escala: Aproximagdes e distanciamentos et al.

(Scholar) em  evento (2017)
cientifico

Catalogo de Tese Analise do processo de constitui¢do de professores leitores | Pacheco (2016)

Teses e e formadores de novos leitores

Dissertagoes da

Capes

Google Dissertagao Leitura e producéo de textos orais e escritos - Uma Pereira (2016)

Académico proposta de atividades com énfase na argumentagio

(Scholar)

Catalogo de Tese Para mudar a pratica da formagao continuada de Pinto (2015)

Teses e educadores: uma pesquisa inspirada no

Dissertacdes da referencial tedrico-metodologico de Paulo Freire

Capes

Catalogo de Tese A interdisciplinaridade em Freire como praxis de leitura de | Rocha (2017)

Teses e mundo: uma proposta de educagdo concebida como

Dissertacdes da formac¢do humana

Capes

Google Artigo Letramento docente: Leitura e escrita do mundo e da escola | Rosso et al.

Académico publicado em (2011)

(Scholar) Periddico

Catalogo de Tese Formacao e pratica docente alfabetizadora: contextos de Santos (2017a)

Teses e reelaboracdo do letramento de professores

Dissertagoes da

Capes

Catalogo de Tese A formacao continuada de professores e seus reflexos no Santos (2017b)

Teses e ensino da leitura nos anos iniciais

Dissertagoes da

Capes

Google Dissertacéo Praticas de letramento académico na formagao inicial de Santos (2019)

Académico professores: contribui¢des do diario de leitura

(Scholar)

Google Artigo A prética social da leitura e os textos-motivadores na Scharf (2014)

Académico publicado em | redagdo do ENEM: prerrogativas para o desempenho

(Scholar) Periodico esperado na competéncia cinco?

Google Tese Projeto de letramento na sala de aula: Uma experiéncia Silva (2015)

Académico com leitura e géneros textuais

(Scholar)
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Google Artigo Relagdes entre leitura, escrita e alfabetiza¢do/letramento Suisso e
Académico publicado em | cientifico: um levantamento bibliografico em peridédicos Galieta
(Scholar) Periodico nacionais da area de ensino de ciéncias (2015)
Catalogo de Dissertagao Praticas de letramento: Dando sentido as Teles (2016)
Teses e atividades linguisticas da cultura escrita

Dissertacdes da

Capes

Catalogo de Tese A construc¢do de uma abordagem tedricometodoldgica para | Teles (2015)
Teses e o estudo da argumentag@o em Educagdo em Ciéncias

Dissertagoes da

Capes

Google Artigo Letramentos e Letramentos: Uma perspectiva sociocultural | Terra (2013)
Académico publicado em | dos usos da escrita

(Scholar) Periddico

Google Dissertacao Implicagdes e embates no ensino da leitura e escrita na Vieira (2018)
Académico perspectiva do letramento ideologico

(Scholar)

Quadro 01. Paula e Miranda (2020)

Do total de trabalhos analisados, a maioria (23 trabalhos) envolveu dados coletados em
campo em diferentes contextos de ensino (Quadro 02), em menor numero, tem-se trabalhos
voltados a analise de documentos oficiais e/ou revisdo bibliografica (Quadro 02). Alguns
trabalhos coletaram dados com turmas do Ensino Fundamental (EF), a saber: Santos (2017b) e
Costa (2017b) com 3° e 5° anos; Teles (2016) com 6° ano; Araujo e Martins (2015); Aquino
(2018); Pereira (2016); Oliveira (2013); Azevedo e Tinoco (2019) com 9° ano; Martins (2014)
com anos finais do EF.

Voltados ao Ensino Médio, tem-se os trabalhos de Oliveira et al. (2017); Silva (2015);
Nascimento (2017); Meira e Feliciano (2015); Pacheco (2016); Ferreira (2013). Amaral (2014)
trabalhou tanto com o Ensino Médio quanto com o 6° ano do EF. Azevedo (2015) avaliou duas
turmas iniciais de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos; e Vieira (2018) e Santos
(2017a) com Alfabetizacdo. Voltado a formacao inicial de professores tem-se a pesquisa de
Honorio (2015), ja Pinto (2015) trabalhou com profissionais em formag¢ao continuada em um
Mestrado Profissional em Educagdo. No nivel superior de ensino, Santos (2019) trabalhou com

docentes de um curso de licenciatura em Letras.

Quadro 02: Categorias de pesquisas utilizadas por trabalhos cientificos recentes relacionados a tematica
de letramento, argumentaciio e formacio de professores. Dados organizados em ordem alfabética da
“referéncia”.
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Tipos de Pesquisa Referéncias

Amaral (2014); Aquino (2018); Araujo e Martins (2015); Azevedo (2015);
Azevedo e Tinoco (2019); Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias (2014); Costa (2017b);
Pesquisa com coleta de Ferreira (2013); Hondrio (2015); Martins (2014); Meira e Feliciano (2015);
dados em campo Nascimento (2017); Oliveira (2013); Oliveira et al. (2017); Pacheco (2016);
Santos (2017a); Santos (2017b); Pinto (2015); Teles (2016); Pereira (2016);
Santos (2019); Silva (2015); Vieira (2018);

Antunes (2015); Azevedo e Damaceno (2017); Costa (2017a); Moebus e Martins
(2013); Rocha (2017); Rosso et al. (2011); Scharf (2014); Suisso e Galieta
(2015); Terra (2013);

Analise documental e/ou
Pesquisa Bibliografica

Pesquisa Bibliografica e
coleta de dados em Teles (2015)
campo

Quadro 02. Paula e Miranda (2020)

Com base nas tematicas de pesquisa (Quadro 03), percebe-se que a maioria dos autores
se interessou em investigar aspectos relacionados a “alfabetizacao/leitura e escrita/letramento”
(Quadro 03). O entendimento ¢ de que isso ocorra devido a importancia e abrangéncia da
tematica e suas variadas abordagens, tais como: leitura, alfabetizacdo, formacao (critica) do
estudante e do professor, educacdo e formacgdo do cidaddo, entre outros. Outra constatacao a
despeito de letramento ¢ que a abordagem mais citada € a sociocultural, assim, na perspectiva
de pratica social (STREET, 1984). A tematica de argumentagdo ocorreu com menor frequéncia
(Quadro 03), apesar de vez ou outra também aparecer de forma periférica em alguns textos.

Os trabalhos classificados na tematica “alfabetizagdo/leitura e escrita/letramento”
(Quadro 03) voltaram-se, em sua maioria, a formacao inicial e continuada de professores (Rosso
et al., 2011; Ferreira 2013; Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias 2014; Martins 2014; Hondrio 2015;
Pinto 2015; Pacheco 2016; Costa 2017a; Santos 2017a; Santos 2017b). Cerutti-Rizzatti, Daga
e Dias (2014) discutem que ¢ importante que os professores tenham conhecimentos tedricos
que os habilitem empreender uma abordagem dos diferentes textos-enunciado nos mais
variados géneros do discurso, de modo a facultar aos alunos a otimiza¢ao em seu desempenho
na compreensdo leitora, para que efetivamente encontrem os autores em seus projetos de

discurso.

Quadro 03: Tematicas de pesquisas abordadas por trabalhos cientificos recentes relacionados ao
letramento, argumentacfo e formacao de professores.

Temaéticas de
Pesquisa Referéncias
Alfabetizagdo/ Antunes (2015); Azevedo (2015); Cerutti-Rizzatti; Daga e Dias (2014); Costa
Leitura e (2017a); Costa (2017b); Ferreira (2013); Hondrio (2015); Martins (2014); Meira e
escrita/ Feliciano
Letramento (2015); Oliveira (2013); Oliveira et al. (2017); Pacheco (2016); Pinto (2015); Rocha
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(2017); Rosso et al. (2011); Santos (2017a); Santos (2017b); Santos (2019); Scharf
(2014); Silva (2015); Teles (2016); Terra (2013); Vieira (2018);

Letramento Cientifico

¢ Clubes de Ciéncias/ Amaral (2014); Moebus e Martins (2013); Suisso e Galieta (2015)

Alfabetizacao
cientifica
~ Azevedo e Damaceno (2017); Azevedo e Tinoco (2019); Nascimento (2017); Teles
Argumentacdo
(2015);
Letramento e . . ) . . .
Argumentagio Aratjo e Martins (2015); Aquino (2018); Pereira (2016)

Quadro 03. Paula e Miranda (2020)

Rosso et al. (2011) constataram que a formagdo do professor exige um letramento que
considere a multiplicidade de saberes que intervém nas praticas que devem ser fundamentadas
e nao arbitrarias. Afirmam que os cursos de formacao inicial devem oferecer um letramento
docente critico, pois os professores sdo os agentes transformadores das mudancas sociais e
politicas necessarias a elevagdo da qualidade da educagdo no pais. Santos (2017b), utilizando a
abordagem de modelos que envolvem processos cognitivos de leitura, concluiu que a formagao
continuada contribui de forma significativa para o ensino de leitura nos anos iniciais € que os
professores tém dificuldades no uso, em sala de aula, dos conceitos e orientagdes recebidos nas
formacoes.

Honorio (2015) destacou a importancia da mediacdo do professor formador no
letramento de futuros professores, na perspectiva do letramento critico e situam os professores
como agentes de transformagdo da realidade. Martins (2014) ressaltou que os participantes da
pesquisa destacaram o valor da troca de experiéncias entre os pares, a confianca e a reflexao
sobre os processos das praticas de leitura que sdo desenvolvidos nas escolas. Santos (2017a)
mostrou que historias de vida pessoal e profissional demarcam as praticas de letramento na
alfabetizacdo de criangas. Ainda, segundo Pacheco (2016), a narrativa oral ¢ uma importante
ferramenta para proporcionar ao debate académico relatos de praticas pedagogicas acerca do
trabalho do professor. E apoiando-se nos referenciais culturais que a leitura do sujeito ganha a
significagdo que o texto expressa. A aprendizagem se d4 no movimento do social para o
individual.

Dentre os autores que abordaram a tematica “alfabetizacao/leitura e
escrita/letramento” (Quadro 03), Oliveira (2013); Azevedo (2015); Meira e Feliciano (2015);
Teles (2016); Vieira (2018); Santos (2019) discutem experiéncias praticas em sala de aula.
Nesse contexto, Azevedo (2015) pontua a afetividade como importante fator para as relagdes
interpessoais construidas na sala de aula, além da disposicdo dos alunos na execugdo das

atividades de leitura. Meira e Feliciano (2015) trabalharam o género dissertativo-
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argumentativo, desenvolvimento da leitura, posicionamento critico e argumentacdo com
insercdo dos estudantes em praticas letradas diferenciadas. Houve evolucdo gradual dos
discentes nas etapas de discussdao em sala, produgdo e reescrita, compreendendo o carater
processual da escrita e a relagdo direta estabelecida com a leitura.

Segundo Vieira (2018) nas praticas educacionais ainda impera, em sua maioria, a
adogao do modelo autonomo com a didatizagao do letramento. O autor ndo afirma com precisao
se somente a concepcao do letramento dos professores favorece ou dificulta a promogao do
letramento ideoldgico dos alunos, mas que € inegavel a importancia do nivel do letramento do
professor frente a responsabilidade que lhe ¢ depositada.

Por fim, temos os autores que discutem a temdatica “alfabetizagdo/leitura e
escrita/letramento” (Quadro 03) do ponto de vista tedrico (Terra 2013; Scharf 2014; Antunes
2015; Silva 2015; Costa 2017b; Oliveira et al. 2017; Rocha 2017). Antunes (2015) busca
dialogar, pelas lentes bakhtinianas, com o Pré-Letramento. Segundo o autor, o curriculo e a
avaliagdo da aprendizagem propostos no programa para a alfabetizacdo e o letramento inicial
das criancas sao orientados por conceitos diversos de alfabetizagdo e que, mesmo usando o
termo letramento, os problemas associados a alfabetizacdo persistem. Consta no Programa que
os processos de alfabetizagdo e de letramento sdo indissociaveis, no entanto, enfatiza-se com
mais intensidade os aspectos relacionados com a apropriacdo do sistema de escrita
(alfabetizacdo), sendo o letramento relegado a segundo plano.

Silva (2015) analisou o letramento enquanto pratica social em uma perspectiva
ideolodgica. Como resultado ¢ dito que o projeto de letramento, tendo por base os géneros
textuais, contribui para a formagao de leitor competente e critico, propiciando que o aprendente
atue nas diversas demandas sociais e que as praticas de letramento podem contribuir para o
desenvolvimento do leitor critico.

Terra (2013) realizou uma pesquisa bibliografica sobre a temadtica letramento, com o
objetivo de defender os usos da escrita em contextos educacionais a partir de proposi¢des dos
Novos Estudos do Letramento (NEL), uma visdo transdisciplinar que assume uma abordagem
sociocultural da linguagem e do letramento. A autora constatou que a perspectiva dos NEL ¢
um caminho proficuo, pois as novas definigdes e abrangéncias do letramento permitem a
(re)definicao do letramento escolar, oportunizando ao estudante aplicar em sua vida extraclasse
os contetdos apreendidos na escola.

Com abordagem da tematica “letramento cientifico e clubes de ciéncias/ alfabetizagdo
cientifica” Moebus e Martins (2013), com base em levantamento bibliografico, afirmaram que

ndo sdo muitas as publicacdes que abordam as relagdes entre leitura e alfabetizacao
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cientifica/letramento cientifico tanto em ambito nacional quanto internacional. Os autores
mostraram relacao entre leitura e letramento cientifico no contexto do desenvolvimento de
habilidades argumentativas, pensamento critico e exercicio da cidadania. Suisso e Galieta
(2015) relatam, também com base em um levantamento bibliografico, que a habilidade de
ler/escrever, quando o conteudo ¢ cientifico, difere da habilidade de ler/escrever outros temas.
Orientam que € preciso que as pesquisas sejam rigorosas no delineamento dos referenciais
teodricos e dos conceitos envolvidos, visando a melhoria do Ensino de Ciéncias.

Amaral (2014) identificou a importancia do Clube de Ciéncias no desenvolvimento de
acdes que promovem o letramento cientifico, se revelando como espaco de formagdo dos
envolvidos, além de ser um espaco de diversificacdo do ensino e da aprendizagem. Neste
espago, ocorre a valorizacao dos questionamentos dos estudantes, a troca de saberes entre os
pares, o didlogo e as construcdes coletivas. Também possibilita a abordagem de temas
relacionados aos impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Sobre a tematica “argumentacdo”, Azevedo e Tinoco (2019) destacam que se trata de
um processo interacional, discursivo, complexo e multidimensional, articulando estudos de
letramento de vertente etnografica ao ensino da argumentacdo para pensar em processos de
ressignificagdo do ensino de lingua portuguesa. Para Aquino (2018) o ensino de argumentacao,
por meio de eventos de letramento, ¢ vidvel e significativo o que se justifica pelo fato de a
argumentacdo ser tomada como um processo interacional. Teles (2015) evidenciou a
importancia da linguagem e da argumentacao para os processos de ensino-aprendizagem em
Ciéncias, bem como a necessidade de mais estudos descritivos e de utilizagdo de outras teorias
do campo da argumentacdo para a analise das intera¢des discursivas argumentativas em salas
de aula de Ciéncias.

Com foco no letramento e na argumentacao, tem-se Araujo e Martins (2015) que
abordam o letramento em uma perspectiva social da leitura e da escrita. Discutem que a pratica
de argumenta¢do, com inicio aos 2 ou 3 anos de idade, se revela necessaria. Para os autores a
pratica argumentativa ¢ uma constante dentro da realidade escolar dos discentes.

Porém, apresenta-se de forma oral em géneros como semindrio e debate, sendo os
géneros argumentativos de ordem escrita trabalhados apenas no Ensino Médio.

Pereira (2016) propde a producdo de textos orais e escritos, considerando elementos
da teoria da argumentacdo, para subsidiar o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental II. O estudo comprovou que o texto ¢ espaco social de interacdo argumentativa,

no qual o processo € interacional e se constroem os sentidos de forma negociada e dialogica.
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O trabalho com textos com énfase na argumentacdo amplia as competéncias de ler e
produzir textos orais € escritos.

A analise dos trabalhos mostrou que as publicagdes, em sua maioria (24 trabalhos),
independente das abordagens, objetivam a formagdo do sujeito (aprendente), mais
especificamente do estudante (da Educagdo Basica), outras vezes, em menor nimero (9
publicacdes), focam diretamente na formagdo do professor. Pode-se afirmar que os trabalhos
centram na formagao do estudante e ao mesmo tempo na formacao do professor, agente do
letramento e/ou alfabetizagao.

A partir da década de 1980, com os Novos Estudos do Letramento, especialmente na
optica de Street (2003, 2001, 1995, 1984), o foco dado ao letramento ndo ¢ mais na aquisi¢ao
de habilidades pelo sujeito (modelo autdbnomo), e sim na propria constituicdo do letramento,
em uma perspectiva sociocultural, politica e historica, portanto ideologica do letramento
(modelo ideolédgico). No Brasil, essa nova visao de constituicdo do letramento teve inicio na
década de 1990, com autores como Soares (2000, 2003, 1998/2002); Kleiman (2005,
2004/1989, 1995) e Marcuschi (2007). A partir dessa década, ficou clara e talvez necessaria a
distingdo entre alfabetizacdo e letramento, pois a énfase dada ao ensino nas escolas brasileiras
era (e possivelmente ainda continua, conforme detectado na presente pesquisa) na alfabetizagao
visando a aquisicdo do fendmeno da leitura e da escrita, ndo abrangendo ou considerando os
fenomenos relacionados a vida social do sujeito, a sua pratica social.

A exemplo, cita-se Kleiman (2004, p. 20) ao afirmar que “O fendmeno do letramento
extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas instituigdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita”. Nessa concepgdo, a autora afirma que
a escola, principal agéncia de letramento, ndo se preocupa com o letramento enquanto pratica
social, mas somente com o letramento na perspectiva da alfabetizacdo. No entanto, nao
podemos incorrer no erro de considerar alfabetizagdo e letramento como fendmenos

independentes, ao contrario, ambos sdo interligados (SOARES, 1995).

Conclusao

Constatou-se que a tematica ¢ bastante relevante visto a quantidade de publicacdes que
tratam do assunto, bem como a diversidade e abrangéncia de abordagens (leitura, letramento

autébnomo, letramento ideoldgico, projetos de letramento, distingdo entre alfabetizacdo e
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letramento, argumentacao, formacao do sujeito: estudante ou professor, entre outros), quer seja
na definicdo/entendimento dos conceitos, quer seja na relagdo existente entre letramento,
argumentacao e formagao de professores.

A andlise mostrou que ¢ necessario um olhar e atengdo distintos da escola,
instituicdo formal de ensino, em especial dos professores, principais agentes de letramento,
quanto ao fendmeno do(s) letramento(s) e da argumentacdo, além da formagao de professores,
no sentido de desenvolver agdes pontuais que contribuam para subsidid-los no desenvolvimento
do letramento ideologico aqui considerado como capaz de proporcionar ao estudante agir e
participar de forma critica na sociedade da qual faz parte, pois tem-se o entendimento de que,

assim, estardo contribuindo para a formagao integral do sujeito (estudante da Educagdo Basica).
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ANEXO — B - CRONICA TRABALHADA NA OFICINA PEDAGOGICA 1

Cronica: Planta manipula besouro. Autor Fernando Reinach

5. Planta manipula besouro

A capacidade de manipular o comportamento do proximo faz parte de nosso repertorio comportamental; quem assistiu a uma
campanha eleitoral sabe. Ndo so induzimos outros seres humanos a proceder como desejamos, como também usamos os
mesmos truques para manipular o comportamento de animais. A manipulagéo de outra espécie também é comum entre animas.
Quem nZo conhece a histéria do chupim que coloca seus ovos no ninho de outro passaro, induzindo o coitado a alimentar seus
filhotes?

Agora foi descoberta uma nova e sofisticada forma de manipulagdo: uma planta induz um besouro a plantar suas sementes.

Vocé ja deve ter ouvido falar de um besouro chamado, pelo Brasil afora, de rola-bosta. Ele forma pequenas bolas utilizando
fezes de outros animais. Depois cava um buraco e rola a esfera para dentro dele. Tudo isso com o objetivo de obter um local
umido e nutritivo para depositar seus ovos. Os ovos eclodem e as larvas tém alimento garantido.

A nova descoberta foi feita na Africa do Sul. Um grupo de cientistas tentava descobrir os animais que se alimentam das
sementes de uma arvore chamada Ceratocaryum argenteum. Para tanto, deixaram as sementes no solo da floresta, proximas
a uma camera de filmagem ativada por um sensor de movimento. Ao analisarem os filmes, observaram que pequenos roedores
se aproximavam das sementes e logo iam embora. Apesar de os filmes nunca mostrarem um mamifero devorando as sementes,
elas desapareciam. Quem as estaria roubando sem ser detectado pelas cameras? A primeira indicagdo veio de um filme em
que, enquanto um roedor cheirava as sementes, um besouro aparecia empurrando uma delas.

Com base nessa primeira pista, os cientistas investigaram o local onde as sementes desapareciam. E foi assim que descobriram
sementes enterradas a poucos palmos do local onde haviam sido deixadas. A atividade dos besouros nunca era registrada nos
filmes, porque eles sdo muito pequenos para ativar os sensores programados para detectar ratos.

Os cientistas resolveram estudar o fendmeno e colocaram 195 sementes em 31 pontos diferentes da floresta. Vinte e quatro
horas depois, 44% das sementes tinham sido removidas pelos besouros; dessas, 80% foram enterradas. Na maioria dos casos,
havia apenas uma semente por buraco.

Examinando as sementes, os cientistas descobriram que elas eram extremamente parecidas com as pequenas bolotas de fezes
deixadas na regido por um roedor. E. mais que isso, elas cheiravam a fezes. Nao satisfeitos com o diagndstico feito pelo
proprio nariz, os cientistas analisaram os componentes quimicos presentes nas sementes. E descobriram compostos quimicos
responsaveis pelo cheiro tipico de fezes.

Num primeiro momento, os cientistas imaginaram que os besouros estavam colocando seus ovos no interior das sementes, da
mesma maneira que os colocavam dentro das bolotas de fezes. Examinando as sementes enterradas, constataram que elas ndo
continham ovos, pois os besouros sdo incapazes de perfurar a casca da semente e depositar seus ovos.

Observaram também que as sementes enterradas germinavam mais rapido que as deixadas na superficie.

A conclusdo é que os besouros enterram as sementes pensando se tratar de bolotas de fezes. E so descobrem o engano
quando vao colocar os ovos e se deparam com uma casca dura, em vez da superficie macia das fezes. Ou seja, a planta -
produzindo sementes com a forma e o cheiro de uma bolota de fezes - induz o besouro a enterrar as sementes, aumentando sua
chance de sobrevivéncia. Ja o besouro, ludibriado, trabalha de graga: gasta energia para enterrar as sementes e ndo consegue
depositar seus ovos no interior delas.

Pense nisso na proxima vez que enterrar seu voto em uma urna.

Mais informacdes em: "Faecal mimicry by seeds ensures dispersal by dung beetles". Nature Plants, v. 1, p.1, 2015.

Fonte: Livro: Folha de l6tus, escorregador de mosquito: e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos
seres vivos — 1* ed. — Sdo Paulo: Companhia das Letras, p. 28-30, 2018.



161

ANEXO — C - CRONICA TRABALHADA NA OFICINA PEDAGOGICA 2

Cronica: Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas. Autor Fernando Reinach
13. Uma lagarta que manipula o envelhecimento das folhas

Quando as folhas assumem tons de amarelo e laranja, os habitantes das florestas de clima
temperado sabem que a estacdo da fome - também chamada de inverno - vai comegar. Serdo
meses com arvores sem folhas, o solo coberto pela neve. Esse € um momento critico para os
animais. Ou eles se empanturraram durante o verdo ou ndo sobreviverdo ao inverno. Mamiferos
e larvas de insetos devoram as Ultimas folhas verdes, pois sabem que assim que elas secarem
acaba o alimento.

Essa regra ndo se aplica ao caso de um Unico inseto. Nas folhas que estdo sendo devoradas pelas
larvas da mariposa Phyllonorycter blancardella, é possivel observar um fenémeno estranho.
Apesar de a folha j& estar totalmente amarela, a drea em volta das famintas larvas permanece
verde e exuberante, como se a planta houvesse decidido ser piedosa, deixando que a larva se
alimente por mais alguns dias. Ao permitir que continuem a se alimentar, a arvore esta
efetivamente alongando o verdo para essas larvas, aumentando suas chances de sobreviver.
Agora os cientistas descobriram como a mariposa "convence" a arvore a retardar a morte das
folhas.

Muitas pessoas imaginam que € o frio que mata as folhas no outono, mas isso ndo é verdade. O
processo de amarelecimento e queda das folhas é sofisticado e bem conhecido. As drvores
percebem que o outono estd chegando porque os dias vdo ficando mais curtos. Esse sinal dispara
o processo de interrupgdo da fotossintese e, logo em seguida, € iniciado o transporte dos
nutrientes presentes nas folhas para o caule. Seria um desperdicio derrubar folhas repletas de
nutrientes. Quando a folha esté vazia e somente seu esqueleto continua pendurado na arvore,
outro mecanismo provoca o aparecimento de uma zona mais fraca na haste da folha que termina
por se romper, permitindo que as folhas se soltem. Esses processos sdo controlados por
horménios produzidos pela planta.

Os cientistas suspeitavam que as larvas dessa mariposa interferiam nesse processo. Mas seriam
as larvas ou as bactérias que residem no intestino das mariposas as responséaveis pelo halo verde?
Para testar essa hipotese, cientistas coletaram um grande numero de larvas que foram divididas
em dois grupos. O primeiro grupo foi tratado com antibidticos capazes de matar as bactérias
presentes no intestino das larvas. As larvas tratadas com antibidticos formaram casulos que
deram origem a mariposas, que também foram tratadas e por fim botaram ovos que, ao
eclodirem, deram origem a larvas que ndo continham bactérias no seu intestino. O segundo grupo
de larvas ndo foi tratado com antibidticos, o que resultou em larvas semelhantes as encontradas
na floresta. No ano seguinte, esses dois grupos de larvas foram colocados na superficie das folhas
para que se alimentassem até o final do outono. O resultado foi simples: as larvas tratadas com
antibidticos eram incapazes de induzir o halo verde a sua volta e tinham que terminar seu ciclo
alimentar assim que a folha caducava; ja as larvas contendo as bactérias eram capazes de retardar
o processo de morte das folhas. A conclusdo € que as bactérias presentes no intestino das larvas
controlam o metabolismo das folhas.

Essa descoberta demonstra que as larvas "lucram" com a presenca das bactérias em seu intestino,
pois com elas podem se alimentar por mais tempo. lLarvas capazes de “cultivar” seu
relacionamento com as bactérias tém mais chances de sobreviver e, portanto, foram
selecionadas ao longo dos anos. As bactérias capazes de controlar o envelhecimento das folhas
também "lucram" com esse casamento, pois, ao se tornarem importantes para a sobrevivéncia
das larvas, garantem que serdo sempre bem recebidas no intestino de seu hospedeiro. Mas sera
que as plantas sdo somente vitimas dessas bactérias capazes de hackear seu sistema hormonal
ou também se beneficiam desse relacionamento?

Exemplos como esse demonstram quéo rica e complexa € a teia de interacdes nos ecossistemas.
E pena que muitas dessas espécies serdo exterminadas por nds antes de revelarem seus segredos
mais intimos.

Mais informacdes em: "Plant green-island phenotype induced by leaf-miners is mediated by
bacterial symbionts"”. Proceedings of the Royal Society B., v. 277, p. 2311, 2010.

Fonte: Livro: Folha de l6tus, escorregador de mosquito: e outras 96 cronicas sobre o comportamento dos
seres vivos — 1* ed. — Sao Paulo: Companhia das Letras, p. 76-78, 2018.



