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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na Linha de Pesquisa Trabalho, Estado e Politicas Educacionais do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Goids (UEG),
Unidade Universitaria de Inhumas, e objetiva compreender os movimentos de reestruturacao
da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG, no contexto da Resolugdo CNE/CP n°
2/2019/ Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formacao (BRASIL, 2019)) e da reforma da estrutura organizacional e pedagdgica
iniciada a partir de 2019 pelos agentes indicados pelo governador Ronaldo Caiado, com
recorte na atuacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Pedagogia. Para tanto,
foi realizada revisdo de literatura com busca nas teses, dissertacdes e periddicos indexados
pela CAPES como Qualis Al e A2; pelo Grupo de Trabalho Formacéo de Professores — GT 8
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); e pela revista
mantida pela Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)
sobre a BNC-Formacdo. A investigacdo buscou elementos empiricos sob a forma de
entrevistas com representantes do NDE, agentes corresponsaveis pelo processo de adequacao
da matriz, e da gestdo do Instituto de Educacdo e Licenciaturas (IAEL) da UEG, mediante um
roteiro com questdes semiabertas que foram processadas pelo software IRaMuTeQ. A partir
da revisdo de literatura e da empiria foram delineadas as categorias: Estado; autonomia;
resisténcia; estratégias e disputas pedagdgicas, tendo aporte teérico em Bourdieu (1989; 2014;
2004). Os dados evidenciam que os agentes do campo politico induziram e indicaram acgdes
para a UEG, por meio de politicas via governo federal, com a Base Nacional Comum
Curricular para educacdo basica e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacao, via
governo estadual, com a reforma da estrutura organizacional e pedagdgica da UEG — ou seja,
0 Estado detém poder sobre a UEG. Outro ponto para reflexdo € que esse poder, em certa
medida, fragiliza a autonomia da UEG. O governo estadual esboca marcas de uma politica
autoritaria, alinhando seu projeto governamental, cunhado no ideario das politicas neoliberais,
com a esfera federal. Nessa l6gica compreende-se 0 estreitamento da relagdo entre a UEG e a
Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (SEDUC) como uma estratégia para alinhar a
Universidade com as proposicdes da BNCC da educagdo bésica, em face da Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacdo. Essa estratégia abarcou inclusive a vinculacdo do
orcamento préprio da UEG ao orcamento da SEDUC destinado a educacgdo basica goiana. O
curso de Pedagogia, via NDE do curso, realizou um movimento de resisténcia, diante da
tarefa de alinhamento da matriz curricular a Resolu¢cdo CNE/CP n°. 2/2015 (BRASIL, 2015),
em um movimento contrario a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formag&o para garantir a
realizacdo do Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1. Os embates foram travados por meio das
disputas pedagdgicas, ou seja, pelos interesses dos agentes/representantes do NDE em relacao
as concepcOes sobre docéncia, com a atuacdo dos professores em espacos escolares, e de
docéncia ampliada, com atuacdo dos professores em espacos ndo escolares. A pesquisa
conclui que o processo de reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia em 2020
se configurou como adequagéo da matriz curricular.

Palavras-chave: matriz curricular; UEG; curso de Pedagogia; BNC-Formacao.



ABSTRACT

This research is part of the Work, State and Educational Policies Research Line of the
Graduate Program in Education at the State University of Goias (UEG), University Unit of
Inhumas, and aims to understand the restructuring movement of the curricular matrix of the
Pedagogy course of the UEG, in the context of Resolution CNE/CP n° 2/2019/ Common
National Base for Initial Training of Basic Education Teachers (BNC-Formacdo (BRASIL,
2019)) and the reform of the organizational and pedagogical structure initiated in 2019 by the
agents appointed by Governor Ronaldo Caiado with a focus on the performance of the
Structuring Teaching Nucleus (NDE) of the Pedagogy course. For that, a literature review was
carried out with a search in theses, dissertations, journals indexed by CAPES such as Qualis
Al and A2; by the Teacher Training Working Group — GT 8 of the National Association of
Graduate Studies and Research in Education (ANPEd) and by the magazine maintained by the
National Association for the Training of Education Professionals (ANFOPE) on BNC-
Training. The investigation sought empirical elements in the form of interviews with NDE
representatives, co-responsible for the process of adapting the matrix, and for the management
of the Institute of Education and Licentiates (IAEL) of UEG, through a script with semi-open
questions that were processed by the software IRaMuTeQ. Based on the literature review and
empirical analysis, the following categories were delineated: State; autonomy; resistance;
pedagogical strategies and disputes having theoretical support in Bourdieu (1989; 2014;
2004). The data show that agents in the political field induced and indicated actions for the
UEG, through policies, via the federal government with the Common Curricular Action Base
for Basic Education and Resolution CNE/CP No. 2/2019/BNC-Formacéo, via the government
state with the reform of the organizational and pedagogical structure of the UEG, that is, the
State holds power over the UEG. Another point for reflection is that this power, to a certain
extent, weakens the autonomy of the UEG. The state government outlines marks of a
authoritarian policy, aligning its governmental project with the federal sphere, coined in the
ideology of neoliberal policies. In this logic, the strengthening of the relationship between the
UEG and the State Department of Education of Goids (SEDUC) is understood as a strategy to
align the University with the proposals of the BNCC of basic education, in view of Resolution
CNE/CP n° 2/ 2019/ BNC-Training. This strategy even included linking the UEG's own
budget with the SEDUC budget for basic education in Goids. The Pedagogy course, via the
course’s NDE, carried out a movement of resistance, in view of the task of aligning the
curricular matrix with Resolution CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), in a move contrary to
Resolution CNE/CP n° 2/2019/BNC-Formagdo to guarantee the completion of the
Vestibular/Selective Process 2021/1. The clashes were fought through pedagogical disputes,
that is, by the interests of the agents/representatives of the NDE in relation to the conceptions
about teaching with the performance of teachers in school spaces and of expanded teaching
with the performance of teachers in non-school spaces. The research concludes that the
process of restructuring the curricular matrix of the Pedagogy course in 2020 configured the
adequacy of the curricular matrix.

Keywords: curricular matrix; UEG; Pedagogy course; BNC-Training.
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TRAJETORIA: O INTERESSE DA PESQUISADORA PELO OBJETO DE ESTUDO

Eu sou aquela mulher

a quem o tempo

muito ensinou.

Ensinou a amar a vida.

N&o desistir da luta.

Recomecar na derrota.

Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.

Ser otimista.

(CORALINA, 1997, p. 145)

Eu me chamo Paula Cinthya Silva Cintra, sou uma mulher morena, de olhos
castanhos, cabelos médios e lisos e faco uso de oOculos. Considero-me uma pesquisadora
iniciante, disposta no espago social que vivencia este processo investigativo em razdo da
minha histdria de vida, tanto pessoal quanto profissional e académica. Sdo os elementos da
minha vida, impressos nesta apresentacdo, que sinalizam a trajetoria que me conduziu até o
meu objeto de pesquisa: 0 movimento de reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goiés. Dessa forma, esse processo de pesquisa desvela informacdes
sobre meu olhar investigativo, sobre um objeto de complexidade histdrica, politica, social, tal
como é a formagcéo de professoras e professores’.

Nasci numa manha do inicio do inverno de 1985, no dia 21 de junho, na capital de
Goias (GO), Goiénia. Fui criada em uma familia humilde e amorosa, meu pai policial militar
e minha méde do lar. Meus pais, quatro irmaos e eu, aos trés anos, nos mudamos para Nova
Veneza/GO, uma cidade interiorana que atualmente tem por volta de dez mil habitantes, posto
gque meus pais pensavam que o interior oportunizaria melhor qualidade a criagcdo de cinco
filhos, pois nossa situagdo financeira nesta época nédo era favoravel. Quando eu tinha seis anos
e seis meses de idade, minha mée tentou me matricular em uma escola publica. A professora
ndo queria me aceitar na sala, devido a idade, entdo minha mée fez uma proposta para que eu
ficasse até o Carnaval. Apos o tempo estabelecido, a professora relatou que eu teria condicoes

melhores que outras criancas.

! Para facilitar a leitura, onde se Ié professores, entenda-se professoras e professores.
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Assim, iniciei minha trajetdria educativa, envolta por conflitos burocraticos e pelo
anseio de estudar. Minhas lembrancas remetem aos meus quatro anos, quando minha vizinha,
uma professora, levava as atividades mimeografadas que sobravam, e minha méae me
auxiliava a realiza-las. Recordo-me de ter em casa um Unico livro, ilustrado com uma menina
de capuz roxo, eu gostava de folhea-lo e imaginar que o lia. Com 0s anos, a minha brincadeira
preferida passou a ser “escolinha”, e minha mée passou a insistir na ideia de que eu deveria
me tornar professora.

Estudei até o oitavo ano (antiga sétima série) em escolas publicas de Nova Veneza, e
do nono ano (antiga oitava série) em diante estudei no Colégio Militar — Hugo de Carvalho
Ramos, em Goiania. Na época realizei a prova e ali ingressei. O interesse era poder ter uma
educacdo de melhor qualidade do que a havia no interior. Cabe ressaltar que as condi¢des ndo
eram favoraveis, pois ficava por volta de oito horas fora de casa, varias vezes somente com 0
café das cinco da manhd. No entanto, o desejo de estudar era muito maior que as dificuldades
postas.

Em 2004, iniciei o curso de Pedagogia, na Universidade Estadual de Goias, Unidade
Universitaria de Anapolis — Ciéncias, Socioecondémicas e Humanas (UnUCSEH), em
Anéapolis. Eu estudava de manha, e no segundo semestre iniciei um estagio remunerado. Por
questBes geogréficas e por causa da demanda do transporte publico, geralmente ficava quinze
horas fora de casa. A minha formacao, nesse sentido, foi se constituindo por muitos desafios,
que foram sendo superados paulatinamente.

Nesse periodo, minha condicdo de mulher que vinha do interior para uma cidade
grande (Anapolis) e retornava para o interior diariamente, enfrentou diversos desafios, para
além dos financeiros, como a luta para ocupar um “lugar” no curso; a adaptagdo ao ambiente
universitario; a linguagem académica; a convivéncia com o0s colegas; as relagcbes com
professores; a adequacgédo de um ethos interiorano a um ethos distinto, de uma cidade maior, o
ethos académico de uma Unidade Universitaria que recebe “migrantes” do interior.

Cursei a graduacao e, dezoito anos apés ter concluido o curso, posso afirmar que é
motivo de orgulho e agradecimento ter estudado nesta Universidade?, em virtude da
exceléncia de seus professores, onde o0 ensino proporcionou um movimento do pensamento e

contemplou uma formagdo com compromisso social, estimulando principios criticos e

2 Onde se 1é Universidade, entenda-se a Universidade Estadual de Goias.
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criativos. O meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) foi “Informatica na educagdo: um
estudo das concepgdes de alunos do curso de Pedagogia da UnUCSEH”, adentrando
inicialmente o campo da formacéo docente, sob a orientacdo da Professora Dra. Mirza Seabra
Toschi.

Por questdes pessoais e objetivas fiquei cinco anos sem estudar depois de concluir a
graduacdo, mas o desejo de retornar prosseguia comigo em meu coragdo. No ano de 2012, fui
nomeada, por concurso publico do municipio de Santo Antdnio de Goias, como professora de
educacdo infantil e ensino fundamental. Minha oportunidade de escolha conduziu & minha
lotagio em um Centro de Educagdo Infantil. Retornei aos estudos por meio de
especializagBes, porém meu desejo de realizar um mestrado em educacao era pulsante. No ano
de 2018, assumi a funcdo de coordenadora nessa instituicéo.

Enguanto coordenadora, no final do ano de 2019, fui designada a participar de um curso
na Subsecretaria Regional de Educacdo de Inhumas, cuja tematica explanava o repasse da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para os coordenadores dessa rede de ensino. O intuito era
que os coordenadores disseminassem 0 curso aos profissionais das instituicdes que estavam
sendo representadas. No dia do repasse coletivo, a coordenadora do vespertino e eu fomos
surpreendidas por uma agente educativa que fez um questionamento ¢ uma afirmativa: “Por que
tem que ser assim? “O Estado faz o que quer!” A discussao seguiu acalorada por algum tempo.
Mas, agueles questionamentos continuaram provocativos em meu interior, pois se tratava de
perguntas que eu ainda ndo tinha refletido. Nesse dia, comecei a me perguntar o porqué de a
formacéo ser verticalizada. Essas reflexdes iniciais suscitaram outras inquietacoes.

Na mesma época, estava delimitando o objeto de pesquisa para a finalizacdo do curso de
especializacdo em Docéncia na Educacdo Profissional, Técnica e Tecnologica, do Instituto
Federal de Goias (IFG). Desse modo, iniciei leituras e obtive conhecimento sobre o
dispositivo legal que estava em tramitacédo, intitulado 3° Versao do Parecer (BRASIL, 2019),
atualizada em 18/09/2019, com o assunto Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Bésica, documento
alinhado as politicas educacionais da BNCC (BRASIL, 2017b). A partir das leituras e rotinas
de estudos da especializacdo realizei, juntamente com a Professora Dra. Renata Luiza da

Costa, tanto o artigo de concluséo de curso como a publicacdo de um artigo correlacionado.
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Sem querer perder o foco nos estudos sobre a formacao de professores, escolhi estudar
e aprofundar o conhecimento dessa tematica acerca do curso de Pedagogia da UEG. Para que
este estudo fosse possivel, retornei a Universidade, agora em busca de formagéo continuada
em um curso de mestrado académico, a fim de buscar respostas as minhas inquietagdes.
Minha inquietacdo inicial era no sentido de perceber como os professores do curso de
Pedagogia da UEG, de Inhumas, compreendiam a Resolu¢cdo do Conselho Nacional de
Educacio (CNE)/ Conselho Pleno (CP) n° 2, de 20 de dezembro de 2019°, e a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo)
(BRASIL, 2019c).

No entanto, o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) me possibilitou
pensar outras questdes, que me conduziram ao meu objeto, ndo perdendo a centralidade na
formacgédo docente. As novas inquietagdes direcionaram o olhar para como a Universidade
Estadual de Goids, particularmente seu curso de Pedagogia, se mobilizou em face dessas
normativas.

Pensar a formacdo de professores, especialmente do pedagogo, em tempos da
Resolucdo CNE/ CP n° 2/209 — BNC-Formacao e da reforma da estrutura organizacional e
pedagodgica da UEG, além de ser uma pesquisa, também ¢é resultado de um sentimento da
minha formacdo, marcada por adversidades, se constituindo com um sentido e um significado
caros na minha trajetdria. Posto isso, posso dizer que sou uma mulher a quem o tempo muito
ensinou. Ensinou a me esperancar na educacao. Nao desistir de lutar por minha formacéo, ndo
somente a académica, mas a humanizadora e comprometida. Recomecar nos desafios postos
em cada época da minha vida. Renunciar a palavras e pensamentos negativos daqueles que
desacreditavam que eu seria capaz. Posso afirmar que isso me ensinou a ser otimista, e a ter

gratiddo por todo o caminho percorrido.

% Essa resolugdo foi aprovada em 20 de dezembro de 2019, definindo tanto as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacéo inicial de professores da Educagdo basica como a BNC-Formagcéo. Elas serdo tratadas
mais adiante neste estudo.
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INTRODUCAO

Ou se tem chuva e néo se tem sol,

ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calca a luva e ndo se pde o anel,
ou se pbe o anel e ndo se calca a luva!
Quem sobe nos ares nao fica no chao,
guem fica no chdo n&o sobe nos ares.
E uma grande pena que nao se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas néo consegui entender ainda

qual é melhor: se é isto ou aquilo.
Cecilia Meireles, “Ou isto ou aquilo”.

A citacdo de Meireles (2012) nesta introdugéo tem o intuito de delinear a compreensao
que se tem sobre as escolhas que possibilitam a pesquisadora percorrer um conflitante
percurso para construir seu objeto de pesquisa. Sobretudo, porque esta dissertacdo foi
produzida em um periodo em que o Brasil enfrentava e enfrenta diversas crises: politica,
social, educacional e, principalmente, sanitaria, em razdo da SARS-CoV-2 ou Covid-19*.
Desse modo, a pesquisa produzida constitui-se pelas escolhas interessadas desta pesquisadora
iniciante, resultantes de suas subjetivacdes, posicionando sua lente nisto ou naquilo que o
objeto indicava.

Esta dissertacdo esta inserida na linha de pesquisa Trabalho, Estado e Politicas
Educacionais e vincula-se a uma pesquisa maior, denominada “A reforma do ensino médio e a
BNC para a formacdo inicial docente na abordagem do ciclo de politicas”, cadastrada junto a
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgdo (PRP) da UEG, desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e coordenada pela Professora Dra. Valdirene Alves de Oliveira.
Desenvolveu-se com contribuicbes das disciplinas ofertadas no PPGE e com discussoes

proficuas, tanto no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (GEPPE/UEG),

4 Indica-se a leitura do livro Educacéo, ensino superior e a pandemia da Covid-19. De acordo com Senhoras
(2020, p. 13), essa pandemia “trouxe repercussdes multidimensionais e transescalares e se tornou responsavel
por significativas mudangas na realidade humana, devido ao transbordamento de uma série de crises do campo
epidemiolégico para outras areas, com significativos efeitos assimétricos no tempo e no espaco, incluindo de
modo preocupante no campo de Educagio”.
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como no Grupo de Estudos e Pesquisas em Bourdieu (GEPEB), que teve grande relevancia
para a escolha do referencial tedrico e metodologico.

Esta introducdo esta dividida em trés secOes articuladas. Na primeira secdo, o
delineamento do objeto € apresentado e s&o sinalizadas as intencionalidades e finalidades do
estudo. Na segunda, faz-se a opcéo de expor a revisdo de literatura; e a terceira se¢éo trata da
discussao dos elementos tedrico-metodoldgicos, tendo a intencdo de discutir aspectos tedricos
fundantes que percorrem esta dissertacdo e expor elementos da metodologia e 0 modo de

exposicdo da pesquisa.

Tematica da pesquisa: objeto, relevancia e objetivos

Desde o final das ultimas décadas do século XX, a tematica “politica de formacao de
professoras e professores” tem ganhado centralidade nos debates do campo educacional,
especificamente no campo da educagdo superior, ndo somente na agenda politica brasileira,
mas também no cenario global. O contorno deste estudo abarca as politicas denominadas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacéo de professores, em face da atual
Resolucdo do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019c), que institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, disposta no
Anexo A da pagina 199. As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentaram inicialmente as
DCNs para formacdo inicial, via a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019c), e
somente no ano seguinte, em 2020, instituiram-se as DCNs para formagdo continuada, por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).

O objeto desta pesquisa é 0 processo de reestruturacdo da matriz curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goids, inserido no campo da educacdo superior
publica, destinado a formacao inicial presencial de professores para a educacdo basica, nas
etapas da educacdo infantil e primeira fase do ensino fundamental. A UEG é uma Instituicdo
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de Ensino Superior (IES) que se estruturou como uma universidade multicampi®, criada em
1999, e tem ofertado o curso de Pedagogia em varias cidades desde sua criacdo. O curso rene
0 maior numero de licenciaturas ofertadas pela UEG, e esta presente em 17 localidades, entre
campus e unidades universitarias.

O recorte estabelecido compreende a atuagdo da UEG na formacgdo docente,
especificamente do pedagogo, em face da reforma da estrutura organizacional e pedagdgica®
na UEG promovida pelo governo Ronaldo Caiado (2019-2022) e da Resolucdo CNE/CP n°
2/2019/ BNC-Formacao. A reforma supracitada desencadeou um processo de reestruturagéo e
adequacdo das matrizes curriculares de graduacdo da UEG, via Instrucdo Normativa n°
86/2020 (UEG, 2020), disposta no Anexo B da pagina 219. A matriz curricular de um curso

é¢ um documento norteador, parte integrante do PPC e sintetiza, de forma
quantitativa, as DCNs e a organizacdo pedagdgica do curso. Na matriz curricular,
sdo definidos quais os componentes curriculares que serdo ensinados para fins de
integralizacdo curricular da carga horaria prevista para o curso (UEG, 2020, p. 5).

Como descrito, a matriz curricular integra o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).
Porém, solicitou-se aos cursos de graduacdo da UEG, por meio do Ndcleo Docente
Estruturante (NDE) dos cursos, que realizassem primeiro a unificacdo da matriz curricular dos
cursos, em um prazo de oito meses, de marco a outubro, pois a realizagdo do Vestibular/
Processo Seletivo 2021/1 dos cursos da UEG estaria vinculada a finalizagdo dessa unificacao
da matriz curricular. Silva e Silva (2020, p. 305) afirmam que as “datas séo apertadas para
evitar justamente a mobilizacdo e com a ameaca de que se ndo forem unificadas as matrizes,
nao havera vestibular”.

E necessario ressaltar que a Instrugdo Normativa n° 86/2020 (UEG, 2020) sinalizou
orientacbes vinculadas & Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formagdo. Assim, 0

questionamento que orienta a investigacdo indaga: Como ocorreu 0 processo de

5 Abreu Janior (2017) sinaliza que uma universidade multicampi ndo tem sentido simplificado, relativo somente
ao quantitativo e ao espago geogréfico dos campis, ou seja, apresenta particularidades e desafios concernentes
aos processos da gestdo e do desenvolvimento institucional. De acordo com o autor, ao se escolher o desenho
multicampi para a UEG, é possivel que se tenha realizado um equivoco, em razdo de essa decisdo nao ter
empreendido a qualificacdo aos servidores, nem elaborado um orcamento adequado as necessidades da
instituicdo, com autonomia para oportunizar essa constituicéo.

6 Evidenciamos que, inicialmente, compreendiamos que se tratava de uma reforma administrativa da UEG, posto
gue o questionario a referencia desse modo. Porém, com o aprofundamento das reflexdes, passamos a
compreendé-la como reforma da estrutura organizacional e pedagdgica da UEG.
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reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG na percepcéo de
alguns membros do Nucleo Docente Estruturante em face da Resolucdo CNE/CP n°
2/2019/ BNC-Formagcéao, no ano de 2020?

A pesquisa almejou compreender o0 movimento de reestruturagdo da matriz curricular
no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids nesse contexto da Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019/BNC-Formacéo e da reforma da estrutura organizacional e pedagodgica
iniciada em 2019 pelo governador Ronaldo Caiado, com recorte na atuacdo do NDE do curso
de Pedagogia. Para isso, considerou-se importante: a) apreender o contexto da agenda
neoliberal na (re)configuragdo do Estado e das politicas educacionais para formacdo de
professores no Brasil; b) identificar relagdes entre agentes gestores, docentes, coletivos, em
face da reforma da estrutura organizacional e pedagdgica promovida pelo governo Caiado; e
c) delinear o processo de discussdo na UEG relativo a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019/ BNC-
Formacdo, em busca de alteracbes na matriz curricular do curso de Pedagogia, no ano de
2020.

A concepcdo formativa da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacao vincula-se
ao projeto societario e politico que se iniciou a partir do golpe parlamentar-judicial-midiatico
de 2016 (MANCEBO; SILVA JR.; OLIVEIRA, 2018), que afastou a presidenta Dilma
Rousseff (2011-2016). As mudangas alteraram 0s rumos da gestdo do Ministério da Educacéo
(MEC) e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que assumiu uma perspectiva mais
privatista, de flexibilizacao da legislacdo e do modo de regulacéo, supervisdo e avaliacao.

Pode-se inferir que o CNE, a partir do golpe de 2016 (MANCEBO; SILVA JR;
OLIVEIRA, 2018) sofreu uma intervencdo, assim como ocorreu no Férum Nacional de
Educacdo (FNE)’. O grupo que esteve no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC)
(1995-2003) voltou a assumir 0 CNE, retomando as concepg¢des de formacdo docente daquela
época — entre as quais a substituicdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), aprovada com apoio das entidades cientificas e académicas da area, como a

7 O FNE foi criado em 2010 constituido por reinvindicacdes e discussdes desde a L ei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional a favor da amplitude dos processos decisérios governamentais relacionados ao campo
educacional. No Governo Temer o FNE foi desconfigurado, alterando sua composicdo, excluindo a
representatividade de diversas entidades. Frente as inflexdes governamentais foi organizado o Férum Nacional
Popular de Educagdo (FNPE) e a Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE) fundamentado em
forgas progressistas em defesa da escola publica (DOURADO; ARAUJO, 2018).
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Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), o Férum
Nacional de Diretores e Diretoras de Faculdades, Centros, Departamentos de Educacao ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR), a Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE). Essa norma foi substituida pela Resolu¢do CNE/CP n°
02/2019.

Tais entidades se constituiram como agentes coletivos do campo educacional, que
promoveram e promovem resisténcias ao que se quer instituir, e problematizam as intencoes
das politicas. Durante o processo de elaboracdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019/ BNC-
Formacdo, tais entidades se manifestaram contrarias a reformulagdo da Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2015, pois a proposta em construcao descaracterizava a formacao de professores, por meio
de proposicdes que destruiam politicas instituidas; retornavam a pedagogia das competéncias;
apresentavam uma visao instrumentalista da docéncia; e desmereciam a diversidade brasileira
e a autonomia pedagdgica das instituicGes. Assim, as entidades, em nota, solicitaram o
arquivamento do Parecer enviado ao CNE com a proposta da Resolu¢gdo CNE/CP n° 02/2019/
BNC-Formacdo (ANFOPE et al., 2019).

Naquele momento, as entidades ndo conseguiram impedir 0 arquivamento, mas as
entidades continuaram e continuam na luta, tanto que o prazo para o cumprimento da medida
foi prorrogado. A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, fixou o prazo de quatro
anos para implementacdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 — BNC-Formacdo nas IES
(BRASIL, 2022b), na esperanga de que no NOVO governo aconteca a revogacao.

Posteriormente serdo evidenciados os “novos e velhos” agentes que fizeram parte da
recomposi¢do do CNE, assim como o arcabougo legislativo iniciado pelo governo interino de
Temer. Cabe registrar a importancia da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, pois o coletivo do
NDE do curso de Pedagogia escolheu reestruturar a matriz se amparando nela.

O recorte da pesquisa direcionado aos cursos presenciais de Pedagogia® se justifica por
estes critérios: é o maior quantitativo de concluintes entre as licenciaturas da UEG; é o Unico

curso de licenciatura que oferta formacao de professores para atuarem na educacao basica nas

8 Para facilitar a leitura, onde se I& curso de Pedagogia, entenda-se curso de Pedagogia presencial, pois a
configuracdo do curso de Pedagogia ofertado pela UEG por meio do Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede
(CEAR) apresenta sentido e significado formativo distintos.
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etapas da educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental; e por ser o curso nuclear do
unico Mestrado Académico em Educacdo da UEG, ao qual esta pesquisadora se vincula como
discente da primeira turma. O Gréafico 1, a seguir, permite comparar a evolucdo do nimero de
concluintes dos cursos de licenciatura presencial da UEG, entre 2012 e 2021.

Gréfico 1 - Evolucdo do numero de concluintes dos cursos de licenciaturas presenciais da UEG entre 2012
e 2021
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Fonte: Elaboracdo propria, com dados do acervo da pesquisa.

Os dados acima mostram que, nesta Ultima década, o curso de Pedagogia se destaca
entre os outros cursos de licenciatura da UEG, com o maior ndmero de concluintes. Nao
encontramos pesquisas a respeito dessa questdo®. Pode ser que essa amplitude se relacione ao
fato de que o curso de Pedagogia, como dito anteriormente, seja o Unico que forma
professores para atuarem na primeira etapa da educacéo basica. Nesse sentido, pode-se inferir
que o curso de Pedagogia da UEG contribui significativamente para a formacdo de
professores da educacdo bésica no estado de Goids, tendo em vista o carater multicampi da
UEG.

9 Chama-se a atencéo da possibilidade de pesquisas, que abarquem analises entre as vagas ofertadas, as vagas
ocupadas e concluintes.
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Em margo de 2021, a UnU de Inhumas iniciou a primeira turma do Mestrado em

Educacdo da UEG, oferecendo a formacdo de pesquisadores, e tendo o curso de Pedagogia

centralidade nesse curso stricto sensu, pois 0 PPGE almeja que o egresso consiga “produzir

analises e interpretagdes criticas sobre as relagdes historicas produzidas entre o trabalho, a

cultura, a sociedade, o Estado e a politica, que, direta e indiretamente, influenciam a area da
educacéo, a producdo do conhecimento e a formacéo de professores” (UEG, 2020, p. 2).

Atualmente, o curso de Pedagogia da UEG € ofertado em trés modalidades: presencial,

a distancia e em rede'®. O Grafico 2 apresenta a evolugdo do quantitativo das vagas ofertadas

pelo curso de Pedagogia, por modalidade, entre 2013 e 2022.

Gréfico 2 - Quantidade de vagas ofertadas pelo curso de Pedagogia da UEG entre 2013 até 2022
por modalidade
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Fonte: Elaboracédo propria, com base nos dados da UEG (2022b).

O gréafico acima possibilita perceber que até 2016 a modalidade presencial do curso de
Pedagogia era a Unica ofertada. A modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) comecou em
2017 com 31,66% das vagas. Em 2019, a oferta de vagas em rede proporcionou que a EaD
ultrapassasse 0 quantitativo de vagas presenciais, assim como em 2020, e novamente em
2022,

100 programa “UEG em Rede” ¢ realizado por meio de convénio entre a UEG e os municipios. Os cursos S30
oferecidos na modalidade EAD (Ensino a Distancia) com encontros presenciais de acordo com a ementa do
curso. Atualmente sdo ofertados os cursos de Administracdo, Gestdo Publica e Pedagogia.
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Dada a relevancia do objeto tratado, a contribui¢cdo deste estudo respalda-se na
tentativa de ampliar a discussdo sobre a repercussdo de elementos da Resolucdo CNE/CP n°
2/2019/ BNC-Formacdo em um curso publico de formacdo de professores para a educacéo
béasica. A seguir apresentamos uma revisao de literatura com o intuito de compreender alguns

elementos do contexto dessa Resolugéo.

Revisdo de literatura: construcdo da tematica

A revisdo de literatura em uma pesquisa possibilita ao pesquisador esmiucgar o fio
orientador das analises empreendidas e ampliar a compreensdo da teia relacional do campo.
Luna (2011) ressalta que a revisdo de literatura tem por objetivo aproximar o pesquisador da
tematica, dispondo de liberdade para sua escrita, mas € imprescindivel que haja critérios
delimitados para sua efetivacao.

Desse modo, uma das primeiras etapas que estabelecemos durante a constru¢do do
estudo foi o levantamento de literatura. Nessa empreitada, buscou-se apreender como 0S
estudos que versam sobre a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacéo foram abordados
e analisados no Brasil, em consonéncia com o pensamento de que o0 campo da pesquisa em
politica educacional,

assim como outros campos cientificos, estd marcado por escolhas, ordenagdes,
selecdes e demais atos que configuram a existéncia e as formas de organizacdo de
um campo e, direta ou indiretamente, trazem as marcas das relagdes de forca e de
poder proprias desse espaco. E também fortemente influenciado pelas

especificidades conferidas pela sua propria area tematica (SANTOS; AZEVEDO,
2009, p. 548).

Como afirmam as autoras, 0 campo da pesquisa em politica educacional é organizado
pela existéncia das proprias marcas das relacfes de poder e forca, assim como pela acdo do
Estado. Este estudo entende a importancia dessas questbes, que serdo contempladas mais
adiante. Conforme citado, o campo das politicas educacionais imprime sua estrutura por meio
de suas escolhas.

A BNC-Formacdo é uma normativa inédita no campo das politicas educacionais. Seu
teor singular dispbe de exclusividade. Nesse entendimento, optamos pela busca de um Unico
descritor nos diretorios: “BNC-Formag¢ao”, no periodo de 2019 a 2022. A op¢éao da triagem

inicial reporta-se a data de homologacdo dessa legislacdo, e a da data final pelo motivo de
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essa revisdo ter sido atualizada, em um primeiro momento, no més de janeiro de 2022, e mais
tarde, no més de julho do mesmo ano. Com o intuito de restringir a triagem das producdes,
optou-se pela utilizacdo de aspas, em razdo da imensidade de questbes que ndo se constituiam
pertinentes ao estudo.

O levantamento de revisdo aconteceu nos bancos de dados da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes (BDTD), do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Portal de Periddicos da CAPES
e da Scientific Electronic Library Online (SciELO), de forma a encontrar estudos sobre o
campo da formacdo inicial de professores em BNC-Formagdo, que é uma politica dos
governos Temer e Bolsonaro. A opgdo por essas bases de dados se justifica pela
expressividade das pesquisas no campo educacional, com producgdes de todo o Brasil.

Optou-se também por incluir o Google Académico. Essa opg¢do concerne a sua
amplitude de busca a artigos, teses e dissertacOes, envolvendo o campo de formacgdo de
professores nos seus mais diversos niveis, formatos e natureza. Nos diretérios da BDTD, do
Periodicos da CAPES, do Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e da SciELO
utilizaram-se somente aspas, sem outros filtros. No Google Académico, além do uso de aspas
no descritor, foi aplicado o filtro “pesquisar paginas em Portugués” e desmarcada a opgéo
“incluir citagdes”. Nas buscas realizadas foi possivel averiguar que o quantitativo de
producdes, principalmente em nivel de mestrado e doutorado, tem tamanho reduzido,
possivelmente em virtude da recente homologacéo da Resolucédo, ha pouco mais de trés anos.

Seguimos a orientacdo propositiva da Banca de Qualificagdo de incluir nesta revisao
de literatura 0 banco de dados da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), pois compreendemos a relevancia dessa entidade e do Grupo de Trabalho
(GT) Formagdo de Professores, o GT 08!, para o campo da formacdo de professores.
Portanto, a busca nesse diretdrio foi realizada em dezembro de 2022, incluindo os anais e
trabalhos da 39° Reunido Nacional da Anped, realizada em outubro de 2019; da 40° Reuniéo

Nacional da Anped, entre setembro e outubro de 2021; da Revista Brasileira de Pesquisa

11 Brzezinski (2009, p. 80) afirma que “o GT Formagcédo de Professores no conjunto dos 23 GTs da Anped
transformou-se no maior, em quantidade de participantes e qualidade de trabalhos. Por vérias RAs consecutivas
ocupou o primeiro lugar entre os GTs que recebiam maior nimero de pesquisas para serem avaliadas pelo
Comité Cientifico”.
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sobre Formacdo de Professores — Formagdo Docente, mantida pelo GT8, nas edic¢des de
janeiro/ abril de 2019 até setembro/ dezembro de 2022.

Desse modo, foi possivel mapear trabalhos provenientes das buscas realizadas nos
meses de janeiro, julho e dezembro e pré-selecionar as referéncias que poderiam ter afinidade
com o tema da pesquisa. A seguir, apresentamos o Quadro 1, com o quantitativo de textos

encontrados nos meses das buscas e a quantidade de textos pré-selecionados.

Quadro 1 - Quantitativo de textos, buscas realizadas por meses no ano de 2022 e pré-selecionados

Diretorio Textos
Janeiro Pré- Julho Pré- Dezembro Pré-
selecionados selecionados selecionados
Biblioteca Digital de 2 1 4 2 * *
Teses e DissertacOes
Catalogo de Teses e 5 2 7 4 * *
Dissertacdes da
CAPES
Portal de Periddicos 35 9 44 10 * *
(CAPES)
Scientific Electronic 1 0 1 0 * *
Library Online
(SciELO)
Google Académico 1020 40 1430 53 * *
ANPEd * * * * 1 1
Total 1063 52 1486 69 1 1

* Significa que ndo aconteceu busca ou sele¢do de textos.
Fonte: Elaboragéo propria, com base nos bancos de dados pesquisados.

Os textos foram pré-selecionados ap6s a leitura dos titulos, e em alguns casos
mediante a leitura dos resumos. De modo a filtrar a producé@o encontrada, mantivemos apenas
0s textos que tinham como tema de investigacdo formacdo docente, formacéo inicial e o curso
de Pedagogia. Optamos por incluir pesquisas de dissertacdes e teses, além artigos que fossem
classificados nos estratos A1 e A2 do Qualis da Capes, tanto da area de Ensino como na de
Educagdo. A excecdo a esse critério foi o periddico Formacdo em Movimento, sob

responsabilidade da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacédo
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(ANFOPE)*2. A escolha partiu da compreensio de que essa entidade académica defende uma
pauta de educagdo com qualidade, realgando o teor formativo e valorativo dos profissionais da
educacdo, ou seja, tem uma representatividade importante no campo da formacdo de
professores.

O mapeamento permitiu a constru¢do do quadro de referéncia’®, com 18 (dezoito)
trabalhos que entendemos terem mais proximidade com o objeto. A constru¢do do quadro foi
elaborada segundo itens, como diretério, periddico/instituicao, tipo de trabalho, referéncia,
resumo, palavras-chave e sintese. O Apéndice A — Textos selecionados para revisdo de
literatura, na p. 182, apresenta os textos, os autores, o ano de publicacéo e a sintese elaborada
por esta pesquisadora.

Vale ressaltar o crescente numero de publicacdes para esse descritor, especialmente
considerando o Google Académico, onde consta 0 maior quantitativo de publicacdes.
Verifica-se que no ano de 2019 havia aproximadamente (10) dez publicacdes; em 2020, esse
numero subiu para aproximadamente trezentos e sessenta e cinco (365); em 2021, ultrapassou
0s seiscentos. No més de janeiro de 2022 constavam (10) dez publicacdes, e na primeira
semana de julho esse quantitativo foi a aproximadamente duzentos e sessenta (260). A seguir,

apresentamos a quantidade de textos selecionados, por ano de publicacdo, no Grafico 3.

Gréfico 3 - Quantidade de trabalhos, por ano de publicacdo
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Fonte: Elaboracdo propria com dados do acervo da pesquisa.

12 De acordo com seu estatuto, a ANFOPE “tem como finalidade fazer avangar o conhecimento no campo da
formacdo e da valorizagdo dos profissionais da educacdo, por meio da mobilizagdo de pessoas e de instituicdes
dedicadas a este fim” (ANFOPE, 2020).

13 Este quadro faz parte do acervo da pesquisa.
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E possivel visualizar que ha uma concentragdo de textos escolhidos nos anos de 2021 e

de 2022. O primeiro com aproximadamente 44,4%, e logo em seguida o segundo, com

aproximadamente 38,9%. O ano de 2020 teve aproximadamente 16,7%, e 2019 néo registrou

textos selecionados. As porcentagens coadunam com os fatos de o ano de 2021 ter sido muito

significativo para as publicacdes dessa tematica e de, em seguida, o0 ano de 2022 apresentar

um aumento, principalmente entre janeiro e julho. Como dito anteriormente, o estrato da

Capes foi nossa escolha, mas ndo foi encontrada nenhuma produgdo com a temaética deste

estudo qualificada como Al. A seguir, apresentamos a distribuicdo dos textos (Quadro 2), por

classificacdo, por plataforma e por local de publicacéo.

Quadro 2 — Distribuicéo por classificacdo, por plataformas e por local de publicacéo dos textos

selecionados

Classificacdo Plataforma Local de publicacéo Quantidade de
textos
Tese Catalogo de Teses e Dissertacoes Universidade do Vale do Itajai 1
da CAPES e Google Académico
Catélogo de Teses e Dissertacoes Universidade Metodista de Sdo Paulo 1
da CAPES e Google Académico
Google Académico Universidade Federal da Paraiba 1
Dissertacdo Biblioteca Digital de Teses e Universidade do Vale do Rio dos Sinos 1
Dissertacdes / Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES
Catalogo de Teses e Dissertacdes Fundagéo Getulio Vargas 1
da CAPES
BDTD e Google Académico Universidade Federal de Mato Grosso do 1
Sul
Universidade do Estado do Rio de 1
Janeiro
Al
A2 2no Revista Praxis Educacional 3
Google Académico
e 1 no Portal de Periodicos
(CAPES) e Google Académico
Google Académico Revista Ibero-Americana de Estudos em 1
Educacdo
Google Académico Cadernos de Pesquisa 1
Portal de Periddicos (CAPES) e Praxis Educativa 1
Google Académico
ANFOPE 3no Revista Formacg&o em Movimento 4
Google Académico
e 1 no Portal de Periddicos
(CAPES) e Google Académico
ANPEd 1 na Revista Formac&o Docente Revista Formacdo Docente 1

Fonte: Elaboracéo propria, com dados do acervo da pesquisa.
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E possivel perceber nos dados apresentados que as trés teses selecionadas sdo de 2022.
Tal fato expressa o fator temporal, visto que a homologacdo da Resolugcdo CNE/CP n° 2/ 2019
aconteceu ha aproximadamente trés anos, ou seja, quando se iniciavam nossas pesquisas.
Entre as dissertacdes escolhidas ha duas de 2021 e duas de 2022. E importante ressaltar que
h& pesquisadores no campo que estdo atentos a essa tematica, visto que as teses e dissertagcdes
correspondem a 38,9% das producdes escolhidas. As publicacbes com estrato A2 representam
33,3%, divididas entre quatro periddicos. A revista Formacdo em Movimento corresponde a
22,2%, uma representatividade importante no campo da formagdo de professores. Uma
questdo que provocou estranhamento foi o fato de ndo se encontrar nenhuma publicagdo com
estrato Al.

A seguir, o Gréafico 4 apresenta os 18 (dezoito) textos, distribuidos por regido de

publicagéo.
Gréfico 4 - Quantidade dos trabalhos, por regido de publicacao
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Fonte: Elaboracéo propria.

Depreende-se que 0s textos selecionados sdo procedentes de quatro regides: Sudeste,
com 9 (nove) publicagfes; Nordeste, com 5 (cinco); Sul, com 3 (trés); e Centro-Oeste 1
(uma). A questdo da regionalidade é importante para perceber onde as producfes estdo se
fazendo mais presentes. Pode ser que a maior representatividade da regido Sudeste tenha
relacdo com o quantitativo de programas de P6s-Graduacao nessa regido, que se destaca entre

as demais. Em abril de 2019, o Brasil contava com 184 programas de pos-graduacdo em
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educacdo, contabilizando 270 cursos, sendo 133 de Mestrado Académico, 48 de Mestrado
Profissional, 88 de Doutorado Académico e 1 de Doutorado Profissional (MEC; CAPES,
2019). A regido Sudeste, em 2019, continuava “concentrando a maior parte da oferta de PG
em Educacdo no Brasil, com 73 programas, o que representa quase 40% do total de oferta da
Area” (MEC; CAPES, 2019, p. 4).

Outro quesito que cabe destacar € a vinculagdo das instituicdes, apresentada a seguir
no Gréfico 5.

Gréfico 5 - Disposicdo dos trabalhos, por vinculagéo de publicacao
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Fonte: Elaboracdo propria.

Um destaque da andlise da distribuicdo dos textos selecionados por vinculagdo de
publicacdo foi o expressivo interesse das instituicdes publicas por este tema, representando
77,8%, sendo 14 (catorze) publicacdes, enquanto as de vinculo privado correspondem a
22,2%, com 4 (quatro). Cabe destacar que as quatro publicacdes correspondem a pesquisas,
sendo duas em nivel de mestrado e duas em nivel de doutorado.

Com base na sintese elaborada, ponderamos que o0s textos unanimemente fazem
criticas a politica de formacdo de professores sustentada na BNC-Formacéo, considerando
que se trata de um projeto formativo pautado no escopo neoliberal (BARBOSA, 2022;
MEDEIROS, 2022; FARIAS, 2020; COSTA; GONCALVES, 2022). Destaca-se que as

perspectivas para a formagdo docente se centralizam principalmente no retorno das
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competéncias e habilidades (COSTA; MATTOS; CAETANO, 2021; LOPES; RIVAS, 2021,
BARBOSA, 2022), na sustentacdo da pratica (MEDEIROS, 2022; PORTELINHA;
BORSSOI; SBARDELOTTO, 2021; CARVALHEIRA, 2021; BRANDT; HOBOLD;
FARIAS, 2021) e no processo de responsabilizacdo docente (DAL'IGNA; SCHERER,;
SILVA, 2020; SILVA, 2022; FARIAS, 2020).

A revisdo de literatura possibilitou averiguar a caréncia de estudos concernentes a
recontextualizagdo dessa politica nas instituicdes. Em relacdo ao objeto de estudo desta
pesquisa, permitiu constatar que o texto de Silva e Silva (2020) é o que mais se aproxima
dele, elencando discussdes expressivas sobre as prerrogativas da reforma da estrutura
organizacional e pedagdgica na UEG. E essa possibilidade investigativa que este estudo se
propde a desvelar, assim como a trajetoria desse movimento, pelo olhar de alguns agentes
representativos, especificamente dos professores do Ndcleo Docente Estruturante do curso de

Pedagogia.

Os elementos tedrico-metodoldgicos na construcéo do objeto

O objetivo desta secdo ¢ apresentar fundamentos teérico-metodoldgicos para analisar o
movimento de reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia da UEG, em face da Resolucéo
CNE/CP n° 2/ 2019 (BRASIL, 2019c), nos campos das politicas educacionais e da formacéo
de professores.

A pesquisa institui-se pela teoria da pratica, baseada no conhecimento praxiolégico,
que tem por objetivo desvelar tanto o sistema de relacdes objetivas quanto o sistema de
relacdes dialéticas do mundo social, mediante as estruturas e disposicdes. A pesquisa
contribui para perceber 0 objeto como um caso particular, dispondo da nocdo de campo para
pensa-lo ndo isoladamente, mas de modo relacional, por meio do arcabouco de elementos
inerentes de sua historia social e de homologias estruturais entre os diferentes campos
(BOURDIEU, 1989).

Nessa premissa, tanto a metodologia quanto 0 método em Bourdieu ndo se separam,
“pois se alicerca[m] em fundamentos e pressupostos inerentes a um modo de pensar e agir
cientificamente, para tornar real, materializar, ou melhor compreender a realidade”
(OLIVEIRA; PESSOA, 2013, p. 23). Essa compreensdo contribui para ‘“entender o0s
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mecanismos que movem o mundo social, que produzem a violéncia simbdlica, na estrutura-
agente social, desvelando rela¢es de dominacdo até entdo ndo percebidas nas suas teias de
poder cotidiano — relagdes de transmissdo de um arbitrario cultural dominante” (OLIVEIRA,;
PESSOA, 2013, p. 22).

Esta pesquisa se engaja em uma abordagem qualitativa, na qual o pesquisador se
preocupa com a compreensdo de uma trajetéria (GOLDENBERG, 2004) e se inscreve como
estudo de caso, entendendo-o como “uma investiga¢do empirica que investiga um fenomeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendomeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YAN, 2001, p. 32). Nesse sentido, o
entendimento das condi¢Bes contextuais pode contribuir para compreensdo ampliada do
objeto em sua particularidade (GIL, 2008).

Procedeu-se a um estudo praxiologico, pensando construir o objeto ao acerca-lo em
Seus nexos constitutivos e seus processos relacionais. Desse modo, o processo de
aproximacdo da construcdo do objeto de estudo, tendo como referéncia as premissas do
pensamento bourdieusiano, implicou a compreensdo das categorias: Estado; autonomia;
resisténcia; estratégias e disputas.

Com essa premissa, € necessario evidenciar que a perspectiva bourdieusiana
compreende que 0 espago social se constitui como um espago organizado por diversos
campos, que comporta agentes individuais ou coletivos que estdo em constantes lutas para
estarem naquele espaco (BOURDIEU, 1996b). O espaco social se estabelece

a partir do modo como se distribuem numa dada sociedade diferentes formas de
poder, ou seja, diferentes tipos de capital. Além do capital econdmico, formado por
recursos financeiros e bens materiais, 0 autor realca especialmente a importancia do
que ele chama de capital cultural, ou seja, a posse da cultura legitima ou dominante,
nas suas formas incorporada, objetiva e, sobretudo, institucionalizada. Aponta,
também, o papel que podem desempenhar outros tipos de capital, como o social
(conjunto de relagbes socialmente Uteis) e o simbolico (prestigio relacionado a
suposicdo da posse dos demais capitais, como no de um sobrenome tipico das elites
[...] Assim, a posicdo de um agente no espaco social dessas sociedades define-se

basicamente em func¢do do volume total desses capitais e pelo peso relativo de cada
um deles no interior de seu patrimdnio (CATANI et al., 2017).

Nessa compreensdo do espaco social, 0s agentes apresentam-se disponiveis para jogar,
tendo no capital (econdmico, cultural, social, simbolico) a principal arma para as disputas
empreendidas. Ou seja, o volume de capitais de um agente podera definir sua posicdo de

dominante ou dominado. O volume de capital torna-se crucial nas lutas dos campos, pois 0
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“sucesso das disputas depende do capital acumulado (sob suas diferentes espécies)”
(BOURDIEU, 2008, p. 195). O sucesso determina quem sdo os dominantes. Bourdieu (1983)
entende que no campo ha relagbes de poder, razdo pela qual se estrutura em dois polos
opostos, os agentes individuais e os agentes coletivos. Os que “ocupam o primeiro polo séo
justamente aqueles que possuem um maximo de capital social; em contrapartida, aqueles que
se situam no polo dominado se definem pela auséncia ou pela raridade do capital social
especifico que determina o espago em questdo” (BOURDIEU, 1983, p. 21).

Pode-se inferir que os agentes dominantes detém o poder simbdlico. Os que detém o
poder podem evocar imposi¢cdes veladas, em um processo cuja legitimidade se enraiza nas
estruturas, inconscientemente. O poder simbdlico é explicado por Bourdieu (1989, p. 14)
como o “poder de constituir o dado pela enunciacgéo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou
de transformar a visdao do mundo e, deste modo, a agdo sobre o mundo, portanto o mundo”.
Bourdieu, em uma obra posterior, acrescenta que “o poder dos agentes ¢ dos mecanismos que
dominam atualmente o mundo econdémico e social repousa em uma concentracdo
extraordinaria de todos os tipos de capital, econémico, politico, militar, cultural, cientifico,
tecnologico, fundamento de uma dominacéo simbdlica” (BOURDIEU, 2001, p. 61).

O capital é, nesse sentido, resultado do poder simbdlico em um campo, ou seja, um
mecanismo de dominagdo. O poder simbdlico constréi mecanismos de dominacao social, em
razdo dos sistemas simbolicos que sdo concomitantemente estruturados e estruturantes e que
“cumprem a sua funcdo politica de instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da
dominagdo” (BOURDIEU, 1989, p. 11).

Desse modo, o0 campo esta incluido no espaco social

como um campo de forcas, cuja necessidade se impBe aos agentes que nele se
encontram envolvidos, e como um campo de lutas, no interior do qual os agentes se
enfrentam, com meios e fins diferenciados conforme sua posi¢do na estrutura do

campo de forcas, contribuindo assim para a conservacao ou a transformacéo de sua
estrutura (BOURDIEU, 1996b, p. 50).

De acordo com o autor, em cada campo 0s agentes estdo em constante luta numa
relacdo de forcas para obter capital, dispondo de estratégias interessadas que almejam a
conservacdo ou a transformacdo desse campo. Catani (2013) explica que o campo se
configura como um microcosmo inserido no espaco social, e que ha regras especificas a cada

campo. Sua estrutura é formada pelos agentes que ocupam posi¢des e estdo em constante luta
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pelo dominio do capital, pois é a distribuicdo do capital que identifica quem sdo os
dominantes e dominados. Os agentes, de acordo com suas posicdes, realizam estratégias que
podem ser tanto de conservacdo quanto de subversdo. Portanto, sejam quais forem, sdo
sempre estratégias com interesses. Cada campo possui uma autonomia relativa, pois depende
das relacGes de forgas existentes. O autor supracitado afirma que
a nocdo de campo substitui a de sociedade, pois para ele, uma sociedade
diferenciada ndo se encontra plenamente integrada por fungdes sistémicas; ao
contrério, é constituida por um conjunto de microcosmos sociais dotador de
autonomia relativa, como logicas e possibilidades préprias especificas, com

interesses e disputas irredutiveis ao funcionamento de outros campos (CATANI,
2013, p. 61).

Nessa compreensdo, podemos pensar o campo da formacgdo de professores como um
espaco onde ha disputas constantes entre agentes com determinadas disposi¢oes, que estdo em
um constante jogo, realizando estratégias interessadas para obter e acumular capital e
conquistar o poder, ou seja, a posicdo de dominador. Assim, podemos apreender que a UEG
se configura com um microcosmo que possui suas proprias regras, com relativa autonomia,
visto que esta relacionada com os interesses, as disputas e as estratégias do macrocosmo,
inclusive com o campo universitario. Este é

um lécus de relagBes que envolve como protagonistas agentes que possuem a
delegacdo para gerir e produzir praticas universitarias, isto é, uma modalidade de
producdo consagrada e legitimada. E um espago social institucionalizado,
delimitado, com objetivos e finalidades especificas, onde se instala uma verdadeira
luta para classificar o que pertence ou ndo a esse mundo e onde sdo produzidos
distintos enjeux de poder. As diferentes naturezas de capital e as disposicBes

académicas geradas e atuantes no campo materializam-se nas tomadas de posicdo
(CATANI, 2013, p. 74-75).

Conforme o0 pensamento bourdieusiano, no campo académico 0s agentes
protagonistas, que dispdem de mais capital, se instituem de poder e exercem dominagéo nas
praticas universitarias. Com essas premissas, Bourdieu contribui com reflexdes sobre outro
modo de interpretacdo da educacdo, especialmente da francesa, investigando a sociologia da
educacdo por meio das relacGes de ensino e da estrutura social. A contribuicdo de Bourdieu
para a compreensdo da sociologia da educacéo foi evidenciar o papel do sistema educacional
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na preservacdo das desigualdades sociais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Desse modo, a
escola® ndo é neutra, mas institui uma cultura dominante:
Ao sublinhar que a cultura escolar € a cultura dominante dissimulada, Bourdieu abre
caminho para uma analise mais critica do curriculo, dos métodos pedagdgicos e da
avaliacdo escolar. Os contetdos curriculares seriam selecionados em funcdo dos
conhecimentos, dos valores, e dos interesses das classes dominantes. O préprio
prestigio de cada disciplina académica estaria associado a sua maior ou menor

afinidade com as habilidades valorizadas pela elite cultural (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002, p. 32-33).

Conforme os autores supracitados, a cultura dominante é a que determina 0s processos
de ensino. Coadunamo-nos com essa perspectiva, no sentido de entender que o campo da
politica de formacdo de professores se configura por meio de processos de dominagdo por
parte dos agentes que constituem o maior volume de capital.

Pensar o Estado moderno® é algo complexo, mas, neste estudo, em especial, ajuda a
entender como as politicas educacionais sdo constituidas. Bourdieu (2014) faz uso da palavra
“Estado” somente na década de 1980, indicando que o tema € melindroso, pois as
representacdes dispostas em nossas estruturas mentais podem ter sido produzidas pelo proprio
Estado. Portanto, a discussdo empreendida se faz no sentido de apresentar algumas
perspectivas.

Pode-se inferir que o Estado se constitui como uma instituicdo social. A ideia de
instituicdo apresentada por Berger e Berger (1977) propicia pensa-la como uma palavra
polissémica, podendo ser entendida como uma organizacdo de pessoas (hospital, prisao,
universidade) ou grandes entidades associadas a entes metafisicos (Estado, economia, sistema
educacional), em uma visao unilateral, que estdo reguladas e reconhecidas por lei. Em ambos
0S casos, € possivel pensar “a instituicdo como um padrdo de controle, ou seja, uma
programacédo da conduta individual imposta pela sociedade” (BERGER; BERGER, 1977, p.
163). A instituicdo social €, entdo, aquela que, a0 mesmo tempo que organiza a convivéncia
da sociedade, estabelecendo crencas e valores, tanto de forma individual como coletiva,

promove a violéncia simbdlica.

14 Nesta dissertacdo, entende-se que “escola” se refere as instituicdes educacionais.
15 Para facilitar a leitura, onde se Ié “Estado”, entenda-se Estado Moderno.
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Nessa compreensdo, é possivel pensar o Estado como um ente que detém monopélio
sobre 0 poder simbolico no espaco social ou macrocosmo. As relagbes de poder do Estado
estabelecem a manutencdo e a reproducdo da ordem social, a partir de sua crenga. No espaco
social, o Estado transpassa todos os campos, constituindo um metacampo que regula, institui e
organiza os demais campos. Nessa perspectiva, “a construcdo do Estado como metacampo,
como poder de construcdo de todos os campos, [passa pela] construgdo de cada um dos
campos” (BOURDIEU, 2014, p. 368). Assim, o Estado se institui como “um principio de
ortodoxia, [...] um principio oculto perceptivel nas manifestacbes da ordem publica,
entendida simultaneamente no sentido fisico e no sentido simbolico” (BOURDIEU, 2014, p.
34).

Compreende-se que o Estado como metacampo influencia os agentes individuais,
coletivos e institucionais, instituindo o dominio da producao simbodlica e almejando manter
sua concepcdo de ordem social. A dominacdo exercida pelo Estado é viabilizada pela
violéncia fisica e simbdlica, que dessa maneira constitui-se tanto objetiva como
subjetivamente. O Estado “pode exercer uma violéncia simbdlica porque ele se encarna tanto
na objetividade, sob a forma de estruturas e de mecanismos especificos, quanto na
‘subjetividade’ ou, se quisermos, nas mentes, sob a forma de estruturas mentais, de esquemas
de percepgao e de pensamento” (BOURDIEU, 1996b, p. 98).

Nessa perspectiva, a politica se legitima por meio dos atos do Estado, “com pretensoes
a ter efeitos no mundo social” (BOURDIEU, 2014, p. 46). Tais atos tendem a ser legitimados
por meio da crenca constituida pelo Estado, ou seja, “é¢ um processo social, um processo
relacional, um processo temporal, discursivo. E um processo revestido de relagdes de poder, é
um processo politico” (MAINARDES, 2015, p. 162). A concepcdo de politica educacional
relacionada ao conceito de poder presume ndo somente uma questdo local ou nacional, mas
também uma demanda global (BALL, 2020).

Politicas sdo agenciamentos de valores instaveis, autoridade, significados e praticas,
0s quais retnem vérios estados de coisas e organismos, bem como declaragdes,
modos de expressdo, e regimes inteiros de sinais — tanto objetos materiais quanto
imateriais. Entdo, vocé ndo pode mais simplesmente se preocupar com uma
tecnologia ou uma politica, vocé tem de ver essas coisas em uma relagdo complexa

de objetos, de pessoas, de préaticas de linguagem, relacionando-0s como uma espécie
de todo mais ou menos coerente (MAINARDES, 2015, p. 166-167).
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Mainardes (2015) evidencia que as politicas ndo sdo neutras, se constituem como
instrumentos de poder simbolico. E necessario penséa-las relacionalmente, com objetos,
pessoas e pratica de linguagem, em um sentido coerente. Posto isso, o Estado dispbe tanto da
objetivacdo quanto da subjetivacdo para procurar adequar as politicas a sua ordem social.

Tal prerrogativa ajuda a compreender a relativa autonomia dos microcosmos em
relacdo as imposi¢cBes do macrocosmo (BOURDIEU, 2004). Bourdieu (2004) relaciona a
autonomia de um campo relacional com sua capacidade de refratar as pressdes externas, ou
seja, “quanto mais autbnomo for um campo, maior serd o seu poder de refracdo e mais as
imposi¢cdes externas serdo transfiguradas, a ponto, frequentemente, de se tornarem
perfeitamente irreconheciveis” (BOURDIEU, 2004, p. 22). De modo inverso ha a
heteronomia de um campo que “se manifesta, essencialmente, pelo fato de que os problemas
exteriores, em especial os problemas politicos, ai se exprimem diretamente” (BOURDIEU,
2004, p. 22).

Nessa compreensao, 0 grau de autonomia de um campo se relaciona com 0 processo
de refracdo, ou seja, 0s processos de resisténcia realizados para amenizar ou se livrar das
pressdes externas efetivadas pelos outros campos. Assim se demonstra

a natureza das pressOes externas, a forma sob a qual se exercem, créditos, ordens,
instrugé_es, contratos, e s_ob ,quais_ formas se m_anifestam as _resisténcias que
caracterizam a autonomia, Isto e, quals sa0 0S mecanismos que 0 mICrocosmo aciona

para se libertar dessas imposicOes externas e ter condi¢cGes de reconhecer apenas
suas proprias determinages internas (BOURDIEU, 2004, p. 21).

Tal prerrogativa evidencia que a disposi¢do dos agentes (individuais ou institucionais)
pode “leva-los a resistir, a opor-se as for¢as do campo” (BOURDIEU, 2004, p. 28). Catani et
al. (2017) explicam que Bourdieu compreende a estratégia no sentido do jogo, em que 0s
agentes podem desenvolver as melhores estratégias para garantir o dominio do jogo. As
estratégias podem orientar-se “seja para a conserva¢do da estrutura seja para a transformagao”
(BOURDIEU, 2004, p. 29). Isso implica que os agentes utilizam as estratégias “que lhes
permitem conservar ou conquistar posi¢fes, em uma luta que é tanto explicita, material e
politica, como travada no plano simbélico e que coloca em jogo os interesses de conservagdo
(a reproducéo) contra os interesses de subversdo da ordem dominante no campo” (THIRY-
CHERQUES, 2006, p. 37).
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Para Bourdieu (1989), a realidade é constituida por meio de lutas, ou seja, por disputas
que viabilizem “fazer ver e fazer crer, de dar a conhecer e de fazer reconhecer, de impor a
definicdo legitima das divisbes do mundo social” (BOURDIEU, 1989, p. 113). De acordo
com Thiry-Cherques (2006, p. 51), nas lutas “cada grupo tenta impor sua representagdo
subjetiva como representacao objetiva”.

No decorrer do estudo retornaremos as categorias apresentadas. Continuamos este
topico sobre elementos tedrico-metodoldgicos abordando a seguir alguns elementos iniciais e
imprescindiveis para o desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro passo deste estudo foi submeter o projeto na Plataforma Brasil'® (BRASIL,
2022d), com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacio FEtica (CAAE), n°
52064221.1.0000.8113, aprovado em 10 de dezembro de 2021. Apds o retorno do parecer do
Comité de Etica, iniciamos o contato com os possiveis entrevistados e solicitamos ao Instituto
Académico de Educacdo e Licenciaturas (IAEL)Y da UEG as gravacbes!® das reunides
realizadas em 2020 e 2021 entre os membros do NDE do curso de Pedagogia para fins de
alteracdes na matriz curricular do curso de Pedagogia. Os dados a que primeiramente tivemos
acesso foram as gravacoes.

Né&o recebemos todas as gravacdes das reunides, em razdo de algumas néo terem sido
arquivadas; outras ndo foram gravadas. Recebemos no total quinze gravacOes, todas
realizadas durante o ano de 2020, sendo duas em maio; sete em junho; uma em agosto; uma
em setembro; trés em outubro; e uma em novembro. Foram totalizadas aproximadamente
vinte e quatro horas de gravacGes. Ter acesso a essas discussdes foi um movimento proficuo

para a pesquisa, pois permitiu pensar em outras questdes. As gravacdes possibilitaram iniciar

16 Segundo Rodrigues e Carvalho (2020, p. 7), a Plataforma Brasil “é um sistema nacional de cadastro de
pesquisas cujo propdsito central € registrar e avaliar questdes éticas em pesquisas que envolvem seres humanos.
Elaborada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), a
plataforma tem uma dimensdo interinstitucional, com vistas a atender diversos projetos de pesquisas em rede
nacional”.

7.0 IAEL e os outros 4 institutos foram criados pela Lei n°. 20.748, de 17 de janeiro de 2020 (GOIAS, 2020b).
De acordo com o art. 64 do Estatuto da UEG (GOIAS, 2020, p. 20), “os institutos académicos sdo 6rgaos
executivos e académico-pedagdgicos vinculados diretamente ao Gabinete do Reitor e tém como objetivo a
formacdo de profissionais nas diversas areas do conhecimento e se organizam em torno dos cursos de areas
afins”.

18 Ressaltamos que as falas dos participantes das reunides do NDE foram utilizadas neste estudo seguindo o
pressuposto do projeto encaminhado ao Comité de Etica, isto é os agentes ndo sdo citados, pois s&o
considerados fontes secundarias. Assim, a numeragao estabelecida de 1 a 9 esta de acordo com o acervo da
pesquisa.
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0 caminho com a préatica, como recomenda Grenfell (2018, p. 278), “Bourdieu sempre comega
com um contexto pratico [...] e utiliza isso para conduzir suas investigacdes. Primeiro se
coletam os dados, e s6 entdo a teoria ¢ desenvolvida depois da imersdo na analise deles”.
Ap0s a escuta das gravacgdes, iniciamos a realizacdo das entrevistas.

Em consonancia com 0s objetivos da pesquisa, a entrevista seguiu o roteiro de
questBes abertas pré-estabelecidas, e como dito as gravacOes permitiram formular outras
perguntas de acordo com o contexto da entrevista. O Apéndice B, na pagina 187, apresenta o
roteiro de entrevista estruturada para os agentes do NDE, e o Apéndice C, na pagina 189,
exp0de o roteiro de entrevista estruturada para o agente do IAEL.

Para Bourdieu (2008), nessa etapa & importante que o pesquisador entenda a
entrevista como uma relacdo social, que deve ser guiada com reflexibilidade, evitando
violéncia simbdlica e controlando o processo de coleta de dados com uma disposicdo
acolhedora. Mediante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), inserido como
Apéndice D na pagina 191, e normas éticas em pesquisas, foram abordadas questfes voltadas
para a seguinte pauta: politica de formacéo de professores da UEG; Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/
2019; BNC-Formacéo; processo de reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia (disputas,
resisténcias, conflitos, relagdes de poder, desafios, tempo); reforma administratival®; relagéo
entre a UEG e a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC); e compreensdes sobre docéncia,
BNC-Formacdo e espacos escolares e ndo escolares.

Foram selecionados para o estudo dez possiveis entrevistados, tendo como requisito de
inclusdo serem agentes?® da Universidade que participaram do processo de discussdo das
propostas de reformulagdo da matriz curricular do curso de Pedagogia, no periodo entre 2020
e 2021, em face da Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2019/ BNC-Formagéo. Do total de dez agentes,
oito foram entrevistados entre o periodo de 22/02/2022 a 14/05/2022. Com o0s outros dois
agentes, realizamos trés contatos via e-mail, porém ndo deram retorno.

No primeiro contato com os possiveis entrevistados foi definida a metodologia que
cada um preferia para a realizagdo da entrevista. Estivamos em um periodo incerto, devido a
Covid-19, continuando em isolamento social. Desse modo, as entrevistas foram realizadas na

modalidade que o entrevistado escolheu: sete optaram por falar remotamente, via Google

19 Entendida posteriormente como reforma da estrutura organizacional e pedagdgica.
20 A representatividade desses agentes sera contemplada posteriormente.
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Meet, com envio antecipado do roteiro, e pela devolutiva das questdes via e-mail; e um
escolheu a principio falar presencialmente, porém, pelas demandas postas, considerou viavel
realizar a entrevista de modo remoto, via Google Meet, sendo enviado o roteiro.
Posteriormente a entrevista foi enviada via e-mail a cada entrevistado para possiveis
alteracdes. Os agentes incluem 7 (sete) representantes do NDE e 1 (um) gestor do IAEL. O
Quadro 3, a seguir, apresenta dados dos entrevistados?; com informacdes extraidas da
entrevista e do Curriculo Lattes. No corpo da dissertacdo seguird a denominacdo do

Entrevistado, conforme indicado.

Quadro 3 - Dados sobre os agentes da UEG que participaram do processo de reestruturacédo da matriz do
curso de Pedagogia em 2020

Entrevistado Formacéo Dados do local do trabalho Tempo de UEG/ | Regime de
Efetivo e | trabalho
contrato?

Entrevistado 1 | Pedagogia Origem: faculdade isolada | 7 anos Regime de

Mestrado em Educacdo | desde 1996 2016 - efetivado | Tempo
Doutorado em | Como campus da UEG: | por concurso Integral
Educacéo 1999 2003-2007 - | (RTI) - 40
Como unidade universitaria | contrato horas
(UnU) da UEG: 2020 temporario
IAEL
Entrevistado 2 | Filosofia Origem: faculdade isolada | 7 anos RTI - 40
Pedagogia desde 1985 2015 - efetivado | horas
Teologia Como cédmpus da UEG: | por concurso
Mestrado em Ciéncias | 1999 2008-2011 -
da Religido Como cédmpus da UEG: | contrato
Doutorado em Ciéncias | 2020 temporario
da Religido
Pds-Doutorado em
Educacéo
Entrevistado 3 | Psicologia Origem: faculdade isolada | 36 anos RTI - 40
desde 1961 1986 — efetivado | horas
Como campus da UEG: | por concurso
1999
Como UnU da UEG: 2020
Entrevistado 4 | Pedagogia Origem: faculdade isolada | 20 anos Regime de
Mestrado em Educacdo | desde 1985 2002 - efetivado | Tempo
Doutorado em | Como campus da UEG: | por concurso Integral  de
Educacéo 1999 Dedicacao a
Como cémpus da UEG: Docéncia e a
2020 Pesquisa
(RTIDP) -

21 Nesta dissertagdo utilizamos somente “entrevistado”, ndo distinguindo as entrevistadas, em respeito as normas

éticas.

22 Chama-se atencdo para o tempo de permanéncia na UEG dos agentes do NDE do curso de Pedagogia com

suas posturas nos embates. Nos limites do trabalho néo ser4 contemplado.
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com 40
horas
Entrevistado 5 | Economia Origem: faculdade isolada | 7 anos RTI - 40
Pedagogia desde 1986 2015 - efetivado | horas
Mestrado em Educacdo | Como campus da UEG: | por concurso
Doutorado em | 1999
Educagéo Como cémpus da UEG:
Pds-Doutorado em | 2020
Educagéo
Entrevistado 6 | Pedagogia Origem: faculdade isolada | 18 anos RTIDP - 40
Mestrado em Ciéncias | desde 1986 2004 - efetivado | horas
da Educac&o Superior Como cédmpus da UEG: | por concurso
Doutorado em Politicas | 1999 2000-2004 -
Pablicas, Estratégias e | Como UnU da UEG: 2020 contrato
Desenvolvimento temporario
Pés-Doutorado em
Gestdo da Informacéo e
Conhecimento
Entrevistado 7 | Geografia Origem: faculdade isolada | 26 anos RTI - 40
Pedagogia desde 1986 1996 - efetivado | horas
Mestrado em Geografia | Como campus da UEG: | por concurso
Doutorado em Politicas | 1999
Publicas, Estratégias e | Como UnU da UEG: 2020
Desenvolvimento
Entrevistado 8 | Historia Origem: faculdade isolada | 6 anos RTI - 40
Mestrado em Historia desde 1986 2016 - efetivado | horas

Doutorado em Histéria

Como cémpus da UEG:
1999
Como cémpus da UEG:
2020
IAEL

por concurso

Fonte: Elaboracdo propria com dados da pesquisa.

As entrevistas, designadas nesta dissertacdo como corpus, foram submetidas ao

software

Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de

Questionnaires (IRaMuTeQ?). A relevancia do programa para este estudo se deve ao fato de

ofertar uma amplitude de ferramentas para a analise de dados qualitativos, tanto com

elementos da estatistica textual como da lexicometria. Além de suas funcionalidades técnicas,

0 IRaMuTeQ é um programa gratuito, de facil compreenséo, e que pode trazer contribuicdes

ao campo das ciéncias humanas e sociais (CAMARGO; JUSTO, 2013). Esse software

possibilita

identificar o contexto em que as palavras ocorrem. Eles executam analise lexical do
material textual e particionam o texto em classes hierarquicas, identificadas a partir

23 A grafia utilizada é a apresentada pelo proprio software.
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dos segmentos de textos que compartilham o mesmo vocabuléario, facilitando, assim,
0 pesquisador conhecer seu teor [...] Destina-se aos pesquisadores que trabalham
com analise qualitativa de contelido textual como entrevistas, documentos, artigos
de revistas, jornais, noticias etc. (SALVIATI, 2017, p. 4-5).

Como dito acima, o software contribui com o pesquisador, ou seja, a analise dos
segmentos dos textos apresenta resultados que somente o pesquisador, que esta construindo o
objeto, pode explorar e interpretar. O corpus consiste num conjunto de textos construido pelo
pesquisador por meio da preparagdo do material textual para realizar a anélise desejada:
Estatisticas, Especificidades e Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC), Classificacéo,
Analise de similitude e Nuvem de palavras (CAMARGO; JUSTO, 2018).

Para esta dissertacdo, em um primeiro momento foi preparado um corpus textual com
todas as questdes das entrevistas, e utilizamos a analise de classificacdo. De acordo com
Salviati (2017), a preparacdo do corpus exige que algumas regras sejam seguidas: deve-se
estar atento aos sinais de pontuacdo permitidos; a formatacao deve ser continua, sem mudar
de linha; o uso de mailsculas somente para 0s nomes proprios; o uso do underline para
palavras que precisam ser compreendidas juntas; o complemento de frases incompletas, sem
mudar o sentido; e a supressdo de algumas expressdes, como “née” e “t”. Esse quesito de
eliminacdo de expressdes contempla o entendimento de Bourdieu:

Em nome do respeito devido ao autor, paradoxalmente, foi preciso as vezes decidir
por aliviar o texto de certos desdobramentos parasitas, de certas frases confusas, de
redundancias vernais ou de tiques de linguagem (os “bom” e os “né”) que, mesmo
sem eles ddo seu colorido particular ao discurso oral e preenchem uma funcgdo

eminente na comunicag¢do [..] Mas nunca se substitui uma palavra por outra
(BOURDIEU, 2008, p. 710).

Os dados resultantes foram analisados & luz dessa matriz de percepcdo tedrico-
metodoldgica, construindo o objeto ao longo da pesquisa. A analise presente neste estudo foi
organizada em trés capitulos.

O capitulo 1, intitulado “A reforma do Estado e da politica de formacéo docente”

apresenta novos discursos, praticas e dispositivos que alicercam a nova doxa®* mundial, ou

24 Doxa, na perspectiva bourdieusiana, configura-se como “um ponto de vista particular, o ponto de vista dos
dominantes, que se apresenta e se impde como ponto de vista universal” (BOURDIEU, 1996, p. 120). Ou seja,
trata-se do pressuposto de um campo, sendo prevalecente o dominio do interesse dos dominantes, e o fator que
decorre é o0 consentimento ao sentido estabelecido as demandas da vida. Assim, é preciso ressaltar a generalizada
apropriacdo das estruturas cognitivas em harmonia com os instrumentos estruturantes (BOURDIEU, 1996).
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seja, 0 neoliberalismo e a mundializagdo do capital. Na segunda secdo desse capitulo,
contextualiza-se a reforma do Estado e da educagdo, no novo contexto a partir do final do
século XX. A terceira apresenta algumas aproximacdes entre as orientacdes mundializadas e
os documentos que antecederam a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacdo. A ultima
secdo desse capitulo apresenta as disputas dos projetos formativos, direcionando a lente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo de professores da educacéo bésica e a BNC-
Formacao.

O capitulo 2, designado “Marcas da reforma da estrutura organizacional e
pedagdgica da UEG iniciada em 2019” aborda elementos histéricos da Universidade e
evidencia alguns tensionamentos dessa reforma. Assim, a primeira se¢do realiza a
contextualizacdo da Universidade Estadual de Goias, mediante algumas articulagdes com o
campo politico. A segunda secao explicita aspectos da reforma da estrutura organizacional e
pedagogica, especialmente, as relacdes de forca da gestdo na esfera administrativa dessa
Universidade.

O capitulo 3, intitulado “O processo de reestruturacdo da matriz curricular do
curso de Pedagogia da UEG em 20207, foi dividido em duas secBes. A primeira se¢do
apresenta aspectos historicos do curso de Pedagogia, bem como o0 modo como a reforma da
estrutura organizacional e pedagogica impactou a oferta de vagas para 0 curso no interior
goiano. A segunda secdo dispbe a analise empirica e apresenta a maneira como foi
reestruturada a matriz curricular do curso de Pedagogia em 2020. Para isso, dividimos essa
secdo em cinco subsegdes intituladas “O poder do Estado”, “A autonomia da UEG”, “As
resisténcias”, “As estratégias” e “As disputas pedagdgicas”.
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1 A REFORMA DO ESTADO E DA POLITICA DE FORMACAO DOCENTE

O neoliberalismo é, entdo, o principio tedrico e a doxa de
uma nova forma de acdo do Estado, que se orienta ndo
apenas para a manutencdo da ordem publica sobre um
territorio e para a unificagdo de um mercado nacional, mas
também para a construcdo de um mercado mundial e a
participacdo ativa na concorréncia que ele impde
(LAVAL, 2020, p. 166).

A intencdo deste capitulo é contribuir com a reflexdo sobre o neoliberalismo como
uma racionalidade que espraia mundialmente sua I6gica mercadoldgica e concorrencial, tanto
nas relagcdes sociais como em todas as esferas da vida, ou seja, na “forma de nossa existéncia”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16), modificando inclusive a a¢do do Estado.

Para tratar dessas questdes, no decorrer do presente capitulo atentamo-nos a
construcdo teorica que sustenta a analise do sentido e do significado que a nova doxa ecoa no
Estado, nas relagdes sociais e na educacao, tendo em vista que € possivel pensar a trajetdria da
educacdo brasileira como resultado das variadas relagdes que constituem tanto processos
como embates da sociedade, observando as particularidades de cada tempo historico
(OLIVEIRA, 2017).

1.1 Uma nova doxa mundial: mudando discursos, praticas e dispositivos

E possivel inferir que na década de 1970 se iniciou um processo de crise, mediante o
esgotamento do regime de acumulacdo; a partir da década de 1990, pode-se dizer que o
mundo passou por arranjos estruturais significativos. O capitalismo, em seu percurso
historico, vai se ressignificando, se transformando de acordo com os interesses presentes,
constituindo-se com as particularidades de cada época. Mesmo com distingdes significativas,
entende-se que sua esséncia nao é destituida, pois permanece a perspectiva da desigualdade, e
assim continua “sempre expressando o desenvolvimento desigual, contraditorio e combinado”
(IANNI, 1999, p. 62).

No final do século XX ocorre uma reestruturacdo do capitalismo, com mudangas

significativas na geopolitica mundial, inclusive “sinais e marcas de modificagdes radicais em
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processos de trabalho, habitos de consumo, configuracbes geogréaficas e geopoliticas, poderes
e praticas do Estado” (HARVEY, 2008, p. 117). A objetivacdo dessas modificacGes
empreendeu-se pela propagacédo de categorias teoricas como neoliberalismo e mundializagéo
do capital®, por meio, entre outras demandas, dos acordos internacionais para a educagao.

Apreender essas categorias € proficuo, pois por meio delas é possivel compreender 0s
dispositivos e ideologias®® que constituem essa nova doxa mundial. Para Bourdieu (1998),
entender os mecanismos que produzem e imp8&em tal doxa é um passo importante em defesa
da contraposicdo. Desse modo, € preciso compreendé-las ndo como ideias-forgas concluidas,
mas construidas social e continuamente.

Nesta pesquisa, esses sentidos sdo considerados pertinentes, pois cré-se que tais
categorias se instituem como um discurso poderoso, que se objetivou na estrutura social
mediante praticas e dispositivos de varios setores, e que tanto resultou numa reestruturagdo
econdmica como impactou mudangas sociais, politicas, culturais e educacionais, no ambito
mundial.

Chesnais (1995) compreende a mundializacdo do capital como uma longa fase do
capitalismo, centralizada nas operacfes do capital industrial e financeiro. O processo de
mundializacéo constitui-se mediante algumas mudancas como: estruturacdo da producéo e do
intercambio dos bens e servigos por meio da internacionalizagéo; fortalecimento do fluxo de
trocas intrafirmas e do investimento internacional por intermédio das instituicdes bancarias e
financeiras; transferéncia internacional de tecnologia; e constitui¢cdo de uma rede formada por
empresas multinacionais. Nesse arcabougo de mudancas esta a relacdo do capital com o
Estado e sua constituigdo como Estado do Bem-Estar, pois

a mundializacdo é o resultado de dois movimentos conjuntos, estreitamente
interligados, mas distintos. O primeiro pode ser caracterizado como a mais longa
fase de acumulacdo ininterrupta do capital que o capitalismo conheceu desde 1914,
O segundo diz respeito as politicas de liberalizagdo, de privatizagdo, de

desregulamentagdo e de desmantelamento de conquistas sociais e democraticas, que
foram aplicadas desde o inicio década de 1980 (CHESNAIS, 1996, p. 34).

%5 Neste estudo, utilizamos o termo “mundializacio do capital”, mas outros autores, como Santos (2001),
empreende andlise sobre o sentido da globalizagdo. Recomendamos a obra Por uma outra globalizagdo: do
pensamento Unico & consciéncia universal.

% O sentido de ideologia refere-se ao conceito de Bourdieu (1989, p. 10), isto é, “produto coletivo e
coletivamente apropriado, servem interesses particulares que tendem a apresentar como interesses universais,
comuns ao conjunto do grupo”.
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Empreendendo esses elementos, a mundializacdo do capital tanto enfraquece a
capacidade do Estado em implantar politicas macroeconémicas como fortalece as forcas
neoliberais (CHESNAIS, 1996). O neoliberalismo, de acordo com Dardot e Laval (2016, p.
71) “situa-se antes, no Coldquio Walter Lippmann, realizado durante cinco dias em Paris, a
partir de 26 de agosto de 1938, no &mbito do Instituto Internacional de Cooperacéao Intelectual
(antecessor da Unesco), na rua Montpensier, no centro de Paris”. O Coloquio de Walter
Lippmam foi de fato o marco do pensamento neoliberal. Ndo se pode deixar de evidenciar a
luta simbdlica: de um lado os ordoliberais?®’, com a crenca fundante de reestruturar o
liberalismo?®, e do outro os austro-americanos?®, com a crenga no retorno ao liberalismo. Vale
ressaltar que alguns interesses os uniam — como, por exemplo, a degradagao do coletivismo —,
posto que em 1947, na Sociedade Mont-Pélerin, tais correntes foram reunidas (DARDOT;
LAVAL, 2016).

Por se tratar de uma disputa, cabe ressaltar que o capital da corrente do
ordoliberalismo prevaleceu. Com isso, de acordo com Dardot e Laval (2016), seus intelectuais
foram responsaveis pela conducdo do processo de reestruturacdo do liberalismo. Em especial
o jornalista, Walter Lippmann, cujo pensamento ordoliberal era perpassado pela centralidade
da adaptacdo, no qual a “agenda do neoliberalismo é guiada pela necessidade de uma
adaptacdo permanente dos homens e das instituicGes a uma ordem econdmica intrinsecamente
variavel, baseada numa concorréncia generalizada e sem trégua” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 89-90).

Destarte, 0 neoliberalismo pode ser compreendido como uma forma social e politica
empreendida a partir do século XX, por meio de dispositivos e praticas simbdlicas, cuja
centralidade perfaz-se como dominacdo simbdlica. E importante compreender o
neoliberalismo para além de uma politica econdbmica, mas como uma racionalidade, que

amplia a logica do capital para toda a humanidade. Essa norma imposta a formacdo da

27 Os ordoliberais constituem os intelectuais da corrente do ordoliberalismo alemdo. De acordo com Dardot e
Laval (2016, p. 101), sdo “a forma alemd do neoliberalismo, a que vai impor-se ap6s a guerra na Republica
Federal da Alemanha. O termo ‘ordoliberalismo’ resulta da énfase em comum desses tedricos na ordem
constitucional e procedural que se encontra na base de uma sociedade e de uma economia de mercado”.

28 O liberalismo é “um mundo de tensdes. Sua unidade, desde o principio, é problemdtica. O direito natural, a
liberdade de comércio, a propriedade privada e as virtudes do equilibrio do mercado séo certamente alguns dos
dogmas do pensamento liberal dominante em meados do século X1X” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 37).

29 Essa corrente era representada principalmente por Ludwing von Mises e Friedrick A. Hayek (DARDOT;
LAVAL, 2016).
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sociedade respalda-se na concorréncia, com implicaces politicas, sociais e econdmicas, e
institui um arcabouco da subjetivacio® empresarial (DARDOT; LAVAL, 2016; DARDOT et
al., 2021).

Do ponto de vista de Bourdieu (2008), pode-se dizer que a visao neoliberal consiste na
destruicdo do servigo publico. Nesse contexto, fica claro que hd um movimento estratégico
engendrado para desqualifica-lo. O mais preocupante, contudo, é constatar o direcionamento a
I6gica da empresa, que tem como pressupostos, de um lado, a rentabilidade dos servigos
publicos e, de outro, a submissao de seus servidores.

Ao fazer uma analise do corpus bourdieusiano, Laval (2020) evidencia que Bourdieu
contribui significativamente com a critica antineoliberal. Tendo como arcabougo sua teoria da
dominacdo, em sua concepcao o neoliberalismo é “uma nova forma da dominagédo simbdlica e
politica que se exerce sobre a sociedade contemporanea no fim do século XX (LAVAL,
2020, p. 166). Sob essa otica, ganha particular relevancia a ambicdo bourdieusiana de uma
contra doxa ideoldgica, que estenda o nomos®' econdmico a todos os campos, para além do
campo econémico, por meio da forca politica estruturada nos movimentos sociais.

O autor deixa claro que a luta politica é necessaria, corroborando o entendimento de
Dardot et al. (2021), para quem o neoliberalismo consiste em uma guerra para impor uma
ordem global, na qual a defesa das premissas do mercado instituiu um sistema politico e
social antidemocréatico e um conceito especifico de liberdade. Trata-se inegavelmente de um
processo metamorfico para atingir tais objetivos. Seria um erro, porém, reconhecer a
existéncia de uma Unica guerra, poisa guerra civil neoliberal se ramifica em diversas
estruturas e relagdes no espaco social, por meio de ataques aos direitos sociais e da utilizagédo

de diversas estratégias e de aliancas. Desse modo, o projeto neoliberal trata de uma

%0 O termo “subjetivagdo”, em Dardot e Laval (2016), é entendido a partir da analise foucaultiana. Tendo em
vista 0 governo de si, 0 ponto crucial da subjetivagdo neoliberal é o processo que valoriza os principios da
empresa de si mesmo. Os autores afirmam que se trata de uma “‘ultrassubjetivacéo’, cujo objetivo ndo é um
estado Gltimo e estavel de ‘posse de si’, mas um além de si sempre repelido e, além do mais, constitucionalmente
ordenado, em seu préprio regime, segundo a logica da empresa e, para além, segundo o ‘cosmo’ do mercado
mundial” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 357).

%1 No corpus bourdieusiano, o nomos é compreendido como um dos elementos que constituem o habitus. De
acordo com Bourdieu (1996), o fato é que o nomos constitui uma estrutura mental inculcada na mente, e o que
ndo se pode deixar de evidenciar é que se trata de uma lei tacita de percepgdo, ou seja, do que é posto pelo senso
comum. Vale lembrar que as caracteristicas do nomos do campo econdmico sdo amplamente abertas e assumidas
nos demais campos.
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dominacdo simbdlica que desarticula, por meio da frustragdo e da destrui¢do, possiveis
inimigos da luta.

Dardot et al. (2021) afirmam que, para impor a ordem do mercado a sociedade, é
necessario o engendramento da Idgica empresarial, pautado no principio da concorréncia. A
compreensdo desses autores segue a perspectiva de que o agente de si é tanto empresario
guanto inimigo, pois a racionalidade neoliberal cria um novo agente “que produz, controla e
vigia, endivida e violenta a si mesmo” (DARDOT et al., 2021, p. 10). A premissa da
concorréncia ja era considerada perigosa por Bourdieu (2008) ha quase trinta anos.

Pode-se dizer que a racionalidade neoliberal consiste em estabelecer uma nova doxa
mundial. Nesse sentido, seu objetivo é legitimar sua dominacéo, sendo necessario aos seus
interesses instituir dispositivos conexos a subjetividade da empresa em todas as demandas da
vida, conferindo centralidade a concorréncia. Tais mecanismos fortalecem tanto o controle
quanto a submiss&o. Desse modo,

0 neoliberalismo antes de ser uma ideologia ou uma politica econdmica, é em
primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal, tende a estruturar
e organizar ndo apenas a acdo dos governantes, mas até a prépria conduta dos
governados. A racionalidade neoliberal tem como caracteristica principal a
generalizacdo da concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo
de subjetivacdo. O neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos,

praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens
segundo o principio universal da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 17).

Os autores evidenciam que o neoliberalismo, para alem de uma ideologia e uma
politica restritamente econdmica, constitui-se como uma racionalidade que estrutura/ domina
tanto os governantes como os governados. Conforme citado acima, a razdo mundializada se
perfaz por meio de uma subjetivacdo que tem como referéncia o0 modelo empresarial e que
utiliza a conduta da concorréncia como principio indispensavel, com o objetivo de atender as
demandas do mercado.

Em sua trajetdria, o neoliberalismo tem-se metamorfoseado para prosperar. Diante
desse dado, cabe questionar: Para quem € direcionada a politica neoliberal? Apple (2003), que
evidencia a estruturagao da ‘“nova direita”, nela identifica quatro subgrupos: neoliberais,
neoconservadores, populistas autoritarios e nova classe média de gerentes e profissionais
qualificados. E necessario dizer que tal alianca/ nova direita preconizou um movimento

centralizado em projetos conservadores, em diversos campos, inclusive o educacional.
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Para Apple (2003), os neoliberais lideram a alianga, cujas perspectivas passam por um
Estado fraco; pela classificagdo de que o privado ¢ “bom” e o publico “ruim”; por uma
racionalidade econémica de eficiéncia; pela defesa da liberdade; e pela reducdo da
democracia a liberdade de consumo. Os neoconservadores defendem um Estado forte e uma
tradicdo que remete a moralidade do passado. Os populistas autoritarios constituem a direita
cristd com o intuito de proteger os valores familiares. Apple designa esse grupo como
“conservadores religiosos” (SEVERO; ESTRADA, 2019, p. 3). Por ultimo, a nova classe
média de profissionais qualificados e gerentes inclui agentes que tém mobilidade dentro do
Estado (APPLE, 2003).

Os grupos dessa alianga apresentam objetivos parcialmente divergentes, mas acerca da
educacdo convergem no essencial: mercantilizacdo da educacdo; objetivos que vao ao
encontro do livre mercado; reducdo da responsabilidade do governo; reforgo das estruturas
competitivas (dentro e fora do ambiente escolar); rebaixamento das expectativas de seguranca
econdmica; e sujeicdo da cultura e da disciplina para uma educacdo conservadora. E
indiscutivel que essa alianca da nova direita possui capital social para mobilizar a agenda
neoliberal (APPLE, 2003).

O Brasil segue a agenda neoliberal global, via movimentacdo da nova direita,
especialmente com articulagdes dos neoconservadores. Lima e Hypolito (2019) afirmam que
tem havido no pais uma amplificacdo dos valores neoconservadores, tanto no campo politico,
por intermédio da bancada conservadora do parlamento — formada ndo somente por
evangeélicos, mas também por catdlicos do setor conservador —, como no campo educacional,
por via de um arcabouco legislativo que tem como um dos principais articuladores o
movimento Escola sem Partido (ESP)®, que atuou significativamente na elaboragio do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e da BNCC. A seguir abordamos a ressignificacdo do Estado, a

partir de 1990, no contexto neoliberal.

1.2 Re(configuracéo) do Estado e das politicas educacionais

32 De acordo com o site institucional do ESP (2022), esse movimento atua desde 2004 como “uma iniciativa
conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacdo politico-ideolégica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”.
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No Brasil, a segunda metade da década de 1990 foi um periodo primordial da reforma
do Estado e da educacdo. Cabe destacar que tal movimento se iniciou em 1990, no governo
Collor de Mello, e se intensificou a partir de 1995, no governo Fernando Henrique Cardoso.
N&o foi desencadeado somente no pais, mas nos demais paises da América Latina e nos paises
do chamado Primeiro Mundo, constituindo tanto outro regime de acumulagdo como um
sintoma da crise do Estado do Bem-Estar Social (SILVA JR.; SGUISSARDI, 2020).

Pode-se dizer que, nesse movimento reformista, a doxa neoliberal foi apoiada pelos
agentes empresariais, mediante os preceitos do Consenso de Washington®, Tais preceitos
foram apoiados inicialmente pelo governo Collor (1990-1992) e retomados com a ascensao do
governo FHC, sob a conducio do entdo ministro da Administracio Federal, Bresser-Pereira®.
Esse agente participou da elaboracdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado
(PDRAE), formulado pelo Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado
(MARE). Na compreensdo dos autores do PDRAE, reformar o Estado significava, entre
outros sentidos,

transferir para o setor privado as atividades que podem ser controladas pelo
mercado. Dai a generalizagdo dos processos de privatizagdo de empresas estatais.
Neste plano, entretanto, salientaremos um outro processo tdo importante quanto, e
gue no entretanto ndo est tdo claro: a descentralizagdo para o setor publico ndo-
estatal da execucdo de servigos que ndo envolvem o exercicio do poder de Estado,
mas devem ser subsidiados pelo Estado, como é o caso dos servicos de educacdo,

saude, cultura e pesquisa cientifica. Chamaremos a esse processo de “publicizagdo”
(BRASIL, 1995, p. 17-18).

A reforma do Estado se instituiu com foco nos processos®® de privatizagdo,
publicizacdo e terceirizacdo®®. Nesse sentido, o Estado se constitui com teor forte e pouco

33 Segundo Dardot; Laval (2016, p. 194), nele “se estabeleceu na comunidade financeira internacional como um
conjunto de recomendacfes que todos os paises deveriam seguir para conseguir empréstimos e auxilios”.
Conforme Saviani (2007, p. 426), “no que se refere @ América Latina, o consenso implicava, em primeiro
momento, um programa de rigoroso de equilibrio fiscal a ser conseguido por meio de reformas administrativas,
trabalhistas e previdenciarias tendo como vetor um corte profundo nos gastos puablicos. Em segundo lugar,
impunha-se uma rigida politica monetaria visando & estabilizacdo. Em terceiro lugar, a desregulacdo dos
mercados tanto financeiro como do trabalho, privatizagdo radical e abertura comercial. Essas politicas que
inicialmente tiveram de ser, de algum modo, impostas pelas agéncias internacionais de financiamento mediante
as chamadas condicionalidades, em seguida perdem o carater de imposicao, pois sdo assumidas pelas proprias
elites econdmicas e politicas dos paises latino-americanos”.

34 Bresser-Pereira pode ser considerado como um importante agente e intelectual dos campos econdmico e
politico brasileiros.

35 Pereira (1997, p. 19) distingue esses trés processos: “Privatizagio é um processo de transformar uma empresa
estatal em privada. Publicizacdo, de transformar uma organizacéo estatal em uma organizagéo de direito privado,
mas publica ndo estatal. Terceirizacdo é o processo de transferir para o setor privado servigos auxiliares ou de
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interventor, “forte porque produz politicas sobre as atividades de Estado; pouco interventor,
pois impulsiona, segundo a ideologia liberal, um movimento de transferéncia de
responsabilidades de sua algada para a sociedade civil” (SILVA JR., 2002, p. 33). Essa
mudanca de responsabilizagdo para a sociedade civil institui-se mediante transferéncias das
instituicOes estatais para instituicdes ndo estatais, ou seja, organizacdes sociais®’. Assim, a
educacéo, em especial a educagao superior, reestruturou-se para atender essa demanda.

Pode-se inferir, de modo geral, que 0 PDRAE pretendia impor a educagdo as
premissas mercadoldgicas, com respaldo na competitividade e nas parcerias publico-privadas.
A partir de 1995, a educacgéo superior brasileira vivenciou um amplo processo de expansao,
tomando por base as matriculas nas IES. Cabe ressaltar que, entre 1995 a 2014, esse processo
se intensificou por meio das IES privadas: “ocorreu um crescimento no nimero total de
matriculas (presenciais e a distancia), que passou de 1.759.703, em 1995, para 7.828.013, em
2014, com um crescimento aproximado da ordem de 345%, num espago de tempo de 20 anos”
(MANCEBO; SILVA JR.; SCHUGURENSKY, 2016, p. 211).

Conforme Noleto (2018), pode-se dizer que a reforma do Estado, sob os auspicios de
uma Nova Gestdo Publica (NGP)

baseada no modelo burocratico gerencial, toma emprestado os principios da
administracéo privada e tem como praticas a instituicdo de formas de controle sobre
0 desempenho dos gestores publicos, além de dividir essa responsabilidade com a

sociedade civil. Instaura-se sob a clara disposi¢do & diminuico da presenga do
Estado sob o molde neoliberal (NOLETO, 2018, p. 68).

Para Bresser-Pereira e Grau (1999), a justificativa para a reforma no Estado brasileiro
era o processo de mundializagdo, que exigia uma administragdo mais eficiente, em razéo da
competitividade internacional. A alternativa estratégica proposta, na pratica, orientou que 0s

servigos sociais (educacdo, salde e cultura) fossem realizados pelo setor ndo estatal.

apoio. No seio do Estado estrito senso, onde se realizam as atividades exclusivas de Estado, a clara distin¢éo
entre secretarias formuladoras de politicas publicas, agéncias executivas e agéncias reguladoras autdbnomas
implica em criagdo ou redefini¢do das instituigdes”.

36 Conforme Peroni (2013), o terceiro setor trata de uma alternativa para que as politicas sociais ndo sejam
realizadas exclusivamente pelo Estado, mas que sejam distribuidas, por meio de parcerias, sob o prisma de
aprofundamento da ténica mercantil. Vale ressaltar que essas parcerias se estenderam ap6s o ano 2000, no Brasil,
visto que as politicas sociais e, em particular, as politicas educacionais estdo cada vez mais alicer¢adas nessa
relacdo entre o publico e privado.

37 Pereira (1997, p. 29) atribui a “organizacéo social” o sentido de “uma entidade publica de direito privado que
celebra um contrato de gestdo com o Estado e assim é financiada parcial ou mesmo totalmente pelo orgamento
publico”.
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A reforma do Estado que esta ocorrendo nos anos 90 devera conduzir a um Estado
fortalecido, com suas finangas recuperadas e sua administracdo obedecendo a
critérios gerenciais de eficiéncia. Mas a reforma também devera alcancar a garantia,
pelo Estado, de que as atividades sociais, que ndo sdo monopolistas por natureza,
sejam realizadas competitivamente pelo setor publico ndo estatal e por ele
controladas ainda que com seu apoio financeiro, de maneira a conseguir a ampliagéo
dos direitos sociais (BRESSER-PEREIRA; GRAU, 1999, p. 17).

A reforma proposta obedece aos critérios de eficacia e gerencialismo, com premissa na
competitividade. O Estado deixa de ser o protagonista nas politicas sociais, mas pode apoiar
financeiramente as relacbes empresariais. Para Ball (2020), a reforma educacional e a
governanga dos servigos publicos estdo instaurando novas tendéncias que tém se espraiado
mundialmente. Trata-se inegavelmente da tonica empreendida em prol de empresas,
empreendedorismo social e filantropia®, ou seja, da manifestacio simultdnea de um novo
modo de governanca em rede ou heterarquias.

Pode-se inferir que a reforma do Estado e da Educacdo ndo imprime somente
alteracdes estruturais, e que se trata de um mecanismo que legitima novas subjetividades aos
profissionais. Ball (2001, p. 103) depreende que esse enredo impde “novos valores, novas
relagdes e novas subjetividades”. Ball (2005) compreende o gerencialismo como uma das
principais tecnologias politicas das reformas educacionais.

O gerencialismo apresenta como objetivo “maximizar a performance econdmica da
empresa, exigindo dos individuos uma implicacdo total por meio de uma ‘gestao por objetivos
e autocontrole’ (DARDOT et al.,, 2021, p. 248, grifos dos autores). Castro (2008), ao
caracterizar o gerencialismo, compreende que

a gestdo gerencial caracteriza-se pela busca da eficiéncia, pela reducdo e pelo
controle dos gastos publicos, pela demanda de melhor qualidade dos servigos
publicos, pelos modelos de avaliagdo de desempenho, por suas novas formas de

controlar o orgamento e 0s servicos publicos e pela descentralizacdo administrativa,
que da maior autonomia as agéncias e aos departamentos (CASTRO, 2008, p. 391).

O gerencialismo “se apresenta como remédio universal para todos os males da

sociedade, reduzidos a questBes de organizacdo que podem ser resolvidas por técnicas que

38 Conforme Ball e Olmedo (2013), pode-se dizer que a nova filantropia faz uma relagio direta entre caridade e
resultados. O fato € que, nessa relacdo, incorporam-se novos jogadores a arena do desenvolvimento
internacional. N&o se pode deixar de evidenciar que a filantropia institui uma dupla mudanga moral na relacéo
entre caridade, auxilio e lucro, visto que ela imputa deveres que antes eram exclusivos das agéncias estatais, mas
ao mesmo tempo ndo esta disposta a renunciar a oportunidade de lucro. Vale lembrar que é uma filantropia em
rede, em que os parceiros sdo interconectores que empreendem de acordo com suas agendas e ligagdes; e que 0s
nos geradores baseados no capital simbélico e econdmico proporcionam conexdes globais.
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procuram sistematicamente a eficiéncia” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 290). Na educacgéo, o
gerencialismo “desempenha o importante papel de destruir os sistemas ético-profissionais que
prevaleciam nas escolas, provocando sua substituicdo por sistemas empresariais
competitivos” (BALL, 2005, p. 544).

Carnoy (2002) evidencia que a mundializacdo impds reformas a educacdo, sob o
sentido de novas perspectivas econdmicas e sociais do espaco e do tempo, fundamentadas na
informacdo e inovacdo. O impacto da mundializacdo na formacgédo de professores incide nas
“reformas fundadas na competitividade” (CARNOY, 2002, p. 55). Seu sentido imprime a
produtividade econdmica, sob os aspectos da descentralizacdo, o controle de professores e
diretores, a possibilidade da preferéncia da escola e a privatizacdo dos servi¢os educacionais;
a busca de padrdes educativos mais elevados; a gestdo racionalizada dos recursos destinados a
educacdo, sob a premissa de resultados equivalentes com recursos semelhantes aos dos
estabelecimentos com baixo desempenho; e aprimoramentos da selecdo e formacdo dos
professores, por meio dos organismos multilaterais, como a Organizagédo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico® (OCDE).

A OCDE esta, principalmente, focalizada sobre as reformas que podem contribuir
para aprimorar a selecdo de professores mais bem qualificados nas escolas e
universidades, sobre a formacdo prévia ao emprego para transforma-los em agentes

eficazes de transmissdo do saber e sobre a formacdo continua para manter suas
competéncias e interesse por uma constante valorizagdo (CARNQY, 2002, p. 60).

A partir das Ultimas décadas do século XX, a influéncia dos organismos multilaterais
se consolidou no campo educacional sob o prisma das competéncias. Lessard e Carpenter
(2016) afirmam que a globalizagdo do discurso impulsionou a ascenséo desses organismos.
Para esses autores, os organismos multilaterais estdo se consolidando no campo educativo por
meio de recomendacdes com um viés de convergéncia educacional global que atende as
premissas da economia do saber. Em todo esse processo, pode-se dizer que nao se trata apenas
de garantir conhecimentos basicos, mas de oferecer a economia do saber competéncias

profissionais de alto nivel.

39 A Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) foi fundada em 1961, sucedendo a
Organizacao para a Cooperacdo Econdmica Europeia. Ela é formada por 35 paises, e desde janeiro de 2022 ha
discussdes para a inclusdo do Brasil (OCDE, 2022).
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Pode-se inferir que a nogdo de competéncia dos anos 1990 foi alicercada pelo viés
neoliberal, dispositivo instituido para atender aos interesses do mercado. Segundo Dardot e
Laval (2016), as competéncias se tornaram essenciais ao mercado, pois as competéncias
especificas e as motivacBes psicolégicas constituem um processo regulatério do homem
neoliberal. Para tanto, é indispensavel aprender a buscar informacao ao longo da vida, e cabe
ressaltar que as competéncias emocionais tém destaque especial, pois o individuo tem
“obrigacdo de bem-estar e amor” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 145).

Laval (2004) empreende uma discussdao sobre o aparato estratégico do uso de
competéncia no lugar de conhecimento, concluindo que a competéncia se relaciona ao
arcabouco da ténica da formacdo ao longo de toda a vida, com a premissas do aprender a
aprender (ser, fazer, viver e conhecer®®). Nesse sentido, “¢ aquilo pelo qual o individuo é util
na organizagdo produtiva” (LAVAL, 2004, p. 55). Desse modo, na pedagogia das
competéncias,

por tras dessa substituicdo da qualificacdo pela competéncia, se joga a substituicdo
de uma validacdo do valor pessoal pelo Estado, por um “mercado do valor
profissional” mais flexivel e mais transparente. A contradicdo ndo é, no entanto,
levantada: é necessaria uma norma geral que torne visivel a competéncia, que
assegure uma “medida comum”, funcdo que justamente a certificacdo escolar
preenche. Na medida em que ndo se pode dispensar totalmente o sistema educativo,
a tendéncia consiste em introduzir na escola “competéncia logica” e combinar assim

a marca do sistema educativo e a determinagdo mais rigida da formacdo da mao de
obra pelas empresas que delas se utilizam (LAVAL, 2004, p. 58).

A centralidade da pedagogia das competéncias € viabilizar a formacdo de méo de obra
para 0 mercado sob uma medida comum. Como assegura 0 autor, a preconizacao do aprender
a aprender se constitui como um dispositivo para a subjetivacdo neoliberal. A partir dos anos
1990, os organismos multilaterais recomendam essa tendéncia para as politicas educacionais
dos paises da Ameérica Latina. Cabe destacar a Declaracdo Mundial Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990), que sinalizou tendéncias, tanto para o aprender a aprender como para a
nocdo de competéncias. Outro documento importante foi o relatério a Unesco da Comisséo
internacional sobre a educacdo para o século XXI, presidida por Jacques Delors (DELORS,

1998), em que foram apresentados os quatro pilares da educagéo:

40 Esses quatro pilares sdo oriundos do Relatério Delors (1998) e adotados pela Unesco desde 1990.
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A educacdo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Aprender a
conhecer, [...] significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades
oferecidas pela educacdo ao longo de toda a vida. Aprender a fazer, a fim de
adquirir, [...] competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas
situacOes e a trabalhar em equipe. Aprender a viver juntos [...] preparar-se para gerir
conflitos [...] Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a
altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal (DELORS, 1998, p. 101-102).

As recomendagOes desses elementos — educacdo ao longo de toda a vida,
competéncias, gerenciamento de conflitos e desenvolvimento da personalidade — se
intensificaram e alcangaram uma dimenséo global, mas acentuadas de maneiras diferentes,
relacionadas ao contexto social, politico e econémico de cada pais. Vale ressaltar que, no
Brasil, ao longo da década de 1980 iniciavam-se discussdes criticas fundamentais sobre os
elementos constitutivos da profissdo docente. O debate estabeleceu-se no ambito do grupo do
professor Dermeval Saviani*!, entre Guiomar Namo de Mello*? e Paolo Nosella. Vinte anos
apos essas discussdes, Nosella (2005), sinaliza que Mello defendia uma competéncia técnica,
com vistas a neutralidade técnica do fazer pedagdgico, enquanto Nosella advogava o
compromisso politico essencial as atividades pedagogicas. O saldo positivo desse debate foi
favorecer “a visao tedrica que explica o fendmeno escola pela relagdo com a sociedade, com a
economia e com a politica” (NOSELLA, 2005, p. 226).

O projeto educacional iniciado na década de 1990 ndo ficou restrito ao governo FHC,
se estendendo com particularidades significativas nos governos seguintes. Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010) seguiu com as politicas procedentes do PDRAE, em especial as da
educacdo superior. Como asseguram Mancebo, Silva Jr. e Schugurensky (2016), o primeiro
mandato de Lula criou diversas legislagbes influenciadas por esse Plano, assim como o
primeiro governo de Dilma Rousseff (2011-2013), com diversas normas relativas a educacéo,
tendo por premissa a expansdo da educacdo superior. Tal premissa expansionista foi
interrompida com a crise internacional que teve como marco o ano de 2008*. De modo geral,

0 governo de Lula imprimiu a educacao superior marcas como

41 Agente intelectual importante para o entendimento do campo educacional brasileiro.

42 Agente com capital social para influenciar as politicas educacionais brasileiras.

43 De acordo com Mancebo, Silva Jr. e Oliveira (2018, p. 2), a crise de 2008 “tem provocado um realinhamento
entre as diferentes fracdes do capital, dentro e fora do Pais, e também, em a@mbito mundial, um realinhamento de
forcas entre os diferentes Estados”.
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a pesquisa aplicada; cursos mais rapidos, inclusive apoiados em novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo; processos avaliativos ou de regulagdo calcados em
resultados, entre outros. Adicionalmente, cabe destacar a gradativa perda da
autonomia universitaria, diretamente relacionada a emergéncia de uma heteronomia
de gestdo e de uma nova relagdo entre a universidade e o setor empresarial, que
comeca a ter curso (MANCEBO; SILVA JR.; SCHUGURENSKY, 2016, p. 210).

Na compreensdo de Silva Jr. e Fargoni (2020), tanto o governo de Lula como o de
Dilma Rousseff mantiveram politicas educacionais provenientes da Reforma do Estado de
1990, em especial no campo politico-académico, pois o primeiro governo Lula empreendeu
processos de expansdo e interiorizagdo da educagdo superior publica federal. E necessério
ressaltar uma demanda significativa da educacdo superior: desde a década de 1980 havia
criticas relacionadas ao modelo de universidade que questiona a associagdo ensino, pesquisa e
extensdo, ou seja, defendia-se que algumas universidades deviam se restringir ao ensino
(SILVA JR.; SGUISSARDI, 2020).

O golpe parlamentar-judicial-midiatico de 2016 (MANCEBO; SILVA IR,
OLIVEIRA, 2018), que se consolidou com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff
(2011-2016), em 31 de agosto de 2016, instituiu uma reconfiguragdo estrutural, politica,

social, econdmica e cultural no Brasil:

Desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, emergem sinais
importantes de inflexdo no conjunto de politicas publicas instaurado pelo ciclo
politico da Nova Republica. A sucessdo de reformas impostas desde entdo, em meio
a mais grave recessdo econémica dos Ultimos 100 anos, altera tanto o papel do
Estado no capitalismo brasileiro, contemplando o reposicionamento do pais junto ao
centro dindmico capitalista mundial, quanto a atuacdo de uma nova maioria politica
interna mais favoravel aos interesses dominantes (POCHMANN, 2017, p. 318).

A partir do golpe de 2016 foi intensificada a inflexdo politica que imprime ao Estado

uma acentuacéo do ideario neoliberal, cunhado na l6gica empresarial.

O golpe de 2016, orquestrado pelo Congresso, pela midia e pelo Judiciario,
intensificou as politicas reformistas neoliberais no Brasil, ja iniciadas na década de
1990. A ldgica neoliberal, com vistas a implementar reformas de cunho gerencial no
campo da Educacdo, incorpora as orienta¢cdes de organismos internacionais, como o
Banco Mundial (BM), a Organizag¢do para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econémico (OCDE), a Organizag8o das Nac¢Bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) nas politicas educacionais. E a educacdo passa a funcionar
de acordo com a Iégica empresarial e do mercado, fundamentada nos principios da
eficiéncia, da competitividade e da produtividade. Alinhada as agendas dos
organismos internacionais, o neoliberalismo vislumbra a educagdo como elemento
estratégico para o seu fortalecimento, e a partir das parcerias publico-privadas
transforma a educacdo publica em mercadoria (MARTINEZ; KAILLER;
TOZETTO, 2022).
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Apds o golpe, o vice-presidente Michel Temer assumiu o governo em um periodo em
que o Brasil vivia “mais uma ruptura democratica, acompanhada por uma grave crise politica,
econdmica e social” (MANCEBO; SILVA JR.; OLIVEIRA, 2018, p. 2). Conforme Pochmann
(2017), o governo Temer (2016-2018) se instituiu com um retorno ao receituario neoliberal,
mediante um projeto social excludente; um conjunto de reformas institucionais; o
realinhamento com a vigente onda de mundializagdo; e a intensificacdo de politicas publicas
que atendem aos interesses de um quantitativo menor da populagdo, constituindo-se assim
como um governo autoritario e conservador (POCHMANN, 2017).

Nessa compreenséo, vale lembrar que, assim que o presidente interino Temer assumiu,
tratou de intervir no CNE. O CNE é composto por duas cAmaras, a Camara da Educacao
Basica (CEB) e a Camara de Educacdo Superior (CES), com 24 conselheiros, sendo seus
secretarios vigentes membros natos. Os conselheiros exercem mandato por quatro anos,
podendo ser reconduzidos, e o presidente por dois anos. As atribuicbes do CNE séo
“normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educac¢dao” (MEC,
2022b). H& também no ambito do CNE a Comissdo Bicameral de formacédo de professores,
composta “por conselheiros da Camara de Educacdo Superior e da Camara de Educacdo
Basica, com a finalidade de desenvolver estudos e proposi¢des sobre a tematica”
(DOURADO, 2015, p. 303).

As intervencBes foram realizadas por meio de alteraces das indicacdes dos
conselheiros da CEB e da CES, com o intuito de se alinhar as concepcdes neoconservadoras.
Aguiar (2019) explica que, em 2016,

0 governo federal também interferiu na composi¢do do CNE, principal drgao
normativo da educacdo brasileira, revogando o decreto da presidenta Dilma
Rousseff, que nomeou os novos conselheiros do CNE, considerando a consulta as
associacOes e instituicBes pertinentes (Decreto de 27 de junho de 2016). Ao agir
dessa forma, o Executivo federal procurava adequar a estrutura normativa do

Conselho a nova perspectiva do projeto politico governamental que se desenhava
naquele contexto (AGUIAR, 2019, p. 6).

Desse modo, os novos conselheiros do CNE foram escolhidos para construirem essa
nova perspectiva propositiva do governo federal. A presidenta Dilma Rousseff e 0o ministro
Aloizio Mercadante designaram e reconduziram, via decreto de 10 de maio de 2016
(BRASIL, 2016), 12 membros para compor as Camaras do CNE. Os designados foram: para a

“Camara de Educacgdo Baésica: Eduardo Deschamps; Maria Izabel Azevedo Noronha; Alessio
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Costa Lima; e Gersem José dos Santos Luciano. Camara de Educagdo Superior: Luiz Roberto
Liza Curi; Maria Ltcia Cavalli Neder; e José Loureiro Lopes” (BRASIL, 2016, p. 1). Os
conselheiros reconduzidos foram: para a “Camara de Educacdo Basica: Antonio Carlos
Caruso Ronca; Antonio Ibafiez Ruiz; e Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciott. Camara de
Educacdo Superior: Luiz Fernandes Dourado; e José Eustaquio Romao” (BRASIL, 2016, p.
1).

O processo de reconfiguracdo dos novos conselheiros pelo presidente Temer foi
rapido, pois em menos de dois meses aprovou, juntamente com José Mendonca Bezerra Filho,
ministro da Educagdo, o decreto de 27 de junho de 2016 (BRASIL, 2016c), revogando as
indicacbes dos conselheiros da gestdo anterior. No inicio do més, o presidente interino
designou a nomeacao de novos conselheiros, mantendo seis indicacbes de Dilma: Eduardo
Deschamps, Alessio Costa Lima e Gersem José dos Santos Luciano para a CEB; Luiz
Roberto Liza Curi e José Loureiro Lopes para a CES, e manteve a reconducdo de Rafael
Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti para a CEB. Temer nomeou José Francisco Soares, Nilma
Santos Fontanive e Suely Melo de Castro Menezes para a CEB, e Antonio Araljo Freitas
Junior, Anténio Carbonari Netto e Francisco de Sa Barreto para a CES (BRASIL, 2016). Em
2018, ano eleitoral, a gestdo Temer/ Mendonga Filho realizou uma nova reconfiguragdo no
ambito do CNE. Silva (2019) explica que,

uma semana antes de se afastar do cargo de Ministro da Educagdo, na medida em
que a legislacdo eleitoral exigia o afastamento de candidatos ao pleito de 2018,
Mendonga Filho antecipou em seis meses a nomeagdo dos novos conselheiros,
reconduzindo lvan Claudio Pereira Siqueira, da Camara de Educacdo Bésica, e
Joaquim José Soares Neto, Mauricio Eliseu Costa Roméao e Yugo Okida, da Camara
de Educagdo Superior, para mais um mandato de quatro anos; ao mesmo tempo,
nomeou cinco novos membros para novos mandatos, dentre os quais incluiam-se
Maria Helena Guimardes de Castro e Mozart Neves Ramos, para a Camara de

Educacdo Basica; e, Marco Antonio Marques da Silva, Sergio de Almeida Bruni e
Robson Maia Lins, para a Cdmara de Educacdo Superior (SILVA, 2019, p. 89).

Maria Helena Guimarées de Castro vem atuando no campo educacional por meio de
seu capital simbolico, que Ihe permitiu interferir em trés momentos cruciais na definicdo dos
rumos para a formacdo de professores, na perspectiva do projeto formativo neoliberal: os
governos FHC, Temer e Bolsonaro. E importante ressaltar que, em 2019, quando a Comissio
Bicameral apresentou a 3° Versdo do Parecer (BRASIL, 2019), tinha como presidente Maria

Helena Guimardes de Castro, da CEB, e como relator Mozart Neves Ramos, da CEB. A
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analise empreendida por Evangelista, Fiera e Titton (2019) sobre os vinculos dos agentes da
Comissao Bicameral formuladora dessa 3° Versdo do Parecer sinaliza acentuada articulacédo
entre os conselheiros com o Todos pela Educacdo e com o Movimento pela Base, assim como
parcerias publico-privadas e com organismos multilaterais. Maria Helena Guimardes de
Castro apresenta uma rede de relagdes grande amplitude de conexdes, estando presente no
CNE nos governos FHC, Temer e Bolsonaro; atuando no Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); integrando organismos multilaterais, como
Unesco e PISA/OCDE, as fundagdes Bunge e loschpe, os institutos Natura e Braudel, a
Associagdo Parceiros da Educacdo, a Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional
(ABAVE), o Movimento pela Base e o Todos pela Educacdo (EVANGELISTA; FIERA;
TITTON, 2019).

Segundo Medeiros (2022, p. 150), essa agente “volta com 0 mesmo discurso da década
de 1990, que sustentava as necessidades das reformas educacionais e a defesa na pratica dos
professores, em uma Vvisdo tecnicista centrada nas habilidades e nas competéncias, como eixo
norteador da formagado de professores”.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019-BNC-Formacdo se constitui como uma politica
iniciada no governo Temer (2016-2018) e consolidada no governo Bolsonaro (2019-2022). A
deposicdo do governo Rousseff significou uma inflexdo de concepcdes e de agentes
governamentais, e a disputa do jogo passou a ser empreendida “entre campos e projetos
distintos para a educacao: mais elitistas versus universalistas; defensores da escola publica
versus privatistas; neoliberais versus publicistas” (DOURADO; ARAUJO, 2018, p. 209).
Esse projeto educacional elitista, privatista e neoliberal possibilitou a reconfiguracédo do CNE
po6s-golpe, agora pautado em um “perfil composto por empresarios da educacao, priorizando o
setor privado, e vem aprovando normativas que fortalecem a educacéo a distancia, a formacéo
aligeirada, o rebaixamento tedrico na formagao dos profissionais da educagdo” (TAFFAREL,
2019). E possivel inferir que a reconfiguragio do CNE com esses “novos e velhos” agentes,
iniciada no governo Temer, desencadeou um projeto formativo docente que impactou
significativamente a educacéo.

Esse projeto formativo conseguiu se materializar mediante a flexibilizacdo da
legislacdo, tanto da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)como das legislagdes

verticalizadas, como decretos e medidas provisorias. Destacamos a Emenda Constitucional
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(EC) n° 95, de 15 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016d), conhecida como Emenda do Teto
dos Gastos, que se inscreveu como um limite para as despesas do governo federal com
servigos publicos, como educacéo, saude, ciéncia e cultura, por vinte anos.

Leher (2021) compreende que a Emenda Constitucional n® 95/2016 promoveu um
esvaziamento das premissas da Constituicdo Cidadd, através da desconstrucdo de suas
politicas sociais. Sua justificativa ideoldgica sinaliza que os gastos publicos tiveram um
aumento desmedido nos ultimos tempos, sendo necessario conté-los por vinte anos. O ponto
fundamental é que a EC divide os gastos em duas partes: as despesas financeiras, que nédo
possuem teto, e sao administradas pelos proprios beneficiarios; e as despesas primarias, cujo
teto ndo pode ultrapassar 98%, compostas, entre outros servigos, por educacdo e salde.

As alteracOes nas legislacGes sobre a formacao de professores, iniciadas no governo
Temer e continuadas no governo Bolsonaro, ficam evidenciadas na Figura 1, que apresenta as

resolugdes aprovadas pelo CNE entre 2002 e 2022.

Figura 1 - Resolucdes para formacéo de professores entre o Governo FHC e o Governo Bolsonaro

Conselho Nacional de Educagéo
Conselho Pleno

Resolugdo CNE/CP 1/2002— Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores da Educagdo Bésica

Resolugdo CNE/CP 1/2002— Durag&o e a carga horéria dos cursos de licenciatura

| [Resolugdo CNE/CP 2/2004 }—(Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP 1/2002]

| Resolucio CNE/CP 1/2005 ,_(Altera a Resolucdo CNE/CP no 1/2002]

LlﬁesolugEo CNE/CP 1/ 2(")Gl—(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia]

LRGSO|U95° CNE/CP 1/2009 F[Diretrizes Operacionais para a implantagdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura ]

LResqugéo CNE/CP 3/2012 — Altera a redagao do art. 1° da Resolugdo CNE/CP 1/2009

Resolugdo CNE/CP 2/ 2015 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e para a formag&o continuada

—Resolugdo CNE/CP 1/2017— Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP 2/2015

L Resolugdo CNE/CP 3/2018—— Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP 2/2015
—Resolucdo CNE/CP 1/2019 — Ajtera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP 2/ 2015

| Resolucdo CNE/CP 2/2019 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagéo)

| Resolugdo CNE/CP 1/2020 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagéo Continuada)

—Resolugdo CNE/CP 1/2022 — pijretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formagéo)

—Resolugdo CNE/CP 2/2022 — jtera o Art. 27 da CNE/CP 2/2019

O Governo FHC [ Governo Lula [ Governo Rousseff [ Governo Temer [ Governo Bolsonaro

Fonte: Elaboracédo propria, utilizando CNE (2022).
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A quantidade de resolugbes a partir do governo Temer evidencia o intuito de
direcionar a concepcdo de formacdo docente, instituindo diretrizes para formacado inicial,
formacgdo continuada e formacdo da educagdo profissional técnica de nivel médio. Nos
governos Temer e Bolsonaro, ou seja, em 7 anos de mandato, foram aprovadas sete
resolucBes. Comparando com 0s governos anteriores, trata-se de um ndmero expressivo, pois
em 6 mandatos, ou seja, em 15 anos, foram aprovadas 8 resolucdes. Pode-se inferir que o
projeto formativo de professores iniciado em 2016 se alinha as concepg¢des de formacdo
discente, especificamente com centralidade na BNCC, nas quais “a inten¢do colocada na
formacdo de professores € uma padronizagdo curricular a partir da Base que se estendera da
Educacgdo Baésica a Pos-Graduagdo, via BNC-Formagao” (MEDEIROS, 2022, p. 176), tendo
como modelo curricular “uma visdo tecnicista/instrumental, favoravel as orientagdoes dos
grupos empresariais interessados em formar um trabalhador que lhes fosse submisso”
(BAZZO; SCHEIBE, 2019).

No governo Temer destaca-se um arcabouco legislativo que contribuiu para o inicio da
construcdo de uma nova politica de formacdo docente. Ressaltamos a reforma do ensino
médio iniciada com a Medida Provisoria (MP) n° 746, de 2016 (BRASIL, 2016e), convertida
na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), que, para além de mudancas
no ensino medio, vinculou os cursos de formacédo de professores a BNCC. No mesmo ano foi
homologada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017b)
orientando a implementacdo da BNCC da educacdo infantil e do ensino fundamental; nesse
ano também foi homologada a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017 (BRASIL,
2017c), alterando o art. 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 para determinar aos cursos de
formacdo de professores o prazo de trés anos para sua implementacao.

Em 2018, duas importantes legislacdes foram homologadas: a Resolucdo CNE/CP n°
4, de 17 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018c), instituiu a BNCC para a etapa do ensino
médio; e a Resolugcdo CNE/CP n° 3, de 3 de outubro de 2018 (BRASIL, 2018b), que alterou
novamente o art. 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, estendendo de trés para quatro anos o
prazo para adaptacdo dos cursos de formacdo a resolucdo supracitada. Dois meses depois, em
13 de dezembro, antes do fim do governo foi enviada ao CNE a Proposta para Base Nacional

Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Baésica (BRASIL, 2018), cujo teor
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sinalizava alteracOes na politica de formacdo de professores, inicialmente a formacéo inicial e
a formacéo continuada.

A legitimacédo do poder do Estado segundo essa orientacéo, a partir do governo Temer,
sinaliza uma logica neoliberal com viés conservador e privatista que vem se objetivando
mediante a flexibilizacdo do arcabouco legislativo no campo educacional, visto que a
“orientagdo e logica mercantil se fazem presentes e predominantes nos instrumentos legais e
nas acOes e programas produzidos, da creche a pos-graduacdo” (DOURADO; OLIVEIRA,
2018).

O governo seguinte, de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) deu continuidade as
I6gicas e orientagdes politicas do governo Temer. Dardot et al. (2021) evidenciam que as
vitorias eleitorais de Donald Trump e Jair Bolsonaro, com seus modelos de governo
“nacionalistas, autoritarios e racistas”, caracterizados como de extrema direita, foram o ponto
inicial da producdo coletiva sobre a centralidade da violéncia e a guerra civil no processo
histérico do neoliberalismo. Leher (2021) enxerga a existéncia de uma guerra cultural da
extrema direita no Brasil, cujo propésito no governo Bolsonaro é “extinguir ou debilitar
severamente direitos sociais, politicas distributivas, protecdo aos povos indigenas e ao meio
ambiente, atividades culturais, educacdo, saude, ciéncia e tecnologia, [...] acobertado pelos
setores dominantes em nome da responsabilidade fiscal” (LEHER, 2021, p. 19).

Pode-se inferir que, a partir da ascensdo mundial da “extrema direita” (DARDOT et
al., 2021; BROWN, 2019) ao poder, o neoliberalismo vem se constituindo por meio da
manifestacdo mais assumida de elementos violentos, autoritarios e com ataques & democracia,
com o objetivo defender a ordem do mercado. “Vivemos 0 momento em que o neoliberalismo
secreta, por dentro, uma forma politica inédita que combina autoritarismo antidemocratico,
nacionalismo econbémico, concorrencialismo generalizado e racionalidade capitalista
expandida” (DARDOT et al., 2021, p. 305). O governo Bolsonaro

[...] [navegou] em uma politica econdmica de mercado, destruindo os bens publicos
e favorecendo as corporacBes e o agronegdcio enquanto elogi[ou] a ditadura,
homenagem[ou] torturadores e, em nome de Deus, autoriz[ou] a a¢do policial ilicita.
Com um modelo de governo transbordando os limites de um estado de direito e

pisoteando a Constituicdo em varios aspectos, o Estado se fortalece[u] ainda mais
(DARDOT et al., 2021, p. 16).

E nesse cenério politico, social, econdmico que o campo educacional e, em especial,

as politicas de formacdo docente vivenciam complexas transformagfes. Essas mudancas,
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como dito anteriormente, sdo articuladas com a pauta dos organizamos multilaterais. Desse
modo, atentemos para algumas recomendacBes que permeiam 0s documentos anteriores a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacao.

1.3 Aproximagdes/alinhamentos entre as premissas de organismos multilaterais e as da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formagcao

A partir da ultima década do século XX, observa-se uma orientagcdo globalizada em
algumas politicas educacionais, inclusive na América Latina e no Brasil. Tem havido um
avanco das recomendagfes dos organismos multilaterais as politicas educacionais, que
objetivam ndo somente um projeto educacional local, mas um projeto de educacdo global
(BALL, 2020). No Brasil, as reformas do Estado e da Educacdo na década de 1990 foram
preconizadas pelas orientacGes de alguns organismos multilaterais, como o Banco Mundial, a
OCDE, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a Unesco, entre outros (BALL
et al.,, 2013). Tais entidades compdem um novo espaco global com mobilidade e
conectividade, inserido em redes politicas que disseminam ideias, ou seja, proporcionam a
transferéncia de politicas, mediante um movimento intitulado Movimento de Reforma Global
Educacional (GERM) (BALL, 2020).

O GERM se desenvolve a partir de trés principios: padronizacdo, por meio da
prescricdo de um curriculo nacional, dispondo de avaliacdes a fim de alcancar padrdes de
aprendizagem; descentralizagdo, via transferéncia tanto de competéncias como de
responsabilizacdo aos niveis locais de gestdo, possuindo avaliagdes e atribuicdes de controle e
responsabilizacdo dos atores educacionais; e prestagdo de contas via responsabilizagéo,
através de avaliacbes com as perspectivas de resultados e da concorréncia entre 0s
profissionais educacionais (HYPOLITO, 2019).

Oliveira (2020) afirma que, independentemente da nomenclatura, ha um movimento
global engajado nas politicas educacionais, interessado em efetivar “um sentido a qualidade
da educagdo” (OLIVEIRA, 2020, p. 90). Hypolito (2019) argumenta que h& uma articulagéo
entre os organismos multilaterais e a producdo de documentos e pesquisas, com o objetivo de

promover um projeto global de educacéo.
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Esse projeto se delineia com as influéncias dos organismos multilaterais, ou seja, com
alinhamento ao campo econdmico*. De acordo com Oliveira (2020), os organismos
multilaterais apresentam-se como agentes importantes na inducdo de padrdes para caracterizar
tanto o significado de “qualidade da educagdo” como de “boa docéncia”, pois coadunam-se
com a perspectiva de que os docentes se configuram como o aspecto de maior importancia na
aprendizagem discente. A OCDE se alinhou a essas premissas criando em 2011 as Cupulas
Internacionais sobre Profissdo Docente, subsidiadas pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) e pela Pesquisa Internacional de Ensino e Aprendizagem
(TALIS)*. Os encontros das Cupulas acontecem anualmente, defendendo valores “de uma
educacdo competitiva, que se organize por meio de instrumentos que sejam eficazes para
medir os progressos e que premie os mais competentes” (OLIVEIRA, 2020, p. 96).

Hypolito e Jorge (2020) argumentam que o sentido atribuido a qualidade da educacgéo
pelos organismos multilaterais configura-se na centralidade das politicas de avaliacdo da
educacdo. Ou seja, as avaliagdes sdo utilizadas na nova regulacéo do trabalho docente, pois o
desempenho dos alunos é de responsabilidade dos professores. Lessard (2006) ressalta a
dimensdo da regulacdo econdmica-burocratica no campo das politicas educacionais, cujo
enfoque exige resultados e eficiéncia, efetivada a partir de instrumentos de desempenho dos
alunos, dos profissionais do magistério, das escolas e dos sistemas nacionais de educacéo, e
propagada por certos organismos multilaterais, como a OCDE.

A OCDE se destaca na intensificacdo dessas politicas avaliativas, utilizando o PISA
como um dos principais instrumentos de regulacdo. Hypolito e Jorge (2020) explicam que o
PISA, iniciado em 1990, ¢ um instrumento estratégico da OCDE para mensurar 0S
indicadores dos sistemas nacionais de educacdo, pois realiza avaliacGes trienais da
aprendizagem de estudantes entre 15 anos e 2 meses e 16 anos e 3 meses, com énfase em
ciéncias, leitura e matematica. O PISA também realiza questionarios destinados a comunidade
escolar. Os autores ressaltam que, desde a primeira aplicacdo do PISA, em 2000, o Brasil foi

40 campo econdmico, na perspectiva bourdieusiana, tem o intuito de “construgdo de um capital econdmico
central, de um tesouro de certa forma central que da ao detentor desse tesouro um poder: ele tem o direito de
cunhar moeda, tem o direito de fixar as cotacbes, tem o direito de tomar decisdes econdmicas etc.”
(BOURDIEU, 2014, p. 369).

4 A TALIS, de acordo com Oliveira (2020, p. 92), “é a maior pesquisa internacional que recolhe a percepcio
dos professores e dirigentes escolares sobre suas condi¢fes de trabalho e ambientes de aprendizagem com o
objetivo de fornecer um barémetro da profissdo a cada cinco anos”.
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0 Unico pais sul-americano a participar de todas as edi¢Ges, e que esse instrumento € utilizado

para estabelecer metas de desempenho via Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

No Brasil, as politicas avaliativas perpassam a educacédo basica, por meio do SAEB, e

se estendem a educacdo superior através do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao

Superior (SINAES). O SINAES, de acordo com o site do MEC (2022), “analisa as

instituicOes, os cursos e o desempenho dos estudantes. O processo de avaliagdo leva em

consideracdo aspectos como ensino, pesquisa, extensdo, responsabilidade social, gestdo da

instituicdo e corpo docente”. O indicador do desempenho dos alunos é o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), que

avalia o desempenho dos estudantes de cursos de graduagdo (bacharelados,

licenciaturas e superiores de tecnologia). O exame é aplicado aos estudantes que

estdo concluindo o curso. O Ciclo Avaliativo do Enade define as areas de

conhecimento que terdo os cursos avaliados a cada ano. As éreas tém seus

estudantes concluintes avaliados de trés em trés anos. Quem vai se formar nos

cursos das areas avaliadas precisa participar da prova e responder ao Questionario
do Estudante para colar grau (GOV.BR, 2022).

Sobre o protagonismo desses instrumentos de regulacdo como indicadores de
qualidade da educacéo, cabe evidenciar que a centralidade das politicas avaliativas preconiza
que os curriculos “passem a se moldar de acordo com as matrizes de avaliagdo dos sistemas
de avaliagdo” (HYPOLITO; JORGE, 2020, p. 22).

Diante desse cenario de alinhamento entre as politicas avaliativas e as politicas
curriculares, cabe-nos apresentar algumas* publicacdes dos organismos internacionais que
reverberam na elaboracdo dos documentos antecessores da Resolucdo CNE/CP n°
2/2019/BNC-Formagéo. A seguir, um quadro relacional mostra os organismos multilaterais, a

legislacdo influenciada pela resolucgdo supracitada e as publicagdes norteadoras.

4 Tentamos trazer algumas discussdes, pois, por limitagdes da pesquisa, é invidvel uma discussdo mais
aprofundada.
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Quadro 4 - Aproximagdes entre as orienta¢cdes mundializadas e a Resolu¢do CNE/CP n°2/2019/ BNC-

Formacao
Organismo Legislacéo influenciada Estudos/  Publicagbes norteadoras  das
Multilateral/ recomendacdes
Instituicoes
nacionais
OCDE Proposta para Base Nacional Comum da | Professores importam: atraindo, formando e
Formagcéo dos Professores da Educagéo®’ retendo professores eficazes
3% Versdo do Parecer - Diretrizes | Politicas eficazes para professores: insights do

Curriculares Nacionais e Base Nacional | PISA
Comum para a Formagdo Inicial e
Continuada de Professores da Educagdo | Professores importam: atraindo, formando e
Basica retendo professores eficazes

Parecer CNE/CP n° 22/2019, aprovado em | Politicas eficazes para professores: insights do
7 de novembro de 2019 - Diretrizes | PISA

Curriculares Nacionais para a Formacéao
Inicial de Professores para a Educacdo | Professores importam: atraindo, formando e
Basica e Base Nacional Comum para a | retendo professores eficazes

Formacdo Inicial de Professores da
Educagcéo Basica (BNC-Formagéo).*®

BID 3% Versdo do Parecer - Diretrizes | Profissdo professor na América Latina: Por
Curriculares Nacionais e Base Nacional | que a docéncia perdeu prestigio e como
Comum para a Formagdo Inicial e | recupera-lo? (2018)

Continuada de Professores da Educacéo
Basica

Parecer CNE/CP n° 22/2019, aprovado em | Profissdo professor na América Latina: Por
7 de novembro de 2019 - Diretrizes | que a docéncia perdeu prestigio e como
Curriculares Nacionais para a Formacdo | recupera-lo? (2018)

Inicial de Professores para a Educacdo
Basica e Base Nacional Comum para a
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Fonte: Elaboracdo propria, com base em Brasil (2018, 2019, 2019b).

47 Para facilitar a leitura, onde se 1& “Proposta”, compreenda-se Proposta para Base Nacional Comum da
Formac&o do Professores da Educacdo (BRASIL, 2018a).
48 Para facilitar a leitura, onde se 1& “Parecer”, compreenda-se Parecer CNE/CP n°. 22/2019 (BRASIL, 2019b).
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Os estudos da OCDE estiveram presentes em todo o processo de construcdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/BNC-Formacdo. A presenca OCDE no Brasil se empreendeu
“de forma continuada ao longo de diferentes governos, ha mais de 20 anos [...] O Brasil &
considerado um parceiro estratégico da OCDE (key partner) e pactuou com a organizagao, em
2015, um acordo de cooperagdo, com interesse em aprofundar ainda mais essa parceria”
(HYPOLITO; JORGE, 2020). Conforme o Quadro 4, desde o come¢o a OCDE via suas
publicacdes citadas nos documentos de elaboragcdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-
Formacdo, ou seja, articulando e estreitando essa parceria de 2015.

O Parecer CNE/CP n° 22/2019 coaduna-se com a premissa da OCDE, segundo a qual
as politicas de formacdo docente necessitam de mais atencdo, pois estabelecem relacdo direta
com a qualidade do ensino: a “qualificacdo dos professores para a qualidade do ensino
ministrado é o fator mais importante para explicar o desempenho dos estudantes” (BRASIL,
2019b, p. 5). Como dito anteriormente, essa perspectiva de alinhamento da qualidade da
educacdo com a formacédo docente salienta uma maior responsabilizacéo dos professores pelo
desempenho dos alunos. Pois “o grande obstaculo para a qualidade da educagdo ¢ a formacao
ruim. Portanto o desafio seria melhorar a formagao docente” (HYPOLITO, 2021).

O relatorio intitulado “Teachers matter: attracting, developing and retaining effective
teachers”, de 2005, traduzido aqui como “Professores importam: atraindo, formando e
retendo professores eficazes” foi a Unica publicacdo a aparecer nos trés documentos que
antecederam a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/BNC-Formacdo. Esse relatorio foi baseado no
projeto realizado entre 2002 e 2004 pela OCDE com o intuito de compartilhar com os paises
algumas opcoes de politicas inovadoras tanto para atrair e reter professores como para torna-
los mais eficientes (OCDE, 2005).

Mesquita (2018) argumenta que esse relatorio reverbera a perspectiva da recompensa
aos professores. A pesquisadora ressalta que o Brasil engajou suas politicas “adotando como
principio béasico para o desenvolvimento profissional dos docentes as politicas de bonificagdo
e responsabilizacdo, associadas aos resultados dos alunos nas avaliagcdes padronizadas”
(MESQUITA, 2018, p. 514).

Trata-se de um projeto formativo cunhado pelas premissas do mercado, que perpassam
uma estrutura de aprendizagem pela vida toda. Os professores “devem ser capazes de preparar

0s estudantes para uma sociedade e uma economia em que sejam aprendizes autodirigidos,
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capazes ¢ motivados a seguir aprendendo ao longo de toda a vida” (OCDE, 2005, p. 97,
traducdo nossa).

As estratégias desse documento sdo estruturadas para instituir novos perfis, tanto de
professores como de docéncia. O perfil docente alinhado a préatica profissional eficaz, por
meio da aquisicdo de habilidades, competéncias e conhecimentos basicos, justifica que a
docéncia seja compreendida como “uma profissdo competitiva, para disputar com outras
ocupagdes as pessoas talentosas e motivadas” (OCDE, 2005, p. 39, traducdo nossa).

Farias (2020) buscou compreender a produc¢édo da concepg¢do de docéncia no contexto
da BNCC e em outros documentos relacionados. Em sua analise, 0s preceitos perpassados
pela OCDE no Parecer CNE/CP n° 22/2019 (BRASIL, 2019b) apresentam uma reforma
educacional cunhada pelas premissas neoliberais e um projeto formativo docente com
centralidade nos professores. Trata-se de “uma profunda responsabilizagdo dos professores
quanto aos resultados obtidos por estudantes, numa cultura de avaliacdo e responsabilizagao”
(FARIAS, 2020, p. 157).

Em 2018, a OCDE lan¢ou o relatorio intitulado “Effective teacher policies: insights
from PISA”, traduzido para “Politicas eficazes para professores: insights do PISA”. Esse
relatério foi desenvolvido pela parceria entre 0s paises participantes do PISA. A analise
empreendida evidencia trés aspectos das politicas docentes em paises de elevado desempenho:
a presenca de um estagio probatdrio, a oferta de oficinas nas escolas em que os profissionais
atuam e a existéncia de mecanismos de avaliacdo docente (OCDE, 2018). Tais premissas se
coadunam com o entendimento das politicas docentes como “um conjunto de intervengdes,
em diversas areas, que moldam a composi¢do da for¢a de trabalho docente” (OCDE, 2018, p.
42, tradugdo nossa). Assim, “a formagao inicial e a certificagdo dos professores, a experiéncia
de trabalho dos professores ajuda[m] a moldar suas habilidades e competéncias” (OCDE,
2018, p. 100, traducédo nossa).

Hypolito (2021, p. 14) afirma que “com o modelo da BNC-Formagdo a formacgéo
poderia ser facilmente resolvida com uma educagdo baseada em competéncias, alinhada com
as competéncias da BNCC”. Ou seja, trata-se de uma formacdo que modela as préaticas
pedagodgicas dos docentes, substituindo o conhecimento como um movimento provocativo,
inquietante e reflexivo, por uma formacéo de competéncias e habilidades, que necessitam ser

validadas mediante avaliagOes.
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O documento também expressa a necessidade de atrair homens e mulheres talentosos
para a docéncia. A analise realizada evidencia que o aumento salarial pode viabilizar a
atratividade, mas também & necessaria uma reorganizacao do trabalho das escolas, bem como
o envolvimento dos professores nas tomadas de decisdes, o refor¢o das responsabilidades
docentes e a promocéo de uma percepgéo gratificante do ensino. Para alavancar a atratividade
docente faz-se necessario recorrer a utilizacdo midiatica, com o objetivo de recuperar a
imagem da profissdo (OCDE, 2018).

O relatdrio “Politicas eficazes para professores: insights do PISA” (OCDE, 2018),
apresentado no Quadro 4, sinaliza que a baixa atratividade da profissdo de professor é
consequéncia tanto das questfes salariais como das que permeiam as condicdes de trabalho. O
Parecer CNE/CP n° 22/2019 afirma que “a maioria dos jovens ndo deseja se tornar professor”
(BRASIL, 2019b, p. 8). Essa questao da baixa atratividade da carreira docente, sinalizada pela
OCDE, alinha-se as premissas do sentido de qualidade da educacdo, discutido anteriormente,
tendo como centralidade a responsabilizacdo docente e a competi¢do. Oliveira (2020)
argumenta que as producdes dos organismos multilaterais “possuem intencionalidades que
vao além da busca da equidade e da reducdo da desigualdade. Eles se transformam em
instrumentos de ordenamento, de classificacdo, de competicdo que sdo essencialmente
econdmicos” (OLIVEIRA, 2020, p. 96).

A OCDE néo é a Unica organizacdo do campo econdmico, e ndo se pode deixar de
evidenciar que o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) também o integra. O BID
foi criado em 1959, no contexto da Guerra Fria®, como fica claro em seu site®, onde se diz
que 0 banco trabalha “para melhorar a qualidade de vida na América Latina e no Caribe.
Ajudamos a melhorar a salde, a educagdo e a infraestrutura através do apoio financeiro e
técnico aos paises”. Abrantes (2019) analisou as orientages do BID entre 1988 a 2018, e
primeiramente constatou que esse e outros organismos multilaterais conferem a educacdo a

responsabilizacdo pelos fracassos econdmicos dos paises mutudrios; concomitantemente,

4% A Guerra Fria teve inicio apds a Segunda Guerra Mundial. De acordo com Fiori (2007), pode-se dizer que foi
uma competicdo global politica e econdmica entre a Unido Soviética e os Estados Unidos. Nesse contexto, fica
claro que nesse periodo de guerra os Estados Unidos utilizavam uma estratégica politico-ideoldgica na luta
anticomunista. O final desse processo, no inicio de 1990, culminou com a vitdria norte-americana, e tal fato
demandou uma nova ordem mundial. Isso porque conferiu aos Estados Unidos um poder global, econémico e
militar.

%0 Site do BID. Disponivel em: <https://www.iadb.org/chesnaispt/sobre-o-bid/visao-geral>. Acesso: 24 mar.
2022,


https://www.iadb.org/chesnaispt/sobre-o-bid/visao-geral

77
constatou que tanto o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) quanto a reforma do Ensino Médio ndo se coadunam com a concepcao de
formagdo humana, mas observa uma relagdo com a perspectiva do setor produtivo. Trata-se,
portanto, de atender a l6gica da empregabilidade.

Na 3° Versédo do Parecer (BRASIL, 2019) e no Parecer (BRASIL, 2019b) foram
utilizados o livro intitulado Profissdo professor na América Latina: Por que a docéncia
perdeu prestigio e como recupera-lo? (ELACQUA et al.,, 2018). A publicacdo sobre a
deterioracdo do prestigio da profissdo docente na América Latina e no Caribe aponta que 0s
paises dessa regido estdo com defasagem de aprendizagem em consequéncia da baixa
qualidade da educagdo. O estudo indica que essa questdo € consequéncia do declinio da
eficacia dos professores. “Ha um so6lido consenso entre os especialistas de que o fator mais
relevante para a aprendizagem escolar é a qualidade dos professores. Os professores mais
eficazes sdo aqueles capazes de motivar a aprendizagem em seus alunos” (ELACQUA et al.,
2018, p. 5). Os conceitos da eficacia e da eficiéncia do trabalho docente perpassam a
concepcao gerencialista da educacdo. Hypolito e Jorge (2020, p. 16) afirmam que “a
eficiéncia e a eficacia do corpo docente estdo sempre vinculadas a melhoria dos resultados
dos exames e dos testes dos alunos”. Ou seja, trata-se de um alinhamento entre as politicas
avaliativas e as politicas curriculares.

Outro alinhamento empreendido envolve as politicas curriculares docentes e as
politicas curriculares discentes. De acordo com Elacqua et al. (2018), para melhorar a
formagdo inicial de professores, faz-se necessaria a criagdo de um modelo de formacéo inicial
docente (FID) por meio de uma instituicdo nacional, pois “haver apenas uma instituicao
facilita o controle por parte do governo sobre os curriculos dos programas e seu alinhamento
com o curriculo escolar” (ELACQUA et al., 2018, p. 162).

Nessa compreensao, as politicas curriculares contribuem para facilitar a regulacao, ou
seja, 0 instrumento de controle se faz via o alinhamento entre os curriculos das instituicdes
formadoras e os da educacdo bésica.

A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) é

uma agéncia especializada da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)®L. Desde sua criacgéo,

51 De acordo com o site oficial, a ONU é uma organizacio internacional criada em 1945. Comegou com 51
Estados-membros, e atualmente sdo 193. Apresenta como finalidade discutir problemas comuns e encontrar
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em 1947°2, tem pensado e influenciado a educagéo, a ciéncia e a cultura, e mais recentemente
incorporou a tematica comunicacdo e informacdo. Desde sua constituicdo, “realiza
Conferéncias Gerais, muitas delas sobre tematicas especificas, que se convergem em
recomendacBes mundializadas, principalmente nos paises em desenvolvimento [...] que por
sua vez resultam em declara¢des mundiais” (OLIVEIRA, 2017, p. 62).

O livro da Unesco Professores do Brasil: novos cenérios de formacédo (GATTI et al.,

2019) tem por finalidade discutir a formacao de professores, analisando as ac¢Ges politicas e 0s

dados educacionais que despontaram durante a década atual. Cabe apontar que a preconizacao

da aprendizagem ao longo da vida é recorrente nessa obra, assim como a centralidade

conferida a pratica para atender as necessidades da educagdo escolar, visto que o professor é

“concebido como um produtor de saberes em constante processo de evolucao e

aperfeicoamento de sua pratica” (GATTI et al., 2019, p. 184). Nesse sentido, os autores

indicam aspectos importantes, direcionados as politicas de formacdo de professores, que
devem ser problematizados:

1. A necessidade de superar nossa condi¢do historica de ndo atribuir a devida

importancia a formacao de professores para a educacdo basica [...] 2. Ter claro o

perfil desejavel desse profissional, considerando que ser4d um agente atuante na

construcdo de aprendizagens relevantes & vida humana e social. [...] Mudar as

dinamicas formativas atuais é imperioso, o que demanda agdo mais incisiva do MEC

e do CNE, dado que a grande maioria dos cursos de formacao inicial de professores,

nas graduac@es no ensino superior, esta na algada do governo federal. [...] 5. Buscar

avancos na construcdo da perspectiva que a docéncia é um trabalho com base tanto
em conhecimentos e competéncias especificas (GATTI et al., 2019, p. 313).

As autoras deixam claro que o foco da formacéo de professores sdo a educacéo basica,
as aprendizagens necessarias a vida e as competéncias. Esse € o motivo pelo qual é importante
frisar neste ponto que preconizam um projeto formativo para a educacio global. E imperativo
que ocorram de mudangas nas dindmicas formativas, referindo-se aos textos politicos
produzidos anteriormente, e que ndo contemplam tais premissas.

Silva, Lima e Silva (2019) argumentam que os organismos multilaterais sdo atores

sociais que fazem parte de uma nova forma de governanca em rede que, juntamente com

solucBes compartilhadas que beneficiem toda a humanidade. Disponivel em: <https://www.un.org/en/about-us>.
Acesso em: 26 mar. 2022.

52 No site do Ministério da Educagéo, informa-se que a “Representacdo da Unesco no Brasil foi estabelecida em
1964 e seu [Escritorio, em Brasilia, iniciou as atividades em 1972”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-
1377578466/20747-unesco>. Acesso em: 26 mar. 2022.


https://www.un.org/en/about-us
http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20747-unesco
http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20747-unesco
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outros atores, como ‘“‘parcerias publico-privadas, novas filantropias, corporagoes
internacionais, empreendedores sociais, académicos, setor midiatico, ONGs, fundacbes de
caridade, fundagbes sem fins lucrativos, think tanks, consultores privados” (SILVA; LIMA;
SILVA, 2019, p. 142 e 143), se articulam em prol da solu¢do dos problemas da educacdo
publica. Essa governanga “amplia a agdo do Estado, com outras relacOes estabelecidas em
redes politicas como a melhor maneira dos atores sociais estabelecerem relagdes para ganhar
forca e legitimidade nas responsabilidades sociais e praticas de governo” (SILVA; LIMA;
SILVA, 2019, p. 143).

Ball et al. (2013, p. 20) afirmam que essa “forma de governanga funciona por meio da
interdependéncia, parceria e colaboracdo entre indmeros atores estatais e ndo estatais,
publicos/privados e lucrativos/sem fins lucrativos no desenvolvimento e difusdo de politicas
publicas e sociais”. Ou seja, as politicas publicas sao induzidas por essas redes politicas que
se constituem com diversos agentes individuais e coletivos.

Para Ball (2020, p. 29), as redes politicas “sdo um tipo de ‘social’, envolvendo tipos
especificos de relacdes sociais, de fluxos e de movimentos. Eles constituem comunidades de
politicas, geralmente baseadas em concepcdes compartilhadas de problemas sociais e suas
solugdes”. Nessa compreensdo, ha espaco nessa rede para novas vozes, tanto de agentes
individuais como de institucionais/coletivos que empregam o discurso de suas concepcoes
sobre politicas publicas.

Dai a percepcao de Ball (2020), para quem as redes politicas, com interconexdo
global, servem para disseminar ideias. Trata-se de um novo espago global com mobilidade e
conectividade para que seus participantes — “agéncias multilaterais, governos nacionais,
ONGs, think tanks e grupos de interesse, consultores, empreendedores sociais e empresas
internacionais” (BALL, 2020, p. 35) — se articulem para realizar para transferéncias de
politicas em nivel mundial.

As redes politicas estdo se capilarizando globalmente, ampliando suas relagfes de
poder. A tese da pesquisadora Marina Avelar (2018) utiliza em sua pesquisa a analise
etnografica em rede, e sinaliza que, a partir de 2013, se construiu uma estreita relacdo entre o
governo federal brasileiro e o processo de mobilizacdo para defesa de padrBes nacionais de

aprendizagem, por meio do Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC), cujas
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implicacBes concorrem para uma nova organizacdo da relacdo entre o publico e o privado, o
mercado e as redes de governanca.

O referido movimento se articulou e se se capilarizou por meio de trés seminarios
principais. Seu “momento de criagdo” aconteceu em abril de 2013, na Universidade Yale,
com a tematica “Liderando reformas educacionais: empoderando o Brasil para o século 21”; 0
segundo evento ocorreu em Sao Paulo, organizado pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e apoiado pela Fundacdo Lemann; em 2015, foi realizado o terceiro
seminario, novamente em Yale, organizado pela Fundacdo Lemann, intitulado como
“Liderando reformas educacionais: oportunidades e desafios a frente” (AVELAR, 2018).

Silva, Lima e Silva (2019, p. 151 e 152) afirmam que o Movimento pela Base
Nacional Comum ¢ “um movimento de governanga representada por atores empresariais
interessados em influenciar as politicas educacionais, no sentido de prever resultados as
escolas, com isso, interpelando a gestdo, o curriculo e trabalho docente”. A objetiva¢do desse
movimento pode ser exemplificada com “a elaboragdo e formulag¢do do curriculo nacional, a
BNCC” (SILVA; LIMA; SILVA, 2019, p. 146). Nessa compreensao, trata-se de um
movimento com fortes relacBes de forgas, que conseguiu articular mudancgas no campo das
politicas educacionais e no campo da formacao de professores.

Avelar (2018) fez um mapeamento da rede desse movimento pela base por meio da
analise de suas interconexfes. A pesquisadora identificou que o nicleo dessa rede é
constituido por sete instituicdes: Todos pela Educacdo (TPE), CNE, MEC, Cémara dos
Deputados, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Fundagdo Lemann e Instituto
Ayrton Senna. Os agentes com mais conexdes sdo: TPE (20 conexdes), CNE (7 conexdes) e
MEC (5 conexdes).

Martins (2013) afirma que o TPE sinaliza uma reconfiguracdo da esfera publica e
estrutura-se, por meio de um poder de comunicacdo, com um aparato técnico que legitima
tanto suas afirmacdes como suas propostas. Concomitantemente, se constitui como um pacto
entre a iniciativa privada, o terceiro setor e 0s governos, articulado com o Estado em alto
grau, e assim representa e legitima a logica empresarial, constituindo-se como um agente da
modernizacao, sob o prisma dos viés econémico e politico.

O Conselho Nacional de Educagdo foi criado em 1995, em substituicdo ao Conselho

Federal de Educacdo (CFE), e se constitui de duas camaras: a de Educagdo Basica e a de
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Educacdo Superior. Silva (2019), em sua tese, analisa a relacdo entre o CNE e a democracia.
Suas consideracgdes indicam que 0s mecanismos participativos democraticos sdo incipientes,
pois na pratica a sociedade ndo participa das decisfes. O pesquisador ressalta o carater pouco
transparente da instituicdo, evidenciando que somente a partir de 2002, em razdo de
reinvindicacdes, € que as reunides passaram a ser publicas. Porém, ressalta que as reunibes
fechadas continuam acontecendo antes das publicas, e que as entidades dos profissionais com
interesses nos cursos de graduacOes sdo excluidas do processo de construcdo das diretrizes
curriculares dos cursos.
Diante do exposto, é possivel apreender algumas aproximacdes entre as orientacoes
mundializadas e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacdo. No préximo topico,
procuramos evidenciar alguns elementos das diretrizes curriculares para a formacao de

professores, especialmente da atualmente vigente.

1.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a Formacao

Inicial de Professores da Educacéo Bésica

O campo da formacéo de professores, no Brasil, se constitui por meio de embates em
prol de concepcBes que interrelacionam sociedade, homem e formacdo (DOURADO;
TUTTMAN, 2019). Os docentes da educacdo basica se constituem na heterogeneidade. A
categoria docente desse nivel é formada extensivamente por mulheres que exercem seu
trabalno de modo heterogéneo, ou seja, nas etapas da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio, e em estabelecimentos publicos, privados, confessionais,
formais e ndo formais (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005). Essa heterogeneidade da
categoria relaciona-se inclusive a diversidade das modalidades de ensino: educacéo de jovens
e adultos, educagdo especial, educagdo profissional e tecnoldgica, educacdo do campo,
educacdo escolar indigena, educagdo escolar quilombola, educacdo a distancia e educagédo
bilingue de surdos (BRASIL, 1996).

O marco legislativo para a formacao docente foi a promulgacédo da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDB), exigindo a formacdo em nivel superior para o exercicio da docéncia, em seu art. 62
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(BRASIL, 1996). Desde a LDB (BRASIL, 1996), foram empreendidas novas

regulamentacbGes para os cursos de formacdo de professores. Nesta secdo atentamos as
politicas denominadas DCNs para a formacao inicial dos professores da educacgéo basica.

Nestes quase vinte anos, foram homologadas trés Diretrizes Curriculares Nacionais

para a formacéo inicial de professores: a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002

(BRASIL, 2002); a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015); e a

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019c). Pode-se dizer que 0s

principios que embasam tais legislacdes permitem perceber seus alinhamentos e suas

concepgdes. A Figura 2 contempla os principios das trés DCNs brasileiras para a formacao

inicial de professores da educacdo basica.
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Figura 2 - As DCNs e seus principios para os cursos de formagcao inicial de professores
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As primeiras DCNs foram homologadas em 2002, no Gltimo ano do segundo mandato
de FHC (1995-2002). O MEC, sob a gestdo do ministro Paulo Renato Souza, homologou a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), instituindo as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica, em nivel superior,
em cursos de licenciatura e de graduacdo plena. O processo de elaboragdo da legislacéo
supracitada foi iniciado em 1997. Mesmo com resisténcia das entidades, a inten¢do era alinhar
0 campo da formacdo de professores as necessidades do mercado global, que tinha como
centralidade o modo de regulacdo da formacdo docente via competéncias e avaliacdo
(FREITAS, 2002).

A Figura 2 evidencia que essa legislagdo tinha como concepcdo nuclear as
competéncias. Essa centralidade da formagdo docente preconizava aos cursos de formagao “I -
considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacdo profissional; 1l - adotar essas
competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da
avaliacdo, quanto da organizacdo institucional e da gestdo da escola de formagao” (BRASIL,
2002).

A substituicdo da palavra “competéncia” por conhecimento ndo foi um elemento
neutro, mas uma estratégia: adota-la na/ para a escola seria necessario para que os futuros
trabalhadores aprendam competéncias indispensaveis como ler, escrever, contar e refletir,
tendo instrumentos para aprender a aprender e imprimindo, nesse sentido, as premissas de
empresas (LAVAL, 2004).

A anélise empreendida por Barbosa (2022), em sua dissertacdo, sinaliza que essa
resolucéo trata de uma formacéo docente alicergada nas competéncias, cuja justificativa era a
melhoria da préatica dos professores, ou seja, uma formagdo “a partir de agdes, por meio de
competéncias direcionadas ao exercicio da docéncia” (BARBOSA, 2022, p. 65). A autora
afirma que essa resolugdo foi “um dos primeiros passos que desencadeou uma formagdo
docente com vistas a efetivar as novas perspectivas de uma educagdo neoliberal”
(BARBOSA, 2022, p. 63). Atento a perspectiva das competéncias nessa resolucgdo, Portelinha
(2021, p. 217-218) afirma que a “centralidade da formacdo pautava-se nas competéncias e
habilidades, na pesquisa voltada ao ensino, na resolucdo de problemas e na énfase em uma

pratica técnico-instrumental”.
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Em face da aprovacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2002, algumas entidades do campo

académico, como a ANFOPE, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em

Educacdo (ANPEd), a Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao

(ANPAE), o Férum Nacional de Diretores e Diretoras de Faculdades, Centros, Departamentos

de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR) e Centro

de Estudo Educacdo e Sociedade (CEDES) se posicionaram contrarios a essa normativa. Nao

concordavam com suas premissas, alicercadas nas competéncias, e defendiam uma carga

horéria de 3.200 (trés mil e duzentas) horas distribuidas em 4 (quatro) anos; a concessao de

autonomia as IES para distribuirem as 800 (oitocentas) horas de préatica e estagio curricular; e

também a aprovacao de Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (ANFOPE, 2002).

Esses agentes coletivos do campo educacional vém construindo historicamente e defendendo
uma concepcao de formacéo

pautada tanto pelo desenvolvimento de sdlida formacdo teorica e interdisciplinar em

educacdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de

conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela

centralidade do trabalho como principio educativo na formagéo profissional, como

também pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e
formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formacdo (DOURADO, 2015, p. 301).

Como explicitado anteriormente, essas entidades se constituiram como agentes
coletivos que vém promovendo resisténcia, problematizando as intencionalidades das
politicas e colaborando nas discussdes sobre o sentido e significado da formacao.

Quatro anos depois, foi homologada a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006
(BRASIL, 2006), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (DCNP). Essa legislacdo proporcionou avangos significativos
devido, de acordo com Portelinha (2021, p. 216) “[a] insercdo da concepcdo de docéncia
como a base na formacdo do professor, [a] articulacdo entre a docéncia, a gestdo e a pesquisa
e [a] tradicdo histdrica do curso em formar o pedagogo, entendido como o articulador da
organizac¢do do trabalho pedagogico”.

Vieira (2007) sinaliza que o processo de aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006
foi permeado por disputas em torno do entendimento dos conceitos de Pedagogia, formacéo e
profissional. Esse ambito de disputas foi ocupado por trés grupos, um composto pelas
entidades associadas a ANFOPE, como o FORUMDIR, CEDES e ANPED; o segundo pelo

Manifesto de Educadores Brasileiros sobre DCNs para os cursos de Pedagogia; e o terceiro
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pelo Conselho Nacional de Educacdo. A autora ressalta que a ANFOPE conseguiu incluir
alguns de seus principios, inclusive o de garantir a formacdo do pedagogo a centralidade na
docéncia. O estudo constatou uma nova concepcdo de pedagogo, que apresenta uma
“docéncia alargada®” para a formacéo de professores, gestores e pesquisadores. Desse modo,
ela dialeticamente contribui com o l6cus formativo da sociedade capitalista, que preconiza um
profissional adaptavel, polivalente e flexivel.

Catorze anos ap0s a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, passados 0s
governos de FHC e de Lula, no segundo ano do governo de Dilma Rousseff foi homologada a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Esse documento definiu as diretrizes para a
formacdo inicial em nivel superior para cursos de licenciatura, formagdo pedagdgica para
graduados e segunda licenciatura e formacdo continuada, contemplando tendéncias
divergentes das indicadas nas DCNs de 2002. Scheibe e Bazzo (2019) afirmam que o
contetdo contemplado nessa legislacdo, além ter sido amplamente discutido, foi “entendido
pelos educadores mais envolvidos com as questdes relativas as politicas nacionais de
formacdo de professores como sendo uma importante e bem elaborada sintese das lutas
histéricas da area em torno ao tema” (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 671).

A resolucdo determina aos cursos de formacéo inicial uma organizagdo por nucleos:

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituigdes, constituir-se-do dos seguintes nicleos: | -
nucleo de estudos de formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, [...] Il - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das
areas de atuacdo profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das institui¢des, em sintonia com os sistemas de

ensino [...] atendendo as demandas sociais [...] 11l - ntcleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular (BRASIL, 2015, p. 9-10).

Como explicitado acima, os nlcleos compdem o0s eixos de conhecimento, que podem
ser trabalhados de modo interdisciplinar, e viabilizam a construcdo de projetos pedagdgicos
institucionais pautados tanto em uma sélida formacdo tedrica como em atividades que
enriquecem o curriculo.

Pode-se perceber que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 ndo centraliza o conhecimento

docente no conceito de competéncias, ao contrario, preconiza uma formacdo docente com

53 Essa concepgio de docéncia alargada é proposta por Vieira (2007).
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solida base tedrica, inserida nas dimensdes socias; valores éticos, estéticos e politicos;
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, ou seja, “ndo ¢ algo engessado,
rigido e imutavel, mas sim que ele deveria ser construido tanto a partir de ideias e
pensamentos ja estabelecidos como também de perspectivas inovadoras com base nas
necessidades da sociedade” (BARBOSA, 2022, p. 72).

Ferreira (2022) sinaliza que a Resolugéo supracitada pode ter alcangado um sentido
mais abrangente, compondo diversos principios, como pedagdgicos, didaticos, socioldgicos e
filosoficos. Trata-se de uma tendéncia democréatica, que alcanca concomitantemente 0s
projetos formativos, a docéncia e a valorizacdo docente. Tais diretrizes preconizam uma
concepgdo de valorizacdo docente, para além de demandas salariais ou condicdes de trabalho.
Nesse sentido, elas instituem uma tendéncia “sobre ser, fazer, formar, questionar, construir e
desvelar o mundo docente, logo, aprender sobre” (FERREIRA, 2022, p. 119).

Ficou estabelecido que os cursos de formacgéo de professores teriam o prazo de dois
anos para se adequarem & Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015. Mas no dia 1° de julho de 2017, um
més antes de findar esse prazo, desencadeou-se um processo que culminou em sua revogacao.
Diniz-Pereira (2021) explica que,

no dia 9 de maio de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) solicitou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) a alteragdo do prazo [...] O Conselho Pleno do CNE
decidiu, entdo, pela amplia¢do do prazo de dois para trés anos [...] No dia 4 de junho
de 2018, dentro do novo contexto politico conservador ap6s o golpe de 2016, o
MEC solicitou, mais uma vez, a prorrogacdo do prazo [...] desta vez, alegou que as
discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio ainda
estariam em andamento naquele Colegiado. Para tal, o oficio enviado pelo MEC ao
CNE citou o0 §8° do Art. 7° da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que, na visao
do Ministério, vincula os curriculos dos cursos de formacdo de professores a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) [...] Por fim, o CNE decidiu ratificar o prazo
de 1° de julho de 2018 [...] Tem-se, por meio desse oficio que foi enviado ao CNE
solicitando novamente a ampliacdo do prazo [...] a explicitagdo da intencdo da nova

composi¢do do MEC em atrelar a reforma dos cursos de formacao de professores a
implantacéo da BNCC (DINIZ-PEREIRA, 2021, p. 61-62).

A partir do golpe de 2016 evidencia-se um novo direcionamento as politicas
educacionais, inicialmente com o projeto formativo discente e a homologacédo da BNCC para
educacdo infantil e ensino fundamental, em 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017b), e
posteriormente com BNCC para o ensino médio (BRASIL, 2018c). Pode-se inferir que as

acOes governamentais promovidas pelo governo de Michael Temer foram alicercadas em
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premissas neoliberais. Trata-se da intensificagdo de um projeto de sociedade cuja
compreensdo da educacdo a desconsidera como um direito publico e subjetivo.

Dentre as acdes governamentais, destacamos a aprovacdo da Medida Provisoria n°
746, de 22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016e) antes de o governo Temer completar dois
meses. A referida Medida Provisoria foi convertida na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 (BRASIL, 2017), que estabeleceu concomitantemente a reforma do ensino médio e
alteracdes significativas na educacdo brasileira, para além da Gltima etapa da educacdo basica.
A docéncia, por exemplo, recebeu proposicdes complexas com essa legislagdo: a) o
reconhecimento de profissionais de notério saber; b) a desvinculacdo da universidade e dos
institutos superiores como ldcus privilegiado da formacgéo docente; e ¢) o0 estabelecimento da
referéncia a BNCC para os curriculos dos cursos de formacdo de professores (BRASIL,
2017). Pode-se perceber que essas legislagbes sdo alguns sinais do fio condutor que
antecederam a homologacao da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e a BNC-Formagcéo.

Em 2019, sob o governo de Jair Bolsonaro, a Resolugdo CNE/CP n°® 2/ 2019
estabeleceu novas diretrizes para a formacdo inicial de professores da educacdo basica e
instituiu a Base Nacional Comum, revogando a anterior Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. A
Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2019/BNC-Formagcédo €é constituida por nove capitulos: objeto; dos
fundamentos e da politica da formacdo docente; da organizagdo curricular dos cursos
superiores para a formacdo docente, dos cursos de licenciatura; da formacdo em segunda
licenciatura; da formacdo pedagoOgica para graduados; da formacdo para atividades
pedagodgicas e de gestdo; do processo avaliativo interno e externo; e das disposicOes
transitorias e finais. Conta ainda com um anexo intitulado “BNC-Formacéo”.

Pode-se inferir que a Resolucdo CNE/CP n° 2/ 2019/BNC-Formagdo alinha as
competéncias dos discentes, presentes na BNCC (BRASIL, 2017b; 2018c) para educacgéo
basica, com as competéncias profissionais dos professores. Essas competéncias sao
apresentadas no anexo da BNC-Formacgédo. A Figura 3 mostra como essas competéncias sao

contempladas:
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Figura 3 - Organograma da BNC-Formagéao
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Fonte: Elaboracdo propria, por meio do Cmap Tools, com aporte de Brasil (2019c).

Como mostra a Figura 3, a BNC-Formacdo preconiza o viés das competéncias,
distribuindo-as entre gerais e especificas. As competéncias gerais totalizam o total de dez e
foram elaboradas a partir das competéncias da BNCC. O artigo 3° evidencia essa questédo:
“Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é
requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes” (BRASIL, 2019c, p. 2). Medeiros (2022) afirma que os discursos dessas
competéncias gerais orientam o trabalho dos professores mediante o consumo de tecnologias,
a autonomia docente e a responsabilizacdo pela propria formacdo. Essa pesquisadora
compreende as competéncias como estratégias que abarcam “um conjunto de procedimentos,
de mecanismos, de taticas, de saberes, de técnicas e de instrumentos destinados a dirigir a
conduta dos individuos” (MEDEIROS, 2022, p. 166).

A Figura 3 revela que a BNC-Formagdo também se divide em competéncias
especificas por meio de trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e

engajamento profissional. Cada uma delas tem quatro competéncias que se desdobram em
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habilidades. O conhecimento profissional contempla quatro competéncias e 21 habilidades,

sobre as quais Carvalheira (2021) afirma que

as acles referentes aos conhecimentos profissionais para o professor indicam
dominar, demonstrar, reconhecer, conhecer. S8o a¢des que desconsideram processos
autdnomos e criticos sobre os conhecimentos que devem fazer parte da pratica
docente em uma perspectiva progressista. Nas habilidades que se desdobram sobre
os conhecimentos que o professor deve “dominar” estdo os conteldos a serem
ensinados, processos de aprendizagem dos alunos baseados em evidéncias
cientificas das areas do conhecimento aos quais o professor esta habilitado a
trabalhar, estratégias de alfabetizacdo, compreensdo dos processos de
desenvolvimento pleno da pessoa baseado em evidéncias cientificas, conhecimentos
sobre as diversas formas avaliativas, articular estratégias que permitam desenvolver
as competéncias necessarias nos alunos [...] Essas orientacfes afastam-se do saber
como qualificagdo e aproximam-se da formacdo do professor como um executor de
tarefas pré-estabelecidas e sujeitas ao controle em seu local de trabalho
(CARVALHEIRA, 2021, p. 97).

A dimensdo pratica profissional articula-se por meio de quatro competéncias e 22
habilidades que indicam as acgdes de planejar, criar, avaliar e conduzir. Essas agOes
apresentam “total vinculo com as competéncias previstas na BNCC para os alunos [e] sdo
representativas de um processo de profissionalizacdo com base em conhecimentos cientificos
direcionados para uma eficacia pratica” (CARVALHEIRA, 2021, p. 99).

A dimensao do engajamento profissional do professor propde comprometer, participar
e engajar. Sdo agdes que, na politica neoliberal, enfatizam a concorréncia, por meio da
perspectiva de ser empreendedor de si mesmo. 1sso “significa conseguir ser o instrumento
Otimo de seu proprio sucesso social e profissional” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 350). E
compreensdo semelhante tem Carvalheira:

é possivel constatar que se trata de um compromisso moral e ético do professor
consigo mesmo, com 0s estudantes, com os pares, gestores, comunidade escolar e
demais atores do sistema educacional. Sem desconsiderar a importancia desse

engajamento, a forma como o documento o apresenta parece lanca para o professor a
responsabilidade individual pela aprendizagem do aluno (2021, p. 100).

E possivel constatar que tanto as competéncias gerais quanto as competéncias
especificas, divididas em dimensdes do conhecimento, da pratica e do engajamento, alinham-
se as competéncias da BNCC (BRASIL, 2017b; 2018c) e indicam a perspectiva de politicas
neoliberais que se articulam no sentido de formar professores concorrentes, responsaveis pela

aprendizagem dos alunos, eficientes e tecnicos.



91

Nessa compreensdo de professor hd um alinhamento com a docéncia. Farias (2020)
analisou documentalmente aspectos da producdo da docéncia no contexto da BNCC,
referenciando a BNC-Formacao. Sua compreensao sinaliza um processo ressignificativo para
a formacdo de professores, em que as reformas neoliberais formulam e implementam politicas
tanto com setores privados como com organizacgdes estatais e ndo estatais, centralizados no
gerencialismo. A politica de formacdo docente imp6s @ BNCC mediante uma pauta que
retorna a ténica das competéncias, das praticas docentes e das avaliacbes de desempenho.
Trata-se de um processo de responsabilizacdo docente, tanto para a eficacia da educacdo
como para sua valorizagéo.

A orientacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2019 e da BNC-Formagao na perspectiva
das competéncias e praticas é analisada por Dindo (2021, p. 60), para quem o “Brasil tem um
novo marco referencial com principios bem definidos, como o resgate da aplicacdo de
competéncias e habilidades — que ja& fizeram parte das diretrizes curriculares para formacédo
docente em 2002 — e o foco na atuacdo pratica dos profissionais do magistério”. Ferreira
(2022) sinaliza que essa nova resolucdo, para além da formacdo de professores, apregoa um
noOVOo marco para o projeto societario, constituido por competéncias e habilidades como eixos
estruturantes. Esse autor expressa que, nessas normativas, a

formagcdo inicial estd reduzida a ser um curso profissionalizante para aplicacdo do
curriculo da Educacdo Bésica, deixando de ser uma formagdo mais abrangente no
sentido tedrico e pratico, para orientar e direcionar a formacdo na préatica apenas,

como também pela garantia de aligeirar a formacdo e habilitacdo para formacao
inicial (FERREIRA, 2022, p. 128).

A nova diretriz opera nos cursos de formacdo inicial uma concepcdo formativa
pragmaética para os novos profissionais da educacao. O sentido formativo atribuido preconiza
a formacdo pratica, ao invés de uma sélida formacdo teodrica. A andlise empreendida por
Barbosa (2022) expressa que os professores, nessa nova resolucdo, devem ser técnicos
competentes para que seus alunos alcancem resultados satisfatorios nas avaliagOes™
realizadas pelo Estado. Ou seja, é uma politica que, em vez de seguir uma formacao

humanistica, se consolida em prol de premissas empresariais.

54 De acordo com Barbosa (2022, p. 89), sdo o “Sistema de Avaliagio da Educacdo Baésica (Saeb), realizado
também na educacdo infantil, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), aplicada nos anos iniciais do
ensino fundamental, e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que inicialmente foi elaborado com vistas a
avaliar o ensino médio, mas desde 2009 é utilizado para o ingresso na educagao superior”.
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Durante o processo de aprovacdo da resolucdo, e até os dias atuais, entidades

académicas do campo educacional lutaram a favor de sua revogacdo. Em dezembro de 2019,

antes da aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, a ANFOPE, o FORUMDIR, a ANPEd e
mais 35 entidades se pronunciaram em defesa da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015:

Reafirmamos nossa posicdo em defesa da Resolugdo CNE n° 02/2015, pois esta

fortalece uma concepgdo de formacéo indissociavel de uma politica de valorizagao

profissional dos professores para formacdo, carreira e condicBes de trabalho e

representa um consenso educacional sobre uma concepcdo formativa da docéncia

que articula indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma visdo socio-

histérica, emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades académicas do campo

da educacdo. Assim nos manifestamos pela manutencdo sem alteracGes e pela
imediata implementacdo da Resolucdo 02/2015 (ANFOPE et al., 2019).

As entidades ndo conseguiram impedir a aprovacdo da resolucdo supracitada, e 0
projeto de formacdo docente desse documento ganhou centralidade no debate. Em julho de
2022, o CNE publicou uma “Nota Técnica de Esclarecimento sobre a Resolugdo CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019”, com o objetivo de explicitar orientacdes aos cursos de
formacgdo docente. A nota também “atualiza ¢ reordena outras DCNs relativas a cursos de
licenciatura, especialmente aquelas organizadas ainda fora do ambito da vinculacdo do
aprendizado as competéncias” (BRASIL, 2022, p. 1). As proposic¢des estabeleceram um prazo
até o final de 2022 para que os cursos de licenciatura implementassem as novas DCNs, sem
possibilidade de prorrogacéo, e para que as IES atualizassem seus Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPC). Também sinalizam que as DCNs, particulares de cada curso, devem se adequar
para “que ndo sejam incompativeis com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019” (BRASIL, 2022, p.
4). A Nota Técnica evidencia, ainda, que o curso de Pedagogia necessita adequar-se, pois a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 e a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, divergem
entre si tanto nas concecdes do perfil do egresso quanto nas competéncias, em face da BNCC
(BRASIL, 2022).

Dois dias depois da publicacdo dessa Nota Técnica, a ANFOPE, o FORUMDIR e
mais trinta entidades se posicionaram contrariamente, manifestando que “vém a publico
debater os limites politico-pedagogicos e de regulacdo, contidos neste documento, que
configura mais um ataque a formacédo de professores e a autonomia universitaria” (ANFOPE
et al.,, 2022, p. 1). Trata-se de um regulamento administrativo, que, portanto, ndo pode se
sobrepor as legislacdes vigentes, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, o Plano

Nacional de Educacdo (PNE) e o Decreto n® 8.752/2016; além disso, o documento foi
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assinado apenas por uma conselheira, Maria Helena Guimarées de Castro, nédo refletindo a
representatividade do colegiado do CNE (ANFOPE et al., 2022).

A Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE), em 17 de julho de 2022,
também divulgou uma carta aberta que, entre outras demandas, solicitava a revogacdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, pois suas prerrogativas “estreitam a formagdo e tornam
tecnicista, desvalorizando os/as profissionais da educacdo da educagdo e promovendo o
avango privatista sobre a educagdo” (CONAPE, 2022, p. 4).

O acréscimo de elementos nessa Nota Técnica vincula-se em especial ao curso de
Pedagogia, criando a possibilidade de dois diplomas distintos, um voltado para a educagao
infantil e outro para anos iniciais do ensino fundamental, cada um com carga de 3.200 (trés
mil e duzentas) horas. Também cria a possibilidade de serem cursados simultaneamente,
contanto que se cumpra a carga horaria estabelecida no Grupo Il e no Grupo Il em horarios
distintos, sob o entendimento de que as aprendizagens pertinentes a BNCC possuem naturezas
distintas. Vale destacar que, para a habilitagdo em gestdo, o curso acrescentard 400
(quatrocentas) horas a carga horaria (BRASIL, 2022). Na prética, isso significaria um curso
com 5.600 (cinco mil e seiscentas) horas para diplomacdo em educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, e de 6.000 (seis mil) horas para incluir gestdo. Pois esses
Grupos, definidos no art. 11, direcionam

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende oS
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacéo e
suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais. 11 - Grupo
I1: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e
para o dominio pedagégico desses contetdos. I11 - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas,
pratica pedagogica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas
para a préatica dos componentes curriculares dos Grupos | e 11, distribuidas ao longo

do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora (BRASIL,
2019c, p. 6).

Pode-se inferir que os Grupos que compdem a carga horaria da Resolu¢do CNE/CP n°
2/2019, reforcam a ideia-forca da BNCC no processo formativo, em razdo de representarem
50% da carga horaria, ou seja, 1.600 (mil e seiscentas) horas, assim como déo centralidade a
pratica, distribuindo igualmente 800 (oitocentas) horas entre a préatica pedagogica e a pratica

dos componentes curriculares, o que representa 25% das horas. Tais concepgOes divergem das
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DCNP (BRASIL, 2006), que determinam que o curso de Pedagogia deve ter carga horaria
minima de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, distribuidas em:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,

realizacdo de semindrios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a

bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a institui¢cbes educacionais e culturais,

atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de

estudos; 11 - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em

Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando

também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da

instituicdo; Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em

areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p. 4).

Nessa distribuicdo de carga horaria das DCNP, pode-se perceber que 87,5% das horas
sdo designadas para as atividades formativas, e um quantitativo menor para atividades
praticas, divididas entre o estagio supervisionado e as atividades tedrico-praticas,
representando 12,5% das horas. Em nome da ANFOPE e do FORUMDIR, as entidades
sinalizam a antinomia juridica relacionada a desconsideracdo da Nota Técnica com as DCNP
(BRASIL, 2006), em virtude dos critérios hierarquicos, cronoldgicos e da especificidade.
Ressaltam que, pelo principio cronoldgico, a Resolu¢do CNE/CP n°® 2/2019 é posterior as
DCNP, porém ndo implica em sua nulidade. O principio da especificidade dita que uma
normativa que trata de particularidades de um tema especifico se sobrepde a uma normativa
geral, e nesse entendimento as DCNP

for[am] aprovada[s] depois de amplo e longo debate sobre a concepcdo de formacéo
do Pedagogo, ao passo que a Resolugdo CNE/CP 02/2019 é uma norma geral para

todas as licenciaturas. 1sso posto, a Nota Técnica ndo pode revogar a Resolucdo
CNE/CP 01/2006 e/ou descaracteriza-la (ANFOPE et al., 2022, p. 2).

A Nota Técnica de esclarecimento sobre a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, de 6 de julho
de 2022, apresenta como justificativa a percepcao de que os cursos de Pedagogia, como estdo
organizados até 0 momento, ndo conseguem habilitar um profissional capacitado para atuar na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; e a convic¢do de que a matriz
perceptiva de formacdo docente tem bases alicergadas na pratica, com énfase em um conjunto
de objetos de conhecimentos e atitudes, em contrapartida as atividades de ensino. Desse
modo, seu foco se concentra no Conhecimento Pedagdgico do Contetido (CPC) e no estagio

supervisionado — em sintese, no professor especialista (BRASIL, 2022).
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De acordo com Ferreira (2006), as DCNP/2006 estabelecem a gestdo da educagéo
como gérmen de sua formacdo e apresentam o espirito e o conteudo do projeto politico e
pedagobgico sustentado pela gestdo democratica, a vista de um sentido integral de educacéo,
que ndo reduz o professor a um especialista. Nesse sentido, “possibilitam a organizagdo, a
estrutura e o funcionamento de um curso comprometido com os principios constitucionais [...]
sem a fragmentacdo de habilitacfes que dispersam os conteddos da formacdo” (FERREIRA,
2006, p. 1354).

A ANFOPE, o FORUMDIR, a ANPEd e outras entidades sinalizam em suas
proposic0es a resisténcia a esse projeto formativo atualmente em curso, e almejam a
desconstrucdo dessa normativa para os cursos de Pedagogia.

A Nota Técnica pretende encerrar o debate, ignorando demandas de vérias entidades
educacionais e institui¢des de educacédo superior que sinalizam para a necessidade de
ampliacdo dos debates envolvendo questdes atinentes a revogacdo da Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019 e/ou sobre a necessidade ainda premente de ampliacdo do prazo
definido pelo Parecer CNE/CP n° 10/2021 para dezembro de 2022. A referida nota
ignora, ainda, a autonomia das Universidades, bem como as instancias,
temporalidades e cronogramas diversos para tramitacdo interna de Projeto
Institucional e de reformulacdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) e/ou
proposicdo de novos cursos pelas Instituicdes de Educagdo Superior. Esta nota
intempestiva e intransigente podera prejudicar a oferta de cursos para o ano letivo de
2023, visto que desconsidera além do tempo demandado para a tramitacdo interna,
aquele necessario para cadastro de novos cursos no E-MEC. Assim, a prorrogagao
da Resolugdo CNE/CP 2/2019 é condicdo sine qua non para continuagao do debate e

para avancar em projetos formativos das diversas licenciaturas (ANFOPE et al.,
2022, p. 2).

Diante do exposto, podem-se perceber disputas politicas em que as entidades,
enquanto agentes coletivos, continuam a resistir em prol de uma politica de formacao docente
divergente das premissas da normativa da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/20109.

Nesse campo de forcas, € possivel perceber um significativo avanco a favor dos
agentes que defendem a revogacao da resolucdo, em face da publicacdo do Parecer CNE/CP
n° 22/ 2022, de agosto de 2022 (BRASIL, 2022c), e da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 30 de
agosto de 2022 (BRASIL, 2022b). Ambos tratam da extensdo do prazo de adequacdo dos
cursos de licenciatura a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, ou seja, alteram seu artigo 27 para
ampliar de 2 para 4 anos o prazo limite (BRASIL, 2022). A justificativa dessa decisdo se
embasa nos prejuizos causados pela pandemia de Covid-19, assim como nas manifestacdes
das entidades cientificas e educacionais durante os anos de 2020 e 2021 (BRASIL, 2022c).
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Segundo Freitas (2022), partir de abril de 2022 a ANFOPE, o FORUMDIR e demais
entidades intensificaram uma mobilizacdo nacional na luta pela formacdo de professores
conforme as premissas construidas historicamente pelo movimento dos educadores. As
discussdes foram empreendidas com as “Universidades fortalecendo a critica as proposigoes
que desqualificam e desprofissionalizam os professores e comprometem a formagdo humana
das criangas e jovens e a qualidade social da educacdo e da escola publica” (FREITAS, 2022).
Desse modo, com essa prorrogacdo do prazo as entidades terdo oportunidade de
continuarem a propor debates em uma luta de resisténcia contra a Resolucdo CNE/CP n°
2/20109.
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2 MARCAS DA REFORMA DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL E
PEDAGOGICA DA UEG INICIADA EM 2019

Compreende-se que, numa sociedade diferenciada, o
efeito de universalizagdo é um dos mecanismos, e sem
duvida dos mais poderosos, por meio dos quais se
exerce a dominacdo simbdlica ou, se se prefere, a
imposicdo da legitimidade de uma ordem social
(BOURDIEU, 1989, p. 246).

Neste capitulo, apresentamos inicialmente a Universidade Estadual e suas articulagdes
com o campo politico, e posteriormente a reforma da estrutura organizacional e pedagdgica
iniciada em 2019, sobretudo as rela¢6es de poder e dominacdo do grupo gestor na esfera da
administracdo da UEG e da estrutura organizacional da Universidade, durante o governo de

Ronaldo Caiado.

2.1 A Universidade Estadual de Goiés e articulagdes com o campo politico

Como no resto do Brasil, o processo de criacdo da educacgdo superior pelo estado de
Goiés foi tardio e desenvolveu-se somente no final do século XX. Baldino (1991), em sua
dissertacdo, realiza uma minuciosa analise da criacdo e implantagdo das IES goianas e do
processo de expansdo da educacao superior no estado de Goias, no periodo entre 1903 e 1990.
O teor analitico sinaliza as estratégias dos representantes politicos presentes nesse processo, 0
que permite desvelar os interesses nele inseridos, mostrando que a educagdo superior em
Goiéas ndo se desenvolve como um processo desordenado, mas repleto de interesses.

O diagnostico apresentado pelo autor supracitado estabelece trés momentos para
caracterizar a educacdo superior em Goias. O primeiro, delimitado até dezembro de 1968, ¢é
descrito como modesto, em razdo de a educacdo superior entdo ser composta por uma
instituicdo federal, duas instituicbes isoladas e trés instituicbes particulares (BALDINO,
1991).

Conforme Baldino (1991), o segundo momento inicia-se em janeiro de 1968 e

estende-se até dezembro de 1979. Nesse periodo, o processo de interiorizacdo foi iniciado e
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surgiram novas IES, especialmente privadas. Houve aumento de 100% em seu quantitativo,
ou seja, de trés passou-se para seis instituicoes privadas (BALDINO, 1991).

A partir da década de 1970, ocorreram projetos de interiorizacdo voltados para a
formacdo docente, por meio de acdes da Universidade Federal de Goias, com orientacGes do
acordo entre 0 MEC e a United States Agency for International Development (USAID),
conhecido como MEC/USAID®. Assim, o PREMEN (Programa de Expansdo e Melhoria da
Educacao Nacional) ofereceu uma intensiva formacao docente de curta duracgao, que podia ser
realizada nas férias, de forma parcelada, ou de forma intensiva, integralmente (BALDINO,
1991, p. 118).

O terceiro momento de analise inicia-se em janeiro de 1980 e termina em 1990. Essa
década imprime a educacdo superior de Goias uma explosdo de criacdo/ instalacdo de IES,
advinda tanto do poder pablico estadual quanto dos poderes publicos municipais; a expansdo
do processo de interiorizagdo, concentrado na regido sul do Estado; e a constituicdo de uma
rede, formada por 27 IES, com predominéncia de privadas — eram 16 (BALDINO, 1991).

As localidades escolhidas para a instalacdo de IES ndo eram aleatorias. Ndo se
escolhiam municipios pobres, do norte do Estado, e se privilegiavam os que se destacavam
nas regides geoecondmicas. Até dezembro de 1990, as IES se instituiram em “municipios
mais expressivos do ponto de vista econdmico-politico-social, o que necessariamente
comprova a mediacdo da educacdo com a economia, ai entendido como desenvolvimento
regional” (BALDINO, 1991, p. 263).

Esse processo de expansdo das IES em Goias apresentou como, bem assegura Baldino
(1991), uma ldgica ordenada. Essa ldgica constituiu-se mediante “a barganha politica, o
fortalecimento do ideal desenvolvimentista e modernizante regional, a estratégia de formar
profissionais para o proprio aparelho burocratico, o fortalecimento das condicdes para
ampliacdo de penetragao da iniciativa privada” (BALDINO, 1991, p. 255).

A expansdo do campo da educacdo superior, intensificada na década de 1990 no

Brasil, alcancou as IES estaduais goianas, inclusive a configuragédo da UEG. Conforme Silva

55 Conforme Cunha (1988), esse acordo, inspirado pelo relatdrio de um professor americano chamado Rudolph
Atcon, instituiu um plano para reforma da Universidade no Brasil e nos demais paises da América Latina (AL).
Nessa perspectiva, trata-se “de um plano para todo o ensino da AL, sob o esquema americano. Pretende eliminar
0 ensino publico, o gratuito e as influéncias que os estudantes possam ter [...] pode-se perceber que o plano esta
religiosamente em pratica pelos governos que se seguiram ao golpe”.
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(2008), a expansdo no estado, nesse periodo, foi diversificada, no sentido de que o governo
estadual empreendeu politicas publicas tanto para o setor pablico como para o privado. Assim
reconfigurou-se o campo da educacao superior em Goias.

A UEG € uma instituicdo de educacdo superior de “ensino, pesquisa e extensao, com
finalidade cientifica e tecnoldgica, de natureza cultural e educacional, com carater publico,
gratuito e laico” (GOIAS, 2020, p. 2). A universidade estabeleceu sede na cidade de Anapolis,
estruturou-se e se consolidou com varios campus distribuidos no interior goiano. A UEG foi
instituida pela Lei Estadual n° 13.456, de 16 de abril de 1999 (GOIAS, 1999b), no primeiro
ano de gestdo de Marconi Perillo (1999-2002), que dispunha sobre a organizacdo da
administracdo direta, autarquica e fundacional do Poder Executivo, entre outras providéncias.
De acordo com os estudos de Noleto (2018), no ano de promulgacdo dessa lei teve inicio a
reforma administrativa em Goias, empreendendo um alinhamento as premissas da Nova
Gestdo Publica implementadas pelo governo FHC.

A Lei n.° 13.456 criou a UEG mediante a transformacédo da Universidade Estadual de
Anapolis (UNIANA) e a incorporacdo de mais 28 faculdades isoladas existentes em varias
localidades de Goiés, transformando essas autarquias estaduais em unidades administrativas
da UEG. Dessas 28 antigas autarquias, apenas 13 ja estavam funcionando, as demais “foram
criadas somente burocraticamente” (CARVALHO, 2017, p. 79). E oportuno destacar que, de
acordo com o Parecer do Conselho Estadual de Educacdo de Goias (CEE/ GO) n° 009/2002,
de 28/01/2002, integrante do Processo n°® 20249225, a Lei n.° 13.456 “ndo tratou da criagdo de
uma nova universidade, mas da transformacdo uma universidade em outra, 0 que, na teoria e
na pratica resulta tio somente em uma mudanga de denominagio” (GOIAS, 2002, p. 132).

E importante ressaltar que a Lei n. 13.456 também transformou a Fundagéo
Universidade Estadual de Anapolis em Fundacdo Universidade Estadual de Goias (FUEG),
que foi designada como mantenedora da UEG. A Universidade foi estruturada por colegiados
ndo deliberativos; 6rgdos da administracdo superior; unidades universitarias;, e 0rgaos
suplementares. A mesma lei apresentou como compromissos da UEG:

I - contribuicdo para a superacdo das desigualdades sociais, com vistas ao
desenvolvimento justo e equilibrado, integrado ao meio ambiente; 11 - realizacdo da
pesquisa cientifica voltada para a preservacdo da vida em suas varias formas e para o
desenvolvimento da regido do cerrado; Il - ampliagdo de oportunidades

educacionais, de acesso e de permanéncia, a toda a populacdo; IV - democratizacdo
da cultura, da pesquisa cientifica e tecnoldgica, e socializacdo dos seus beneficios; V
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- valorizagdo dos profissionais da educacdo de todos os niveis e modalidades de
ensino; VI - a paz, a democracia, a defesa dos direitos humanos e dos compromissos
ecolégicos; VII - orientacdo e apoio ao ser humano para o exercicio pleno da
cidadania; VI1II - busca da qualidade na ac4o e na produgdo (GOIAS, 1999, p. 2).

A UEG estruturou-se com aparato legal a partir de IES isoladas, porém isso nao
significou um unico projeto de universidade. Noleto (2018) realizou uma minuciosa analise
critica e tedrica sobre os processos de constituicdo do habitus académico e da gestdo da
Universidade Estadual de Goias. Sua investigacdo apresenta os agentes individuais, politicos e
institucionais que configuram a UEG, o que permite desvelar algumas das relacdes inseridas,
relatando, entre outras particularidades, que o habitus gestor do governo goiano, constituido
pelas estratégias politicas interessadas, estdo em concordancia com os propdsitos académicos
e de gestdo da Universidade. Concordamos com a andlise de que os campus/ unidades
universitarias da UEG “mantiveram naquele momento ou mantém uma cultura propria, um
ethos, lapidado pela sua histdria e processos de institucionalizacdo, habitus gestores e
institucionais proprios, modos de fazer, agir e decidir, balizados em suas trajetorias e
percursos institucionais” (NOLETO, 2018, p. 139).

A oferta de cursos de Licenciatura Plena Parcelada (LPP) como politica do governo
estadual, a partir de parcerias dos municipios com a UEG, significou uma aceleracdo
expressiva na expansdo do numero de matriculas da Universidade. Em 2006, segundo
Oliveira e Ferreira (2008, p. 200) “a UEG contava com 33.988 alunos matriculados, sendo
que 51,93% estudavam em cursos de graduagdo gratuitos e 48,07% em cursos pagos
(licenciatura plena parcelada, sequenciais e pds-graduacao lato sensu)”.

Os cursos de LPP fizeram parte do programa de forma¢do denominado “Universidade
para os Trabalhadores da Educagdo”, criado em virtude “da constatacao do grande niumero de
professores leigos atuantes no sistema publico em todo o estado, compreendido como
principal impedimento da melhoria da qualidade do ensino” (LIMONTA, 2009, p. 62).
Procurava-se atender ao artigo 87 da LDB (BRASIL, 1996), que instituiu a Década da
Educacdo (2007-2016) em seu paragrafo 4°, que determinava que “até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo” (BRASIL, 1996). Souza (2009) explica que, para atender esses

profissionais em servi¢o, adequou-se o calendario, e assim o curso
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foi organizado em trés anos, com aulas aos finais de semana, distribuidas de acordo
com calendario aprovado pela Dire¢do Geral, cumprindo uma carga horéria de 5
horas/aulas por turno, totalizando em cada final de semana 15 horas/aulas. E nos
meses de janeiro e julho em periodo de 3 (trés) semanas de segunda-feira a sabado,
com 10 horas aulas por dia (SOUZA, 2009, p. 24).

Os cursos de LPP tinham fragilidades, pois estavam “sem instalagdes fisicas
adequadas e com corpo docente com pouca qualificagao” (SILVA, 2008, p. 136). Além dessas
questdes estruturais, cabe ressaltar que esses cursos realizam cobranca de mensalidade, ou
seja, os “professores/ alunos pagaram para estudar durante os trés anos de curso. Apenas um
municipio conveniado da Unidade Universitaria de Inhumas financiou toda a formagdo de
seus professores (mensalidades, alimentagdo e transporte)” (SOUZA, 2009, p. 31).

Concomitantemente ao funcionamento dos cursos, realizava-se a solicitacdo de
credenciamento da Universidade. O processo supracitado anteriormente, de n° 20249225,
realizou essa solicitacdo. O primeiro credenciamento da UEG foi expedido pela Resolucdo do
CEE n° 001/2002, de 28 de janeiro de 2002, com efeito retroativo a 16 de abril de 1999
(GOIAS, 2002b), sob a justificativa que a UEG herdara o credenciamento dos 11 cursos da
UNIANA e o credenciamento dos 41 cursos das 28 antigas autarquias. A Universidade teria a
data-limite de 31/03/2003 para solicitar o seu recredenciamento, depois de cumprir mais
exigéncias entre as catorze propostas (GOIAS, 2002). O CEE observou diversas fragilidades
no processo de credenciamento da UEG, em diversas demandas, entre elas a qualificagdo
docente, a organizacdo administrativa e pedagogica e o perfil institucional.

Campos (2019) realizou um estudo sobre os desdobramentos da dupla avaliacdo, tanto
pelo CEE/GO como pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgéo Superior (SINAES), na
administracdo da UEG, revelando que o SINAES se constitui como uma referéncia salutar
para o desenvolvimento das acBes de avaliacdo e regulacdo pelo CEE/GO; a énfase na
utilizacdo dos resultados dos processos avaliativos, como o Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (ENADE); o Conceito Preliminar de Curso (CPC); e o indice Geral de Cursos
(IGP) estariam mudando o habitus da avaliacdo e da gestdo da UEG. Em relagdo ao
credenciamento da Universidade, o autor supracitado sinaliza que “o recredenciamento, bem
como a autorizacao e reconhecimento dos cursos, aconteceram com alguma condescendéncia
do CEE/GO, a partir de suas relaces com o campo politico e da utilizacdo do capital
simbolico dos agentes deste campo” (CAMPOS, 2019, p. 261).
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Carvalho (2017) ressalta que a autonomia universitaria foi uma das fragilidades

observadas na UEG pelo CEE. A autora evidencia que a UEG ndo possuia autonomia para

resolver os diversos itens exigidos para 0 recredenciamento da institui¢do, como “por

exemplo a realizacdo de concurso publico, a definicdo do plano de cargos e salarios e o

repasse de verbas para novos investimentos” (CARVALHO, 2017, p. 93). Favero explica que

a autonomia universitaria se relaciona ao poder e a gestdo na universidade, no sentido em que

a autonomia “nao ¢ um fim em si mesma, e sim, condi¢cao necessaria para a concretizagcao dos

fins da universidade” (FAVERO, 2004, p. 202). Segundo Chaui (2003), a autonomia
universitaria se define

pelo direito e pelo poder de definir suas normas de formacédo, docéncia e pesquisa. A

autonomia é entendida em trés sentidos principais: a) como autonomia institucional

ou de politicas académicas (autonomia em relacdo aos governos); b) como

autonomia intelectual (autonomia em relagdo a credos religiosos, partidos politicos,

ideologia estatal, imposi¢des empresariais e financeiras); ¢) como autonomia da

gestao financeira que Ihe permita destinar os recursos segundo as necessidades
regionais e locais da docéncia e da pesquisa (CHAUI, 2003, p. 12).

A autora reconhece que a autonomia universitaria requer que a instituicdo social tenha

poder para tomadas de decisdo no seu conjunto de diretrizes para formacdo, docéncia e

pesquisa. A autonomia universitaria foi garantida pela Constituicdo de 1988, no seu art. 207:

“As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo

financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988, p. 115). O Estatuto da UEG se coaduna com essa
legislacdo e define:

Art. 2° A UEG é uma autarquia com autonomia didatico-cientifica, administrativa e

de gestdo financeira e patrimonial, nos termos do art. 207 da Constituicdo da

Republica Federativa do Brasil e do art. 161 da Constituicdo do Estado de Goias,

regendo-se por este Estatuto, pelo Regimento Geral e demais normas
complementares (GOIAS, 2020, p. 2).

Outra legislacdo que contempla a autonomia da UEG é a Lei n°® 18.971, de 23 de julho
de 2015, que estabelece no seu primeiro artigo que a Universidade, “nos termos dos arts. 207
da Constituicdo Federal e 161 da Constituicdo Estadual, gozara de autonomia didatico-
cientifica, administrativa, de gestdo financeira e patrimonial e observard o principio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (GOIAS, 2015, p. 1). Mesmo tendo o
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aparato legal, ndo significa que a UEG disponha de plena autonomia. O estudo de Noleto
(2018) revelou que esse aparato

é produzido em consonancia com as delimitagdes que o estado estabelece, ou seja,
na realidade da Universidade, o principio da autonomia universitaria é condizente
com os principios da politica estadual. Todo esse contexto é resultado de lutas
internas, estratégias e tensionamentos, em especial entre professores, servidores

técnico-administrativos e os gestores dos campus, gestores da Administracdo Central
e governo do estado de Goids (NOLETO, 2018, p. 288).

Nessa compreensdo, a autonomia universitaria da UEG se fragiliza em relacdo ao
principio da “autonomia institucional” (CHAUI, 2003), em virtude do alinhamento com os
principios da politica estadual. Chaui (2003) argumenta que, sob as premissas neoliberais, 0
modo de producdo capitalista descaracteriza o espaco publico, ou seja, desconsidera a
educacdo como direito, tratando a educacdo superior como mercadoria. Segundo a autora, a
condicdo de instituicdo social da universidade é substituida pela condicdo organizacional. A
universidade como instituicdo social ¢ “uma acdo social, uma pratica social fundada no
reconhecimento puablico de sua legitimidade e de suas atribuicbes, num principio de
diferenciagdo, que lhe confere autonomia perante outras instituicdes sociais” (CHAUI, 2003,
p. 5). A universidade como organizacao ¢ diferente de uma instituicdo social por

definir-se por uma pratica social determinada de acordo com sua instrumentalidade:
esta referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para obtencao de
um objetivo particular. N&o estd referida a agdes articuladas as ideias de
reconhecimento externo e interno, de legitimidade interna e externa, mas a
operagdes definidas como estratégias balizadas pelas ideias de eficacia e de sucesso
no emprego de determinados meios para alcancar o objetivo particular que a define.
Por ser uma administracdo, é regida pelas ideias de gestdo, planejamento, previsdo,

controle e éxito. Nao lhe compete discutir ou questionar sua prépria existéncia, sua
funcdo (CHAUI, 2003, p. 6).

Diante disso, ressaltamos que a universidade requer a condicdo de instituicdo social,
constituida pela compreensao da pratica social, politica e econémica, de modo a possibilitar
um espaco formativo propicio para questionamentos e discussdes.

A UEG, como dito anteriormente, teve a FUEG como mantedora até a reforma
empreendida pelo governo estadual, no mandato de Alcides Rodrigues Filho (2007-2010), em
2008. A Lei n° 16.272, de 30 de maio de 2008 (GOIAS, 2008), estabeleceu uma nova
estrutura organizacional na administracdo direta, autarquica e fundacional do Poder
Executivo. A mesma lei instituiu a UEG como uma entidade da administragdo autarquica do

Poder Executivo, intitulada Universidade Estadual de Goias, subordinada a Secretaria de
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Ciéncia e Tecnologia (SECTEC), com a competéncia da “formulagdo da politica estadual
relacionada com o fomento a pesquisa e a avaliacdo e controle do ensino superior mantido
pelo Estado” (GOIAS, 2008, p. 3). Como assegura Noleto (2018, p. 142), a UEG como
entidade autarquica “tem uma maior dependéncia [do] estado”.

Em 2016, Marconi Perillo (2015-2018), governando pela quarta vez o estado goiano,
instituiu uma nova reforma da universidade através da Lei n° 18.687 (GOIAS, 2014). A partir
dessa legislacao, foi criada a Lei n° 18.746, de 29 de dezembro de 2014, subordinando a UEG
a Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Cientifico e Tecnoldgico e de Agricultura,
Pecuaria e Irrigagdo (SED), com competéncia para “promogdo da educagdo profissional ¢
tecnoldgica, nas modalidades de ensino, pesquisa e extensdo, e, ainda, formulacgdo da politica
estadual relacionada com fomento, pesquisa, avaliacdo e controle do ensino superior mantido
pelo Estado” (GOIAS, 2014b, p. 7).

Em 2019, Ronaldo Ramos Caiado (2019-2022) definiu a atual estrutura administrativa
do Poder Executivo por meio da Lei n° 20.491, de 25 de junho de 2019 (GOIAS, 2019b). A
UEG ficou subordinada a Secretaria de Desenvolvimento e Inovacao (SEDI), especificamente
a Geréncia de Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica, com competéncia para “VII -
formular a politica estadual relacionada a fomento, pesquisa, avaliacdo e controle do ensino
superior mantido pelo Estado; VIII - promover a educagdo profissional e tecnoldgica nas
modalidades de ensino, pesquisa e extensio” (GOIAS, 2019, p. 2).

Desde sua criacdo, a UEG tem se organizado e estruturado em consonancia com a
gestdo de cada governador, algumas mais aprofundadas do que outras. Trata-se de agentes
individuais, coletivos e institucionais do campo politico, com forcas para realizar suas
articulagdes dentro do campo académico.

A reforma administrativa do estado, em 2019, desencadeou na UEG uma reforma da
estrutura organizacional e pedagdgica, por meio das relacdes de poder e da dominacdo do
grupo gestor na esfera da administracdo da UEG, que sera discutida na proxima secéo.

2.2 Reforma da estrutura organizacional e pedagogica da UEG: tensionamentos e jogo

de interesses da gestao
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As relagOes de poder e a dominagdo do grupo gestor na esfera administrativa da UEG,
ativadas pelos agentes individuais, coletivos e institucionais do campo politico, com
condescendéncia do poder do Estado, proporcionaram complexas mudancas a UEG. O poder
simbolico, que é ativado nas praticas dos campos, acontece com a coopera¢do dos dominados,
visto que sua perspectiva se efetua segundo o agrupamento referencial e estrutural do poder
dominante (SILVA, 2009).

O campo politico, por meio de agentes estabelecidos no governo Ronaldo Ramos
Caiado, instituiu uma nova reforma estrutural administrativa aos drgaos estaduais, incluindo a
UEG. A eleicdo desse agente significou o retorno da familia Caiado ao governo goiano®®:

A eleicdo de um Caiado para governador de Goiés representa a permanéncia de um
grupo familiar, que se tem mantido na politica estadual e nacional desde a segunda
metade do século 19. Com excec¢do do consulado de Vargas/ Ludovico (1930-1945)
— quando foi relegada no ostracismo — a familia Caiado esteve no primeiro plano da
politica em Goias desde o patriarca Antdnio José Caiado, seguindo-se seu filho
Torquato, o0 neto Toto, bisnetos e agora o trineto, Ronaldo Caiado. Essa presenca
ininterrupta ndo € fato isolado em nosso pais: os Andrada remontam aos irméaos José
Bonifacio e Antbnio Carlos, preeminentes no Império. E continuam na politica em
Minas Gerais — assim como 0s Melo Franco e os Maciel; os Cavalcanti e os Arraes,
em Pernambuco; os Collor de Mello e os Calheiros, em Alagoas; os Cunha Lima e
0s Pessoa, na Paraiba; os Luz e os Bornhausen em Santa Catarina; os Portela e os
Paranagud, no Piaui etc. Em Goiés temos os Alves de Castro, os Fleury, os Bueno,
os Almeida, os Velasco, os Vilela etc. [...] S6 para concluir: embora abonadas e
economicamente poderosas, essas familias ndo estdo entre as mais ricas do Brasil,

entre as quais se destacam banqueiros e empresarios (comunicacdes e bebidas)
(OLIVEIRA; SILVA, 2019, p. 13-14).

A trajetoria da familia Caiado em Goias contribui para explicar como seus agentes
politicos conseguem ativar processos de dominagdo, nos diversos campos, por meio da
existéncia de capital simbolico significativo para instituir seus interesses. E importante
ressaltar que o poder simbdlico desse novo governo expressa-se por um conjunto de
referéncias e estruturas proprias.

Desde o inicio da campanha eleitoral, o Plano de Governo elaborado por Ronaldo
Caiado e seus agentes aliados sinalizou interesses enderecados a educacdo. A analise
empreendida por Dourado e Siqueira (2019) mostra entre seus pressupostos o da educagéo

articulada com as premissas neoliberais. Trata-se de uma proposta que contempla a

% De acordo com Canezin e Loureiro (1994, p. 55), “o ano de 1917 marcou a ascensio da oligarquia Caiado [...]
Visando ao dominio hegemonico, os Caiados firmaram o pacto oligarquico na sua plenitude, articulando e
respeitando a dire¢do dos coronéis, nos municipios”.
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meritocracia; a tendéncia neotecnicista, sob a centralidade do tripé educacdo, ciéncia e
tecnologia; os pressupostos dos organismos multilaterais; e a énfase nas parcerias publico-
privadas, mesmo criticando os 16 anos da gestdo do PSDB, acentuando, nesse sentido, o teor
mercadoldgico educacional. Essas premissas se coadunam com 0s movimentos do Estado
brasileiro e com as politicas neoliberais implantadas desde longa data no pais.

Com seis meses de governo, Ronaldo Caiado e seus aliados do campo politico
instituiram uma nova organizacao estrutural no Poder Executivo, como dito anteriormente. A
Lei n° 20.491 (GOIAS, 2019b) proporcionou & UEG, ap6s quase sete meses, mais duas
importantes leis, aprovadas no mesmo dia, a Lei n°20.748, de 17 de janeiro de 2020 (GOIAS,
2020b), que trata da reforma da estrutura organizacional e pedagogica da UEG e o Decreto n°
9.593, que concerne ao novo Estatuto da UEG. O processo de criacdo desse arcabouco legal e
institucional aconteceu concomitantemente com as trocas na reitoria da Universidade. O
Quadro 5 apresenta os reitores da UEG no periodo de 1999, ano de sua criagdo, a 2022, com 0

periodo da gestdo e o respectivo governador do estado de Goias.

Quadro 5 - Reitores da UEG, entre 1999 e 2022, por periodo de gestdo e governador

Reitores da UEG Periodo de Gestdo Governador
José lzecias de Oliveira 1999-2000 - Nomeado pelo governador Marconi Perillo
Doutorado em  Educagdo e (1999-2002)

Mestrado em Desenvolvimento e
Planejamento Territorial

2001-2004 - Eleito

2004-2008 - Eleito (Saiu em 2006 para se
candidatar a deputado estadual)

(2003-2006)

Luiz Antbnio Arantes
Especializacdo em Metodologia do
Ensino Superior

2006-2008 - Era vice-reitor e assumiu apos 0
afastamento de José Izecias de Oliveira

2009-2012 - Eleito (Renunciou em fevereiro

Alcides
(2007-2010)

Rodrigues

Marconi Perillo

de 2012) (2011-2014)
Haroldo Reimer 2012 - Interventor (Nomeado pelo | Marconi Perillo
Pés-Doutorado  em  Histdria, | governador) (2011-2014)
Doutorado em  Teologia, e

professor efetivo da UEG

2013-2019 - Eleito (Renunciou em marco de
2019)

Ronaldo Caiado
(2019-2022)

Ivano Alessandro Devilla
Pé6s-Doutorado, Doutorado e
Mestrado em Engenharia Agricola.
Professor efetivo da UEG

2019 - Interventor (Nomeado pelo
governador). Renunciou em setembro de
2019

Ronaldo Caiado
(2019-2022)

Rafael Gongalves Santana Borges 2019-2020 - Interventor (Nomeado pelo | Ronaldo Caiado
Especializacéo em Direito | governador) (2019-2022)
Tributario. Antes de ser reitor da

UEG, era Procurador do Estado

Valter Gomes Campos 2020-2021 - Interventor (Nomeado pelo | Ronaldo Caiado
Doutorado e Mestrado em | governador) (2019-2022)
Educacdo. Professor efetivo da
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UEG

Antdnio Cruvinel Borges 2021-atualidade - Eleito Ronaldo Caiado
Mestre em Engenharia Agricola, e (2019-2022)
professor efetivo da UEG

Fonte: Elaboragdo propria.

Desde sua criacdo, a UEG teve sete reitores, cinco dos quais sob o governo de
Ronaldo Caiado, sendo que trés exerceram a gestdo como interventores: lvano Alessandro
Devilla, Rafael Gongalves Santana Borges e Valter Gomes Campos. A intervencdo ndo é
especifica deste governo, pois, como o Quadro 5 ilustra, essa Idgica intervencionista ja era
amparada legalmente pelo primeiro Estatuto da Universidade.

Art. 37. O Governador do Estado decretara, a qualquer tempo, diante de solicitacdo
do Conselho Universitario da UEG, [..] ou de representacdo do membro do
Ministério Publico ou do Tribunal de Contas do Estado, demonstrando a préatica ou
fortes indicios de irregularidade grave e/ou de ilegalidade na administracdo da UEG,

o afastamento temporario do Reitor e/ou do Vice-Reitor, designado, em qualquer
hip6tese, interventor para aprofundada apuracdo dos fatos (GOIAS, 2011).

Assim, o governo de Ronaldo Caiado imprime mudancas significativas na UEG, em
especial na gestdo da instituicdo. O primeiro Reitor do referido governo ficou no cargo pouco
mais de dois meses. Haroldo Reimer renunciou em razdo de denlncias de supostas
irregularidades no desenvolvimento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego. Em uma carta aberta, sinalizou que, desde o periodo eleitoral, fora ativada uma
campanha de denuncias midiaticas para depreciar a gestdo da UEG, e que, naquele momento,
em 2019, havia um impasse entre 0 governo e Universidade. Reimer afirmou, a época, que
tanto a rentncia como a intervencdo fragilizavam a autonomia da Universidade, apresentando
como solugdo mais democratica a antecipacao das eleicdes para reitor (REIMER, 2019).

Menos de seis meses depois, em 19 de setembro de 2019, Ivano Alessandro Devilla,
entdo reitor interino, renunciou. Em uma carta aberta, publicada no jornal Opcéo, expressou
que sua decisao reverberava a defesa da UEG e seu teor democrético, visto que a instituicdo
atravessava a mais grave crise desde sua criagao:

[...] ndo acredito em uma interinidade sem data para terminar, e ndo observo no
governo agilidade para nomear cargos de gestdo e organizar a Consulta da
Universidade para Reitor ainda em 2019 [...] A defesa da UEG deve sempre colocar
a Universidade acima de interesses pessoais [...] A UEG quer eleicBes livres,

democraticas com participacdo de professores alunos e servidores [...] Renuncio para
que o futuro aconteca [...] Faco do meu ato um alerta do Governo do Estado para
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que a Universidade prossiga na sua reestruturacdo com liberdade e com dados
técnicos. N&o estou renunciando a UEG (DEVILLA, 2019).

E importante ressaltar que, durante a gestdo de Ivano Devilla, foi aprovada a Lei n°
20.491 (GOIAS, 2019b), que sinaliza as mudancas que estavam por vir. No dia seguinte a
renuncia de Devilla, em 20 de setembro de 2019, o governador Ronaldo Caiado nomeou
como novo reitor o interventor Rafael Borges, até entdo procurador do estado. Para Silva e
Silva (2020), a renuncia de Ivano Devilla foi uma oportunidade para que o governador
interviesse diretamente na UEG, desconsiderando a autonomia da Universidade e a
comunidade académica. Para justificar essa intervencdo, 0 governo atribuiu a
responsabilidade ao Conselho Superior Universitario (CsU) e subtraiu a representatividade
dos agentes da instituicdo, centralizando o poder somente no interventor (SOUZA, 2021).

Nesse cenario de crise da gestdo institucional, aconteceu uma das maiores demissdes
em massa da UEG. Uma deciséo judicial de marco de 2019 determinou que aproximadamente
47% dos contratos temporarios de técnicos e professores fossem rescindidos até o final do
ano. Desse modo, especialmente os cursos de licenciatura ficaram sem aparato de técnicos e
professores para continuarem as atividades académicas, principalmente nos campus mais
distantes da capital, em razdo de ndo se conseguirem profissionais especializados e da baixa
remuneracao ofertada nos contratos (SOUZA, 2021).

Silva e Silva (2020) compreendem que essa diminui¢cdo do nimero de servidores foi
conveniente para justificar a reducdo® da oferta de vagas para o vestibular do primeiro
semestre de 2020. Essa reducdo objetivou-se em 2020, impedindo que 21 cursos de
licenciatura abrissem novas turmas. As autoras registram que diversos candidatos foram
aprovados para determinado campus, mas ao realizarem a matricula receberam a noticia que o
curso ndo seria ofertado. Isso revela a relagdo de forgas entre a UEG e a governo do estado de

Goids, em que o governo estadual empreende uma politica de reducdo de custos a

57 E necessario destacar que essa reducdo dos cursos de licenciatura é uma questdo relevante, pois pode-se
depreender que fragiliza o processo de interiorizacdo da educacdo superior no estado de Goias. Nesse sentido,
ressalte-se que, por causa das limitacBes temporais desta pesquisa, ndo é possivel aprofundarmo-nos na tematica,
mas sd0 necessarios mais estudos para compreender os impactos desse processo. Concordamos com Silva e Silva
(2020, p. 296) no entendimento de que “os campi que agora foram considerados inaptos a ofertar cursos e a se
manter no mapa da educacéo superior — estadual, publica e gratuita — no Estado de Goiés, foram anteriormente e
sucessivamente abandonados [...] A gestdo da UEG ndo possibilitou, ao longo dos Ultimos anos, que esses campi
pudessem superar suas dificuldades, por meio de politicas de fortalecimento da educacao superior”.
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Universidade, ou seja, o restringimento de servidores implica na intensificacdo do trabalho
pelos efetivos.

Rafael Borges, interventor, ocupando o cargo maximo da instituicdo, promoveu o
inicio de uma reforma da estrutura organizacional e pedagogica, instituindo mudangas “de
cima para baixo” (SOUZA, 2021, p. 8). Em 17 janeiro de 2020, sdo impostas & UEG as ja
citadas Lei da Reforma Administrativa, Lei n° 20.758 (GOIAS, 2020b), e 0 novo Estatuto da
UEG, Decreto n° 9.593 (GOIAS, 2020). Ambas as legislacdes instauraram o “redesenho”®
institucional, o qual imprimiu a UEG uma estrutura constituida de “I - colegiados; Il - 6rgdos
da administracdo superior; Il - cdmpus e unidades universitarias; 1V - institutos académicos e
coordenacdes de curso; e V - érgios complementares e/ou suplementares” (GOIAS, 2020, p.
4). O organograma da Figura 4 representa essa nova estrutura basica e complementar da UEG,

a partir desse novo arcabouco legal.

% Em 31 de janeiro de 2019, foi proposta uma Comissdo de Redesenho, sob a justificativa da necessaria
reorientacdo da UEG, em razdo dos seus diversos problemas internos, em especial as limitagfes orcamentarias e
financeiras. A proposta era iniciar uma avaliacdo interna tanto das condigdes dos cdmpus como dos cursos, por
meio de critérios estabelecidos: perfil académico do cAmpus (vocagdo), estabelecimento de nimero méximo de
um mesmo curso (sendo no maximo sete cursos e no maximo um por regional), demanda/concorréncia
(candidato/ vaga-1.2), taxa de ocupacdo, taxa de sucesso, avaliacdes externas (ENADE), avaliacdo de retribuicéo
pela abertura de novo curso, ndo retorno de cursos que estdo suspensos devido a nota 1, avaliar a possibilidade
do seu oferecimento em Educacdo a Distancia, suspencdo da oferta de vestibular de meio de ano para cursos que
ndo apresentem quadro de pessoal adequado, e estancar a abertura de novos cursos e a substituicdo de todos
aqueles que demandem aumento de despesa. Os critérios para os cAmpus foram: sede propria, no minimo trés
cursos por campus, juncdo de unidades localizadas na mesma cidade e/ou préximas, nimero de professores
efetivos, nimero de habitantes, vocagdo regional e presenca de pés-graduacao stricto sensu (UEG, 2019).



Figura 4 - Estrutura basica e complementar da administracdo da UEG a partir de 2020

Conselho

vincula-se

g

vincula-se com

com Universitario

Congregacoes de
Campus

desenvolver
a politica
de ensino e
aprendizagem
em rede

finalidade

de integrar a
Administragdo Central
com os coordenadores

de cursos e estes
com os docentes

garantir espago
para formagdo de
profissionais das
diversas areas do

conhecimento

pela execugdo
das agoes
didatico-pedagdgicas

e cientificas
estabelecidas
pelos cursos

pela realizagdo
dos processos
seletivos

responsabilizam

funcdo
deliberativa e
consultiva
Camara de Extensdo
e Assuntos Estudantis

Geréncia de
Nucleo de
Selecdo

Centro de Ensino
e Aprendizagem
em Rede - CEAR

5 Institutos
uncao Académicos (5)

ungdo—{ Campus (8)

Unidades
iversitaria

Colegiado de
Coordenadores

Cémara de
Pesquisa e
Pé6s-graduagdo

fungdo

Conselho
de Gestdo

normativa, deliberativa

[ ]

Camara e recursal : funchis
de fungdo
Graduagao vincula-se com

Gabinete do Reitor

consultiva

fungao

administra, coordena,
fiscaliza e superirintende

é constituido

-reitori Pré-reitoria de Diretoria de
Pré-reitoria Prg,({z:f;’gf : N Pesquisa e Gestdo
de Graduagdo Acetntos Pés-graduacdo Integrda

Estudantis

I
) responsavel por
responsavel por PO | P

responsavel por
1

responsavel por

planejar, coordenar,
executar, controlar,
supervisionar e
avaliar as atividades
de pesquisa
e po6s-graduagdo
stricto sensu
e lato sensu

planejar, coordenar,
executar, controlar,
supervisionar e
avaliar as atividades
de planejamento,
gestdo e finangas

planejar, coordenar,
executar, controlar,
supervisionar e

planejar, coordenar,
executar, controlar,
supervisionar e
avaliar as atividades
de extensdo, cultura
e assuntos estudantis

avaliar as
atividades
de ensino

€ cor

Conselho
de Curadores

| Procuradoria | compete
Setorial

pela criacdo de todas
as condigoes
indispensaveis

ao pleno
desenvolvimento
das funcGes
do Reitor

Chefia de |_responsavel
Gabinete

emitir manifestacdo em licitagoes;
representar a entidade em juizo;
orientar o cumprimento de
decisdes; realizar consultoria
juridica; e adotar medidas
necessarias para a
representacgao judicial do Estado

Geréncia da
- ria de

Gabinete e
Colegiado

Comuniqagéo responsavel
Setorial

estrutura complementarJ

pela comunicagao

interna e
externa

Geréncia de
Tecnologia

Assessoria
Contabil

Geréncia de
Apoio
Logistico e

Geréncia de
Compras

Geréncia de Gestdo
e Financas

J

Infraestrutura

S

Desenvolvimento

Geréncia de
Planejamento e
Desenvolvimento
Institucional

Geréncia de
Gestdo e

de Pessoas
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Aconteceram diversas mudangas na estrutura organizacional e pedagogica da UEG,

que, para Souza (2021, p. 11), “vieram sem aprovacdo da comunidade académica e eram uma

ameaca as licenciaturas”, criada pelo poder politico agregado pelos gestores do Estado e da

UEG e ratificada pelo grupo gestor naquele dado momento. Esse processo de reforma da UEG

ndo é especifico deste governo, reeleito em outubro de 2022. O problema vem sendo

construido de acordo com as demandas dos anteriores. Noleto (2018) explica que, entre 0s
movimentos legais realizados pelo governo do estado de Goias na UEG,

se observa um significativo volume de normatizagBes em Resolucdes, Pareceres,

Instrucbes, Normativas, Portarias e outros documentos reguladores. Em muitas

situacdes, documentos que modificam outros, alteram decisdes recentes no sentido
do entendimento de demandas apresentadas (NOLETO, 2018, p. 266).

As reformas sdo empreendidas para atender as demandas de cada governo, que se
utilizam de estratégias normativas para instituirem suas concepcdes. Posto isso, neste estudo
atentamos para essa nova estrutura organizacional e pedagdgica da UEG.

Com essa nova estrutura, a UEG atualmente oferta 44 cursos, em quarenta localidades
do estado de Goias (UEG, 2022). De acordo com UEG (2022), os cursos sdo ofertados nas
seguintes modalidades: cinco a distancia, dois em rede, um em rede semipresencial e 42
presenciais; sdo distribuidos em um Centro de Ensino, oito campus, um Programa UEG em
Rede e 33 unidades universitarias; e totalizam 15.377 matriculados.

Cabe ressaltar que essa reforma da estrutura administrativa da UEG se alinha ao
enfoque do gerencialismo e do controle, vinculado a perspectiva neoliberal.

O gerencialismo pode ser compreendido ndo s6 como a tentativa de introduzir nas
universidades um conjunto de instrumentos e de praticas de gestdo tipicas das
organizagOes empresariais, mas também, na sua dimensdo ideoldgica, como uma
forma de identificar o seu governo com a gestdo, abrindo o caminho para a

“centralizacdo da descentraliza¢do” e o exercicio arbitrario do poder (SANTIAGO et
al., 2003, p. 94).

Nessa compreenséo, a descentralizagdo consiste numa fragmentacéo que ndo promove
articulacéo e integragéo da misséo da Universidade.

Os oito cAmpus da UEG séo distribuidos em posigdes estratégicas do estado de Goias,
e vinculados ao Gabinete do Reitor. Cada cdmpus é um polo concentrado de administracéo,
responsavel pela gestdo das unidades universitarias que a ele se vinculam, e sua direcdo €

exercida por um coordenador, necessariamente um docente efetivo. A eleicdo dos gestores
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dos campus é realizada inicialmente com consulta & comunidade académica vinculada aquele
campus, gque posteriormente encaminha uma lista triplice para que o governador do estado
nomeie um dos escolhidos (GOIAS, 2020). O mapa de Goias (Figura 5) apresenta
geograficamente a distribuigdo dos campus.

Figura 5 - Reconfiguracéo da UEG por campus no Estado de Goias
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Fonte: Elaboracéo propria, utilizando a imagem da UEG (2020d).

A cada um desses campus estdo vinculadas as unidades universitarias. Sdo 33 UnU
que viabilizam a interiorizacdo do ensino superior goiano. Suas a¢Oes didatico-pedagdgicas e
cientificas devem ser alinhadas com as diretrizes estabelecidas por seus respectivos institutos
académicos e se relacionar com seu campus de vinculagdo. Cada UnU tem um coordenador,
responsavel por sua direcdo, eleito conforme o mesmo processo eleitoral do campus, isto €, a

comunidade académica indica a formacéo da lista triplice a partir da qual o governador do
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estado realiza a nomeacdo. As UnU estdo vinculadas as Congregac@es dos cdmpus, que tém a
reponsabilidade de debater questdes particulares das unidades (GOIAS, 2020).

Os dados nos levaram a questionar quais sdo 0s campus e as unidades universitarias
que detém maior poder académico. Essa é uma inquietacdo que este estudo, com suas
delimitacGes, ndo pode responder. Mas ressalta-se a necessidade de que outras pesquisas
analisem as disputas de poder académico entre os campi da UEG.

O quadro a seguir apresenta as UnU e os respectivos campus de vinculagéo.

Quadro 6 - Vinculacdo entre os cdmpus / sede e as unidades universitarias da UEG a partir de 2020

Céampus/ Sede Unidade Universitaria

Norte Crixas / Minagu / Niquelandia/ Porangatu/ Sdo Miguel do Araguaia
Sede: Uruacu

Nordeste Campos Belos/ Posse

Sede: Formosa

Cora Coralina Itaberai / Itapuranga / Jussara

Sede: Cidade de Goias

Central Ciéncias Sociais de Anapolis/ Ceres / Goianésia / Jaragua / Luziania /
Sede: Anépolis — CET Pirendpolis / Silvania

Oeste Ipora / Palmeiras de Goias / Sanclerlandia

Sede: Séo Luis de Montes Belos

Metropolitano Goiénia — ESEFFEGO / Goiania — Laranjeiras / Inhumas / Senador
Sede: Aparecida de Goiania Canedo / Trindade

Sudoeste Edeia/ Jatai / Mineiros / Santa Helena de Goias

Sede: Quirinépolis

Sudeste Caldas Novas / Ipameri /Itumbiara / Pires do Rio

Sede: Morrinhos
Fonte: Elaboragdo propria, com base em UEG (2020e).

Alem dessa divisdo entre cdmpus e UnU, a nova reestruturagdo criou cinco Institutos
Académicos organizados com cursos de areas afins, que tém como funcdo a formacédo de
profissionais de diversas areas. Todo docente da instituicdo deve ser vinculado a um instituto,
de acordo com sua area de formacdo, e cada instituto tem um Diretor, escolhido segundo o
mesmo processo para a eleicdo de coordenador do cAmpus e coordenador da UnU (GOIAS,
2020). Ou seja, o poder de escolha final, tanto do cargo maximo dos campus como das
unidades universitarias e dos Institutos Académicos da UEG, estd nas maos do governador do
estado. O Quadro 7 apresenta os institutos da Universidade, com o quantitativo de matriculas

Nnos respectivos cursos.



Quadro 7 - Composicao dos Institutos Académicos: matriculados, cursos ofertados e localidades
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Instituto Académico Total de Quantidade de Localidades
matriculados®® cursos ofertados

Instituto Académico de Ciéncias 1.085 5 cursos: 6 localidades:
Agrarias e Sustentabilidade 5 presenciais 2 campus
(IACAYS) 4 unidades universitarias
Instituto Académico de Ciéncias 2.211 7 cursos: 9 localidades:
da Saude e Bioldgicas (IACSB) 1 a distancia 1 centro de ensino

7 presenciais 2 campus

8 unidades universitarias

Instituto Académico de Ciéncias 4.219 15 cursos: 26 localidades:
Sociais Aplicadas (IACSA) 1 em rede 1 centro de ensino

1 em rede 4 cdmpus

semipresencial 1 programa UEG em Rede

15 presenciais 21 unidades universitarias
Instituto Académico de Ciéncias 1.363 7 cursos: 12 localidades:
Tecnologicas (IACT) 7 presenciais 2 campus

10 unidades universitarias

Instituto Académico de Educacéo e 6.434 7 cursos: 24 localidades:
Licenciaturas (IAEL) 2 a distancia 1 centro de ensino

1 em rede 7 cdmpus

7 presenciais

18 unidades universitarias

Fonte: Elaboracéo propria, com base nos dados da UEG (2022b).

O instituto com maior quantitativo de matriculados é o IAEL, correspondendo a 41,8%

das matriculas na instituicdo. Os cursos vinculados séo de licenciatura: Fisica, Matematica,

Letras Portugués/Inglés, Geografia, Histéria e Pedagogia; com excecdo do curso de

Psicologia, que possui licenciatura e bacharelado. Os cursos de licenciatura da UEG séo

importantes para a formacdo de professores da educacdo basica de Goias, sobretudo em

algumas regides do estado. A Figura 6 demonstra a estrutura do Instituto Académico de

Educacéo e Licenciaturas.

59 Ressalte-se que o nimero total de matriculados vinculados aos Institutos Académicos ndo corresponde ao
numero total de matriculados da Universidade, mencionado anteriormente, pois ha 63 matriculas néo vinculadas

a nenhum instituto (UEG, 2022b).
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Figura 6 - Estrutura do IAEL
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Fonte: Elaboragéo propria, a partir do Estatuto da UEG (GOIAS, 2020).

A estrutura organizacional dos demais institutos segue o mesmo estilo, apenas

modificando a composi¢do dos cursos que os integram. Os Institutos Académicos tém as

funcodes de

| - orientar, coordenar e supervisionar as atividades dos cursos de sua jurisdicdo; Il -
implementar as politicas institucionais de ensino, pesquisa e extenséo nos cursos de
sua jurisdicdo; 111 - dar cumprimento a diretrizes, orientacBes e acbes emanadas das
pré-reitorias; IV - propor a cria¢do, fusdo, alteracdo ou extingdo de cursos; V -
elaborar o plano de trabalho anual; VI - encaminhar relatério concernente as
atividades e as orientagBes provenientes das pro-reitorias; VII - elaborar,
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anualmente, relatério das atividades do instituto e enca[ninhé—lo ao Gabinete do
Reitor; e VIII - executar outras atividades correlatas (GOIAS, 2020, p. 20 e 21).

Pode-se notar que as atribui¢cbes dos Institutos Académicos indicam as acbes de
“orientar”, “implementar”, ‘“dar cumprimento”, “propor”, “encaminhar”’, ‘“elaborar” e
“executar”. Sdo ac¢des que caracterizam praticas gerencialistas na educacdo, com as quais a
gestdo da UEG assume uma légica mais burocréatica e padronizada. E importante ressaltar
que, até 0 momento desta pesquisa, ndo encontramos estudos relacionados aos Institutos
Académicos e a maneira como estdo construindo seus processos gestionarios.

A reforma da estrutura organizacional e pedagdgica contou/ conta com a colaboracao
de muitos agentes da prépria UEG. 1sso “ocorre porque os dominados compartilham, em
geral, dos referenciais culturais dos dominantes” (SILVA, 2009, p. 132). Essa reforma esta
em desenvolvimeno, e a pauta que se faz presente, no momento, € a de estruturacdo do novo
Regimento Geral da UEG (GOIAS, 2022). A minuta do Regimento ficou disponibilizada no
site institucional para receber sugestdes da comunidade académica e posteriormente ser
avaliada e ajustada pela Comissdo. Isso revela uma redefinicdo do lugar institucional do
Conselho Superior Universitario, ou seja, a forca do CsU nas relagdes internas se atenua ou
fica subsumida. Pode-se inferir que tal sentido caracteriza a ideia de universidade gerencial,
administrada.

A anélise empreendida por Silva e Silva (2020) sobre o processo de redesenho
institucional da UEG indica que ndo houve participacdo da comunidade académica, nem a
realizacdo de um estudo por regido, nem um planejamento que envolvesse representantes
académicos — ou seja, a autonomia institucional foi desconsiderada.

Souza (2021) considera que esse processo configurou-se com prejuizo a consolidagdo
da autonomia da UEG, uma universidade muito jovem, o que inclusive acarretou riscos para a
permanéncia das licenciaturas. A autora evidencia o fato de que, em 2020, “em plena
pandemia da Covid-19, a UEG, por meio do Instituto de Licenciatura, determinou, nos
Nucleos Docentes Estruturantes dos cursos de Licenciatura, a obrigacdo de unificacdo de
matriz, alegando dificuldade na realizagdo do vestibular caso ndo houvesse essa unificagdo”
(SOUZA, 2021, p. 17).

Percebe-se fragilidade na questdo da autonomia da Universidade, pois, de modo geral,

0 poder de decisdo alia-se ao campo politico. Desse modo, é possivel pensar que 0s espagos
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da UEG foram ocupados por esse poder politico. E importante ressaltar que a submissdo a

ordem simbdlica decorre de sua incorporacdo pelos agentes a sua matriz perceptiva, pois a
submisséo a ordem estabelecida é produto do acordo entre as estruturas cognitivas
que a historia coletiva (filogénese) e individual (ontogénese) inscrevem nos corpos e
nas estruturas objetivas do mundo ao qual se aplicam: a evidéncia das injunc¢@es do
Estado s6 se impde de maneira tdo poderosa porque ele impds as estruturas
cognitivas segundo as quais é percebido [...] A ordem simbdlica apoia-se sobre a
imposi¢do, ao conjunto dos agentes, de estruturas cognitivas que devem parte de sua
consisténcia e de sua resisténcia ao fato de serem, pelo menos na aparéncia,

coerentes e sistematicas e estarem objetivamente em consonancia com as estruturas
objetivas do mundo social (BOURDIEU, 1996b, p. 117-118).

No caso da UEG, as relagdes de poder e dominacdo do grupo gestor na esfera da
administracdo da UEG se fizeram presentes na reforma da estrutura organizacional e
pedagogica da UEG. Ressaltamos, nesse sentido, a obrigatoriedade da unificacdo da matriz
dos cursos de licenciaturas para a realizacdo do Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1. As
analises do material empirico empreendidas no préximo capitulo aprofundam tal questéo,

tendo foco no curso de Pedagogia.
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3 O PROCESSO DE REESTRUTURACAO DA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UEG EM 2020

A formacédo de professores € um desafio que tem a ver
com o futuro da educacdo basica, esta por sua vez,
intimamente vinculada com o futuro de nosso povo e a
formacdo de nossas criancas, jovens e adultos. No
entanto, as perspectivas de que essa formacdo se faca
em bases teoricamente sélidas e fundada nos principios
de uma formacgéo de qualidade e relevancia social sédo
cada vez mais remotas, se ndo conseguirmos reverter o
rumo das politicas educacionais implementadas
(ANFOPE, 2000, p. 8).

Esse trecho do documento final de um encontro da ANFOPE (2000) sinaliza que, 23
anos depois, a formacdo de professores continua sendo um desafio, em especial devido ao
retorno das politicas neoliberais do final do seculo XX, que propiciaram mudancas complexas
nas politicas educacionais do Brasil e na UEG. Neste capitulo atentamo-nos ao processo de
reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG segundo a percepcao de
alguns membros do NDE, em face da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formagao, no ano
de 2020.

3.1 O curso de Pedagogia da UEG

Pode-se inferir que a ampliacdo da oferta do curso de Pedagogia em Goias, no ambito
da administracdo estadual, foi viabilizada pela criacdo da UEG, em 1999. De acordo com
Limonta (2009), antes de 1999 o curso de Pedagogia era ofertado na Universidade Estadual de
Anépolis e em mais trés IES autrquicas: Faculdade Estadual de Ciéncias Agrarias, Humanas
e Letras de Itaberai, Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de S&o Luis de Montes Belos e
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Uruacu. A criacdo da UEG permitiu a ampliacdo
da oferta nas cidades de Campos Belos, Crixas, Formosa, Goianésia, Inhumas, Jaragua,
Luziania, Minagu, Pires do Rio, Quirinépolis, Sdo Miguel do Araguaia e Senador Canedo.

O predominio das leis de criacdo dos cursos de Pedagogia ocorre apos a fundacao da
UEG, em 1999. A LDB (BRASIL, 1996) instituiu a necessidade de formacdo em curso
superior para os profissionais da educacdo basica, induzindo um significativo aumento dos

cursos de Pedagogia, 0 que na UEG ocorreu por meio de contradi¢cdes e embates. A oferta do
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curso de Pedagogia da UEG refletiu 0 momento em que o Brasil estava, em face dos auspicios
da LDB (LIMONTA, 2009).

Atualmente, o curso regular de Pedagogia e ofertado em dezessete localidades do
estado, distribuidas entre quatro campus — Formosa, Quirindpolis, Sdo Luis de Montes Belos
e Uruacu — e treze UnU: Andpolis, Campos Belos, Crixas, Goianésia, Inhumas, Itaberai,
Jaragud, Jussara, Luziania. Minacu, Pires do Rio, Sdo Miguel do Araguaia e Silvania. No
Apéndice E, na pagina 196, apresentamos alguns elementos do percurso dos campus e das
unidades universitarias que ofertam o curso de Pedagogia na UEG.

Conforme uma consulta realizada no site de dados da Universidade (UEG, 2022), na
primeira quinzena de julho de 2022, entdo eram ofertadas 1995 vagas para o0 curso de
Pedagogia, com 1489 estudantes matriculados, 194 alunos evadidos e 191 desligados. Os
dados apontam que o curso apresenta uma taxa de ocupacao considerada alta, correspondendo
a 89,62%. A taxa de evasdo é baixa, com 12,68%, assim como a taxa de retencdo, que
representa 14,71%. A Figura 7, a seguir, apresenta a localizacdo geogréfica dos campus e
UnU onde os cursos de Pedagogia da UEG sao ofertados no estado de Goias.

Figura 7 - Localizag8o geogréfica dos cAmpus e das unidades universitarias que ofertam o curso de
Pedagogia da UEG
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Fonte: Elaboracdo propria, utilizando imagem da UEG (2022b).
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A Figura 7 permite visualizar que o curso de Pedagogia da UEG é ofertado em varias
localidades interioranas de Goias. Pode-se perceber uma concentracdo de campus e unidades
universitarias em regides economicamente mais capitalizadas do estado.

A trajetéria do curso de Pedagogia da UEG tem se constituido com particularidades
préprias no processo de formacdo de professores, assim como no contexto de expansdo e
interiorizacdo da educacgdo superior, em especial da propria UEG. Isso significa que a
constituicdo da UEG como universidade ndo se deu de forma linear, sem embates e
resisténcia.

A trajetoria® desse curso é “marcada por uma histéria de luta do seu colegiado, no
interior da Universidade, com embates no sentido de assegurar que o curriculo oriundo do seu
PPC fosse resultado da reflexdo do proprio colegiado” (UEG, 2015, p. 22).

De acordo com o PPC do curso de Pedagogia (UEG, 2015), o curso passou por
mudancas em 2005, 2007, 2009 e 2015. A primeira luta empreendida ocorreu logo apos a
criagdo do curso, quando grupo de professores se organizou, tendo como referéncia a
ANFOPE, para construir uma proposta para o curso de Pedagogia. Esses professores
pretendiam instituir a base formativa na docéncia e a integracdo da teoria e da préatica ao
longo de todo o curso, mas, colocado o documento para aprovagédo, as instancias superiores
ndo aprovaram alguns aspectos, excluidos sem nenhum debate com o Colegiado de curso,
permanecendo até 2003 (UEG, 2015). Isso revela o poder do grupo gestor aderente ao poder
politico do estado.

Em 2005, foi aprovado um PPC para o curso de Pedagogia, retroativo a 2004. O
processo teve intensas discussdes, e inclusive foi realizado um Forum das Licenciaturas da
UEG para tratar das questdes do curso de Pedagogia, sob a coordenacdo de professoras da
unidade universitaria de Anapolis. Isso revela que a UnU de Anéapolis € mais capitalizada
simbolicamente, por ser 0 curso mais antigo e com maior representatividade em nimeros de
alunos, além de ter muitos professores efetivos compondo o corpo docente. A proposta foi

encaminhada & Pro-Reitoria de Graduacdo (PrG), mas o projeto voltou a ser discutido, pois

60 Ressaltamos que ndo ha muitos estudos sobre os processos de reestruturacdo das matrizes curriculares do
curso de Pedagogia. Evidenciamos os estudos de Limonta (2009), “Curriculo e formagdo de professores: um
estudo da proposta curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias”, e Machado (2013),
com a pesquisa “Desenvolvimento curricular do Curso de Pedagogia da UEG (2000-2010)” que abordam alguns
elementos historicos.
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existia “uma intenc¢do explicita da PrG em unificar todas as matrizes curriculares de todos os
cursos” (UEG, 2015, p. 26). A anélise empreendida por Machado (2013) explica, que no ano
de 2004,

vigorou uma matriz unificada anual, com apenas a lista das disciplinas do 1° ano do
curso, e somente ao longo do ano foi elaborada a matriz completa [...] A habilitacdo
dessa matriz curricular era Educacgdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Gestdo de Processo Educacionais com 4.040 horas. Ao analisar a habilitacdo e as
disciplinas dessa matriz curricular pode-se afirmar que se apresentou pertinente ao
que a Resolucdo CNE/CP n. 01/2006 viria a exigir em 2006. Apresentava disciplinas
como: Educacdo Infantil, EJA, Educacdo Especial, Movimentos Sociais
(MACHADO, 2013, p. 119).

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2006 ainda estava em tramitacdo. Portanto, mesmo com a
aprovacdo em 2005 do PPC do curso de Pedagogia da UEG, foi necessario iniciar outro
processo apos a publicacdo dessa normativa. Das discussdes surgiram duas propostas, uma
vinda da PrG, preconizando a anualidade do curso, e outra da UnUCSEH, com a defesa da
semestralidade do curso. A proposta escolhida pela comunidade académica foi a da
UnUCSEH (MACHADO, 2013, p. 119), evidenciando novamente a preponderancia do
capital simbdlico da UnUCSEH em relagdo ao dos outros campus que ofertam o curso de
Pedagogia. Assim, a matriz foi elaborada previamente, ou seja, “sem um novo PPC, sem
grandes discussfes epistemoldgicas e sem definir a identidade do pedagogo a ser formado
pela UEG” (MACHADO, 2013, p. 125).

Em 2008, a PrG estabeleceu o final do ano seguinte como prazo-limite para que 0s
coordenadores do curso de Pedagogia realizassem a unificagdo da matriz do curso:

Além da adequacdo para hora reldgio, os coordenadores dos Cursos de Pedagogia
fizeram algumas alteragGes nos eixos curriculares de cada periodo [...] A concepgdo
de curriculo e os principios assumidos foram mantidos, o que significa que as
mudancas foram poucas. Depois dessas alteracdes, decidiu-se que cada coordenador
apresentaria as alteragcBes em seus respectivos Colegiados [...] Da forma como esta
posto ndo houve uma discussdo nos Colegiados dos Cursos para depois 0s
coordenadores discutirem entre si e votarem as mudancas. O que se concluiu foi que
houve uma certa imposicdo da PrG sobre as mudancas ditas necessarias, sem uma
discussdo aprofundada. Com as mudangas ja realizadas, caberia ao coordenador

apenas comunicar a seus pares. 1sso ndo € uma gestdo democrética e participativa de
qualidade (MACHADO, 2013, p. 127-128).

O processo de construcdo da matriz do curso de Pedagogia novamente foi marcado

pela permanéncia das tradicionais relacdes de poder, mediante a ordem simbdlica instituida
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pelas estruturas de dominagdo. Essa situacdo perdurou, e o processo realizado em 2014
também foi envolto por disputas:

No final de 2014, o colegiado do curso apresentou argumentos justificando que ja

contempla as propostas sugeridas, mas mesmo assim recebeu diligéncias no sentido

de unificar as nomenclaturas, contetdos e bibliografias das disciplinas. Como forma

de manter o didlogo e explicitar como o colegiado do curso estd atendendo as

diretrizes instituidas, no inicio de 2015 o colegiado novamente reuniu-se e adequou

0 seu Projeto de Curso ao template enviado pela Pro-Reitoria de Graduacdo (UEG,
2015, p. 11).

Mais uma vez, o processo desenvolveu-se sem dialogo, ou seja, minimizou-se seu teor
democratico. As estruturas de dominacao sdo construidas historicamente, pois “aquilo que, na
historia, aparece como eterno ndo é mais que o produto de um trabalho de eternizacdo que
compete a institui¢cdes interligadas como a familia, a igreja, a escola” (BOURDIEU, 2012, p.
5).

Em 2020, mesmo com um cendrio de crise politica, econdmica, social e sanitaria,
intensificada inicialmente pelo golpe parlamentar-judicial-mididtico de 2016, e
posteriormente pela Covid-19, empreenderam-se um projeto de sociedade e um projeto
formativo que continuam a ténica neoliberal, especialmente nas politicas educacionais,
instituindo normativas significativas para a formacdo de professores, como a Resolucao
CNE/CP n° 2/ 2019/BNC-Formacéo, alinhada com a BNCC. Nesse cenario nacional, o
governador do estado de Goids impdés a UEG o inicio de uma reforma da estrutura
organizacional e pedagégica, para modificar o arcabouco legal institucional, no sentido de
adequar a Universidade ao movimento do estado. Desse modo, determinou também que os
cursos deveriam realizar uma unificagdo das matrizes para que pudesse acontecer o
Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1. Pode-se inferir que a reforma da estrutura
organizacional e pedagodgica da UEG iniciada suscitou mudancas complexas no numero de
vagas ofertadas para o curso de Pedagogia. O Quadro 8 apresenta as vagas ofertadas por

municipios e por Vestibular/ Processo Seletivo entre 2018° a 2022.

61 De acordo com o Edital do Vestibular/ Processo Seletivo de 2018/1 (UEG, 2017, p. 27), o total geral de vagas
“compreende a soma das vagas do Processo Seletivo UEG 2018/1 e do Sistema de Avaliacdo Seriado SAS/UEG
2015/3”. No Edital do Vestibular/ Processo Seletivo de 2019/1 (UEG, 2018, p. 29), o total geral de vagas
“compreende a soma das vagas do Processo Seletivo UEG 2019/1 e do Sistema de Avaliagdo Seriado SAS/UEG
2016/3”.
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123

Ano 2018/1 2018/2 2019/1 2019/2 2020/1 2020/2 2021/1 2021/2 2022/1 2022/2
Cidade (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas) (Vagas)
Anépolis 40 (Matutino) | --- 40 --- 28 (Matutino) | --- 40 --- 40 (Matutino) ---

40 (Noturno) (Matutino) 33 (Noturno) (Matutino) 40 (Noturno)

40 (Noturno) 40 (Noturno)
Campos 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | ---
Belos
Crixas 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | ---
Formosa 40 (Matutino) | --- 40 40 (Matutino) | --- 40 40 (Matutino)
(Matutino) (Matutino)

Goianésia 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 36 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Inhumas 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 25 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Itaberai 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | ---
Jaragud 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 21 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Jussara 40 (Modular- | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)

Noturno)
Luzidnia 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- --- --- --- 40 (Noturno) —
Minagu 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | 19 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Pires do Rio | 40 (Noturno) 40 (Noturno) 18 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Quirinopolis | 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Séo Luis de 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 37 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Montes Belos
Séo Miguel 40 (Matutino) | --- 40
do Araguaia (Matutino)
Silvania 40 (Modular- | --- 40 (Noturno) | ---

Noturno)
Uruagu 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno) | --- 40 (Noturno)
Total de 680 40 680 40 257 0 360 0 520 0
Vagas

Fonte: Elaboragdo propria, com base nos dados do site do Nucleo de Selecdo da UEG (UEG, 2020b).
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Os dados do Quadro 8 demonstram uma ruptura a partir do Vestibular/ Processo
Seletivo 2020/1. Nos processos seletivos realizados até 2019, os candidatos ao curso de
Pedagogia, assim como os demais, conheciam o0 quantitativo de vagas e as localidades onde
seriam ofertadas. O edital do Vestibular/ Processo Seletivo 2020/1 (UEG, 2019) limitou a
quantidade de turmas que seriam ofertadas e as cidades que poderiam ser escolhidas,
especificando que as turmas confirmadas seriam as que atingissem “o maior niimero de
optantes, em primeira opcdo, sendo formada apenas uma turma por
campus/cidade/modalidade/turno, respeitando o limite de turmas e a capacidade de cada
turma” (UEG, 2019, p. 33). Desse modo, os campus e unidades universitarias entraram em
disputa®? para continuar ofertando vagas em seus cursos, “torcendo para que a faca nio
cortasse 0 seu pescogo porque, nessa disputa, se a faca corta o outro, o cAmpus vencedor tem
mais um ano para respirar” (SILVA; SILVA, 2020, p. 299).

No edital supracitado foram ofertadas nove turmas, totalizando 360 vagas para 0 curso
de Pedagogia. Isso revela uma queda de 62,2% na oferta de vagas em relacdo ao Vestibular/
Processo Seletivo 2018/1 e ao Vestibular/ Processo Seletivo 2019/1. Apds realizarem o
vestibular, os candidatos tiveram que escolher entre as seguintes cidades: Anapolis, Campos
Belos, Crixas, Formosa, Goianésia, Inhumas, Itaberai, Jaragua, Luziania, Minacgu, Pires do
Rio, Quirindpolis, S&o Luis de Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia e Uruagu, por meio do

passo-a-passo exposto na Figura 8, a seguir.

62 Considerando a logica do neoliberalismo, a qual desconstréi o sentido dos direitos, seria pertinente pesquisas
gue mapeassem a histéria dos movimentos de resisténcia da UEG, em face ao processo de constituicdo da
Universidade.
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Figura 8 - Passo-a-passo para escolha do campus/ cidade/ modalidade/ turma do Vestibular/
Processo Seletivo 2020/1

VESTIBULAR

CESSO SELETIVC

20201
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FACA SEU LOGIN - CPF E SENHA USADOS NO ATO DA
INSCRICAO PARA O VESTIBULAR / AREA DO CANDIDATO

CLIQUE NO SEU PROCESSO SELETIVO 2020/01

SELECIONE O CAMPUS/CIDADE/MODALIDADE/TURMA

19 OPGAO £ OBRIGATORIA, 2% E 30 FACULTATIVAS

5¢ PASSO
CLIQUE EM SELECIONAR E DEPOIS CONFIRA E CONFIRME

APOS A CONFIRMAGAO, NAO PODERA SER FEITA ALTERAGAO

AGUARDAR DIA18/02 A LISTA DE TURMAS CONFIRMADAS

FAZER MATRICULA NOS CAMPUS / UNIDADES PRESENCIALMENTE NOS DIAS 19 E 20/02

Fonte: Dados do Processo Seletivo UEG 2020/1 (UEG, 2020b).

Desse modo, foram disponibilizadas nove turmas em oito municipios, pois a unidade
universitaria de Anapolis continuou ofertando duas turmas, uma matutina e outra noturna.
Portanto, nove cidades ndo ofertaram vagas para o curso de Pedagogia no Vestibular/
Processo Seletivo 2020/1: Campos Belos, Crixas, Itaberai, Jussara, Luziania, Quirindpolis,
S0 Miguel do Araguaia, Silvania e Uruagu. E importante ressaltar, que apos o processo de
escolha as vagas ofertadas, o total chegou a 257, ou seja, 71% das vagas ofertadas
inicialmente, que eram 360. Essa diminui¢cdo de vagas ndo aconteceu apenas no curso de
Pedagogia, mas em todas as licenciaturas. Souza (2021, p. 13) explica que, no ano de 2019, “a
UEG tinha 5.035 vagas; mas o vestibular para o0 mesmo periodo de 2020 teve 3.694 vagas. Os
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cursos de licenciatura foram os principais alvos do fechamento, totalizando 21 cursos”. E
importante destacar que o fechamento® acontece quando o curso deixa de ofertar vagas.

Compartilhamos a compreensao de que esse problema foi “no minimo, desrespeitoso
com o candidato, tendo em vista a extensdo territorial do estado de Goias, 0 que acarreta
problema muito grandes de deslocamento e/ou mudanga de domicilio” (SILVA; SILVA,
2020, p. 300). Isso também demonstra os limites da autonomia da UEG, pois 0 grupo gestor
da esfera administrativa da instituicdo alinha-se ao modo de fazer gestdo do campo politico do
estado de Goiés.

O Vestibular/ Processo Seletivo 2020/2 ndo aconteceu devido & Resolugdo CsU N.
971, de 29 de abril de 2020 (UEG, 2020c) que resolveu “Art. 1° Suspender, ad referendum do
Conselho Universitario, a realizagdo do Processo” (UEG, 2020, p. 1), em virtude da
“pandemia causada pelo novo coronavirus e a imprevisibilidade de retorno a normalidade
administrativa” (UEG, 2020, p. 1). No Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1 constaram tanto a
quantidade de turmas ofertadas para 0s cursos como a quantidade de vagas para cada cidade.
O curso de Pedagogia continuou a ofertar nove turmas distribuidas em oito cidades, sendo
duas em Anapolis e uma em Formosa, Inhumas, Jaragua, Pires do Rio, Quirindpolis, Sdo Luis
de Montes Belos e Uruagu.

Nesse edital, nove cidades ndo ofertaram vagas para o curso de Pedagogia: Campos
Belos, Crixas, Goianésia, Itaberai, Jussara, Luziania, Minagu, Sdo Miguel do Araguaia e
Silvania. No Vestibular/ Processo Seletivo 2021/2 e no Vestibular/ Processo Seletivo 2022/2
ndo foram ofertadas vagas para o curso de Pedagogia. Cabe evidenciar que, geralmente, no
segundo semestre vagas eram ofertadas somente para a unidade universitaria de Minacu, mas
as Ultimas 19 vagas foram ofertadas no Vestibular/ Processo Seletivo 2020/1. O Vestibular/
Processo Seletivo 2022/1 ofertou 520 vagas para treze turmas distribuidas em doze cidades.
Assim, quatro cidades sem vagas no Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1 retornaram a oferta-
las: Goianésia, Jussara, Luziania e Minagu.

Os dados do Quadro 8 demonstram que, desde as novas regras adotadas a partir do
Vestibular/ Processo Seletivo 2020/1, ha cinco cidades que deixaram de ofertar vagas para o

curso de Pedagogia: Campos Belo, Crixas, Itaberai, Sdo Miguel do Araguaia e Silvania. Nelas

83 Esse fechamento relaciona-se com a crise que as licenciaturas vivem no Brasil, 0 estudo de Aranha (2013)
contempla essa questéo.



127
poderiam ser ofertadas mais de 150 vagas. Isso revela que a reforma da estrutura
organizacional e pedagdgica da UEG impactou, em boa medida, ndo somente a oferta de
vagas para o curso de Pedagogia, mas também as unidades universitarias, pois para continuem
funcionando € necessario que tenham cursos ativos.

Nesse contexto, os gestores da esfera administrativa da UEG determinaram que seus
cursos de graduacédo unificassem as matrizes curriculares dos cursos. Apresentamos a seguir o
processo de reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia, por meio da percepc¢édo de alguns

agentes do Nucleo Docente Estruturante.

3.2 A reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG em 2020

Para a restruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia em 2020 foi expedida
a Instrucdo Normativa n® 86/2020 (UEG, 2020), estabelecendo orientagcdes aos cursos de
graduacdo da UEG. Fica explicito no documento que os cursos de licenciatura da UEG
deveriam seguir a carga horaria da Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2019/ BNC-Formacao, de modo
que a “Pratica como Componente Curricular (PPC) exclusivo para as matrizes dos cursos de
licenciatura [tivesse] 400 (quatrocentas) horas, conforme Resolugdo CNE/CP n. 2/2019”
(UEG, 2020, p. 3).

De acordo com essa Instrucdo Normativa, os membros do Nucleo Docente
Estruturante ficaram responsaveis pela reformulacdo. A reforma da estrutura organizacional e
pedagodgica da UEG determinou que os cursos de graduacdo seriam representados por um
unico NDE por curso. Isso se demonstrou uma estratégia de desmobilizacéo.

A composicdo do NDE para essa reelaboracdo da matriz ndo contemplou um
representante de cada curso de Pedagogia por campus ou unidade universitaria. A primeira
gravacdo do acervo da pesquisa, realizada no dia 21 de maio de 2020 trata da escolha dos
representantes, pois havia nove vagas, e uma delas era deveria ser do coordenador central do
curso, lotado no IAEL, responsavel por coordenar todos os cursos de Pedagogia da UEG, em
articulacdo com os coordenadores setoriais locais. Apds alguns debates, os agentes indicaram
a representatividade por regido, ou seja, por cdmpus (GRAVACAO 1). O Quadro 9 mostra a
composigdo dos representantes do NDE para a reformulagdo da matriz curricular do curso de

Pedagogia.



Quadro 9 - Composicao do NDE por representatividade
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Campus Campus ou Unidade Universitaria
Norte UnU Minagu
Nordeste Campus Formosa
Central UnU Anépolis / UnU Goianésia / UnU Jaragua
Oeste Campus Séo Luis de Montes Belos

Metropolitano

UnU Inhumas

Sudoeste

Campus Quirinépolis

Sudeste

UnU Pires do Rio

Fonte: Elaboragdo propria.

A representatividade do NDE contemplou sete campus. O campus Cora Coralina ndo

foi contemplado porque ndo indicou nenhum docente. O Cémpus Central indicou trés

representantes, um dos quais era o coordenador central do curso e os outros dois foram

escolhidos. Foi 0 Unico campus com mais indicacbes que o numero de vagas. Assim, a

representatividade do curso de Pedagogia foi distribuida entre trés cdmpus e seis UnU.

O NDE de um curso “constitui um grupo de docentes atuantes no processo de

concepgdo, consolidacdo e continua atualizacdo do Projeto Pedagégico do Curso — PPC,

buscando garantir a qualidade do curso” (UEG, 2020, p. 23). Suas atribuigdes sao:

| — atuar efetivamente para a consolidagdo do respectivo curso; Il — contribuir para o
aprimoramento do perfil profissional do egresso do curso. 111 - zelar pela integracéo
curricular, interdisciplinar e transversal, entre as diferentes atividades de ensino
constantes no curriculo, respeitando o0s pardmetros estabelecidos no Projeto
Pedagogico de Curso - PPC; IV - indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de
linhas de pesquisa e extensdo oriundas de necessidades humanas da graduacdo e de
exigéncias do mundo do trabalho, além de afinadas com as politicas publicas
relativas & &rea de conhecimento do curso; V - zelar pelo cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o respectivo curso; VI - verificar, com o
coordenador de curso, a bibliografia indicada pelos docentes para a composi¢do do
acervo da biblioteca e o decorrente atendimento da demanda; VII - apreciar os
programas de cada componente curricular dos cursos, analisando, com o
coordenador de curso, sua adequacdo e coeréncia com relacdo ao Projeto
Pedagogico de Curso - PPC, ementério e referéncias bibliograficas, e emitir parecer,
quando solicitado pelo coordenador do curso ou pelo Colegiado do Curso; VIII -
acompanhar o processo pedagégico para contribuir com a melhoria do processo
ensino-aprendizagem; IX - assessorar o coordenador de curso na verificagdo do
cumprimento dos planos de curso de cada componente curricular; e X - apreciar,
com o coordenador de curso, os planos de curso e o Projeto Pedagégico de Curso —
PPC, além de avaliar o desenvolvimento das aulas em cada curso ministrado no
campus (GOIAS, 2020, p. 37-38).
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As atribuicdes do NDE sdo importantes para o arcabouco legal e pedagdgico dos
cursos, mas os representantes tém apenas duas horas semanais disponibilizadas para suas
funcGes no NDE. Foi possivel perceber nas gravacfes que essa carga horaria, de modo geral,
dificulta a realizagdo de discussdes aprofundadas, mesmo com o0s representantes excedendo
essa carga horaria. Isso revela o carater gerencialista da universidade, por meio da
responsabilizacdo docente, ou seja, precarizagdo do trabalho no interior da Universidade, séo
professores que assumem funcgdes e ndo tem condicbes objetivas de exercé-las. E possivel
perceber que a nova atribuicdo do NDE é zelar para que as DCNs dos cursos sejam
contempladas.

Alguns agentes do NDE do curso de Pedagogia contribuiram para a coleta dos dados
empiricos. A interpretacdo dos resultados, como referido na secdo de elementos teoricos-
metodoldgicos da Introdugdo, se consubstancia mediante uma analise mista dos dados
coletados das entrevistas semiestruturadas e processados pelo software, das gravacoes
realizadas com os agentes do NDE do curso de Pedagogia em 2020 e do referencial teorico.

A amostra consistiu nas transcricdes das entrevistas com alguns representantes do
NDE do curso de Pedagogia da UEG, sete dos quais se disponibilizaram a colaborar com a
pesquisa, assim como um integrante da gestdo do IAEL. Somente as entrevistas dos sete
representantes foram processadas pelo software, pois a entrevista do gestor do IAEL foi
diferenciada e possui particularidades.

Tendo os eixos da reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia da UEG e a
perspectiva bourdieusiana como fios condutores das entrevistas, inicialmente foram
transcritas as entrevistas, posteriormente adequadas a normatizacdo do IRaMuTeQ e em
seguida processadas pelo programa. Além da eliminacdo das expressdes desnecessarias —
como “ne”, “ta”, “coisa”, “ali”, “sd”, “assim”, “entdo”, “mesmo”, “aqui” e “ai” —, algumas
palavras foram unidas pelo underline, pois, segundo as orientagdes do software, para ligar
expressdes é necessario o uso desse sinal (CAMARGO; JUSTO, 2018).

A partir da escuta das entrevistas e do objeto, a pesquisadora considerou viavel utilizar
0 underline para unir algumas palavras, pois constroem expressdes significativas para o
contexto da pesquisa. Desse modo, o underline foi utilizado para: Resolugdo CNE/CP n° 2/
2019, formacdo de professores, BNC-Formacao, politica de formacao de professores, curso de

Pedagogia, coordenador(es) setorial(is), Universidade Estadual de Goias, DCNs de 2015,
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curso de Letras, projeto de curso, unificagdo da matriz, coordenacdo central, Pro-Reitoria de
Graduacdo, governo autoritario, atualizacdo da matriz, desenho da matriz, formacéao politica,
reforma governamental, governo Ronaldo Caiado, Secretaria de Estado da Educacéo,
educacdo infantil, ensino fundamental, curso de licenciatura, diretor do Instituto, ensino
médio, projeto de vida, setor privado, curso superior, projeto pedagdgico de curso, médo de
obra, resolucéo de 2016, formacdo humana, processo educativo, processo seletivo discente e
sala de aula.

Ao processar as entrevistas, o IRaMuTeQ apresenta inicialmente estatisticas simples
sobre o corpus textual e, assim, identifica e reformata as unidades de texto; identifica a
quantidade de palavras, como frequéncia média e hapax (palavras com frequéncia igual a
um); pesquisa no vocabulario e reduz palavras; baseado em suas raizes, cria um dicionario de
formas reduzidas; e identifica tanto as formas ativas como as suplementares (SALVIATE,
2017).

Nesse sentido, depois de processar as entrevistas deste estudo no software, observou-
se que os sete textos do corpus textual geral somaram 849 segmentos de texto (ST).
Emergiram 30.307 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulario), sendo 3616 palavras
distintas e 1777 palavras com uma Unica frequéncia. Dos 849 segmentos de texto, 779 foram
classificados, alcancando o percentual de 91,76% de classificacdo — de acordo com Camargo
e Justo (2018), esse percentual tem gue ser no minimo 75%.

A partir da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), o software classificou o
corpus textual em seis classes®: Classe 1, com 123/779 ST (15,79%); Classe 2, com 101/779
ST (12,97%); Classe 3, com 131/779 ST (16,82%); Classe 4, com 141/779 ST (18,1%);
Classe 5, com 125/779% ST (16,05); e Classe 6, com 158/779 ST (20,28%). Tais classes
foram rotuladas pela pesquisadora.

As seis classes que apareceram por meio da CHD foram divididas em duas
ramificacbes do corpus textual em andlise. A pesquisadora intitulou as classes tendo como
referencial o aporte tedrico de Bourdieu (1989; 2014; 2004). A primeira foi dividida em duas
ramificagdes: uma constituiu a Classe 5, intitulada “O poder do Estado”, e a outra foi
subdividida entre a Classe 1, intitulada “A autonomia da UEG”, e a Classe 4, designada “As

resisténcias”. A segunda ramificacdo também foi subdividida entre a Classe 3 e a Classe 2,

84 Utilizaremos a expressdo “classe” seguindo a nomenclatura do software IRaMuTeQ.
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mas sua proximidade fez com que unissemos essas classes intitulando-as de “As estratégias”.
A Classe 6, designada “As disputas pedagogicas”, apareceu na segunda ramificagdo, um
pouco mais afastada das outras.

Essas classes foram categorizadas de acordo com a CHD, mediante diversos testes
qui-quadrados, pois a analise visava organizar as classes a partir da construcdo de matrizes
viabilizadas pelo cruzamento dos ST e das formas ativas (CAMARGO; JUSTO, 2018). Para
este estudo foram marcados como formas ativas os adjetivos, os advérbios, os nomes
(substantivos) e os verbos. Salviati (2017) orienta que a forma advérbio seja alterada para
forma suplementar. Porém, rodando o programa com e sem o advérbio, constatamos que ha
alteracdo significativa da ordenacao das classes, visto que é a classe gramatical mais citada no
corpus textual, totalizando 702 vezes.

A CHD constr6i concomitantemente duas formas® de representacio, uma por
dendrograma e outra pela Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC). A primeira mostra, por
meio de um gréfico, a particdo do corpus em classes e seus respectivos tamanhos; e a segunda
apresenta num plano cartesiano tanto as classes como associacdo das diferentes palavras e
variaveis (SALVIATI, 2017). Posto isso, ressalte-se que neste estudo escolhemos apresentar a
representacdo da AFC.

A escolha por essa anélise textual se justifica pelo teor metodoldgico da pesquisa, em
face da perspectiva bourdieusiana, que permite pensar relacionalmente as representacdes/
posi¢cdes conceituais dos grupos/ agentes analisados. Considerando as particularidades e
singularidades deste estudo, ¢ mais adequada a possibilidade de apresentar no plano
cartesiano as representacoes dos agentes do NDE em face do processo de reestruturacdo da
matriz do curso de Pedagogia da UEG. A Figura 9 mostra a representacdo cartografica das

posicdes das classes.

% Neste estudo adotamos a percepcio de Camargo e Justo (2018, p. 47), para quem a analise AFC realizada a
partir da CHD consiste em “uma forma de visualizar os contetidos e relagdes entre as classes”.
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Figura 9 - Representacao cartografica da disposi¢do das classes

Classe 5- 0O poderldo Estado

Classe 1 - A autonomia da UEG
Classe 4 - As resisténcias

Classe 6 -
Classe2 | As disputas pedagogicas
As estratégias

Classe 3

Fonte: Elaboragdo prdpria, com o software IRaMuTeQ.

E possivel perceber que as Classes 5, 1 e 4 correspondem aos textos que tém mais
aproximacdes. As Classe 2 e 3 estdo mais afastadas, no quadrante inferior — como dito
anteriormente, por sua proximidade foram agrupadas. A Classe 6 apareceu como um
subcorpus mais afastado, localizada no quadrante inferior direito, mesmo com a maior
percentagem entre todas as classes.

A Classe 6, que aparece mais afastada, destacou-se significativamente por meio das
perguntas que elaboramos apds assistir as gravacfes. N&o foi possivel obter todas as
gravacoes, que foram organizadas no acervo da pesquisa de acordo com as respectivas datas
cronoldgicas. Algumas delas — como a Gravacdo 4, realizada em 006/2020; a Gravacao 9, em
30/06/2020; e a Gravagdo 10, em 20/08/2020 — apresentaram discussdes entre os agentes do
NDE sobre o projeto formativo da UEG, o sentido e o significado do pedagogo, seu espago de
atuacdo e da docéncia. A Figura 10, a seguir, auxilia a visualizar as 20 palavras com mais

frequéncia em cada classe.
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Figura 10 - Representacdo cartografica das 20 palavras que aparecem mais vezes em cada Classe
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Fonte: Imagem elaborada pelo software IRaMuTeQ.

Essa representacdo ilustra que as classes ndo ficam isoladas, mas védo se constituindo
em estruturas relacionais. Cada classe se constitui de agrupamentos simbdlicos, ou seja,
formado de habitus individuais, os quais caracterizam os diferentes modos “de perceber, de
sentir, de fazer e de pensar” (SANTIS; SOUZA, 2017, p. 163) produzidos pelos agentes sobre
0 objeto estudado. A logica do campo estudado ndo se desvela pelas percepcdes de seus
agentes, mas pela “interpretagdo das causas estruturais que escapam a consciéncia. Isto se faz

mediante andlises estatisticas das correlacoes no desvelamento das estruturas profundas”

(THIRY-CHERQUES, 2006, p. 45).
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Para cada classe categorizada pelo IRaMuTeQ e identificada no plano cartesiano da

Figura 5, mediante a AFC, foi produzido um mapa estrutural que pode contribuir para
descrever o processo da reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG,
em face da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. Grenfell (2018) explica que Bourdieu, para além de
mapear 0 espago social nos termos da disposicdo dos agentes, também “empregou um
conjunto de métodos representacionais para oferecer mapeamentos desse espago” (p. 195).
Cada classe conectada por palavras agrupadas pelo software pode sinalizar as estruturas nas
quais 0s agentes se apoiaram para a construcdo de suas percepcfes. Assim, na sequéncia,

veremos a andlise das respectivas classes.

3.2.1 O poder do Estado

A Classe 5, que classificamos como “O poder do Estado”, obteve 16,05%, o quarto
maior volume de segmentos de texto coletados. Mesmo com esse percentual mais baixo,
localiza-se no quadrante superior esquerdo, que “indica as palavras que tém alta frequéncia
(uma frequéncia maior que a média) e baixa ordem de evocacdo (aquelas que foram
prontamente evocadas)” (CAMARGO; JUSTO, 2018, p. 71). Ou seja, as relagdes de forga e
poder do Estado fizeram presenga no processo de restruturacdo da matriz curricular do curso

de Pedagogia. A Figura 11, a seguir, evidencia algumas dessas relaces.
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Figura 11 - O poder do Estado
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Fonte: Elaboracéo propria, por meio do Cmap Tools, com dados do software IRaMuTeQ.

As percepcdes dos agentes entrevistados demonstram o poder do Estado, ancorado
tanto no governo federal quanto no estadual. O governo federal tem capital e poder para
determinar as politicas formativas discentes, como a BNCC (BRASIL, 2017b; 2018c), e
docentes, como a Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2019 e a BNC-Formagéo (BRASIL, 2019c). De
acordo com o Entrevistado 3, tais legislagdes ndo foram surpresas, “porque todas essas
mudancas dificeis que vieram do MEC, na educacdo do Brasil, elas de uma certa forma eram

esperadas, vindas desse governo com as propostas que ele tem” (ENTREVISTADO 3).
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O governo estadual imp6s a UEG uma reestruturacdo que implicou uma reforma da
estrutura organizacional e pedagogica. Os entrevistados percebem esse movimento como uma
marca politica do estado de Goias: “foi uma decisdo politica pautada em destruir o que um
outro governo ja fez. A UEG era de um outro governo, vamos dar uma cara desse governo
para a UEG” (ENTREVISTADO 7). O Entrevistado 5 ressalta: “isso € uma caracteristica de
Goiéas, muito forte. 1sso seria meio inadmissivel em um grande centro que nem Sao Paulo, por
exemplo, vai o governador botar a mao dele na USP para ver o que vai acontecer”
(ENTREVISTADO 5).

O poder do Estado, especialmente o do estado de Goias, exerce influéncia direta na
UEG. O processo de formacdo de professores de Goids, inicialmente com a formagdo nas
Escolas Normais, estad intrinsecamente ligado ao poder do Estado e as familias que
constituiram esse processo, como os Caiado. As analises empreendidas por Dourado e
Siqueira (2019, p. 280-281) “evidenciam que, apesar de mudarem 0S governos e suas
coalizages sofrerem ajustes, ha um movimento ciclico de descontinuidade na gestdo, mas
continuidade nas propostas da Educacdo em Goias”.

O Entrevistado 7 sinaliza como consequéncias desse processo tanto o fechamento de
cursos interiorizados, ofertados em todo o Estado, como a possibilidade de inviabilizacéo dos
agentes institucionais com menos capital e condicGes para realizar um curso superior:

Essa reestruturacdo d& uma cara, € que ainda vem muitas mudancas eu acredito, ela
privou muitas pessoas que ndo tém condigcdo de ter um curso superior, porque, ao
fechar Geografia, vou te falar daqui, fecharam Geografia, Histdria e Letras, muitas
pessoas queriam entrar no vestibular, poderia ter as condi¢Bes de entrar, fazer um
curso superior, ele ndo vai fazer [...] As pessoas do interior fazem curso superior
porque elas tém a oportunidade de estudar a noite, elas trabalham durante o dia.

Todos os meus alunos sdo trabalhadores [...] Com essa reestruturagdo, e a proposta,
percebe que € manter o cdmpus e fechar o resto (ENTREVISTADO 7).

Em 2020 e 2021, quando o Brasil e 0 mundo vivenciavam a pandemia de Covid-19,
devido ao necessario isolamento foi proposto o Regime Especial de Aulas Ndo Presenciais
(REANP). Mas professores e alunos enfrentaram dificuldades para continuar realizando o
processo pedagdgico virtualmente:

Tivemos muitos problemas, ndo eram s6 os alunos [...] tem muito aluno que é muito
carente, aluno que com um celular sé, aluno. E muita dificuldade de acesso [...] um
levantamento com o0s nossos alunos, mais de 30% dos nossos alunos ndo tinham

acesso a rede. Professores nossos como a professora Betinha que domina muito bem
a informatica, para ela ter acesso a internet, ela tinha que ir em um posto de gasolina
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perto da casa dela porque de onde ela mora ndo tem internet. As discussfes que
tentava travar dentro da universidade, elas ndo caminhavam. N&o conseguia. N&o
conseguia discutir as coisas do cotidiano, quem dird discussbes a respeito do que
estava acontecendo com resolugdes, a respeito de mudangas, de curriculo, de NDE.
Foi muito dificil e os professores estavam tdo desarvorados e tdo desarticulados que
ndo caminhavam (ENTREVISTADO 3).

O contexto pandémico gerou consequéncias como a desisténcia de alunos. De modo
geral, eles ndo desistiram durante a pandemia, mas depois dela, de acordo com o Entrevistado
3: “estava fazendo so que ele tinha ficado doente, 0 irmdo, a mée e ele ainda tinha um tempo
de aula, que ele ndo deu conta mais porque extrapolou o cansago e queria trancar porque ele ia

reprovar” (ENTREVISTADO 3). Ndo somente os alunos da graduacgéo desistiram:

um grande contingente de alunos que ndo voltaram para a escola depois da
pandemia, porque enquanto estavam fora por conta da pandemia arrumaram um
emprego e agora vai trabalhar e ndo volta, falando de ensino médio. Tem uma escola
que teve 50% de evasdo. Os alunos ndo voltaram, estdo empregados, estdo
trabalhando, ndo vao terminar o ensino médio (ENTREVISTADO 7).

O Entrevistado 7 ressalta que a proposta da reestruturacdo da UEG “é privar o pobre
de ter acesso a universidade” (ENTREVISTADO 7). O Entrevistado 8 assim analisa o
impacto da reforma da estrutura organizacional e pedagdgica no quantitativo de cursos de

licenciatura:

Eu avalio que a reforma da Universidade impactou nisso, por qué? Porque ela traz
no artigo 107 do novo Estatuto da Universidade que os cursos precisam ter no
minimo 75% de docentes efetivos. Entdo por conta disso, por conta de existir uma
certa cultura em alguns cdmpus que hoje sdo Unidades, de priorizar a presenca de
contratados ao invés de efetivos, acabou levando ao debacle, digamos assim, de
alguns desses cursos que ndo possuiram 75% de efetivos [...] 0 mesmo Estatuto diz
gue existe uma avaliacdo possivel, que um curso mesmo fora dos pardmetros de
75% ou existe também uma outra questdo que esta presente no Estatuto que ja estava
presente anteriormente nas premissas de reestruturagdo da Universidade mesmo
antes da intervencdo, de que 0s cursos que repetissem nota 1 ou entdo que
estacionassem na nota 2 por mais de duas avaliacfes externas também deveriam ser
descontinuados [...] existe um componente 14 que € justamente a avaliacdo do
Instituto sobre a necessidade da inser¢do social da Universidade em determinadas
regides [...] por conta de existir na Universidade uma concepcdo de que somente 0S
cursos que possuem demanda, essa € uma questdo complicadissima, eu, por
exemplo, tenho uma opinido muito critica em relacdo a esse conceito de demanda,
mas assim, ha uma cultura entre os gestores da Universidade [...] a gente tem que
situar que o fechamento de alguns cursos, a descontinuidade de alguns cursos ja é
uma questdo que vem afligindo as licenciaturas, dada a chamada clausula de barreira
do vestibular, que é sempre discutido no Conselho Superior Universitario. Mas eu
avalio que esse processo de reforma recente da Universidade agravou um pouco o
quadro do fechamento (ENTREVISTADO 8).
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A reforma da estrutura organizacional e pedagdgica na UEG instituiu critérios para a
oferta dos cursos, ou seja, o funcionamento da UnU. Por exemplo, a auséncia de efetivos nao
é do ambito da UnU, mas do poder central. No entanto, isso teve impacto na ponta, pois
implica o fechamento de cursos em cidades interioranas de Goias. Nesse processo
aconteceram debates que “em grande parte, ndo [tém] levado em consideracdo a historia e 0
protagonismo de seus profissionais, bem como o investimento publico necessario para o
fortalecimento dessa instituigdo de ensino” (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 280).

Dito isso, pode-se inferir que a representacdo do poder do Estado configura-se
mediante suas politicas. Isso revela que a politica é o meio pelo qual o Estado expressa as
relacBes de poder nas quais que os agentes do campo politico conseguem direcionar suas
acOes — neste caso, a¢des direcionadas ao microcosmo da UEG. Préxima a Classe 5, localiza-

se a Classe 1, intitulada “A autonomia da UEG”.
3.2.2 A autonomia da UEG
A Classe 1 contou com 15,79% do vocabulario dos entrevistados e localizou-se perto

da Classe 5, sendo intitulada “A autonomia da UEG”. A Figura 12 representa a autonomia da
UEG em relagcdo a0 movimento de reestruturagéo da matriz do curso de Pedagogia.
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Figura 12 - A autonomia da UEG
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Como mostra 0 mapa, a autonomia da UEG é reflexo do poder do estado de Goias, que

detém capital para institucionalizar a Universidade. Trata-se de um governo gque tem uma

trajetdria consubstancializada em autoritarismo, que traz marcas de uma politica coronelista.

Alguns entrevistados relatam tanto a marca coronelista como a marca autoritaria do governo,

citando demandas como a imposi¢do da data-limite para a reestruturagéo da matriz curricular:

Eu acho que essa diminuicdo de cdmpus é do Caiado. Nitidamente vocé vé que o
Caiado tem algum problema com a UEG, a forma de tratamento dos professores da
UEG e a forma dos professores da SEDUC, por exemplo, é totalmente diferente.
Existe algo que eu ndo sei também e como ha muito bairrismo, porque Caiado é
coronel, mas ele é coronel no poder e tem um monte de coroneizinhos em todos os
campus, entendeu? E isso é uma caracteristica de Goias, muito forte [...] E o Caiado,
ele se da a esse direito. Ele manipula, ele coloca pessoas, dizem que algumas
pessoas sdo colocadas nitidamente por ele para fazer, para manter essa relacdo de
poder (ENTREVISTADO 5).

Foi assim, foram debates bem calorosos, mas enfim intervencdo, ordem do
governador como de um governo autoritario que ndés temos com data, se nao
entregasse dia 30 de junho n6s ndo teriamos vestibular. Dadas as circunstancias
fizemos a reunido com o NDE e resolvemos atualizar a matriz (ENTREVISTADO
1)

Lena Castelo Branco empreende andlises sobre a familia Caiado e sinaliza elementos

de sua imagem autoritaria:

A imagem de autoritarismo da familia projetou-se com a campanha de demonizagao
dos Caiado, deflagrada por seus adversérios ainda na Velha Republica, em jornais
do Rio de Janeiro e replicada nos periddicos locais. Esse perfil negativo consolidou-
se durante o longo consulado de Vargas e Ludovico, quando o Poder Legislativo
permaneceu desativado e a imprensa estava sob censura. Referida imagem ndo me
parece inteiramente destituida de fundamento, até porque a sociedade goiana era
(ainda ¢) marcada por atributos “de forga, virilidade e autoritarismo”, ancorados no
agrarismo predominante na fronteira em deslocamento, rumo ao Oeste e ao Norte do
Pais (OLIVEIRA; SILVA, 2019).

O Entrevistado 8, que ndo é integrante do NDE e faz parte do grupo gestor do IAEL,

explica que

a primeira coisa que a gente deve situar em relacdo a essa reforma é que ela surge
pela necessidade da intervencdo ocorrida na Universidade. A principio, a Gltima
reforma curricular pela qual passou os cursos de licenciaturas na UEG foi no ano de
2015. Entdo uma das principais questdes quando essa demanda da nova reforma
veio por meio da necessidade de unificacdo das matrizes, das grades, dos cursos,
essa necessidade foi amplamente propagandeada pelo préprio governador Ronaldo
Caiado quando ele precisava justificar o processo de intervencdo ocorrido na
Universidade [..] N&o foi uma reforma curricular completa, completamente
pensada, digamos assim, para atender as necessidades de fato dos cursos de
graduacdo, de licenciaturas, principalmente por conta disso, de ndo ter sido um
processo que sua ampla maioria tenha sido escolha dos docentes que lecionam nos
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cursos [...] surgia também o desafio de pensar como fazer isso tendo por base o
contexto de imposi¢do também da normativa do Conselho Nacional de Educagdo,
chamado Normativa 2 de 2019 também conhecida como BNC-Formacao
(ENTREVISTADO 8).

A objetivacdo da reestruturacdo institucional da UEG pode estar relacionada ao

projeto do atual governo. Dourado e Siqueira (2019) evidenciam que

0 governo Caiado (DEM), a despeito das criticas que faz ao governo anterior,
reafirma as politicas, os programas e as a¢des vigentes, sobretudo as parcerias entre
0 publico e o privado, as escolas militares, as Organiza¢des Sociais, a concepgao de
avaliacdo estandardizada, entre outros. Esse cenario caminha para ratificar processos
de desobrigacdo do Estado em relacdo as politicas e aos investimentos na Educacéo.
O que sustenta essa afirmacdo € a exposi¢do de uma pauta de parceria entre publico
e privado, em que se evidencia a geréncia de entidades e organismos externos a
Educacdo goiana. Essa forma de gestdo, marcada de “fora para dentro”, ratifica
marcos regulatorios e de gestdo que ressignificam o sentido do publico nas politicas
educacionais (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 281).

Os entrevistados salientam a estreita relacdo da UEG com a SEDUC. Para um dos
entrevistados, a Secretaria quer “que a UEG forme professores aplicadores da BNCC. E isso
que ela quer. Ela ndo quer professor que va pensar além daquilo, além do contetudo que ele
tem que aplicar. A SEDUC quer um professor que aplique bem aqueles contetidos”
(ENTREVISTADO 3). Para outro, a SEDUC esta, de certo modo, interferindo na autonomia
da Universidade:

Acho que as secretarias, tanto a estadual quanto as municipais, nos municipios que
noés tivemos, elas devem ser nossas parceiras, mas eu faco uma defesa assim bem
contundente com relacdo a isso, elas sdo parceiras desde que ndo fira autonomia
universitaria, desde que nao seja uma submissdo ou uma legitimacédo das acOes da
SEDUC. A UEG néo pode estar a servigo disso. A reforma propde aproximagao sim
da SEDUC, inclusive a meu ver ela propde submisséo (ENTREVISTADO 1).

O primeiro diretor do Instituto Académico de Educacdo e Licenciaturas ndo era

efetivo na UEG, mas fazia parte do quadro da SEDUC. O Entrevistado 8 explicou:

O diretor que assumiu o Instituto era de um quadro da Secretaria de Educacéo,
alguém que liderou os grupos, que promoveu a reforma curricular operacionalizada
pela chamada BNCC nas escolas de Goias. Entdo, a minha impresséo inicial é essa,
de que a expectativa do governo ao colocar [...] ha direcdo do Instituto era atender a
essa questdo, mas o fundamental é que, com o passar do tempo, o professor
Francisco, ele nunca cobrou definitivamente a ades&o a essa Resolugéo n° 2 de 2019
(ENTREVISTADO 8).

A intencdo de aproximar a SEDUC e a UEG constitui-se como uma estratégia nesse

processo de reforma da estrutura organizacional e pedagogica, especialmente no alinhamento
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da instituicio com a BNCC. A SEDUC tem realizado agOes, principalmente a partir do
governo Caiado, para objetivar as premissas do projeto formativo discente nacional, dando
centralidade a BNCC no estado de Goias. Dourado e Siqueira (2019) mostram que, para a
efetivacdo do Ensino Médio em Goiés, ela

promoveu o “Dia D da BNCC no Ensino Médio”, com o intuito de construir um
Documento Curricular para o Ensino Médio do estado. Pelo exposto, ja se percebe
uma contradicdo que referenda a acdo. H4 uma ideia padronizadora de acdo que
prevé a revisao e alteracdo de todos os Projetos Politico-Pedagogicos no estado e a
confusdo entre aquilo que deveria diferenciar uma BNCC de um curriculo. O estado

de Goias converteu a BNCC em Proposta Curricular (DOURADO; SIQUEIRA,
2019, p. 279).

Segundo Barbosa (2022, p. 91), “para garantir que os estudantes sejam capazes de
aprender técnicas e padrdes de acbes possiveis nas situacOes diarias, é preciso formar
professores treinadores”. Encontrou espaco na UEG a estreita relacdo entre a BNCC e BNC-
Formacdo, no sentido de estimular uma formacgé@o docente centralizada no treinamento dos
professores, tem como eixo as competéncias e as habilidades, e ndo o conhecimento.

A proposta de reestruturacdo da matriz curricular dos cursos de licenciatura da UEG,
em face da Resolucdo CNE/CP n° 2/ 2019/ BNC-Formacdo pode estar relacionada, entre
outras demandas, a essa proximidade com a SEDUC e a seu interesse na BNCC. O curso de
Pedagogia foi 0 Gnico que resistiu a aderir a essa normativa, como salienta o Entrevistado 8:

Nenhum dos cursos aderiu, digamos assim, a Resolugdo n® 2 de 2019, a ndo ser
alguns cursos, com a excec¢do da Pedagogia, fizeram uma adesao no que se refere a

divisdo dos nucleos de carga horéria presentes naquela resolu¢do, mas nao fizeram
uma adesdo as premissas ou a filosofia da educacdo (ENTREVISTADO 8).

O curso de Pedagogia, por meio do NDE, fez concessdes no processo de
reestruturacdo da matriz porque reconhece o poder da forca e das relacdes de poder do Estado
na luta politica e pedagdgica empreendida. A proxima classe, a Classe 4, ramificada com a

Classe 1, foi intitulada “As resisténcias”.

3.2.3 As resisténcias

A Classe 4, designada de “As resisténcias”, ocupou a segunda posi¢éo entre as classes,

com 18,1% do vocabulario dos entrevistados. A evolu¢do da Universidade “depende ndo
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somente da forga das coer¢des externas, mas também da coeréncia de suas estruturas, isto &,
tanto da forga de resisténcia que ela pode opor ao acontecimento” (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 162). A Figura 13 representa a as resisténcias percebida no processo de
reestruturagcdo da matriz.
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Figura 13 — As resisténcias
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Fonte: Elaboracéo propria, por meio do Cmap Tools, com dados do software IRaMuTeQ.

Por meio dessa sistematizacdo dos resultados das entrevistas, é possivel perceber
resisténcia de alguns agentes da UEG, ou seja, de gestores das unidades universitéarias e
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campus, além de professores, em relacdo aos processos de relagfes de forca e tensionamentos
da gestdo na esfera administrativa da Universidade, como sinalizado no capitulo anterior. Até
0 presente momento, a UEG teve cinco reitores. Sob a gestdo de Ronaldo Caiado, trés foram
nomeados pelo governador, e ndo eleitos pela comunidade académica. Para Silva e Silva
(2020, p. 298), “o governador trata a Universidade — locus de pesquisa, de ensino e de
extensdo — como se fosse apenas mais uma de suas secretarias e coloca um homem de sua
equipe — Rafael Borges”. O Entrevistado 3 ressalta que o interventor estava na instituicdo nao
por causa de demandas pedagdgicas, mas administrativas. Nessa direcdo, a reforma da
estrutura organizacional e pedagdgica “ndo foi feita pensando na parte pedagdgica da
universidade, isso foi muito claro em todos os sentidos, o interventor Rafael veio para sanar a
parte administrativa financeira” (ENTREVISTADO 3).

A situacdo orcamentaria da UEG é um capitulo emblematico no governo Caiado, pois
durante o processo de reestruturacdo institucional foi aprovada uma lei que vincula o
orcamento da Universidade a SEDUC. Em 12 de setembro de 2019, foi publicada no site da
Assembleia Legislativa do Estado de Goids (ALEGO, 2019) a seguinte noticia: “PEC da
Educagdo ¢ aprovada”. O referido texto trata do pronunciamento da aprovacao da PEC n°
990/19:

A PEC foi aprovada por 29 votos favoraveis e nove votos contra, nenhuma
abstencdo, em segundo turno, em votacdo nominal no painel eletrdnico. VVotaram
contrarios a matéria os deputados: Claudio Meirelles (PTC), Lucas Calil (PSD),
Anténio Gomide (PT), Alysson Lima (Republicanos), Delegada Adriana Accorsi

(PT), Gustavo Sebba (PSDB), Helio de Sousa (PSDB), Léda Borges (PSDB) e
Talles Barreto (PSDB) (ALEGO, 2019).

A referida PEC, assinada pelo deputado Vinicius Cirqueira, acolheu a emenda de
Bruno Peixoto, lider do governo no Legislativo de Goias, cuja demanda incluia orcamento
proprio de 2% para a UEG, dentro dos 25% destinados & educagdo basica goiana. Peixoto
ressaltou que “a aprovacdo da PEC ¢ uma vitoria do governo, e que nesse momento representa
a consolida¢do da base” (ALEGO, 2019). Pode-se perceber o empenho do governo goiano
para modificar os recursos financeiros da UEG:

Na prética, a proposta diminui os recursos destinados a UEG. Antes, a instituicdo
tinha direito a 2% de toda a receita que o governo arrecadava [...] a UEG passa a

“dividir” os recursos que sdo repassados para a manutencao de toda a rede de ensino
basica, profissional e superior de todo o estado (G1 GLOBO GOIAS, 2019).
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Essa vinculacdo orcamentéria entre a UEG e a SEDUC, compreendida como uma
estratégia, objetivamente significou diminuicdo de recursos para a instituicdo. Neste estudo,
por suas proprias delimitacdes, ndo é possivel o aprofundamento dessa questdo, mas deve-se
salientar a necessidade de estudos que possam elucidar e compreender melhor essa demanda,
em razao de até o momento ndo termos encontrado nenhuma pesquisa voltada para essa
temaética.

A nova estrutura organizacional criou cinco Institutos Académicos, atribuindo-lhes a
responsabilidade de iniciar o processo de elaboracdo das matrizes curriculares de todos 0s
cursos de graduacdo da Universidade. Dividiam essa responsabilidade: os Colegiados de
Curso, a Coordenagdo Central do Curso, a PrG, a Coordenacdo de Ensino e a Camara de
Graduacdo (UEG, 2020). A Instrucdo Normativa (UEG, 2020) pressionava 0s cursos de
licenciatura para que aderissem a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

O documento orientador também evidencia que a pratica necessariamente deve estar
contemplada em todos o0s projetos de curso e ser realizada durante todo o percurso dos cursos,
assim sendo em todas as disciplinas, pois considera que ela é um “elemento fundamental no
processo de formagao de professores”. Essa evidéncia dada a pratica foi sinalizada no estudo
de Medeiros (2022, p. 180): “O professor da BNC-Formacéo é o professor nacional, alinhado
a BNCC [...] na perspectiva de prescrigdo e de controle, em uma supervalorizagdo da pratica”.
Nesse processo, nem todos os cursos aderiram a referida Resolucéo.

O posicionamento do curso de Pedagogia foi contrario a essa normativa, ou seja,
houve um movimento de resisténcia. A despeito dos cursos que aderiram, “existem pelo
menos dois cursos que fizeram o esforco de adequar a carga horéria e nao a filosofia da
educacéo presente na Resolugéo n° 2/2019 [...] com excecéo talvez da Pedagogia que fez uma
adesdo muito clara as DCNs [...] aqueles documentos de 2015” (ENTREVISTADO 8). O
Entrevistado 1 apresenta a justificativa dos cursos que aderiram a referida resolucdo: “nos
tinhamos transitado na universidade alguns cursos que aderiram a Resolugdo n° 2/2019 e dois
cursos aderiram, assim eu vou usar dois porque eu sou eclético, eu ndo tenho isso, eu ndo
quero assumir nenhum lugar, eu vou usar os dois documentos”.

O curso de Pedagogia se posicionou, “exerceu uma lideranga importante para o

esclarecimento do modelo proposto pela Resolugdo n°® 2/2019, foi protagonista nesse processo
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de construgdo do nosso entendimento a respeito” (ENTREVISTADO 8). Nesse processo,
pode-se perceber que alguns dos pares eram favoraveis a Resolucéo:
Qual ¢é o problema da Resolugdo n° 2/2019? [...] Qual que é o problema da BNCC?
Porque eu dizia do atrelamento da Resolugdo n° 2/2019 e a BNCC [...] BNCC é
muito melhor do que antes, ter a BNCC é tudo de bom porque tenho 14 todos os

contetidos que eu tenho que trabalhar e agora todo mundo fica igual ninguém mais
vai ficar um vai ficar na frente do outro (ENTREVISTADO 1).

O curso de Pedagogia, como dito acima, constituiu uma exce¢do nas discussdes para
estruturar a matriz curricular segundo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019. Aconteceram diversos
debates, inclusive com as autoridades em maior nivel hierarquico: “vocé esta falando com o
chefe do gabinete, falei ‘vocé esta falando com a professora da universidade que sabe o que
que tem que fazer’, foi assim, foram debates bem calorosos, mas enfim intervengao”
(ENTREVISTADO 1). Os debates também aconteceram entre 0s pares: “nds conseguimos
com muito estudo e muitos debates uma aceitacdo da maioria dos colegas para ouvir 0
posicionamento desses pesquisadores” (ENTREVISTADO 1). Em relagdo a participacdo
desses estudiosos da tematica, o Entrevistado 3 explica:

NOGs chamamos as pessoas que estdo mais envolvidas nesse debate [...] O professor
Francisco falou para mim: “Nao, vocé ndo pode dizer que nés ndo ouvimos. N6s
chamamos. Olha quem esteve aqui [...] A Katia Curado esteve conosco varias vezes,
professor Luis Dourado™. Sim, estiveram, falaram tudo o que eles tinham que falar.
Agora, como dizia minha avo: Entrou por aqui e saiu por aqui. Porque o template

tinha que ser entregue na data marcada com a matriz sem nenhum perfil discutido de
professor (ENTREVISTADO 3).

O entrevistado ratifica que os pesquisadores foram escutados, porém, na pratica, se
seguiu 0 que ja estava posto pelo Estado e pela instituicdo. Nas gravacdes do acervo da
pesquisa é possivel verificar esse processo. Na terceira gravacdo (GRAVACAO 3), do dia 5
de junho de 2020, entendeu-se que aquele era um momento proficuo para empreender debates
sobre a tematica.

A UEG ainda ndo teve uma politica documental de formacdo de professores, em
nenhum periodo:

Nunca houve um chamamento aos coordenadores, nem agora e nem antes durante
todo o tempo que eu estive na UEG, para que fosse dito a nos sobre uma politica de
formacdo de professores da instituicdo para a formagdo de professores [...] nés nunca
fomos chamados assim a dizer “olha, existe uma politica de formagdo de

professores, o perfil de professor que a UEG quer formar é este, este é o perfil”
(ENTREVISTADO 3).
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Eu respondo por mim ndo ha politica de formagdo de professores pelo NDE, néo
estudei essas politicas norteadoras (ENTREVISTADO 4)

Se tem politica de formacao de professores da UEG eu desconhec¢o, nunca discutiu
ou participou de nada que regulamente essa questdo as politicas que eu vejo na UEG
desde quando eu estou foram politicas esporadicas de oferecer mestrado e doutorado
(ENTREVISTADO 7).

Nao existe esse documento, nunca existiu, eu avalio. Ndo como deve ser
(ENTREVISTADO 8).

Pode-se dizer que ndo ter uma politica documentada ndo significa que ela ndo exista,
pois, como ressaltado anteriormente, trata-se de uma instituicdo que formou e forma muitos
professores para atuarem na educagdo basica de Goids. Isso revela que € possivel que a
politica de formacdo de professores tenha se constituido sem um aparato legislativo. Cabe
evidenciar que os documentos que propuseram a reforma da estrutura organizacional e
pedagodgica da UEG ndo contemplam essa questdo. Nem sequer houve uma resolucdo que
apregoasse a adequacdo da matriz curricular dos cursos de licenciatura, apenas a constituicao
da Instrucdo Normativa no 86/2020 (UEG, 2020).

E interessante ressaltar que, apesar de os gestores do IAEL reconhecerem a
importancia de ter uma politica de formacdo de professores, a UEG ainda ndo a possui. S&o
questBes politicas e pedagdgicas que talvez a Universidade esteja pensando e fazendo nesse
percurso. Isso revela a necessidade de pesquisas e estudos sobre como sdo pensadas as
politicas formativas dos cursos de graduacdo da UEG. Um dos entrevistados ressalta que,
provavelmente em 2004, alguns professores tomaram a iniciativa de realizar essa politica,
que, porém, ndo foi finalizada:

Uma professora [...] nos contou que houve na UEG, se eu ndo me eu ndo me falho a
memdria, em 2004 [...] houve uma iniciativa descrita de uma proposta para essa
politica de formacdo de professores [...] dai em diante ela ndo sabe, porque ela
participou daquele grupo, mas logo ela fez concurso e saiu da Universidade, ela ndo
sabe noticia [...] esse documento que ela disse ter iniciado 14 com aquele grupo néo

finalizou, e ndo teve porque ndo ha nenhum registro oficial disso
(ENTREVISTADO 1).

Atualmente, a instituicdo estd pensando em formular uma politica de formacéo de

professores. O Entrevistado 8 explica:

Hoje nés temos uma iniciativa por meio do Instituto Académico de Educagdo e
Licenciaturas [...] no sentido de constituir um grupo de trabalho dedicado a pensar e
estruturar um documento relativo a formacdo dos professores para o Instituto
Académico de Educacdo e Licenciaturas, porém a gente tem um entrave
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institucional em relagdo a isso, porque da forma como foi reformada a Universidade
recentemente, o Instituto operacionaliza as politicas emanadas da Pré-Reitoria de
Graduacdo e também da Pro-Reitoria de Pesquisa e da Prd-Reitoria de Extenséo,
entdo quem pensa, digamos assim, nesse novo organograma da Universidade, os
Institutos operacionalizam as politicas que sdo pensadas e estruturadas a partir das
Pro-Reitorias, mas dada a auséncia efetiva de uma iniciativa em torno da construcéo
de um documento norteador para a politica de formacdo de professores dentro na
nossa Instituicdo, o Instituto Académico de Educacdo e Licenciaturas tem
encabecado esse processo de construgdo do documento por meio da reunido com
docentes das é&reas de licenciaturas, por meio de um grupo de trabalho
(ENTREVISTADO 8).

Os cursos que estdo a frente dessa proposta sdo o de Pedagogia e de Letras: “quem
criou esse GT quem criou essa discussdo e essa necessidade da politica de formacdo de
professores. escrever uma politica de formacéo de professores [...] fomos nds da Pedagogia”
(ENTREVISTADO 1). A proposta ainda esta em construcéo, e até 0 momento da escrita desta
dissertacdo, ainda ndo havia sido publicado nenhum documento sobre a politica de formacéo
de professores da UEG.

Diante das entrevistas dos representantes do NDE e do representante da gestdo do
IAEL, é possivel perceber o protagonismo dos cursos de Pedagogia e Letras, tanto na luta
empreendida pela criacdo de uma politica de formacédo docente da UEG como na resisténcia a
Resolucdo CNE/CP n° 2/20109.

Desse modo, compreendemos que, nessa luta politica e pedagdgica, o curso de
Pedagogia, representado pelos agentes do Nucleo Docente Estruturante, escolheu suscitar um
movimento de resisténcia e conseguiu resistir a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, adequando a

matriz curricular do curso de Pedagogia a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015.

3.2.4 As estratégias

A Classe 2 e a Classe 3 detém, respectivamente, 12,97% e 16,82% do vocabulario dos
entrevistados. Estdo localizadas no terceiro quadrante inferior esquerdo, que “contém
elementos que foram prontamente evocados, porém com frequéncia abaixo da média”
(CAMARGO; JUSTO, 2018, p. 72.). Como estdo muito interrelacionadas, faz sentido uni-las,
designando-as de “As estratégias”. As estratégias podem ser tanto de conservagao, em que 0S
dominantes tentam manter a ordem estabelecida, como de subversdo, quando os dominados se

opdem a essa ordem. A subverséo se fundamenta em
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uma alternativa nitida, sem compromisso possivel, entre dois sistemas mutuamente
exclusivos. Os fundadores de uma ordem cientifica herética rompem o contrato de
troca que os candidatos a sucessdo aceitam, a0 menos tacitamente: ndo reconhecem
sendo o principio de legitimagdo que pretendem impor, eles ndo aceitam entrar no
ciclo das trocas de reconhecimento que assegura a transmissdo regularizada de
autoridade cientifica entre os detentores e os pretendentes (BOURDIEU, 1983, p.
139).

Neste estudo, compreende-se que o0 curso de Pedagogia, por meio do NDE, fez uso de
estratégias subversivas para resistir a BNC-Formacdo. A seguir apresentamos essa

representacado estratégica, na Figura 14,

Figura 14 - As estratégias
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Fonte: Elaboracéo propria, por meio do Cmap Tools, com dados do software IRaMuTeQ.
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O NDE ficou responsavel por realizar esse processo, lembrando que sem a fungéo

deliberativa, que é de responsabiblidade do Colegiado do Curso®. Nesse processo de

reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia, o NDE utilizou a estratégia da resisténcia. As

falas dos representantes demonstram que, de modo geral, o coletivo pretendia resistir a
normativa da instituicdo sobre a Resolugdo CNE/CP n°2/2019/BNC Formagéo:

Eu vou colocar isso entre aspas, a escrita da matriz naquele momento estava

acontecendo num embate das forgas. Porque era assim, tem que ser com a BNC-

Formacéo e diziamos: “N&o, nds vamos chamar, ndés vamos comegar, vamos por a

boca no trombone, vamos para o Ministério”. Deixou fazermos, porque ainda tinha o

prazo da Resolugdo n°2/2019, ela dava o prazo pra ainda ficar dois anos com ela [...]

tivemos vaérias e varias defesas e resisténcias individuais mas nds tivemos uma

resisténcia coletiva muito forte que foi posicionarmos contra a BNC-Formacéo
(ENTREVISTADO 1).

0 NDE realizou em relacdo a BNC-Formacao, que foram questfes pontuais e ndo o
estudo integral da BNC-Formacao, nds somos de um posicionamento critico em
relacdo a BNC-Formacdo (ENTREVISTADO 4).

Nesse processo de atualizagdo da matriz eu ndo percebi evidéncia de resisténcia
individual ou coletiva. Resisténcia a BNC-Formacdo sim (ENTREVISTADO 7).

Os agentes do NDE estavam resistindo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/BNC
Formacéo, alguns dos entrevistados sinalizam os motivos: “A BNC-Formagdo privilegia
muito mais esse setor que € o setor privado do que o setor publico” (ENTREVISTADO 2); “a
BNC-Formacdo esta engessando o pedagogo” (ENTREVISTADO 4); e “ha um alinhamento
principalmente da gestdo para o cumprimento daquilo que esta formatado, direcionado na
proposta nacional, que no nosso caso é a BNCC” (ENTREVISTADO 6).

A andlise empreendida por Barbosa (2022, p. 91), evidencia que a Resolugdo CNE/CP
n°® 2/2019/BNC Formacdo centraliza-se ao setor empresarial, tendo como premissa a
concorréncia nos sistemas avaliativos da educacdo. Cabe lembrar que o neoliberalismo
enquanto uma racionalidade se intitui, inclusive nas politicas educacionais alicercada sobre as
premissas empresarias (DARDOT; LAVAL, 2016).

A subversdo & BNC-Formacao foi perceptivel para alguns membros do NDE e alguns

pares do curso de Pedagogia estavam dispostos a aderi-la. Na sexta gravacio (GRAVACAO

% De acordo com Souza (2021, p. 12) “Os colegiados que antes eram constituidos pelos docentes do quadro de
cada curso foram dissolvidos em favor de um colegiado formado pelos coordenadores institucionais e o
coordenador central de cada curso, fato que vem provocando a ineficiéncia pedagégica e a perda de autonomia
didatica dos cursos de licenciaturas”
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6), do acervo da pesquisa, realizada no dia 19/06/2020, foi realizada uma reunido extra, em
que um agente do NDE relatou que um professor do curso de Pedagogia, de um determinado
campus, havia sistematizado, discutido com seu grupo e iria encaminhar uma versdo para o
IAEL, e essa referida verséo seria entdo aprovada. Essa demanda provocou, de modo geral,
comocao dos agentes do NDE, pois ndo estavam esperando. Até o momento estavam tentando
entender o processo e convidando estudiosos da tematica.

O agente 1% ressaltou que a primeira ideia foi apresentar a matriz ao IAEL em junho,
mas conseguiram alargar até o més de setembro, o Agente 3 reportou que o questionamento
realizado (pelo NDE) é em relacdo ao alinhamento da matriz com a Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2019/BNC Formacdo. Inclusive, o Agente 6 comparou essa noticia sendo “um balde de
agua fria”. Postas essas questdes, 0 agente que apresentou essa noticia ressaltou que realizaria
um documento resposta, solicitanto que esperassem, pois tal acontecimento enfraqueceria o
NDE (GRAVACAO 6). Essa demanda também apareceu nas entrevistas. O Entrevistado 3

explicou:

nos tinhamos a pressdo e o que entendeu e percebeu e 0 que nos vimos? Que se no6s
ndo fizéssemos, alguém ia fazer. Inclusive apareceu alguém para fazer. Quando nés
batemos o pé e falamos que nés ndo iamos fazer, alguém apareceu com a matriz
prontinha e disse: N6s temos. O curso, de uma unidade ja tinha. N6s falamos: Néo,
espera, nao € assim, ndo é. E o NDE falou: Ndo, o NDE néo aceita, 0 NDE néo
aprova. E criou-se [...] E foi quando nds resolvemos fazer a tal da compatibilizacdo
(ENTREVISTADO 3).

O Entrevistado 1 também se posicionou a essa demanda:

Em alguns momentos tivemos coercdo sim e tivemos que fazer resisténcia grande,
embates abertos ao ponto assim de realmente haver luta de poder. Ndo vamos fazer.
Né&o vamos entregar. E o poder com o qual eu estou ao lado é o poder de quem faz.
O poder que noés a resisténcia foi por ndo fazer. Por outro lado, fomos como eu te
falei, coagidos quando nos falamos quando nds recebemos a devolutiva: Se vocés
ndo fizerem nds ja temos uma pronta. Uma unidade determinada nos entregou. De
uma pessoa que também estuda formagéao de professores [...] N&s tivemos sim. Mas
essas forcas, ndo sdo o que me assustou bastante, que naquele momento me afetou
inclusive assim por pensar que sdo colegas. Eu digo me afetou como pessoa no
sentido de que sdo professores, pesquisadores, mas que estdo em um outro lugar.
Isso é muito peculiar a essa instituicdo. Muitas vezes a coer¢do ndo vem so da gestédo
superior, ela vem também do colega ao lado, no sentido de que € carregado de uma
concepcao e essa concepcao se legitima pelas forgas do poder da prépria instituicdo
(ENTREVISTADO 1).

67 E importante lembrar que os agentes foram enumerados de acordo com o acervo da pesquisa.
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A violéncia simbolica é viabilizada pelos préprios dominados, que naturalizam a
situacdo em que o poder é exercido, ou seja, em que a dominacdo € legitimada. O
Entrevistado 3 ressaltou que foi realizada uma compatibilizacdo. Alguns dos entrevistados

ressalam como foi essa compatibilizagéo:

Como foi um trabalho de compatibilizacdo, de conciliagdo, de disciplinas, de
matrizes, ndo houve assim tanta disputa (ENTREVISTADO 2).

Como fazer isso? O que nés definimos? VVamos fazer uma compatibilizacdo, pegar
0s 18 projetos de curso, as 18 matrizes, compilar e n6s fizemos. N6s colocamos as
células bem pequenininhas o primeiro periodo, o que que coincidia nos 18 cursos, e
0 que coincidia no segundo periodo e assim por diante. Chamamos de uma
atualizagdo da matriz porque nds resolvemos ndo criar disciplina nenhuma a néo ser
atualizar o que estava desatualizado. O que nés vimos assim em 8 cidades tem a
disciplina de alfabetizagdo. Em outras cidades métodos e processos de alfabetizagao.
Em outras representacfes do curso tinha ensino fundamental, nds fomos, pegamos
as emendas e comecamos a fazer uma adequacdo. Fizemos uma proposicdo de
matriz com essa compatibilizacdo dela saiu um desenho_de matriz. N6s levamos
para o Colegiado, esse foi o trabalho do NDE (ENTREVISTADO 1).

Tanto pelas gravacGes do acervo da pesquisa quanto pelas entrevistas de alguns
agentes do NDE sinaliza que o NDE do curso de Pedagogia reestruturou a matriz curricular
do curso mediante sua compatibilizacdo, ou seja, de acordo com o que foi possivel naquele
momento. Conseguiram estruturd-la ndo seguindo a BNC-Formagdo, mas amparando-se na
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015):

fiz uma carta, uma carta explicativa como aberta a comunidade explicando os
motivos de no6s do curso de Pedagogia assumirmos a reformulacdo da matriz a luz
das DCNs de 2015 e publicamos esse documento com todo o endosso dos
coordenadores setoriais. Os coordenadores setoriais comegaram a me convidar para
ir para as abertura do semestre para participar junto com os professores dizer dos
nossos motivos de termos assumido a DCNs de 2015 e ndo a Resolucdo n° 2/2019.
Haja vista que alguns cursos de licenciatura assumiram a a Resolugdo n° 2/2019
(ENTREVISTADO 1).

No NDE, se alinhou em relacdo a essa perspectiva e eu ndo percebi nesse
movimento entre nds integrantes um alinhamento maior com a BNC_Formacéo do
que um alinhamento maior com a DCNs de 2015 e a DCNs de 2006 que trata
exclusivamente da formacéo do pedagogo (ENTREVISTADO 6).

A estratégia de resisténcia também aconteceu na objetivacdo da escolha para
estruturarem a matriz do curso de Pedagogia, como ressaltado acima prol as DCNs de 2015.
De modo geral os entrevistados entendem que esse processo aconteceu inversamente, pois
primeiro deveriam ter sido discutidas as concepcdes para 0 Projeto Pedagdgico do Curso.

Porém, a compatibilizacdo foi realizada no ano de 2020, em meio as relacdes de poder e agora
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em 2022 esté sendo realizada, também pelo NDE a elaboragdo do PPC do curso de Pedagogia

da UEG. Os entrevistados explicam:

Ainda ndo temos uma versdo do projeto de curso definido, pronto. Estamos em
processo de elaboragdo e de discusséo interna entre os membros do NDE ainda. Mas
0 que o0 NDE vé é que a nossa proposta ela continua muito alinhada com a diretriz
curricular ainda de 2015. O NDE tem essa preocupacao de ndo trazer para o projeto
do curso uma dimensdo extremamente técnica em relacdo a formagdo do pedagogo
porque acredita na dimensdo formativa do pedagogo tanto para a docéncia na
educacdo infantil e nos anos iniciais, conforme previsto na prépria legislacdo, mas
para além dessa dimenséo técnica conteudista. N6s entendemos que o pedagogo, ele
precisa articular os conhecimentos e habilidades pedagdgicas, mas também na
dimensdo ndo sO cognitiva, mas também na dimensdo afetiva e na dimensdo
metodolégica (ENTREVISTADO 6).

Nos fizemos a matriz sem ter o PPC. O que é assim inadmissivel do ponto de vista
da construcdo de um curriculo. Por qué? Porque nds precisamos primeiramente ter
as concepcles e ao ter as concepgles pensar a matriz. Mas, n6s ndo fizemos isso,
nos fizemos a matriz como tabela, como grade, estou usando a palavra no sentido
mesmo de retomar o conceito e agora que nés estamos discutindo concepcoes. Isso
do ponto de vista da construcdo de um curriculo é um equivoco muito grande
(ENTREVISTADO 1).

nos estamos trabalhando agora nesse novo PPC para o curso de Pedagogia. Um PPC
geral e até onde eu entendo da instituicdo, ele serd esse documento norteador para
todos os cursos e cada curso vai fazer a reconstrucéo do seu PPC a uso desse PPC
geral que é o PPC do Instituto (ENTREVISTADO 2).

vocé quando faz um PPC, vocé comeca a discutir as bases, perfil, egresso, que tem
que ser discutidas primeiro e a UEG ndo, ela colocou para o0 NDE do curso de
Pedagogia que tinha um prazo para apresentar as ementas. Assim, agora a tem um
prazo para apresentar o PPC, ou seja, vai montar um PPC em cima das ementas que
noés fizemos o ano passado, ou seja, inverteu o processo de producdo, de discussdo
(ENTREVISTADO 7).

Nesse processo os entrevistados perceberam limites, “0s limites foi “perceber que nos
temos ainda muito o que formar” (ENTREVISTADO 1), e desafios “eu diria que um dos
limites foi a questdo do tempo (ENTREVISTADO 6)”.

Essa questdo da delimitacdo do tempo foi uma demanda que nas gravagdes tambem
apareceu, especificamente na terceira gravacdo (GRAVACAO 3) ficou bem evidente que 0s
agentes do NDE queriam saber o porqué desse tempo reduzido para realizar a reestruturagdo
da matriz. O Quadro 10 a seguir mostra o cronograma para elaboracgdo proposto pela Instrucado
Normativa n° 86/2020 (UEG, 2020).
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Quadro 10- Cronograma para elaboragdo da matriz curricular 2021/1 do curso de Pedagogia da UEG

Data Atividade Setor responsavél
Margo/2020%8 Inicio de processo de elaboracéo da matriz curricular Instituto académico/
Colegiado de Curso
Até Periodo de elaboracdo da matriz curricular e | Colegiado de
18/09/2020 apresentacdo aos Diretores dos Institutos Académicos Curso
Até Protocolizagdo da matriz curricular, via Sistema | Coordenacdo  Central  do
21/09/2020 Eletrénico de InformacBes (SEI), para a | Curso
PrG/Coordenagdo
de Ensino
Até Analise técnica da matriz curricular PrG/Coordenacéo de Ensino
16/10/2020
Até Ajustes da matriz curricular (se necessario), e Colegiado de curso
23/10/2020 Protocolizagdo da versdo final da matriz curricular, via
SEI, para a PrG/Cémara de Graduagdo
30/10/2020 Emissdo de parecer Cémara de Graduacao

Chancela da matriz curricular

Fonte: Quadro retirado da Instrucdo Normativa n. 86/2020 (UEG, 2020, p. 3).

O Quadro 10 ilustra que o tempo determinado de elaboracéo foi de sete meses, ou seja,
de marco a outubro. O NDE, na Gravacdo 3 (GRAVACAO 3), do acervo da pesquisa, decidiu

convidar agentes do IAEL e da PrG para explicar essa necessidade temporal minimizada de

reestruturacdo matriz. Nao foi disponibilizado o acesso, mas foi incluida uma questdo no

roteiro das entrevistas sobre esse tema. A justificativa a essa questdo se relacionou com o

segmento textual da Classe 1, ou seja, “A autonomia”, os entrevistados ressaltaram:

disseram que foi rapido devido ao interventor. E se ndo entregasse ndo ia ter
vestibular. Foi o que eu te falei que nds tivemos a conversa calorosa junto ao
gabinete foi uma Unica reunido que nunca mais, acho que eles acharam que a gente
ndo devia mais. Eles ndo queriam nos ouvir mais (ENTREVISTADO 1).

se nds nao terminassemos a matriz a tempo, a tempo de qué? A tempo de soltar o
edital do vestibular daquele ano, existia alguém de algum campus que eu ndo vou
mencionar, e tinha a matriz pronta e que seria aquela matriz que valeria
(ENTREVISTADO 2).

era uma exigéncia do governador, uma solicitacdo do governador e que eles tinham
se comprometido a atender. Simples assim (ENTREVISTADO 3).

as justificativas foram apresentadas a nds no sentido de que é preciso a matriz para
haver o vestibular (ENTREVISTADO 4).

8 Durante este cronograma de elaboracio a UEG estava sob a reitoria de Valter Gomes Campos.
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a justificativa é pelo processo seletivo discente. Entdo era preciso ofertar 0 processo
seletivo discente, o vestibular dependia disso e a justificativa maior foi essa
(ENTREVISTADO 6).

E iminente a questdo que o tempo estava relacionado & justificativa de garantir a
realizacdo do Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1 do curso, pois 0 curso que ndo conseguisse
reestruturas a matriz curricular do cursos ndo poderia realiza-lo. Isso revela uma estratégia
significativa para imprimir um ideario do grupo gestor.

Além dos limites os entrevistados sinaliram algumas possiblidades diante desse
processo:

a possibilidade como um processo de construgcdo mais coletiva que conseguiu € isso
foi um ponto muito positivo (ENTREVISTADO 6).

as possibilidades é que com a criacdo do nde com todos os limites desafios que
temos o nde ele estd de uma certa forma pensando em um todo da ueg e ndo em uma
parte em um cAmpus (ENTREVISTADO 4).

Desse modo, é possivel perceber que o curso de Pedagogia, por meio do NDE resistiu,
em certa medida, conseguindo realizar processos estratégicos garantido o que era possivel
naquele momento, pois haviam forcas tensionadas por parte da gestdo da esfera administrativa
da UEG em prol da reestruturacdo das matrizes curriculares dos cursos de graduacédo de
acordo com seu ideario, inclusive aderindo por meio de alguns elementos a Resolugdo
CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacdo. As estratégias de resisténcia permitiram que a matriz

curricular do curso de Pedagogia fosse amparada pela Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015.

3.2.5 As disputas pedagdgicas

A classe 6 localizada no quadrante inferior direito “indica os elementos com menos
frequéncia e maior ordem de evocac¢do” (CAMARGO; JUSTO, 2018, p. 72), com 0 maior
volume nos segmentos de texto coletados pelas entrevistas, com 20,28% foi designada de “As
disputas pedagdgicas”, em razdo das discussdes e embates realizados por esses agentes sobre
o0 projeto formativo do pedagogo da UEG. Cabe ressaltar que as quatro primeiras palavras na
ordem dessa classe foram “pedagogo”, “profissional”, “docéncia” e “formagao”.

As disputas pedagdgicas sdo entendidas no sentido de deter “o poder de impor uma

visdo do mundo social através dos principios de divisdo que, quando se impdem ao conjunto
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do grupo, que fazem a realidade da unidade e da identidade do grupo” (BOURDIEU, 1989, p.
113). Assim, elencar elementos da compreensdo desse agente coletivo (NDE) sobre o
pedagogo a ser formado na UEG foi analisado no bojo das disputas pedagogicas. A Figura 15
expbe as representacOes abrangentes dessas disputas empreendidas, nesse processo de
reestruturacdo da matriz do curso de Pedagogia da UEG.

Figura 15 — As disputas pedagdgicas

[ AS DISPUTAS PEDAGOGICAS ]
I

Quais concepgoes?

Docéncia

Pedagogo

segue a O NDE seguiu quais
concepgao documentos
orientadores?

J Em que espacgo

[Resolugéo de 2015 e pode atuar?

Resolugdo de 2006

Quais percepgoes de docéncia? e
[docéncia ampliada}L( préticaj escolares | |80 escolares

O que

7 RN O que
é o trabalho __] nao € sinénimo dbfende? defende?
do professor de professor

.
atua no processo (professor embasado pensa a atratividade
educativo ) L teoricamente educagao
: pode atuar
profissional —‘ docente mediador, _ atuar em qualquer
que pensa sua acdo cientista e principalmente area
J experimentador na sala de aula

Fonte: Elaboragdo propria, por meio do Cmap Tools com dados do software IRaMuTeQ.

Essa classe foi constituida, especialmente, por meio das perguntas elaboradas apds
assistir as gravacOes cedidas a esta pesquisa. Pelas andlises empreendidas, o curso de
Pedagogia, mediante o NDE realizou a compatibilizacdo da matriz curricular, mesmo
empreendendo estratégias subversivas a ordem estabelecida. Partindo dessa premissa era
necessario pensar nos documentos norteadores e em algumas concep¢fes formativas, mesmo
sem antes elaborar o PPC. Os embates sobre o sentido da docéncia apareceram nas gravacoes,

especificamente na Gravacao 4, Gravacao 9 e Gravagédo 10 do acervo da pesquisa:
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A defesa de que a Pedagogia é a docéncia e precisa da escola para pensar para além
de seus muros. Corremos 0 risco, precisamos tomar cuidados para ndo pensar a
Pedagogia empresarial [...] o pedagogo que faremos é cuidar dos processos
educativos [...] cuidado para pensar a docéncia ndo é reduzir o campo de atuacdo do
pedagogo, pelo contrério, é fortalecer a docéncia, é olhar pela docéncia
multidisciplinar [...] Docéncia ampliada pode ser uma redugdo na docéncia
(GRAVACAO 4).

Continuo dizendo na minha percep¢do e concepgdo, € de que prioritariamente a
esséncia do pedagogo, seja a educacdo infantil e o ensino fundamental, embora o
entendimento que outras areas sejam necessarias 0s conhecimentos pedagdgicos,
inclusive no trabalho pedag6gico tendo os processos educativos como cerne da
educagio (GRAVACAO 9).

A docéncia é ampliada porque traz elementos para o trabalho pedagégico. Mas, ndo
trabalhamos com o termo docéncia ampliada. A gente trabalha que a base do
pedagogo € a docéncia, que pode exercer diferentes papéis no trabalho pedagégico,
tanto nos espagos escolares como nos espacos ndo-escolares (GRAVACAO 10).

Se esse texto fica subjetivo que na UEG que ndo deve ficar claro que os professores
ndo vdo para a educacdo infantil e ensino fundamental, deveria deixar claro que é
docéncia nos espacos escolares (GRAVACAOQ 9).

A dualidade principal consistiu em relagdo ao entendimento de docéncia, de um lado
havia os que defendiam a concepcao de docéncia e de outro de docéncia ampliada. Docéncia
ampliada, entre outros pressupostos, para o atendimento em espacos escolares e espagcos ndo
escolares. Docéncia constituindo o teor basilar da formagdo do professor para a educacgédo
infantil e o ensino fundamental. Tal dualidade ficou explicita nas entrevistas:

Mas, eu ndo vou formar o pedagogo para o0 espaco escolar ou para o0 espaco néo
escolar. E para pensar educagio e para pensar a docéncia para desenvolver pesquisa,
para produzir conhecimento que a partir da Gtica da educacdo escolar tem essa
educacdo [...] a minha perspectiva é essa que eu te falei é a docéncia que esta sim
trabalhando pensando a escola educagdo escolar como participe da formacdo
humana [...] e portanto é a partir da escola que eu olho que eu tenho que eu
desenvolvo meu olhar de pedagogo os espagos ndo escolares claro que comp®e
obviamente que compde espaco educativo (ENTREVISTADO 1).

a minha concepcao de docéncia é a de formar um profissional que seja embasado
teoricamente, ou seja, que ele saiba ensinar o que ele tem a ensinar [...] um
profissional que consegue criar situacfes de aprendizagem, para mim o docente do
curso de Pedagogia é alguém que de fato aprende a criar situaces de aprendizagem,
no entanto (ENTREVISTADO 2).

a minha concepcdo de docéncia é aquilo que faz o professor ser professor, a
docéncia é o trabalho do professor, é aquilo que faz o professor ser professor quando
fala o que vocé é sou professor [...] a docéncia ela esta no planejamento ela estar no
estar na sala de aula ela estar no pensar na sala de aula é o que chama de docéncia
(ENTREVISTADO 3)

na minha visdo docéncia, ser docente, ser formado para a docéncia ndo é sinénimo
de ser professor porque o pedagogo ele pode ser professor como além de ser
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professor gestor e pesquisador tanto de espacos escolares como nos espagos néo-
escolares [...] s6 como professor da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental eu defendo a formacdo do pedagogo pela docéncia em que o0s
conhecimentos tedricos praticos advindos da sua relagdo com o curriculo da sua
vivéncia com o curriculo (ENTREVISTADO 4).

minha concep¢do de docéncia em relagdo ao pedagogo é que ele atue no &mbito do
processo educativo de maneira geral, mas que ele atue principalmente no d&mbito da
sala de aula [...] um processo de formacéo que ele estd ancorado tanto na questdo do
conhecimento, mas também na questdo da formacdo humana (ENTREVISTADO 6).

As discussdes sobre docéncia se relacionam as concepgdes de pedagogo, tendo como
disputa principal a questao dos espacos de atuacdo do pedagogo formado na UEG. Os agentes
favoraveis a docéncia defendiam os espacos escolares:

Os espacos ndo escolares, claro que compBe obviamente que compde espaco
educativo. Mas, eu ndo vou formar o pedagogo para o espago escolar ou para o
espaco ndo escolar. E para pensar educacdo e para pensar a docéncia para

desenvolver pesquisa, para produzir conhecimento que a partir da 6tica da educagao
escolar tem essa educacdo (ENTREVISTADO 1).

Em relacdo aos espacos escolares e espagos ndo escolares a minha percepgao € a
atuacdo do professor conforme eu te falei agorinha na docéncia, mas nos espacos
escolares, entendendo a atuacdo do pedagogo tanto na docéncia de sala de aula, mas
também em uma proposta maior de compreensao do que é uma gestdo escolar, do
gue é uma coordenagdo pedagdgica, do que é um processo formativo em uma
perspectiva mais ampla (GRAVACAO 6).

Tanto nas gravagOes como nas entrevistas, a pesquisa evidencia que os agentes que
detinham maior volume de capital conseguiram agregar sua concepc¢do formativa na matriz:
“no final o grupo dos espacgos escolares acabou vencendo e colocou Pedagogia no primeiro
ano gque néo tinha na matriz antiga e acabou entrando por forgca de argumentagéo desse grupo”
(ENTREVISTADO 7).

Diante do exposto, pode-se dizer que 0 processo de reestruturacdo da matriz do curso
de Pedagogia constituiu-se como um campo de lutas de concepcdes entre 0s agentes
representantes do NDE. Nessa correlacdo de forcas, os agentes que defendiam a docéncia e os
espagos escolares conseguiram convencer aos demais as suas concepcdes. Voltamos a
enfatizar que a matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG foi reestruturada sem a prévia
realizacdao do Projeto Pedagogico do Curso, e que até 0 momento da escrita desta dissertacdo
nenhum documento foi publicado.

Desse modo, consideramos que o0 processo de reestruturagcdo da matriz curricular do

curso de Pedagogia consistiu em uma adequacdo. Em certa medida, os representantes do NDE
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do curso de Pedagogia adequaram a matriz curricular, resistindo, especialmente, em
movimento contrario a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacdo, afirmando e

defendendo as proposicdes da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
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CONSIDERACOES FINAIS

Creio, nesse sentido, que o educando inserido num
permanente processo de educacdo tem de ser um
grande perguntador de si mesmo.

(FREIRE; FAUNDEZ, 1998, p. 27).

Ao recorrer as paginas deste trabalho, percebo que construi dois movimentos
simultaneos: o da formacéo inicial como pesquisadora e o de escrita desta dissertagdo. A
trajetoria formativa no mestrado contribuiu para a compreensdo da relacao entre as respostas e
as perguntas. E imprescindivel indagar de diversos modos. Posto isso, reitero que
apresentamos as discussdes da pesquisa e as minhas inquietacdes resultantes deste processo.
Ressalto que os professores do PPGE me oportunizaram criar e expressar as minhas proprias
perguntas.

Desse modo, retornemos a introducgdo, onde se delimitou para este estudo o processo
de reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG. Em 2020, os cursos de
graduacdo da UEG foram convocados a reestruturar suas matrizes curriculares, pois o
Vestibular/ Processo Seletivo 2021/1 dos cursos ficou condicionado ao cumprimento dessa
prerrogativa — a0 menos a alteragdo na matriz deveria acontecer, ainda que sem a exigéncia de
que os respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso fossem alterados no mesmo ato. Nesse
limiar nasceu a questdo: como ocorreu 0 processo de reestruturacdo da matriz curricular do
curso de Pedagogia da UEG segundo a percepcdo de alguns membros do Ndacleo Docente
Estruturante, em face da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacéo, no ano de 2020? Os
cursos de graduacdo da UEG, em especial os de licenciatura, percorreram caminhos
singulares, com concepcdes, percepcdes e embates diversos. E proficuo registrar que sera
bastante relevante para a comunidade cientifica educacional a realizacdo de pesquisas e
estudos com multiplos olhares sobre esse capitulo da histdria da UEG.

Iniciamos a exposicdo sobre o objeto estudado a partir da discussdo da agenda
neoliberal no contexto mundial e brasileiro. Compreendemos que, no final do século XX, a
reestruturacdo do capitalismo propiciou o fortalecimento da mundializacdo do capital e do
neoliberalismo, por meio de mudancas sociais, politicas, econdmicas, tecnolégicas e culturais

em ambito global. O neoliberalismo é apreendido como uma doxa mundial, isto é, ndo
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somente como uma politica econdémica, mas como uma racionalidade que espraia a logica do
capital; impbe a sociedade o sentido da concorréncia e da subjetividade empresarial. Os
idearios neoliberais e neoconservadores sdo ancorados pela alianga da nova direita, centrada
numa pauta mundial neoliberal e conservadora.

A partir de 1990, sob a gestdo do governo Collor, a doxa mundializada do
neoliberalismo adentrou o Brasil. O movimento se fortaleceu no governo FHC. Em parceria e
sob a conducdo do ministro da Administracdo Federal Bresser-Pereira, foram realizadas
importantes reformas no Estado, ancoradas no Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (PDRAE), cujas premissas abarcavam uma Nova Gestdo Publica amparada em um
modelo gerencialista. O PDRAE centralizou-se em privatizagdo, publicizacgdo e terceirizacao,
sob o argumento de que essa logica promovia a democratizacdo, no sentido de repassar as
responsabilidades dos servicos pablicos a sociedade. A nogdo da administracdo gerencial
envolve conceitos de desempenho, eficacia e competitividade, ou seja, perspectivas do
mercado e das empresas. Na década de 1990, no Brasil, as proposi¢des governamentais no
ambito educacional aderiram a pedagogia das competéncias, almejando assim atender aos
interesses do mercado para formar méo de obra conveniente para suas demandas, e tendo
como indutores organismos multilaterais como a OCDE e a Unesco.

O golpe parlamentar-judicial-midiatico de 2016 (MANCEBO; SILVA JR;;
OLIVEIRA, 2018), que destituiu a presidenta Dilma Rousseff da presidéncia, contribuiu para
uma inflexdo politica de intensificacdo das politicas neoliberais iniciadas na década de 1990.
Avangaram as premissas conservadoras, por meio do fortalecimento da nova direita,
principalmente atraves da bancada dos neoconservadores no parlamento. O governo de Temer
iniciou um projeto governamental pautado em premissas neoliberais, privatistas e
excludentes, por meio de diversas reformas. No campo educacional, o governo interino
interveio no CNE, realizando alteracbes nas indicacdes dos conselheiros da Camara de
Educacdo Bésica e da Camara de Educacao Superior.

A indicagédo da conselheira Maria Helena Guimarées de Castro merece destaque pelo
capital social e politico dessa agente, tanto no campo da educacgdo quanto no da formacéo de
professores. Castro atuou em algumas gestbes do governo do estado de S&o Paulo e nos
governos de FHC, Temer e Bolsonaro, tendo uma vasta rede de relagdes, inclusive diversas

parcerias publico-privadas, com o Movimento pela Base e o Todos pela Educacdo. Sua



163
concepcdo da formacdo de professores reverbera a formacgdo tecnicista pautada nas
competéncias e habilidades.

No campo da formacdo de professores, o governo Temer iniciou discussbes e
proposicdes de documentos para a definicdo de novas DCNs para a formacdo inicial de
professores da educacdo bésica e a instituicdo da BNC-Formacao, que foram consolidadas no
primeiro ano do governo Bolsonaro. Nos documentos que antecedem essa normativa, €
possivel perceber algumas aproximac@es entre as orientagdes mundializadas por meio dos
organismos multilaterais e a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacédo. Os documentos
antecessores dessa resolugéo sdo a Proposta para Base Nacional Comum da Formacgdo dos
Professores da Educacdo (BRASIL, 2018); a 3° Versdo do Parecer (BRASIL, 2019); e o
Parecer CNE/CP n. 22/2019 (BRASIL, 2019b), nos quais aparecem trés importantes
organismos multilaterais, a OCDE, o BID e a Unesco, por meio de relatorios e livros.

As orientagfes mundializadas impdem uma concepcdo de qualidade da educagéo
centralizada no professor, alinhada com as premissas de sua responsabilizagdo e dos demais
funcionarios das instituicbes educacionais; regulacdo, por meio de politicas de avaliacdo
desde a educacao béasica até a educacao superior; e uma padronizacao de politicas curriculares
docentes e discentes. Cabe ressaltar que, a partir de 2013 houve avancos significativos do
MBNC, articulado por diversos empresarios, com o intuito de influenciar as politicas
educacionais. Esse movimento se fortaleceu com a mudanca politica realizada em 2016, cujas
forcas aprovaram em pouco mais de um ano, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educagdo infantil e o ensino fundamental (BRASIL, 2017b), e, em 2018, a
BNCC para o ensino médio (BRASIL, 2018c). O teor da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/
BNC-Formacao alinha-se as concepg¢des da BNCC (BRASIL, 2017b; 2018c), cunhado no teor
formativo das competéncias.

Ja foram construidas trés diretrizes para formacdo dos professores. A primeira foi a
Resolugcdo CNE/CP n. 1/2002 (BRASIL, 2002), sob a gestdo do governo FHC, que instituiu
um projeto formativo docente alinhado as premissas das politicas neoliberais e centralizado
no modo de regulacdo, substituindo conhecimentos por competéncias e avaliagfes. Em 2015,
sob a gestdo de Dilma Rousseff, foi homologada a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL,
2015), elaborada com a forga das entidades progressistas e pautada em amplos principios

pedagdgicos, sociais, politicos, cientificos e éticos. Ou seja, foi construida democraticamente,
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sob as perspectivas da docéncia e da valorizacdo docente. Cabe evidenciar que apenas a
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL, 2015) contempla a formacao inicial e a formacéo
continuada em um unico documento. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacéo
(BRASIL, 2019c) é o documento vigente. Cabe relembrar que foi a primeira vez que uma
resolucdo instituiu uma Base Nacional Comum para a formagdo de professores, assim como
desvinculou a DCNs (BRASIL, 2019c) para formacao inicial das DCNs (BRASIL, 2020) para
formagéo continuada, 0 que ndo estava previsto na Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2015.

A BNC-Formacdo é um anexo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019c) e
apresenta as orientagdes das competéncias gerais e especificas (conhecimento, préatica e
engajamento) para os docentes. Tais competéncias vinculam-se as competéncias da BNCC
(BRASIL, 2017b; 2018c). O entendimento é que essa legislacdo se alinha a formacéo inicial
de professores e a aprendizagem dos alunos, e que seu teor formativo sinaliza a formacéo de
um profissional técnico e eficiente, responsavel pela aprendizagem dos alunos e por sua
propria formacdo. Nesse contexto, situamos a reforma da estrutura organizacional e
pedagdgica da UEG iniciada em 2019.

A UEG é uma instituicdo social que se constituiu como l6cus para a formacédo de
professores. Ela se estruturou desde 1999 em diversos campus, localizados em Vvarios
municipios goianos, mas essa estruturagdo ndo garantiu um projeto Unico de universidade.
Desde sua criacdo, a UEG ja esteve sob a supervisdo de quatro entidades. A primeira
mantenedora foi a Fundacdo Universidade Estadual de Goias, no governo Perillo; a segunda, a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, no governo Alcides; em seguida, a Secretaria de
Desenvolvimento Econémico, Cientifico e Tecnoldgico e de Agricultura, Pecuaria e Irrigacéo,
no governo Perillo; e, atualmente, a Secretaria de Desenvolvimento e Inovagdo do governo
Caiado.

A reforma da estrutura organizacional e pedagégica da UEG foi realizada por agentes
do campo politico escolhidos no governo Ronaldo Caiado. O Plano de Governo desse agente
politico ja sinalizava seus interesses na educacdo, alinhados as perspectivas das politicas
neoliberais. Os dados evidenciam que, desde sua criacdo, a UEG teve sete reitores, sendo
cinco sob o governo Caiado, dos quais dois renunciaram em 2019: Haroldo Reimer e Ivano
Alessandro Devilla. Ambos ressaltaram em suas renlncias a importancia das eleicdes com a

participagdo da comunidade académica da Universidade para a escolha do reitor da
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instituicdo. Dentre os cinco, trés foram gestores interventores: Ivano Alessandro Devilla,
Rafael Gongalves Santana Borges e Valter Gomes Campos. Isso revela uma definicdo do
lugar da gestdo institucional, marcada pela forca simbdlica do governo do estado de Goiés.

Outro tensionamento que acontecia na UEG, concomitante a essas mudancas de
reitores, foram as demissfes de grande nimero de profissionais técnicos e professores que
tinham contratos temporarios até o final de 2019. Silva e Silva (2020) compreendem que essa
questdo foi uma estratégia para que 21 cursos deixassem de abrir novas vagas no Vestibular/
Processo Seletivo 2021/1. O reitor interventor Rafael Borges, até aquele momento um
procurador do Estado, foi escolhido em 2019 pelo governador Caiado apds a rendncia de
Ivano Devilla para ocupar o cargo maximo da instituicdo. Esse agente do campo politico
iniciou a reforma da estrutura organizacional e pedagogica da UEG, e no primeiro més de
2020 foram instituidas duas legislacdes importantes para a Universidade, a Lei da Reforma
Administrativa da UEG (GOIAS, 2020b) e o novo Estatuto da UEG (GOIAS, 2020).

Esse novo arcabougo legislativo da UEG culminou em um redesenho da instituicéo.
Em 2022, a Universidade ofertava 44 cursos em quarenta municipios goianos. Dividiu-a em
oito campus e 33 unidades universitarias, e os cdmpus formados foram: Norte, Cora Coralina,
Nordeste, Central, Oeste, Metropolitano, Sudoeste e Sudeste. Como dito anteriormente, ficou
0 questionamento: o que habilita um cdmpus ou unidade universitaria da UEG a deter maior
poder académico sobre 0s outros? Sera que é uma questdo historica? Um capital herdado? Ter
maior quantitativo de cursos stricto sensu ou tecnolégicos? Ser uma localidade expressiva do
ponto de vista econdmico, politico e social? H& um vasto campo com possibilidade de
pesquisas sobre essas questdes inquietantes.

A reforma da estrutura organizacional e pedagdgica criou cinco Institutos
Académicos, divididos pelas afinidades dos cursos de graduacdo da UEG: Instituto
Académico de Ciéncias Agrarias e Sustentabilidade (IACAS), Instituto Académico de
Ciéncias da Saude e Bioldgicas (IACSB), Instituto Académico de Ciéncias Sociais Aplicadas
(IACSA), Instituto Académico de Ciéncias Tecnoldgicas (IACT) e Instituto Académico de
Educacdo e Licenciaturas (IAEL). Em 2022, o IAEL tinha mais de 40% do numero de
matriculas da UEG, com os cursos de licenciatura em Fisica, Geografia, Historia, Letras
Portugués/Inglés, Matematica e Pedagogia; e o curso de Psicologia, com licenciatura e

bacharelado. Até a data desta pesquisa, ndo encontramos estudos sobre esses Institutos
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Académicos, e sobre os quais, principalmente o IAEL, ficam algumas questdes: Como esta a
relacdo entre o IAEL e 0s cursos que o integram? Como tem sido a gestdo do IAEL? Quais
sdo as acdes propositivas do IAEL para os cursos de licenciatura? H4 um campo vasto para
estudos sobre todos os Institutos Académicos, e ndo somente o IAEL.

A reforma da estrutura organizacional e pedagdgica ainda estd em desenvolvimento,
pois estd sendo construido o Regimento Geral da UEG. Pode-se pensar que essa
reconfiguracdo legislativa revela uma universidade caracterizada por principios do
gerencialismo, ou seja da administracdo. Essa reforma suscitou mudancgas complexas no curso
de Pedagogia, como a reducdo do nimero de vagas e da quantidade de cidades que o ofertam.

Pode-se considerar que a criacdo da UEG permitiu a ampliacdo da oferta de vagas para
0 curso de Pedagogia em diversas cidades interioranas de Goias. Atualmente o curso é
ofertado em dezessete municipios, 0 que oportuniza a democratiza¢do e a interiorizacdo da
formagéo de professores. Os dados evidenciam que a reforma da estrutura organizacional e
pedagogica da UEG redesenhou o Vestibular/ Processo Seletivo da UEG em relagdo a oferta
de vagas. O Vestibular/ Processo Seletivo 2020/1 (UEG, 2019) ofertou para o curso de
Pedagogia 360 vagas, distribuidas em nove turmas, com disponibilidade em quinze cidades
para a escolha do candidato, ap6s sua aprovagao. Assim, o curso foi aberto com o total de 257
vagas em oito cidades: Anapolis, Formosa, Goianésia, Inhumas, Jaragua, Minacu, Pires do
Rio e S8o Luis de Montes Belos. Isso significou que nove cidades ndo abriram vagas para o
curso de Pedagogia, das quais cinco continuaram sem ofertar vagas até o Vestibular/ Processo
Seletivo 2022/2: Campos Belos, Crixas, Itaberai, S&o0 Miguel do Araguaia e Silvania.

Isso revela que a reforma da estrutura organizacional e pedagdgica da UEG ndo
diminuiu somente o quantitativo de vagas, mas teve influéncia direta sobre as unidades
universitarias e os campus, pois a manutencdo de sua existéncia é justificada pela quantidade
de cursos que ofertam. Algumas questdes, no entanto, ficam: Por que cinco unidades
universitarias — Campos Belos, Crixas, Itaberai, Sdo Miguel do Araguaia e Silvania — ndo
ofertam vagas desde o Vestibular/ Processo Seletivo 2019/1? Essas UnU correm o risco de
fechar? A UEG esta lutando pelo fortalecimento dessas UnU por meio dos 6rgdos gestores
responsaveis? Ha interesses nessa dire¢cao?

E necessario ressaltar que sentimos falta de estudos sobre as matrizes do curso de

Pedagogia. O que se revelou é que, nos anos de 2005, 2007, 2009 e 2015, houve
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movimentacgOes para a reestruturacdo da matriz curricular do curso, envoltas em embates e
discussdes, em certa medida, entre o corpo docente e o grupo gestor da esfera administrativa
da UEG, via Pré-Reitoria de Graduacao.

Em 2020, a reestruturacdo das matrizes curriculares dos cursos de graduac¢do da UEG
foi orientada pela Instru¢cdo Normativa n® 86/2020 (UEG, 2020), baseada na Resolugédo
CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacéo, para nortear a carga horéria dos cursos. Os Nucleos
Docentes Estruturantes ficaram responsaveis por esse processo. Cabe evidenciar que antes da
reforma da estrutura organizacional e pedagdgica, cada curso de Pedagogia tinha seu proprio
NDE, e que apds o redesenho da instituicdo todos passaram a ter um tnico NDE, assim como
os demais cursos da UEG. Isso revela a desmobilizagéo da representatividade do NDE. Os
dados mostram que a representatividade do NDE do curso de Pedagogia foi constituida
segundo a representatividade dos cdmpus, pois havia nove vagas para sua composi¢do. O
campus Cora Coralina ndo foi representado, pois néo indicou nenhum candidato, 0 campus
Central ficou com trés representantes, pois um deles tinha vaga garantida por ser o
coordenador central dos cursos, e os campus Norte, Nordeste, Oeste, Metropolitano, Sudoeste
e Sudeste ficaram com uma vaga.

Os dados revelam que os agentes/ representantes do NDE do curso de Pedagogia
reconhecem a forca e o poder do Estado, tanto do governo federal como do governo estadual.
O Estado tem poder para instituir suas politicas de acordo com suas orientacdes. Desse modo
as politicas sdo um meio para que os agentes do campo politico induzam e realizem ac6es
dentro da Universidade. Entre as acGes do governo federal, estdo a instituicdo da BNCC da
educacao béasica (BRASIL, 2017b; 2018c) e a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacao
(BRASIL, 2019c); as acdes do governo estadual incluem a reforma da estrutura
organizacional e pedagdgica da UEG. Cabe evidenciar que nesse periodo o Brasil e 0 mundo
viviam a pandemia de Covid-19, durante a qual tanto os alunos quanto os professores
passaram por diversos desafios. Entre outros aspectos, por exemplo, muitos estudantes
enfrentavam dificuldade para 0 acesso a internet e a permanéncia nos cursos.

A autonomia da UEG ¢é outro ponto para reflexdo e se configura como reflexo do
poder do Estado. O governo atual de Ronaldo Caiado traz marcas da politica de um governo
autoritario, e a reforma da estrutura organizacional e pedagdgica da UEG se alinha ao seu

projeto governamental, cunhado no ideario das politicas neoliberais, articulado ao projeto
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governamental federal. O estreitamento da relagdo entre a UEG e a SEDUC e compreendido
neste estudo como uma estratégia para alinhar a Universidade com as proposicdes da BNCC
da educacéo bésica. 1sso apresenta riscos para a funcao proficua de uma universidade e revela
as fragilidades da autonomia da UEG na sua relagdo com o Estado, no processo de gestdo do
governo Caiado, e também pode aludir as fragilidades internas da UEG, como a composi¢ao
do seu quadro docente e a representatividade docente.

Os processos de relacbes de forca por parte do Estado e da gestdo na esfera
administrativa da UEG enfrentaram um movimento de resisténcia de alguns agentes da UEG,
como gestores das unidades universitarias e campus e professores. Um dos tensionamentos foi
a vinculagdo orcamentéria, em que 0s 2% do orgamento préprio da UEG foram incluidos nos
25% dedicados pela SEDUC a educacdo basica do estado de Goids. Compreendemos que essa
estreita relacdo pode ter contribuido para que a Instrucdo Normativa n°® 86/2020 (UEG, 2020)
estivesse articulada com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formagdo. O curso de
Pedagogia, por meio do NDE do curso, resistiu a essa articulagdo. O Entrevistado 8, que faz
parte do grupo gestor do IAEL, afirma que o curso de Pedagogia foi o Gnico que resistiu e
adequou a matriz curricular por meio da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL, 2015). Essa
luta politica e pedagdgica aconteceu mediante a realizacdo de debates entre os pares e com a
gestdo na esfera da administracéo da UEG.

A pesquisa revelou que a Universidade ainda ndo tem uma politica de formacéo de
professores. Os participantes da pesquisa informaram que essa demanda comecou a ganhar
notoriedade na IES, e que estdo empenhando esfor¢os nessa direcdo. Algumas perguntas
ainda sdo inquietantes: Quais as consequéncias financeiras e pedagdgicas da vinculacdo
orcamentaria da UEG a SEDUC? Como tem sido o processo de elaboracdo da politica de
formacéo de professores da UEG?

Os agentes/representantes do NDE do curso de Pedagogia realizaram estratégias de
resisténcia por meio de um movimento contrario & Resolucdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-
Formacdo, para garantir que o curso de Pedagogia ofertasse vagas no Vestibular/ Processo
Seletivo 2021/1. Um dos tensionamentos desse processo foram as relacBes de forca
empreendidas pelos proprios pares da Universidade, pois alguns professores cogitaram enviar
uma proposta alternativa para a Pro-Reitoria de Graduagdo, desconsiderando as decisdes do
NDE.
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Compreendemos que foi um processo de lutas politicas e pedagdgicas, com desafios,
em que o NDE do curso de Pedagogia realizou a reestruturacdo da matriz do curso de
Pedagogia, que os agentes do NDE designaram de compatibilizacdo da matriz segundo a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015. E importante ressaltar que essa reestruturagdo da matriz do
curso de Pedagogia foi realizada sem a prévia elaboragcdo do Projeto Pedagdgico de Curso.
Assim, fica a questdo: Como foi ou tem sido o processo de elaboracdo do Projeto Pedagogico
do Curso de Pedagogia e dos demais cursos da UEG?

Outro ponto para reflexdo sdo as disputas pedagdgicas, ou seja, 0s embates em torno
dos interesses dos agentes/representantes do NDE, em relacéo as concepgdes sobre a docéncia
e a atuacdo do pedagogo. Havia agentes/ representantes que defendiam a perspectiva de
docéncia com a atuacdo dos professores em espacgos escolares, que pensa a educacdo e atua
principalmente na sala de aula. E havia outros agentes/ representantes que defendiam a
docéncia ampliada, com atuacdo dos professores em espacos ndo escolares, defendendo sua
atratividade, e que os profissionais podem atuar em diversas areas. Compreendemos que
foram embates brandos, pois ainda ndo estava sendo construido o Projeto Pedagogico de
Curso, e que naguele momento os representantes ndo detinham tempo para aprofundar nessas
questdes.

Diante do exposto, compreendemos que 0 processo de reestruturacdo da matriz
curricular do curso de Pedagogia se configurou como uma adequacgdo da matriz curricular.
Mesmo com tantos desafios impostos para a UEG e para a comunidade académica para
redesenhar a Universidade por meio da reforma da estrutura organizacional e pedagdgica,
com prerrogativa da agenda das politicas neoliberais, permanece a esperanca de que a UEG se
fortaleca como instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo, tendo em vista 0 amadurecimento
da perspectiva democrética e da sua autonomia, com lutas pedagdgicas internas fortalecidas
na direcdo da resisténcia ao projeto neoliberal.

As entrevistas permitiram perceber que, entre os entrevistados, ha distintas vertentes
de concepcbes e de projetos formativos. As lutas pedagogicas expressam esse teor e
certamente ecoam nos espagos em que cada participante atua. A essas perspectivas se somam
outras adesdes as concepgdes e projetos em disputa. Um olhar atento a defini¢do da politica
de formacdo de professores da UEG, e também ao projeto do curso de Pedagogia, permitira

compreender melhor como o projeto de adequacdo da matriz curricular foi (ou ndo) acolhida
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pelos docentes da Universidade, e o quanto esse processo pode ter produzido (ou ndo) de
resisténcia a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formacéo e a BNCC.

Retornamos a epigrafe do terceiro capitulo, ressaltamos a necessidade de, neste
momento oportuno, reverter o rumo das politicas educacionais iniciadas em 2016. A
esperanca € que os agentes politicos escolhidos pelo presidente Lula (2023-2026), consigam
se unir com as entidades do campo da formacéo de professores em prol da reconstrugéo de um
projeto formativo docente com carater progressista — ou seja, uma formacéo docente publica,

gratuita, de qualidade, com uma solida base tedrica e com valorizacao dos professores.
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docente ou professor?. 2007. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2007.
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Entrevistas

ENTREVISTADO 1. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 22
fev. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 2. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 25
fev. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 3. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 4
mar. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 4. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 15
mar. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 5. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 29
mar. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 6. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 4
abr. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 7. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 8
abr. 2022 (acervo da pesquisa).

ENTREVISTADO 8. Entrevista concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 14
maio 2022 (acervo da pesquisa).

Gravagoes

GRAVACAO 1. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).

GRAVACAO 3. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).

GRAVACAO 4. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).

GRAVACAO 6. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).

GRAVACAO 9. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).
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GRAVACAO 10. Gravacéo concedida virtualmente a Paula Cinthya Silva Cintra em 1 fev.
2022 (acervo da pesquisa).



APENDICE A - Textos selecionados para revisdo de literatura

Titulo do texto Autores (as) Ano Tese/ Sintese5®
Dissertacao/
Periodico
A docéncia em fio: alinhavos Marcella Clarissa | 2020 | Dissertagdo | A pesquisa buscou compreender a producdo da docéncia da Base Nacional Comum
sobre o profissionalismo Damasceno Farias Curricular e de outros documentos, inclusive a BNC-Formagdo. Sua analise, pode
docente na trama da BNCC sinalizar um processo ressignificativo a formacéo, pautado na tonica das competéncias
e em “boas praticas pedagdgicas”. Sua argumentagdo procede da centralidade
formativa, em responsabilizacdo e performatividade. Trata-se de um processo dual que
profissionaliza e reprofissionaliza.
Implantacdo da Base Nacional Rodrigo Connor 2021 | Dissertagdo | A pesquisa analisou as modificagdes entre as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015
Comum Curricular no pais: Dindo e 2019, evidenciando que a construcdo dessas legislacdes implicou em disputas ao
disputas e mudancas no longo dos anos, resultando em alteraces ao longo das Gltimas duas décadas.
curriculo da formacdo inicial de
professores
Nova tentativa de padronizacdo | Jalio Emilio 2021 | Revista O texto analisa a BNC- Formagéo, por meio da tdnica do curriculo minimo
dos curriculos dos cursos de Diniz-Pereira Préxis empreendido a partir do golpe de 2016, com ascensdo da extrema direita, num aceno
licenciatura no Brasil: a BNC- Educacional | explicito para padronizar curriculos e formacao de professores, em que sua aprovacao
Forrmagio. significou retrocesso a politica de formagéo docente.
As DCN/2019 para a formagdo | Angela Maria 2021 | Revista O texto analisa a Resolucdo n® 2/2019 e suas implicagBes ao curso de Pedagogia,
de professores: tensdes e Silveira Préxis considerando 0s aspectos tedrico-cientifico e pratico organizacional. Sinaliza que o
perspectivas para o curso de Portelinha Educacional | rompimento com as diretrizes de 2015 reverbera desmonte do curso de Pedagogia, em

Pedagogia.

que os desdobramentos das diretrizes de 2019, centralizam na relacdo entre a teoria e

89 A sintese foi elaborada pela pesquisadora.
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pratica e a fragmentacdo dos processos formativos, e se contrapde a perspectiva de
articulagdo entre docéncia, gestdo e pesquisa. A compreensdo é de esvaziamento na
formacao inicial, principalmente no curso de Pedagogia.

ImplicacBes da BNC- Formagdo | Eliane Miranda 2021 | Revista A obra analisa a BNC-Formagdo e suas implicagBes & universidade publica e a
para a universidade publica e Costa/ Cleide Ibero- formacdo docente. as autoras compreendem que essa normativa altera o modus
formacédo docente Carvalho de Americana operandi da politica de formacdo docente, considerando uma perspectiva de controle e
Mattos/ Vivianne de Estudos regulacdo, tendo centralidade no dominio de competéncias e habilidades, com intuito
Nunes da Silva em da atuacdo prética. Trata-se de uma retomada & educacdo tecnicista, em que seus
Caetano Educacéo licenciados necessitam seguir o receituario posto, para atender aos interesses do
mercado, reverberam que é necessario que as universidades facam resisténcia.
Projetos em disputa na defini¢do | Kétia Augusta 2021 | Revista A obra discute a politica educacional, a partir da Resolugdo n® 02/2019. As autoras
das politicas da formacéo de Curado Pinheiro Praxis salientam que ha dois projetos de educacdo: o neoliberal-gerencialista e o popular
professores para a educacao Cordeiro da Silva/ Educacional | emancipador. analisam que as DCN de 2019 empreendem retrocesso a educacdo,
bésica Shirleide Pereira considerando o sentido de formag&o neotecnicista. Ratificam a imprescindibilidade da
da Silva Cruz luta para modificar o projeto de formag&o vigente.
Avancos e retrocessos em Daniele de 2022 | Dissertacdo | A pesquisa analisa as trés Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002, 2015, 2019 e a
diretrizes nacionais para a Oliveira Moreira BNC-Formacéo, por meio do aparato legal. O estudo sinaliza que as DCN de 2002
formacéo de professores Barbosa preconizava aos cursos centralidade as competéncias, tanto para orientar o curriculo,
como a pratica profissional. As DCN de 2015, apresentam uma outra concepgao,
refletindo na valorizacdo profissional e na oportunidade de espagos de reflexdo sobre a
pratica. As atuais DCN de 2019, evidencia forte teor neoliberal, cuja ténica centraliza-
se na pratica, no fazer e ndo no pensar. Trata-se de uma formagdo alicercada em
competéncias empreendidas e relacionadas @ BNCC, que inicia com a elaboragdo do
projeto pedagdgico e se estende a sala de aula. O profissional docente é aquele que o
receituario neoliberal prescreve, empreendedor de si mesmo, flexivel e competente
tecnicamente.
Base Nacional Curricular: a Daniela Gomes 2022 | Tese A pesquisa expressa os discursos que compdem o arcabouco legal da BNC-Formagao.

formacdo das professoras da
educacdo basica

Medeiros

Os resultados sinalizam que a BNC-Formacdo acentua o quesito avaliativo, como
mecanismo tanto para regular e controlar a qualidade pretendida. Para este estudo, tal

193



quesito altera a finalidade da educacdo, tendo a aprendizagem dos estudantes como
centralidade a formacéo e a docéncia, mediante instrumentos avaliativos indicados por
orgdos internacionais. Trata-se, portanto, de alcancar bons indices avaliativos. Essa
nova normativa, é justificada pela responsabilizacdo dos docentes e ao conjunto de
politicas brasileiras que ndo apresentam os indices almejados. Nesse sentido, assim
como os documentos relacionados a BNC-Formagdo apresentam um discurso tanto
para o ensino e aos docentes alicergcados nas habilidades e competéncias.

Formac&o de Professores da Eliana Mariano 2022 | Tese A pesquisa documental, utilizando da técnica da analise de conteido sinaliza que tanto
educacao basica: analise Carvalheira 0 Brasil, como a Franca sofrem influéncias das premissas neoliberais em suas politicas
comparativa entre a BNC- de formacdo docente. O estudo desvelou que alguns elementos formativos franceses,
Formacao e o0 modelo Francés como a relacdo teoria e prética tanto no estadgio como na formagdo universitaria, a
formacdo destinada a pesquisa, a escola como locus formativo, assim como o papel do
professor formador no &mbito escolar podem contribuir para a formagéo de politicas de
formacdo docente no Brasil. Deste modo, a autora ressalta que as politicas educacionais
devem ser relacionadas com as politicas sociais e econémicas, pois fazem parte de um
arcabouco constituido por relacdes de poder.
A BNC-Formagdo: o projeto de | Flavia Wegrzyn 2022 | Cadernosde | O texto indica que apds o Golpe de 2016, aconteceram mudangas significativas ao
formacédo por competéncia dos Magrinelli Pesquisa/ A2 | campo educacional. O entendimento é que para efetivar tanto a BNCC, como a BNC-
docentes pos-golpe Martinez/ Priscila Formacdo hd uma minimizacdo da solida formacdo tedrica e uma maximizagao aos
Gabriele da Luz contelidos da educacdo basica. Trata-se, nessa dire¢cdo em um sentido de ensino técnico
Kailer/ SSusana e instrumental.
Soares Tozetto
Formacéo docente no Brasil: Alexandra de 2022 | Tese A pesquisa documental localiza a profissdo docente na luta de classes. O estudo

elementos da tensdo e disputa
nas politicas educacionais

Oliveira Ferreira

compreende a necessidade de uma docéncia constituida, por uma formagdo pautada na
diversidade tedrica, pedagdgica, sociolégica e filosofica; por salarios, condi¢Bes de
trabalho e relagdo didatico-pedagdgica com o ensino e a aprendizagem. Nesse sentido,
um lugar de resisténcia, em face as visfes que a restringem a mercadoria, almejando
uma transformacdo social, como premissas no bem coletivo.

194



Base Nacional Comum — Larissa Gomes da | 2022 | Dissertagdo | A pesquisa com base na Abordagem das Lobgicas, especialmente as Idgicas

Formac&o: um percurso Silva fantasmaticas, sinaliza ha uma reativacdo das significagbes nos discursos prol

investigativo a partir das l6gicas qualidade no campo da formacdo docente, alicercado em uma racionalidade técnica e

fantasmaticas em um curriculo prescritivo. As logicas fantasmaticas ativam o discurso que 0
professor consegue resolver todas as demandas da educacdo. Desse modo, a BNC-
Formacéo se fortalece sustentada nas fantasias sociais que relacionam estritamente a
qualidade com a formacéo de professores.

Trabalho docente, género e Maria Claudia 2020 | Préxis O texto analisa a BNC-Formacdo, tendo como centralidade o trabalho docente, em que

politicas neoliberais e Dal’Igna/ Renata Educativa/ 0 sentido e significado do engajamento dessa normativa constitui-se para

neoconservadoras: uma leitura Porcher Scherer/ A2 responsabilizagdo dos professores, no contexto das politicas neoconservadoras e

critica da Base Nacional Mirid neoliberais. As pesquisadoras defendem uma outra perspectiva de traducéo frente a esta

Comum de formag&o de Zimmermann da proposta na BNC, em relagdo a tbnica do engajamento.

professores da Educacgdo Béasica | Silva

Base Comum Nacional ou Base | Yuna Lélis Beleza | 2021 | Revista A obra analisa as normativas formativas nacionais na area da Pedagogia. Trata-se de

Nacional Comum para a Lopes/Noeli Formacéo um recorte de uma tese em andamento, em que a perspectiva de formacdo humana é

formagcdo inicial de professores | Prestes Padilha em omnilateral. As autoras centralizam a andlise em trés aspectos: internacionalizacéo das

da Educacdo Baésica Rivas Movimento | politicas, 16gica das competéncias e abordagem reducionista e tecnicista de formacéo
docente. Ratificam que a alternancia de nomenclatura tem o mesmo sentido, e que a
realidade apresenta novos desafios, mas ha caminhos a resisténcia.

Curso de Pedagogia em cenério | Andressa Graziele | 2021 | Revista A obra buscou analisar o movimento de disputa de concep¢do de formag&o, no &mbito

de (contra) reforma Brandt/ Formagéo do curso de Pedagogia, ente a Resolugdo n® 01/2006 e a Resolugdo n® 02/2019. As

Marcia de Souza em autoras evidenciam quatro modelos curriculares de formacgdo que permearam 0 curso
Hobold/ Isabel Movimento | de Pedagogia: o primeiro, profissionalizante e técnico-cientifico, de 1939; o segundo

Maria Sabino de
Farias

tecnicista de formacdo fragmentada e gerencialista, de 1962; o terceiro, de 1969,
continuando o segundo e avancando no quesito de consolidacdo do curso como
licenciatura e 0 quarto socio teodrico, em 2006. As pesquisadoras salientam que a
Resolugdo n® 02/2019 inaugurou um novo capitulo, de retrocesso, a identidade de
formacdo, retornando & tbnica tecnicista, padronizada e pragmatica, num processo de
controle via avaliagdo. Compreendem que o percurso de implementacdo regressa a
légica da produtividade e sinaliza que o caminho possivel é a resisténcia.
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Diretrizes Curriculares Angela Maria 2021 | Revista A obra analisa a Resolugio n° 02/2019 a formacdo em Pedagogia. As autoras ratificam
Nacionais n. 02 de 2019 Silveira Formacéo que a centralidade da formacéo nesta normativa é o ambiente da sala de aula, com
Portelinha/ em énfase na pratica, competéncias e habilidade, implicando a desprofissionalizacdo e a
Berenice Lurdes Movimento | precarizacdo do trabalho dos professores. Sinalizam para a necessidade de resistir e
Borssoi/ Vanice defender uma formac&o para o curso de Pedagogia, pautada na teoria e prética.
Schossler
Shardelotto
O mapa do retrocesso da Luciana Nogueira | 2020 | Revista A obra analisa a reestruturacdo da Universidade Estadual de Goids (UEG), a partir da
interiorizacdo da Educacdo da Silva/ Maria Formacéo reforma administrativa do Governo Ronaldo Caiado, pautado na perspectiva de uma
Superior: a reducdo da Eneida da Silva em “Nova UEG”. O resenho, com corte em cursos, campus ¢ funciondrios, implica a im
Universidade Estadual de Goias Movimento | aceno claro ao desmonte da educagdo superior estadual, pdblica e gratuita. reverberam
que ha uma articulacdo entre a politica de formagao micro, reforma administrativa, com
a macro, a BNC-Formacdo, considerando que apresenta projeto tecnicista. Destarte,
sendo necessario a reestruturagdo curricular dos cursos, sob a ameaca de ndo haver
vestibular. Dessa forma, ressaltam a indispensabilidade de luta frente a esse retrocesso.
O Processo de construcéo da Carolina Caporal | 2022 | Revista O texto apresenta uma andlise da BNC-Formacao a partir da abordagem do ciclo de
BCN-Formac&o a partir de seu Dantas Costa/ Formacéo politicas, especificamente do contexto de influéncia. As autoras sinalizam que o
contexto de influéncia Suzane da Rocha em principal objetivo de legislacdo é alinhar a formacdo inicial dos professores da
Vieira Goncalves Movimento | educacéo basica com o viés pragmatico e tecnicista da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). A BNC-Formagdo alicergca-se em um projeto politico neoliberal
com concepgdes gerencialistas e conservadoras.

Fonte: Elaboracdo propria com acervo da pesquisa.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista estruturada para os agentes do NDE

o Universidad
Metropolitano (3 niversidade = ;4e7
P P G E ST ) Estadual de Goias ~°°

Progroma de Ads-Grackuagdo om Eduoagio

Roteiro para realizacao de entrevistas com agentes da Universidade que
participaram do processo de modificacdo da matriz curricular do curso de

Pedagogia de 2020

I. DADOS GERAIS:
1. Qual a quantidade de profissionais na sua area/setor?
2. Formacao inicial e pos graduagao:
() Especializagao — Instituicao formadora
() Mestrado — Institui¢ao formadora
() Doutorado — Institui¢ao formadora
3. Regime de trabalho: ( ) efetivo () contrato temporario

( ) 10h ( )20h ( )30h () Tempo Integral () Dedicagao

Exclusiva

II. QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA

1 - Como esta definida a politica de formagao de professores da UEG (Ha uma

documentacdo interna que seja norteadora para todas as licenciaturas)?

2 — Vocé interpretou a Resolu¢ao do Conselho Nacional do CNE -CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019? Qual a sua leitura sobre a movimentagao das discussoes sobre a
BNC no conjunto de docentes da Universidade, especialmente junto aos que atuam nos

cursos de Pedagogia?
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Compus 3 Universidade
PPGE i <9 eiiaieons

Progroma de Ple-Gracuogdo om Eduoagio

3 - Como foi delimitado a escolha do tempo, a metodologia de trabalho, forma de
registro das participagdes dos representantes docentes nas discussdes sobre
reorganizagao da matriz curricular do curso de Pedagogia? Houve participagao discente

nesse pI‘OCGSSO?

4 - Ha mudangas, alteragoes e adaptacdes do texto para a concretizagao da politica, no
curso de Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias, em virtude da BNC-

Formacgao?

5 — Vocé identificou contradi¢des, nas perspectivas interpretativas da BNC- Formacao,
por parte dos participantes envolvidos, diretamente, em todo o processo de construgao

do texto?
6- Voceé percebeu evidéncias de resisténcia individual ou coletiva?

7 - Existiram contradigdes, conflitos e tensdes entre as interpretagdes expressas pelos
profissionais que atuam na docéncia e as expressas pelos gestores (formuladores da
politica) e autores do texto da politica de formacao de professores (docentes, gestores e

outros)?

8 - Como vocé percebe as relagdes de poder dentro do contexto da producao de texto no
processo de alteragdes da matriz curricular do curso de Pedagogia, da Universidade
Estadual de Goias? Aconteceram formas de opressao, mecanismos de pressao,

silenciamentos? Os espagos de vivéncias foram democraticos e emancipatorios?

9 - Quais limites, desafios e possibilidades que essa experiéncia possibilitou na (re)

definigao da politica de formagao docente para os cursos de Pedagogia?

10 — No inicio de 2020, a UEG, passou por uma reestruturagao administrativa, em
virtude da reforma governamental promovida pelo Governo Ronaldo Caiado. Vocé
considera que essa nova forma de organizar a Universidade pode ter impactado no
modo como os docentes do curso de Pedagogia participaram das discussoes e

proposigoes?



APENDICE C - Roteiro de entrevista estruturada para o agente do IAEL

Compus z Universidade
P P G E S ( ) Estadual de Goias %>

Frogroma de Ale-Gracuagdo om Educogio

Roteiro para realizaciio de entrevistas com agentes da Universidade que se
relacionam com o processo de modificacio da matriz curricular do curso de
Pedagogia de 2020

I. DADOS GERAIS:
1. Qual sua formagao inicial
2. E p6s graduagao:
() Especializagao
() Mestrado — Institui¢ao formadora
() Doutorado — Institui¢ao formadora
3. Regime de trabalho na Universidade Estadual de Goias:
() efetivo () contrato temporario

4. Quantas horas: () 10h () 20h ( )30h () Tempo Integral

() Dedicagao Exclusiva

II. QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA
1. Como estéa definida a politica de formagao de professores da UEG (H4 uma
documentagao interna que seja norteadora para todas as licenciaturas)?
2. Como foi o processo de modificagdo da matriz curricular nas licenciaturas da UEG?

3. Algum curso de licenciatura da UEG aderiu a Resolugao n° 2/2019?
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Done Universidad
Metropolitano (3 niversidade = ;4e»
P P G E L ) Estadual de Goias “*°

Progroma de Pe-Gracuogdo om Eduoogio

4. Quais limites, desafios e possibilidades que essa experiéncia, de reorganizagao da
matriz, possibilitou para pensar a politica de formacao docente dos cursos de
licenciatura da UEG?

5. Em uma das gravagdes os integrantes do NDE argumentaram que queriam saber
porque desse processo, da reorganizagao da matriz, deveria ser tao rapido, e
convidariam dois representantes, um do Instituto e outro da PrG. S6 que a gravacao

desse dia eu nao tive acesso. Por que foi um processo com tempo reduzido?

6. Vocé considera que a reestruturagao administrativa, de 2020, pode ter impactado na
alteragdo no quantitativo de cursos de licenciaturas?

7. Quais sdo os critérios para abrir cursos de licenciaturas nos Campus e Unidades?

8. Como esta a relacao entre a Universidade e a SEDUC?

9. As gravagdes apontam para questoes compreensivas em debates sobre a BNC-

Formagao. Qual sua interpretagdo da BNC Formagao?

10. Qual sua compreensao do papel da UEG na formagéo inicial de professores?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1de5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias em tempo
de BNC e BNCC”. Meu nome ¢ Paula Cinthya Silva Cintra, sou mestranda, pesquisadora
responsavel por esta pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informagoes a seguir,
se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence
a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé nao
sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a
pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
paula.cintra@aluno.ueg.br, enderego Rua Domingos Faquim, Quadra: 13, Lote: 05,
Lote: S/N, Setor Leste, Nova Veneza/GO, CEP: 75470-000 e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s)
telefonico(s): (62) 3356-1328/(62)98557-0060. Ao persistirem as duvidas sobre os seits
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG),
localizado no Prédio da Administragdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP:
75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda
a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br.
O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Satide (MS). O CEP ¢é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e
complementares.

As pesquisadoras que compdem essa equipe de pesquisa sio Paula Cinthya Silva
Cintra e Valdirene Alves de Oliveira.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente dez (10) minutos e a sua participagao
na pesquisa uma (01) hora.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é fazer um esforco, para aproximar
e aprofundar o conhecimento sobre a politica de formagdo docente, evidenciando
elementos contextuais e conceituais, ndo somente em um cenario local, mas também
nacional e global, pensada em sua totalidade. Considera-se que esta pesquisa
oportunizara, dentro dos limites, a comunidade académica uma discussao mais
aprofundada do processo da politica de formagao de professores na Universidade
Estadual de Goias (UEG.
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O objetivo desta pesquisa € analisar a politica da formagao de professores a partir
da abordagem do ciclo de politicas, tendo, como estudo de caso, o curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goias.

Os procedimentos de coleta de dados serao levantamento de dissertagdes e teses,
publicagdes em periddicos, solicitagdes de documentos institucionais e de gravagoes dos
encontros que ocorreram no segundo semestre de 2020, entre os representantes dos cursos
de Pedagogia da UEG (coordenadores e membros do Nucleo Docente Estruturante) e a
coordenagao central do curso de Pedagogia. Ressalta-se que os agentes participantes
dessas gravagoes nao serao citados, pois serao considerados como fontes secundarias.

Na atual configuragdo institucional da universidade a coordenagdo central é
responsavel pela coordenagdo Pedagogica de todas as unidades universitarias que ofertam
o curso de Pedagogia na UEG e esta coordenacao integra o Instituto de Educacao e
Licenciaturas (IEL). Além da busca por esse material sobre as discussdes de 2019 o
estudo ainda preveé a realizagao de entrevistas com alguns agentes da UEG que possuam
relevancia nas alteragoes mais recentes da matriz curricular do curso de Pedagogia. As
entrevistas acontecerao, preferencialmente, na instituigao, na Universidade Estadual de
Goias. Porém, nao se descarta a possibilidade de serem realizadas pelo aplicativo “Google
Meet”, devido ao atual cenario da Pandemia da Covid-19.

Ratifica-se que se guardara a ética como um principio importante, sem nomear os
entrevistados, resguardando suas identidades pessoais. Para participar da entrevista, cada
entrevistado(a) assinara, em duas vias, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Apos as transcrigdes das entrevistas, as mesmas serdo enviadas aos participes para que
possam consentir, ou mesmo sugerirem alguma alteragao, ficando assim, com uma copia.

Sera necessaria a obtengao de registros sonoros e/ou audiovisuais da conversa,
ressalta-se que a pesquisa garantira a manutengdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa. Portanto, € imprescindivel
que rubrique dentro do paréntese com a proposigao escolhida.

( ) Nao permito a gravagao/obten¢ao da minha imagem/voz.
( ) Permito a gravagao/obten¢ao da minha imagem/voz.

Em caso de permissao da gravagao/obtengao da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

A pesquisa podera oferecer risco minimo de origem psicologica, intelectual ou
emocional pela probabilidade de desconforto, estresse, cansago, possibilidade de
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constrangimento, disponibilidade de tempo para responder a entrevista e desconforto
emocional relacionado a presenca do pesquisador. A pesquisadora tentara minimizar os
riscos deixando claro ao participante o sigilo em relagao as suas respostas, as quais serao
tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos; o acesso em um
ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, uma abordagem
humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do participante, obtengao
de informacoes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa; a nao
identificagao nominal, a fim de garantir o seu anonimato e da possibilidade de interromper
o processo quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio e garantir
explicagOes necessarias para responder as questoes.

Assisténcia:

Se voceé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral
de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer
natureza, decorrentes de sua participagao na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
sua participagdo na entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira
penalizagao ou prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios dentro dos limites, a comunidade académica
uma discussao mais aprofundada do processo da politica de formagao de professores na
UEG.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nao ha necessidade de identificagao, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Voce podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando
de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serao
guardados em arquivo fisico e digital sob nossa guarda e responsabilidade, por um
periodo de cinco anos apos o término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido
sera picotado e/ou reciclado e todas as midias apagadas.

Indenizacio:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa,
previsto ou nao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizagao, conforme decisoes judiciais que possam suceder.

Vocé nao recebera nenhum tipo de compensagao financeira por sua participagao neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo como por exemplo, transporte
e alimentagdo este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel.
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Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais dividas. Na finaliza¢ao, desta pesquisa, a
pesquisadora entrara em contato com os participantes informando-os de seu término e
enviando-lhes um arquivo digital. Caso seja solicitado, por algum entrevistado, sera
enviada uma versao impressa.

Os resultados da sua participacao poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento, para isso, nos disponibilizaremos o trabalho completo, ao término da pesquisa,
da defesa e aprovacao do mesmo. Além disso, desde o primeiro contato a pesquisadora
fornecera dos dados telefonicos, endereco de e-mail e os participantes poderdo solicitar
maiores informagdes a qualquer momento do desenvolvimento da pesquisa.

Declaragio do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informagdes
acima e que o participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participagao nesse estudo; e
que suas informagdes serao tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera
sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizagdao. Se tiver algum custo por
participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera
direito a buscar indenizagao, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro
também que a coleta de dados somente sera iniciada apos a aprovacao do protocolo pelo
sistema CEP/CONEP.

Declaracao do(a) Participante

3 TR ,  abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Paula Cinthya Silva Cintra sobre a minha decisao
em participar como voluntario(a) do estudo “O curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias em tempo de BNC e BNCC”. Ficaram claros para mim quais sao os
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participagao € voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Inhumas/Goias, de de 2021.
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Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE E- Elementos da trajetdria dos (das) campus/UnU que ofertam o curso de
Pedagogia da UEG

Campus/ Elementos da trajetdria dos (as) Campus/UnU 7
Unidade
Universitaria

Anépolis A UnUCSEH de Anapolis vincula-se ao Campus Central, com sede em Anépolis. Sua
trajetdria, inicia-se com a criacdo da FACEA que posteriormente se transformou em
Fundacdo Faculdade de Ciéncias Econémicas de Anapolis. Em abril de 1999, foi
transformada em Universidade Estadual de Goias. Atualmente oferta o curso de Pedagogia
e mais trés cursos de licenciatura; um curso de especializacdo e dois cursos de mestrado
académico.

Campos Belos A UnU de Campos Belos esta vinculada ao Campus Nordeste, com sede em Formosa. Sua
trajetdria, inicia-se com a criagdo da Faculdade de Ciéncias Agrarias e Letras de Campos
Belos (FACAL), em 1994. Em 1998 foi construido o prédio da FACAL, mas antes de
iniciar seu funcionamento foi transformada em unidade administrativa da UEG em 1999.
No ano de 2000 iniciaram as primeiras turmas do curso de Pedagogia (regular e
parcelada). Atualmente, além do curso de Pedagogia Campos Belos oferta mais um curso
de licenciatura.

Crixas A UnU de Crixas esta vinculada ao Campus Norte, com sede em Uruagu. Iniciou sua
trajetoria em 1994 com a criacdo IES, autarquica, intitulada Faculdade de Educacdo
Ciéncias e Letras de Crixas, ofertando os primeiros cursos de Pedagogia e de Ciéncias
Contabeis em 1997 e 1998 respectivamente. Em 1999, unificou-se a UEG, e atualmente
oferta somente o curso de licenciatura em Pedagogia.

Formosa Formosa é a sede do Campus Nordeste. Foi criada como uma IES, autarquica, intitulada
Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras llmosa Saad Fayad (FECLISF), em 1985.
Inicialmente ofertava os cursos de: Ciéncias, Geografia, Historia e Letras. Em 1999,
transformou-se em unidade universitaria da UEG, e no ano seguinte criou 0s Cursos:
Pedagogia, Matematica e Quimica. A primeira colacdo dos formandos do curso regular de
Pedagogia foi em 06/02/2004. O campus de Formosa também ofertou o curso de
Licenciatura Plena Parcelada, a primeira colacdo desse curso, inclusive aconteceu antes do
curso regular, em 10/03/2003 e a ultima colagdo aconteceu em 04/08/2011. O curso
regular de Pedagogia nunca deixou de ser ofertado. Atualmente além do curso de
Pedagogia oferta mais quatro cursos de licenciatura e um curso de especializacao.
Goianésia A UnU de Goianésia vincula-se ao Campus Central. Sua trajetéria inicia com a
autorizacdo para criacdo de uma IES, autarquica, intitulada Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras de Goianésia (FACILGO). Em 1990 iniciou o atendimento, ofertando 80
vagas distribuidas igualmente para os cursos de Letras e Histdria. Em 1999, a FACILGO
foi integrada a UEG, passando a ofertar em 2000 além do curso de Pedagogia 0s cursos de
Gestdo Publica e Gestdo de Agronegocios. Entre os anos de 2000 a 2005 ofertou as
Licenciaturas Plena Parcelada em Letras, Historia, Geografia, Pedagogia e Matematica.
Atualmente além do curso de Pedagogia oferta mais um curso de licenciatura e um curso
de especializacéo.

Inhumas A UnU Inhumas vincula-se ao Campus Metropolitano, com sede em Aparecida de
Goiénia. Sua trajetoria inicia, em 1986, com a criacdo da IES autarquica, denominada
Faculdade de Direito, Ciéncias e Letras. A UnU de Inhumas oferta o curso de Pedagogia
em regime presencial desde o ano de 2000. Desde entdo é ofertado sem nenhuma

0 Entramos em contato com 0s campus e unidades universitarias que ofertam o curso de Pedagogia para ter
acesso a informacdes mais especificas ao referido curso.
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interrupgdo. Esta UnU ofertou o curso de Licenciatura Plena Parcelada de 2000 a 2011.
Atualmente oferta o curso de Pedagogia e mais um curso de Psicologia bacharelado; um
curso de especializacdo e um curso de mestrado académico em educacéo.

Itaberai A UnU de Itaberai vincula-se ao Campus Cora Coralina, com sede na Cidade de Goias.
Iniciou sua trajetéria em 1994 com a criacdo IES, autarquica, intitulada Faculdade
Estadual de Ciéncias Agraria, Humanas e Letras Itaberai - Faculdade Estadual Rio das
Pedras (FAERPI). Em 1998, realizou o primeiro vestibular para o curso de Pedagogia, se
inscreveram 396 (trezentos noventa e seis) pessoas para 50 vagas oferecidas com a
realizagdo das provas nos dias 26 e 27 de setembro do referido ano. O referido curso
atende a populacdo local e as cidades circunvizinhas compondo uma comunidade
diversificada e promovendo a integracdo de valores culturais. Com quatro meses de
funcionamento do ano seguinte, em 1999, a FAERPI foi incorporada a UEG. A UnU de
Itaberai ofertou o curso de Licenciatura Plena Parcelada de Pedagogia entre os anos 2000
e 2011. O vestibular foi deixado de ofertar a partir de 2020, devido os cortes da atual
gestao.

Jaragua A UnU de Jaraguéd esta vinculada ao Campus Central. Foi criada, em 1996, como uma
IES, autarquica, intitulada Faculdade Estadual de Ciéncias Humanas e Exatas de Jaragua
FAECIHEJA, e iniciou a funcionar somente em 1999. Em abril de 1999, com quatro
meses de funcionamento a FAECIHEJA foi transformada em unidade administrativa da
UEG, ofertando os cursos de Pedagogia e Ciéncias Contabeis. Atualmente oferta somente
0 curso de licenciatura em Pedagogia.

Jussara A UnU de Jussara vincula-se ao Campus Cora Coralina, com sede na Cidade de Goias.
Sua trajetéria inicia em 1986, com a criacdo da IES, autdrquica intitulada Faculdade de
Ciéncias e Letras de Jussara (FECLIJUS). Em 1988 realizou seu primeiro vestibular
ofertando vagas para os cursos de Letras e Historia. Com quatro meses de funcionamento,
em 1999, a FECLIJUS transformou-se em UEG, no primeiro semestre desse ano
funcionou na Escola Estadual Tercina Borges Teixeira e no semestre seguinte na propria
UEG. O curso regular de Pedagogia é ofertado nessa UnU desde 2001, continuando sendo
ofertado até o presente momento. Esta UnU ofertou o curso de Licenciatura Plena
Parcelada de Pedagogia entre 1999 e 2007. Atualmente além do curso de Pedagogia oferta
mais dois cursos de licenciatura.

Luziania A UnU de Luziania ¢ vinculada ao Campus Central. Sua trajetoria inicia em 1994, com a
criacdo da autarquia, denominada Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras de Luziania.
O curso regular de Pedagogia é oferecido na UnU de Luziania desde o ano de 2000.
Foram oferecidas novas turmas regulares, anualmente, desde o ano 2000 até o ano de
2019. Néo foram ofertadas novas turmas de Pedagogia nos anos de 2020 e 2021. Em 2022
retornaram a oferta do curso. Entre os anos de 2000 e 2006 foi ofertado o curso de
Licenciatura Plena Parcelada. Atualmente esta UnU oferta somente o curso de licenciatura
em Pedagogia e um curso de mestrado académico.

Minagu A UnU de Minagu esté vinculada ao Campus Norte. Sua trajetoria, inicia no ano de 2000,
um ano apos a criacdo da UEG. No Decreto n° 5.181, de 13/03/2000, foi criada a unidade
administrativa de Minagu e o curso de Pedagogia. Atualmente além do curso de
Pedagogia oferta mais um curso de licenciatura e um curso de especializacéo.

Pires do Rio A UnU de Pires do Rio vincula-se ao Campus Sudeste com sede em Morrinhos. Em 1986
inicia sua trajetoria com a criagdo da IES, autarquica, denominada Faculdade de Educagdo,
Ciéncias e Letras de Pires do Rio, em 1993, via Lei n° 11.901, de 03 de fevereiro de 1993,
passa a ser Faculdade Estadual Celso Inocéncia de Oliveira, e em 1999 transforma-se em
unidade administrativa da UEG. A partir do ano de 2000 comecou a ofertar o curso regular
de Pedagogia, desde essa data, ndo ofertou o curso em 2020 e 2021, de acordo com a
coordenacdo do curso, por causa da pandemia. O curso de Licenciatura Plena Parcelada
foi ofertado em 2003. Atualmente além do curso de Pedagogia, oferta mais quatro cursos
de licenciatura e um curso de especializagéo.

Quirinopolis Quirindpolis é a sede do Campus Sudoeste. Foi criada como uma IES, autarquica,
intitulada Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Quirindpolis— FECLQ, em 1985.
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Em abril de 1999, foi transformada em unidade administrativa da UEG Iniciando a ofertar
0 curso regular de Pedagogia em 2000. Ofertou o curso até 2019, e por particularidades do
edital a turma ndo foi ofertada em 2020, retornando em 2021 e 2022. O campus de
Quirindpolis ofertou o curso de Licenciatura Plena Parcelada, duas turmas em 2003; trés
turmas, em 2004; uma turma, em 2005; duas turmas, em 2006; e duas turmas em
2007.Atualmente oferta o curso de Pedagogia e mais trés cursos de licenciatura e m curso
de especializacao.

Sdo Luis de
Montes Belos

Sdo Luis de Montes Belos é a sede do Campus Oeste. Foi criada como uma IES,
autarquica, intitulada Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Sdo Luis de Montes
Belos -FECIL-BELOS. Iniciou a ofertar do curso de Pedagogia em 1993, atualmente
oferta além do curso de Pedagogia, mais um curso de licenciatura, um curso de
especializacdo e um mestrado profissional.

Sdo Miguel do
Araguaia

A UnU de Sao Miguel do Araguaia esta vinculada ao Campus Norte. Sua trajetéria inicia
em 1994, com a criagcdo da Faculdade de Educagdo, Agronomia e Veterinaria de S&o
Miguel do Araguaia. Ndo estava em funcionamento até sido transformada em unidade
administrativa da UEG em 1999, assim no més de maio desse ano iniciou suas atividades
académicas ofertando setenta vagas para o curso regular de Pedagogia, distribuidas nos
periodos matutino e noturno. Atualmente além do curso de Pedagogia oferta mais um
curso de licenciatura.

Silvania

A UnU de Silvania vincula-se ao Campus Central. Em 1996 inicia sua trajetéria com a
criacdo da IES, autarquica denominada Faculdade Estadual de Ciéncias Agrérias,
Bioldgicas e Letras de Silvania. Em 1999 transformou-se em unidade administrativa da
UEG, iniciou suas atividades académicas em 2001, ofertando a Licenciatura Plena
Parcelada em Letras, utilizando salas de aulas cedidas pelos colégios estaduais. Em 04 de
julho de 2002 inaugurou seu prédio. Atualmente oferta somente o curso de licenciatura em
Pedagogia e um curso de especializacdo

Uruagu

Uruacu é a sede do Campus Norte. Em 1985 inicia sua trajetéria, com a criacdo da
autarquia Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras de Uruacu (FECLU). Iniciou suas
atividades académicas em 1994. Em 1999, a FECLU transformou-se em unidade
administrativa da UEG. Os cursos regulares de Pedagogia presencial sdo ofertados pelo
campus desde 1994. Desde essa data houve vestibular em todos os anos, mas em 2020,
pela particularidade do edital, ndo foi formada turma para o campus. Além do curso
regular, foi ofertado o curso de Licenciatura Plena Parcelada, sendo uma turma em 1999,
trés turmas em 2000, uma turma em 2001, duas turmas em 2002, duas turmas em 2004 e
duas turmas em 2006. Atualmente além do curso de Pedagogia oferta mais um curso de
licenciatura.

Fonte: Elaboracdo propria, com base no site institucional da UEG (2022c) e no acervo da pesquisa.
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ANEXO A - Resolugdo CNE/CP n° 2/2019/ BNC-Formagéo

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 (*) ®

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdao Inicial de Professores para a
Educagdo Bdsica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educac¢do Basica (BNC-Formagao).

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, no uso de suas atribuigdes legais
e regulamentares, tendo em vista o disposto no § 1° do art. 9° e no art. 90 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDB); no § 1° do. art. 6° e no § 1° do art. 7° da Lei n° 4.024, de 20
de dezembro de 1961, com a redagao dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995; e
com fundamento no Parecer CNE/CP n° 22, de 7 de novembro de 2019, homologado pela
Portaria MEC n° 2.167, de 19 de dezembro de 2019, publicada no DOU de 20 de dezembro de
2019, Segao 1, pag. 142,

CONSIDERANDO que:

O § 8° do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da formagao de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educagao Basica);

A Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2
(dois) anos, contados da data de homologagao da BNCC-Educagao Basica, para que seja
implementada a referida adequacao curricular da formagao docente;

O § 1° do art. 5° das Resolugdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e CNE/CP
n° 4, de 17 de dezembro de 2018, entre outras disposigdes, estabelece que a BNCC-Educagao
Basica deve contribuir para a articulagdo e a coordenagao das politicas e agdes educacionais
em relacao a formacgao de professores;

As aprendizagens essenciais, previstas na BNCC-Educagao Basica, a serem garantidas
aos estudantes, para o alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da
Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB, requerem o estabelecimento das
pertinentes competéncias profissionais dos professores;

O Ministério da Educagao (MEC) elaborou, em 2018, a “Proposta para Base Nacional
Comum da Formagao de Professores da Educagdo Basica”, encaminhada ao Conselho
Nacional da Educagdo (CNE) para analise e emissao de parecer e formulagao da resolugao
regulamentando a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao
Basica;

Resolve:

CAPITULOI
DO OBJETO

Art. 1° A presente Resolu¢do define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base

W Resolugdo CNE/CP 2/2019. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2020, Segéo 1, pp. 46-49.



Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formagao), constante do Anexo, a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos
cursos e programas destinados a formagao docente.

Paragrafo tinico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educagdo Bésica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantacao da Base Nacional Comum Curricular da Educagao Basica (BNCC),
instituida pelas Resolugoes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao Basica, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formagao, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacgao Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, ¢é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias
gerais docentes.

Paragrafo tnico. As competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolugao, compdem a BNC-Formagao.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na agao
docente. Sao elas:

I - conhecimento profissional;

II - pratica profissional; e

III - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional sao as
seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

II - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se
pelas seguintes agoes:

I - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

II - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

III - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e

IV - conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e
as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensao do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas:

I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

II - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sao capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagodgico da escola e da construgao de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar.
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CAPITULO IT i
DOS FUNDAMENTOS E DA POLITICA DA FORMACAO DOCENTE

Art. 5° A formacao dos professores e demais profissionais da Educacao, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), para atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
Educagio Basica, tem como fundamentos:

I - a solida formagao basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho;

II - a associagao entre as teorias e as praticas pedagogicas; e

IMI - o aproveitamento da formagdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em
instituigdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educagao.

Paragrafo tinico. A inclusdo, na formagao docente, dos conhecimentos produzidos
pelas ciéncias para a Educacao, contribui para a compreensao dos processos de ensino-
aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os recursos pedagdgicos, neles alicer¢ados,
que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
conhecimento.

Art. 6° A politica de formagao de professores para a Educagao Basica, em consonancia
com os marcos regulatorios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:

I - a formagao docente para todas as etapas e modalidades da Educagao Basica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e adultos a uma educagao
de qualidade, mediante a equipara¢ao de oportunidades que considere a necessidade de todos
e de cada um dos estudantes;

II - a valorizagao da profissao docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento
dos saberes e praticas especificas de tal profissao;

III - a colaboragdo constante entre os entes federados para a consecugao dos objetivos
previstos na politica nacional de formacao de professores para a Educacao Basica;

IV - a garantia de padroes de qualidade dos cursos de formacao de docentes ofertados
pelas institui¢oes formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao, visando a garantia do desenvolvimento dos estudantes;

VI - a equidade no acesso a formagao inicial e continuada, contribuindo para a redugao
das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - a articulagdo entre a formagao inicial e a formagao continuada;

VIII - a formagao continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizacao docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagogico da
instituicao de Educagao Basica na qual atua o docente;

IX - a compreensao dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura
e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia
e atualizagao cultural; e

X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas.

211



i CAPITULO 11
DA ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS SUPERIORES PARA A
FORMACAO DOCENTE

Art. 7° A organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagao Inicial de
Professores para a Educacao Basica, em consonancia com as aprendizagens prescritas na
BNCC da Educagao Bésica, tem como principios norteadores:

I - compromisso com a igualdade e a equidade educacional, como principios fundantes
da BNCC;

IT - reconhecimento de que a formagao de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicer¢ados na
pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatorio, devendo estar
presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteudos educacionais e pedagdgicos quanto nos
especificos da area do conhecimento a ser ministrado;

III - respeito pelo direito de aprender dos licenciandos e compromisso com a sua
aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de propiciar experiéncias de
aprendizagem exemplares que o professor em formagdo podera vivenciar com seus proprios
estudantes no futuro;

IV - reconhecimento do direito de aprender dos ingressantes, ampliando as
oportunidades de desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes indispensaveis
para o bom desempenho no curso e para o futuro exercicio da docéncia;

V - atribuigdo de valor social a escola e a profissdo docente de modo continuo,
consistente e coerente com todas as experiéncias de aprendizagem dos professores em
formagao;

VI - fortalecimento da responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos
licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional;

VII - integracao entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos
pedagogicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da area do conhecimento ou
do componente curricular a ser ministrado;

VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a
regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da
escola campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

IX - reconhecimento e respeito as instituigoes de Educacdo Basica como parceiras
imprescindiveis a formagao de professores, em especial as das redes publicas de ensino;

X - engajamento de toda a equipe docente do curso no planejamento e no
acompanhamento das atividades de estagio obrigatorio;

XI - estabelecimento de parcerias formalizadas entre as escolas, as redes ou os
sistemas de ensino e as instituigdes locais para o planejamento, a execugdo e a avaliagdo
conjunta das atividades praticas previstas na formagao do licenciando;

XII - aproveitamento dos tempos e espagos da pratica nas areas do conhecimento, nos
componentes ou nos campos de experiéncia, para efetivar o compromisso com as
metodologias inovadoras e os projetos interdisciplinares, flexibilizagao curricular, construgao
de itinerarios formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros;

XIII - avaliagdo da qualidade dos cursos de formagao de professores por meio de
instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias deste Parecer e os dados
objetivos das avaliagdes educacionais, além de pesquisas cientificas que demostrem
evidéncias de melhoria na qualidade da formacao; e

212



XIV - adogao de uma perspectiva intercultural de valorizagao da historia, da cultura e
das artes nacionais, bem como das contribuigdes das etnias que constituem a nacionalidade
brasileira.

Art. 8° Os cursos destinados a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Bésica
devem ter como fundamentos pedagogicos:

I - o desenvolvimento de competéncia de leitura e produgao de textos em Lingua
Portuguesa e dominio da norma culta;

II - o compromisso com as metodologias movadoras e com outras dinamicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e contextualizadas
em uma abordagem didatico-metodologica alinhada com a BNCC, visando ao
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugdo de problemas, dos processos
investigativos e criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos
desafios da vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas;

III - a conexao entre o ensino e a pesquisa com centralidade no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para
a acao, como compreender o processo de construcao do conhecimento;

IV - emprego pedagodgico das inovagoes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacdo, de competéncias sintonizadas com as
previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo;

V - avaliagdo como parte integrante do processo da formagdo, que possibilite o
diagnostico de lacunas e a aferigdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a
serem constituidas e a identificagdo das mudangas de percurso que se fizerem necessarias;

VI - apropriagdo de conhecimentos relativos a gestao educacional no que se refere ao
trabalho cotidiano necessario a pratica docente, as relagdes com os pares e a vida profissional
no contexto escolar;

VII - reconhecimento da escola de Educagdao Basica como lugar privilegiado da
formagao inicial do professor, da sua pratica e da sua pesquisa;

VIII - compromisso com a educagido integral dos professores em formagao, visando a
constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas de
conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a
pluralidade de ideias e de concepgoes pedagogicas; e

IX - decisoes pedagogicas com base em evidéncias.

Art. 9° Deve-se garantir aos estudantes um ambiente organizacional que articule as
ofertas de licenciaturas aos demais cursos e programas da formagao docente, por meio da
institucionalizagdo de unidades integradas de formacgdo de professores, para integrar os
docentes da instituicao formadora aos professores das redes de ensino, promovendo uma
ponte organica entre a Educagao Superior e a Educagao Basica.

§ 1° O ambiente organizacional de que trata o caput devera ser organizado por
iniciativa da Institui¢ao de Ensino Superior (IES) em formato a ser definido no ambito da sua
autonomia académica.

§ 2° O Ministério da Educagao definird, em instrumento proprio a ser elaborado, as
formas de acompanhamento do estabelecido no caput.

CAPITULO IV
DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagao
Inicial de Professores para a Educagao Basica, serdo organizados em trés grupos, com carga
horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem considerar o
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desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formagao, instituida
nos termos do Capitulo I desta Resolugao.

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuigao:

I - Grupo I. 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educagao e suas
articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC,
e para o dominio pedagdgico desses contetidos.

III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao real de trabalho
em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicao formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos I
e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituigao
formadora.

Paragrafo tinico. Pode haver aproveitamento de formagao e de experiéncias anteriores,
desde que desenvolvidas em instituicdes de ensino e em outras atividades, nos termos do
inciso IIT do Paragrafo tnico do art. 61 da LDB (Redagao dada pela Lei n° 12.014, de 6 de
agosto de 2009).

Art. 12. No Grupo I, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir da
integracao das trés dimensoes das competéncias profissionais docentes — conhecimento,
pratica e engajamento profissionais — como organizadoras do curriculo e dos contetidos
segundo as competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educagao Basica para as etapas da
Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Paragrafo tinico. No Grupo I, devem ser tratadas ainda as seguintes tematicas:

I - curriculos e seus marcos legais:

a) LDB, devendo ser destacado o art. 26-A;

b) Diretrizes Curriculares Nacionais;

¢) BNCC: introdugao, fundamentos e estrutura; e

d) curriculos estaduais, municipais e/ou da escola em que trabalha.

II - didatica e seus fundamentos:

a) compreensao da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de sua
contextualizagdo na realidade da escola e dos estudantes;

b) visdo ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o
desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida;

¢) manejo dos ritmos, espagos e tempos para dinamizar o trabalho de sala de aula e
motivar os estudantes;

d) elaboragao e aplicagao dos procedimentos de avaliagao de forma que subsidiem e
garantam efetivamente os processos progressivos de aprendizagem e de recuperagao continua
dos estudantes;

e) realizagao de trabalho e projetos que favorecam as atividades de aprendizagem
colaborativa; e

f) compreensao basica dos fenomenos digitais e do pensamento computacional, bem
como de suas implicagdes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade.

III - metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos conteudos a serem
ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento dos estudantes, e que possibilitem o
dominio pedagodgico do conteudo, bem como a gestao e o planejamento do processo de ensino
e de aprendizagem;
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IV - gestao escolar com especial énfase nas questdes relativas ao projeto pedagogico
da escola, ao regimento escolar, aos planos de trabalho anual, aos colegiados, aos auxiliares
da escola e as familias dos estudantes;

V - marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagdo Especial, das
propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades
especiais;

VI - interpretagao e utilizagao, na pratica docente, dos indicadores e das informagoes
presentes nas avaliagdes do desempenho escolar, realizadas pelo MEC e pelas secretarias de
Educacao;

VII - desenvolvimento académico e profissional proprio, por meio do
comprometimento com a escola e participagdo em processos formativos de melhoria das
relagdes interpessoais para o aperfeicoamento integral de todos os envolvidos no trabalho
escolar;

VIII - conhecimento da cultura da escola, o que pode facilitar a mediacao dos
conflitos;

IX - compreensao dos fundamentos historicos, sociologicos e filosoficos; das ideias e
das praticas pedagogicas; da concepgdo da escola como instituicdo e de seu papel na
sociedade; e da concepgao do papel social do professor;

X - conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem para melhor compreender as dimensoes cognitivas,
sociais, afetivas e fisicas, suas implicagoes na vida das criangas e adolescentes e de suas
interagdes com seu meio sociocultural;

XI - conhecimento sobre como as pessoas aprendem, compreensao e aplicagao desse
conhecimento para melhorar a pratica docente;

XII - entendimento sobre o sistema educacional brasileiro, sua evolugao historica e
suas politicas, para fundamentar a analise da educagao escolar no pais, bem como possibilitar
ao futuro professor compreender o contexto no qual exercera sua pratica; e

XIII - compreensao dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus territorios
educativos.

Art. 13. Para o Grupo I, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou
no componente curricular ou area de conhecimento, a carga horaria de 1.600 horas deve
efetivar-se do 2° ao 4° ano, segundo os trés tipos de cursos, respectivamente destinados a:

I - formagao de professores multidisciplinares da Educagao Infantil;

II - formagdo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e

I - formagao de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

§ 1° Dos estudos comuns a esses trés cursos, devem ser incluidas, nas 1.600 horas, as
seguintes habilidades:

I - proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, produgao e utilizagao
dos diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e comunicagao, levando-se
em consideragdo o dominio da norma culta;

II - conhecimento da Matematica para instrumentalizar as atividades de conhecimento,
producao, interpretagao e uso das estatisticas e indicadores educacionais;

III - compreensao do conhecimento pedagogico do conteudo proposto para o curso e
da vivéncia dos estudantes com esse contetido;

IV - vivéncia, aprendizagem e utilizagdo da linguagem digital em situagdes de ensino e
de aprendizagem na Educagao Basica;

V - resolugao de problemas, engajamento em processos investigativos de
aprendizagem, atividades de mediacdo e intervengdo na realidade, realizagdao de projetos e
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trabalhos coletivos, e adogdo de outras estratégias que propiciem o contato pratico com o
mundo da educacao e da escola;

VI - articulagdo entre as atividades praticas realizadas na escola e na sala de aula com
as que serao efetivadas durante o estagio supervisionado;

VII - vivéncia e aprendizagem de metodologias e estratégias que desenvolvam, nos
estudantes, a criatividade e a inovagao, devendo ser considerada a diversidade como recurso
enriquecedor da aprendizagem;

VIII - alfabetizagdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagodgico dos
processos e das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a fluéncia
em leitura, a compreensao de textos e a producao de escrita das criangas, dos jovens e dos
adultos;

IX - articulagdo entre os conteidos das areas e os componentes da BNCC-Formagao
com os fundamentos politicos referentes a equidade, a igualdade e a compreensao do
compromisso do professor com o contetdo a ser aprendido; e

X - engajamento com sua formagdo e seu desenvolvimento profissional, participagao e
comprometimento com a escola, com as relagdes interpessoais, sociais e emocionais.

§ 2° Para o curso de formagao de professores multidisciplinares da Educacao Infantil,
as 1.600 horas devem também contemplar:

I - as especificidades das escolas de Educacao Infantil — creche ou pré-escola — seus
modos de organizagao, gestao e rotinas;

II - as particularidades do processo de aprendizagem das criangas nas faixas etarias da
creche e pré-escola;

IO — os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagdo de
propostas pedagogicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e
interagdes das DCNs da Educacdo Infantil e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da BNCC - conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se — para garantir a
consecucao dos objetivos de desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de
experiéncia da Educagao Infantil conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular:

a) o Eu, o Outro e o Nos;

b) corpo, gestos e movimentos;

c) escuta, fala, pensamento e imaginacao;

d) tragos, sons, cores e formas; e

e) espagos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes.

IV - a revisdo das areas e componentes previstos pela BNCC-Educagéo Basica como
um todo, seus contetidos, unidades tematicas e objetos de conhecimento; e

V - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a serem
constituidas pelos estudantes da Educagao Basica.

§ 3° Para o curso de formagao de professores multidisciplinares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, as 1.600 horas de aprofundamento nas areas e nos componentes
curriculares da BNCC devem contemplar:

I - o aprendizado da dimensao pratica do conhecimento e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas para os estudantes da Educacao Basica;

II - as areas e os componentes, previstos na BNCC-Educagao Basica como um todo, e
para os anos iniciais do Ensino Fundamental em particular, seus conteudos, unidades
tematicas e objetos de conhecimento; e

IIT - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a serem
constituidas pelos estudantes e que devem ser aprendidas e avaliadas pelos licenciandos
desses cursos de formacao.

§ 4° Para o curso de formagao de professores nos anos finais do Ensino Fundamental,
e do Ensino Médio, as 1.600 horas, para aprofundar e desenvolver os saberes especificos,
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podem ser ofertadas, de acordo com a organizagao curricular, do seguinte modo: componentes
curriculares, componentes interdisciplinares ou areas de estudos, nos termos do respectivo
Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

§ 5° Incluem-se nas 1.600 horas de aprofundamento desses cursos os seguintes saberes
especificos: conteudos da area, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
previstos pela BNCC e correspondentes competéncias e habilidades.

Art. 14. O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), na modalidade Educagao a Distancia
(EaD), deve apresentar para cada disciplina componente dos Grupos I e II, oferecida a
distancia, a fundamentacao técnica que comprove a viabilidade de se desenvolver a distancia
as competéncias e habilidades previstas no componente, devendo ainda especificar as medidas
adotadas pela IES para que as técnicas ou modelos propostos nas pesquisas que viabilizaram o
projeto sejam efetivamente aplicadas nos cursos.

Art. 15. No Grupo III, a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagogica deve
estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com a
pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas: 400
(quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400
horas, ao longo do curso, entre os temas dos Grupos I e II.

§ 1° O processo instaurador da pratica pedagodgica deve ser efetivado mediante o
prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituigdo associada ou conveniada,
com preferéncia para as escolas e as instituigoes publicas.

§ 2° A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da
instituigao formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
com vistas a unido entre a teoria e a pratica e entre a institui¢ao formadora e o campo de
atuacao.

§ 3° A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participagao de toda a equipe docente da instituigdo formadora, devendo ser desenvolvida em
uma progressao que, partindo da familiarizagao inicial com a atividade docente, conduza, de
modo harmonico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada
e incluir a mobilizagao, a integracao e a aplicagao do que foi aprendido no curso, bem como
deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa.

§ 4° As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias das
aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliagéo e
conhecimento do contetido.

§ 5° As praticas mencionadas no paragrafo anterior consistem no planejamento de
sequéncias didaticas, na aplicagao de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas devolutivas
dadas pelo professor.

§ 6° Para a oferta na modalidade EaD, as 400 horas do componente pratico, vinculadas
ao estagio curricular, bem como as 400 horas de pratica como componente curricular ao longo
do curso, serao obrigatorias e devem ser integralmente realizadas de maneira presencial.

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas modalidades de
Educacao Especial, Educagao do Campo, Educacao Indigena, Educagdo Quilombola, devem
ser organizadas de acordo com as orientagdes desta Resolugao e, por constituirem campos de
atuacdo que exigem saberes especificos e praticas contextualizadas, devem estabelecer, para
cada etapa da Educagao Basica, o tratamento pedagogico adequado, orientado pelas diretrizes
do Conselho Nacional de Educagao (CNE).

Paragrafo unico. As licenciaturas referidas no caput, além de atender ao instituido
nesta Resolucdo, devem obedecer as orientagoes especificas estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de cada modalidade, definidas pelo CNE.
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Art. 17. Os cursos de Educagao Superior e de Ensino Médio para a Formagao de
Professores Indigenas devem atender, também, e no que couber, as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas instituidas pela Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015.

Art. 18. Os cursos em Nivel Médio, na modalidade Normal, destinados a formagao de
docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de cumprir as
disposi¢oes desta Resolucao, em especial as competéncias expressas na BNC-Formacao,
devem respeitar, no que nao a contrariar, as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas
instituidas pelas Resolugdes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, en® 1, de 20 de agosto de
2003.

_ CAPITULOV
DA FORMACAO EM SEGUNDA LICENCIATURA

Art. 19. Para estudantes ja licenciados, que realizem estudos para uma Segunda
Licenciatura, a formacao deve ser organizada de modo que corresponda a seguinte carga
horéria:

I - Grupo I: 560 (quinhentas e sessenta) horas para o conhecimento pedagogico dos
contetidos especificos da area do conhecimento ou componente curricular, se a segunda
licenciatura corresponder a area diversa da formacgao original.

II - Grupo II: 360 (trezentas e sessenta) horas, se a segunda licenciatura corresponder a
mesma area da formagao original.

III - Grupo III: 200 (duzentas) horas para a pratica pedagogica na area ou no
componente curricular, que devem ser adicionais aquelas dos Grupos I e II.

Art. 20. O curso de Segunda Licenciatura podera ser realizado por instituicao de
Educagao Superior desde que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliagao
satisfatoria pelo MEC na habilitacao pretendida, sendo dispensada a emissao de novos atos
autorizativos.

Paragrafo unico. Nos casos em que ndo haja oferta de primeira licenciatura do curso
original, a segunda licenciatura pode ser ofertada desde que haja, na institui¢ao de Educacao
Superior, um programa de pds-graduagao stricto sensu na area de educacgdo, porém, nesse
caso, sera necessaria a emissao de novos atos autorizativos.

_ CAPITULOVI
DA FORMACAO PEDAGOGICA PARA GRADUADOS

Art. 21. No caso de graduados nao licenciados, a habilitagao para o magistério se dara
no curso destinado a Formagao Pedagogica, que deve ser realizado com carga horaria basica
de 760 (setecentas e sessenta) horas com a forma e a seguinte distribuigao:

I - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das competéncias
profissionais integradas as trés dimensoes constantes da BNC-Formagao, instituida por esta
Resolugao.

II - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou no
componente curricular.

Paragrafo tnico. O curso de formagdo pedagodgica para graduados nao licenciados
podera ser ofertado por instituicdo de Educagdo Superior desde que ministre curso de
licenciatura reconhecido e com avaliagdo satisfatoria pelo MEC na habilitagdo pretendida,
sendo dispensada a emissao de novos atos autorizativos.
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i CAPITULOVII i
DA FORMACAO PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS E DE GESTAO

Art. 22. A formagdo para atuar em Administragdo, Planejamento, Inspegao,
Supervisao e Orientagdo Educacional para a Educagao Basica, nos termos do art. 64 da LDB,
ou com centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenagdao e assessoramento
pedagogico, pode-se dar em:

I - cursos de graduagao em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas areas de
que trata o caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas)
horas; e

II - cursos de especializagao lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas
mesmas areas de que trata o caput, nos termos do inciso II do art. 61 da LDB.

§ 1° O aprofundamento de estudos de que trata o inciso I sera correspondente a 400
(quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzentas) horas previstas para o curso de
Pedagogia.

§ 2° Para o exercicio profissional das fungoes relativas a essas areas, a experiéncia
docente € pré-requisito, nos termos das normas de cada sistema de ensino, conforme o
disposto no § 1° do art. 67 da LDB.

CAPITULO VIII
DO PROCESSO AVALIATIVO INTERNO E EXTERNO

Art. 23. A avaliagao dos licenciandos deve ser organizada como um refor¢co em
relagao ao aprendizado e ao desenvolvimento das competéncias.

§ 1° As avaliagdes da aprendizagem e das competéncias devem ser continuas e
previstas como parte indissociavel das atividades académicas.

§ 2° O processo avaliativo deve ser diversificado e adequado as etapas e as atividades
do curso, distinguindo o desempenho em atividades teodricas, praticas, laboratoriais, de
pesquisa e de extensao.

§ 3° O processo avaliativo pode-se dar sob a forma de monografias, exercicios ou
provas dissertativas, apresentacdo de seminarios e trabalhos orais, relatorios, projetos e
atividades praticas, entre outros, que demonstrem o aprendizado e estimulem a produgao
intelectual dos licenciandos, de forma individual ou em equipe.

Art. 24. As IES deverdo organizar um processo de avaliacdo dos egressos de forma
continuada e articulada com os ambientes de aprendizagens.

Art. 25. Cabera ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) elaborar um instrumento de avaliagao in loco dos cursos de formacao de
professores, que considere o disposto nesta Resolugao.

Paragrafo unico. O Inep devera aplicar o novo instrumento de avaliagdo in loco dos
cursos de formagdo de professores, em até 2 (dois) anos, a partir da publicagdo desta
Resolugio.

Art. 26. Cabera ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) elaborar o novo formato avaliativo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes para os cursos de formacao de professores, em consonancia ao que dispoe esta
Resolucao.

Paragrafo tinico. O Inep devera aplicar o novo formato avaliativo do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes para os cursos de formacao de professores, em até 2 (dois)
anos, a partir da publicagao desta Resolugao.
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CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacao desta
Resolugao, para a implantagao, por parte das Instituigoes de Ensino Superior (IES), das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e da BNC-Formagao, definidas e instituidas pela presente Resolugao.

Paragrafo tinico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (tr€s) anos, a partir da publicagdo desta
Resolugdo, para adequagdo das competéncias profissionais docentes previstas nesta
Resolugao.

Art. 28. Os licenciandos que iniciaram seus estudos na vigéncia da Resolugao CNE/CP
n° 2/2015 terdo o direito assegurado de conclui-los sob a mesma orienta¢ao curricular.

Art. 29. As competéncias gerais docentes, as competéncias especificas e as respectivas
habilidades da Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao
Basica, previstas nesta Resolucdo, deverao ser revisadas pelo CNE, sempre que houver
revisao da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 30. Esta Resolugéo entrara em vigor na data de sua publicagao, ficando revogada
a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

LUIZ ROBERTO LIZA CURI
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ANEXO

BASE NACIONAL COMUM PARA A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
(BNC-FORMACAO)

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construgao de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solugdes
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagodgicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagcao em praticas diversificadas da produgao artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e
fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagao na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo
nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o
ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. CONHECIMENTO 2. PRATICA 3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL
1.1 Dominar os objetos de | 2.1 Planejar as a¢oes de ensino | 3.1 Comprometer-se com o
conhecimento e saber como que resultem em efetivas proprio  desenvolvimento
ensina-los aprendizagens profissional
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1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

22 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sdo capazes de
aprender

1.3 Reconhecer os contextos

2.3 Avaliar o desenvolvimento
do educando, a

3.3 Participar do Projeto
Pedagodgico da escola e da

aprendizagem e o ensino construgado dos  valores

democraticos
1.4 Conhecer a estrutwra e a |24 Conduzir as praticas | 3.4 Engajar-se,
governanga dos sistemas pedagogicas dos objetos profissionalmente, com as

educacionais

conhecimento,
competéncias e habilidades

familias
comunidade

€ com a
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1. DIMENSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e  saber
como ensina-los

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensao dos conceitos,
principios e estruturas da area da docéncia, do conteudo, da etapa,
do componente e da area do conhecimento na qual esta sendo
habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e os recursos
pedagogicos alicercados nas ciéncias da educacao que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos
de conhecimento da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no
curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das
diferentes areas de conhecimento, que favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC, utilizando este conhecimento para identificar
como as dez competéncias da Base podem ser desenvolvidas na
pratica, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de atuagao, e a interrelagdo da area com
os demais componentes curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC)
tomando como referéncia as competéncias e habilidades esperadas
para cada ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de
alfabetizagao, literacia e numeracia, que possam apoiar o ensino da
sua area do conhecimento e que sejam adequados a etapa da
Educagao Basica ministrada.

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

1.2.1 Compreender como se processa o pleno desenvolvimento da
pessoa e a aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se
de evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas
diagnostica, formativa e somativa de avaliar a aprendizagem dos
estudantes, utilizando o resultado das avaliagdes para: (a) dar
devolutivas que apoiem o estudante na construcio de sua
autonomia como aprendente; (b) replanejar as praticas de ensino
para assegurar que as dificuldades identificadas nas avaliagoes
sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer
suas identidades e elaborar estratégias para contextualizar o
processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos
estudantes desenvolver as competéncias necessarias, bem como
favorecam o desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos
superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e
deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioeconomicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertorio adequado de estratégias de ensino e
atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e
centrada no estudante.
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1.3 Reconhecer os contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdmicos e
politicos das escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem
com os contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar
aprendizagens significativas e mobilizar o desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnologico mundial,
conectando-o aos objetos de conhecimento, além de fazer uso
critico de recursos e informagoes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagao Basica
nas quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas
educacionais

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e historicas
influenciam a organizagao da escola, dos sistemas de ensino e das
praticas educacionais.

1.42 Dominar as informagdes sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislagdo vigente e as avaliagdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientagdes curriculares da unidade
federativa em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema
educacional, levando em consideragao as especificidades e as
responsabilidades a elas atribuidas, e a sua articulagao com os
outros setores envolvidos.
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3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

3.1 Comprometer-se com o
proprio  desenvolvimento

profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes
recursos, baseado em autoavaliagdo, no qual se possa
identificar os potenciais, os interesses, as necessidades, as
estratégias, as metas para alcangar seus proprios objetivos e
atingir sua realizagao como profissional da educagao.

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais
necessarias para se autodesenvolver e propor efetivamente o
desenvolvimento de competéncias e educagao integral dos
estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e
pelo aprimoramento da sua pratica, participando de atividades
formativas, bem como desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em  diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagao
escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de
solugdes que contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades de
seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construgdo de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na
concepgdo, aplicagao e avaliagdo de estratégias para
melhorar a dinamica da sala de aula, o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-se com a

aprendizagem

dos

estudantes e colocar em
pratica o principio de que
capazes de

todos  sdo
aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar nao como destino dos mais
vulneraveis, mas fato historico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos tecnologicos como recurso
pedagodgico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de
conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica,
bem como nas discriminagdes étnico-racial praticadas nas
escolas e nos ambientes digitais, além de promover o uso
ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os
estudantes a solucionar problemas, tomar decisoes, aprender
durante toda a vida e colaborar para uma sociedade em
constante mudanga.

3.3 Participar

do

Projeto

Pedagogico da escola e da

construgao
democraticos

de

valores

33.1 Contribuir na construgado e na avaliagio do projeto
pedagogico da escola, atentando na prioridade que deve ser
dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do
estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnologicos
para compartilhamento das experiéncias profissionais.
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3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacao entre
a BNCC e os curriculos regionais, como contributos da escola
para se construir uma sociedade mais justa e solidaria por
meio da mobilizacao de conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solugdes para os desafios da vida cotidiana e
da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento €ticos que contribuam

para as relagdes democraticas na escola.

3.4 Engajar-se,
profissionalmente, com as
familias e com a
comunidade

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a
comunidade e as instancias de governanga da educagao.

3.42 Manter comunicagdo e interacao com as familias para
estabelecer parcerias e colaboragdo com a escola, de modo
que favorega a aprendizagem dos estudantes e o seu pleno
desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas,
pais, familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos,
inclusive as tecnologias da informagao e comunicagao.

3.44 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a
constru¢ao de um clima escolar favoravel ao desempenho das
atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da sociedade e
articular parcerias intersetoriais que favoregam a
aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

(*) Republicada por ter saido com incorregdo no DOU de 10-2-2020, Secao 1, paginas 87-90.
Incorpora as corre¢des aprovadas na Sessao Extraordinaria do Conselho Pleno, realizada no dia 11-

3-2020.
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ANEXO B - Instru¢do Normativa no 86/2020

10/09/2020 SEIVGOVERNADORIA - 000015212965 - Instrugdo Normativa

Universidade
Estadual de
Goids

ESTADO DE GOIAS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS - UEG

Instrugdo Normativa n° 86/2020

7

Estabelece orientagées para a elaboragdo das matrizes curriculares dos cursos de graduagéo da UEG.

O REITOR INTERINO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS, no uso de suas atribuigdes legais, estatutérias e
regimentais, ¢ CONSIDERANDO:

1. a necessidade de estabelecer critérios para adequagdo e elaboragdo das matrizes curriculares dos cursos de graduagdo da UEG;

2. a necessidade de estabelecer a metodologia para o desenvolvimento dos trabalhos dos nucleos docentes estruturantes (NDE) e
dos colegiados de curso em relagdo as matrizes curriculares dos cursos de graduacdo da UEG;

3. a Lei n. 20.491, de 25 de junho de 2019, que estabelece a organizagdo administrativa do Poder Executivo ¢ da outras
providéncias;

4. a Lei n. 20.748, de 17 de janeiro de 2020, que altera a Lei n. 20.491, de 25 de junho de 2019, que estabelece a organizagao
administrativa do Poder Executivo e dé outras providéncias;

5. o Decreto n. 9.593, de 17 de janeiro de 2020, que aprova o Estatuto da Universidade Estadual de Goias (UEG) e da outras
providéncias;

6. a Resolugdo CEE/Pleno n. 3 de 29 de abril de 2016, que estabelece normas para o Sistema Estadual de Educagdo Superior do
Estado de Goias;

7. a Resolugdo CNE/CES n. 3, de 2 de julho de 2007, que dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de
hora-aula e da outras providéncias;

8. Resolugdo CNE/CES n. 2, de 18 de junho de 2007, que dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a
integralizagdo e duragdo dos cursos de graduacio, bacharelados, na modalidade presencial;

9. a Resolugdo CsU n. 705, de 14 de dezembro de 2014, que aprova o Regimento Geral da Universidade Estadual da UEG e da
outras providéncias;

10. a Resolugdo CsU n. 516, de 28 de junho de 2011, que aprova o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da Universidade
Estadual de Goias;

11. a Resolugdo CsU n. 682, de 7 de agosto de 2014, que aprova o Regulamento das diretrizes bésicas para a estrutura curricular
dos cursos de graduagdo da Universidade Estadual de Goias;

12. a Resolugdo CsA n. 854, de 18 de novembro de 2015, que aprova o Regulamento das diretrizes basicas para o estagio
supervisionado dos cursos de graduagao da Universidade Estadual de Goias;

13. a Resolugdo CsA n. 1.016, de 22 de margo de 2017, que aprova a politica institucional para a realizagdo de Trabalho de Curso
(TC) de graduagdo Universidade Estadual de Goias;

14. a Resolugdo CsA n. 1.025, de 22 de agosto de 2017, que aprova a politica institucional para as Atividades Complementares
dos Cursos de graduagdo Universidade Estadual de Goias;

15. a Resolugdo CsA n. 1.052, de 22 de fevereiro de 2018, que aprova o Regulamento Geral da Graduagdo da Universidade
Estadual de Goias;
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16. a Resolugdo CsU n. 974, de 13 de maio de 2020, ad referendum, que aprova o Regulamento do Nicleo Docente Estruturante
(NDE) no ambito dos cursos de bacharelado e licenciatura da Universidade Estadual de Goias (UEG) e da outras providéncias;

17. a Resolugdo CsA n. 840, de 29 de outubro de 2014, que aprova o minimo de créditos relativos ao Nucleo Livre dos cursos de
graduagio da Universidade Estadual de Goias;

18. a Resolugao CsA n. 841, de 19 de novembro de 2014, que aprova as disciplinas que comporio o Niicleo Comum dos cursos de
graduagdo da Universidade Estadual de Goiés e revoga a resolugdo que especifica;

19. a Resolugdo CsA n. 842, de 19 de novembro de 2014, que aprova as disciplinas que comporido o Nucleo de Modalidade dos
cursos de graduacido da Universidade Estadual de Goias;

20. a Resolugdo CsA n. 845, de 25 de novembro de 2014, ad referendum, que revoga o item da Resolugdo n. 842, de 19 de
novembro de 2014, que especifica;

21. a Resolugdo CsA n. 847, de 12 de fevereiro de 2015, que aprova as ementas e a bibliografia basica das disciplinas que
comporio o Nicleo de Modalidade ¢ a bibliografia basica das disciplinas do Niicleo Comum dos cursos de graduagao da UEG;

22. aResolugdo CsUn. 963, de 27 de janeiro de 2020, que dispde sobre a oferta das disciplinas que compdem o Nucleo Comum e
o Nucleo de Modalidade dos cursos da UEG e da outras providéncias;

23. a Resolugdo MEC/CNE n. 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagio Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n. 13.005/2014;

24. a Resolugdo CsA n. 843, de 19 de novembro de 2014, que aprova o regulamento para oferta de disciplinas na Modalidade
semipresencial no ambito da Universidade Estadual de Goias;

25. o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagio Presencial, do Conselho Estadual de Educagao (CEE-GO) de 2016,
RESOLVE

Art. 1° Estabelecer as orientagdes para a elaboragdo das matrizes curriculares dos cursos de graduagdo da Universidade Estadual
de Goias (UEG), conforme Anexo Unico desta Instru¢io Normativa.

Art. 2° Os casos omissos serdo deliberados pelas Pro-Reitorias de Graduagio, de Pesquisa ¢ Pos-Graduagéo ¢ de Extensao, Cultura
¢ Assuntos Estudantis em suas respectivas atribuigdes estatutarias e regimentais.

Art. 3° Esta Instrugao Normativa entra em vigor na data de sua assinatura.
PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.
Gabinete do Reitor da Universidade Estadual de Goias, 9 de setembro de 2020.

Prof. Dr. Valter Gomes Campos
Reitor da Universidade Estadual de Goias

ANEXO UNICO

ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DAS MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UEG

1. DAS CONSIDERAC OES INICIAIS

1.1 A matriz curricular dos cursos de graduagdo da Universidade Estadual de Goias deve atender a carga horéria estabelecida pelas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduagdo (DCNis).

1.2 A matriz curricular dos cursos de graduagdo com oferta em um tunico turno podera contemplar, no méaximo, 180 (cento e oitenta) horas a mais
que a carga horaria minima estabelecida pelas DCN.
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1.3 A matriz curricular dos cursos de graduagdo com oferta em turno integral podera contemplar, no méaximo, 10% (dez por cento) a mais da carga
horaria minima estabelecida pelas DCN.

2. HORARIOS DE TURNO A SEREM CONSIDERADOS NA ELABORACAO DA MATRIZ CURRICULAR DOS CURSOS DE
GRADUACAO:

2.1 Turno matutino tera inicio as 7 horas e 30 minutos e término as 12 horas;
2.2 Turno vespertino teré inicio as 13 horas e 30 minutos e término as 18 horas;
2.3 Turno noturno tera inicio as 19 horas e término as 22 horas ¢ 30 minutos;

2.4 Turno integral:

« matutino e vespertino: inicio as 7 horas e 30 minutos e término as 18 horas, com intervalo entre 12 horas e 13 horas e 30 minutos; ou
e vespertino e noturno: inicio as 13 horas e 30 minutos e término as 22 horas e 30 minutos, com intervalo entre 18 e 19 horas;

e ¢ obrigatoria a oferta de turnos em sequéncia.

3. CARGA HORARIA CONSTANTE DA MATRIZ CURRICULAR DOS CURSOS DE GRADUAGAO, CONFORME NORMATIVAS
INTERNAS DA UEG E DEMAIS NORMAS VIGENTES:

3.1 Ntcleo Comum (NC): 120 (cento ¢ vinte) horas, conforme Resolugdo CsA n. 841/2014;

3.2 Niicleo Livre (NL): 180 (cento e oitenta) horas, conforme Resolugdo CsA n. 840/2014 e n. 1025/2014;

3.3 Nucleo Modalidade (NM): conforme carga horaria estabelecida pela Resolugdo CsA n. 842/2014 e Resolugdo CsA n. 845/2014;
3.4 Nicleo Especifico (NE): quantidade de horas conforme determina as DCN do curso;

3.5 Pratica como Componente Curricular (PCC) exclusivo para as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura: 400 (quatrocentas) horas,
conforme Resolugdo CNE/CP n. 2/2019;

3.6 Atividades Complementares (AC): conforme DCN e Resolugdo CsA n. 1025/2017;
3.7 Estagio Supervisionado: conforme DCN e Resolugdo CsA n. 854/2015;
3.8 Trabalho de Curso (TC) ou Trabalho de Conclusido de Curso (TCC): conforme DCN e Resolugdo CsA n. 1.016/2017;

3.9 As Atividades de Extensdo (AE) devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria total curricular estudantil, conforme
Resolugdo CES/CNE n. 7/2018.

4. CRONOGRAMA PARA ELABORAGCAO DO MATRIZ CURRICULAR 2021/1:

DATA ATIVIDADE SETOR RESPONSAVEL
Margo/2020 Inicio de processo de elaboragao da matriz curricular AT, acade;?lircsz/ Golegiado de
18/ 0‘;;: 020 Periodo de elaboragdo da matriz curricular e apresentagio aos Diretores dos Institutos Académicos Colegiado de curso
K — - - — — - - =

Até Protocolizagdo da matriz curricular, via Sistema Eletr onico de Informagdes (SEI), para a PrG/Coordenagao Coordenagio Central do Curso
21/09/2020 de Ensino

Até T : . N -
16/10/2020 Analise técnica da matriz curricular P1G/Coordenacao de Ensino

Até Ajustes da matriz curricular (se necessario), e Colegiado de curso
23/10/2020 Protocolizagdo da versdo final da matriz curricular, via SEI, para a PrG/Camara de Graduagdo €

Até Emussdo de parecer 3 § s
30/10/2020 Chancela da matriz curricular Cémara de Graduagdo

*Em conformidade com a legislagao nacional, estadual e institucional.

5. FORMATAGCAO DA MATRIZ CURRICULAR

5.1 A formatagdo deve ser seguida pelos professores-membros dos Nucleos Docentes Estruturantes (NDE) dos cursos de graduagio da UEG, sob a
penalidade de terem suas matrizes curriculares chanceladas, caso os critérios de formatagio definidos aqui ndo sejam observados.

6. SUBMISSAO DA MATRIZ CURRICULAR A CAMARA DE GRADUACAO

6.1 A matriz curricular aprovada pelo colegiado do curso sera submetida a analise da Camara de Graduagao (CG) e, nessa etapa, os pareceristas da
CG poderao solicitar informagdes complementares.

7. IDENTIFICACAO DO CURSO
7.1 Nome do curso: licenciatura ou bacharelado ou superior de tecnologia em (...):
7.2 Inicio de vigéncia da matriz curricular: (2021/1);

7.3 Carga horaria do curso: (...) horas. Observar a carga horaria minima prevista nas DCN do curso e o disposto no item 1 desta Instrugdo
Normativa.

7.4 Tempo para integralizagdo: minimo de (...) semestres ou anos e maximo de (...) semestres ou anos;
7.5 Temporalidade: semestral ou anual;

7.6 Regime académico: semestral;
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7.7 Turno: matutino ou vespertino ou noturno ou integral (matutino e vespertino ou vespertino ¢ noturno). Para o turno integral, é obrigatério a
oferta de turnos em sequéncia.

7.8 Modalidade de ensino: (presencial ou ensino a distancia (EaD)). A semipresencialidade sera sempre para a modalidade de ensino presencial.
7.9 Vagas oferecidas: (... vagas).

7.10 Local de oferta das turmas: (campus/unidade universitaria/cidade/turno). Para curso com oferta em mais de um local, deve-se duplicar esse
item.

8. ESTRATEGIA DE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

8.1 A flexibilizagdo curricular caracteriza-se pela possibilidade de o discente cursar, ao longo do curso e a cada semestre, outras disciplinas além
daquelas obrigatérias, de modo a aprofundar sua formacdo, a depender de seu interesse. A Matriz Curricular dos cursos de graduagio deve
possibilitar maior flexibilizagdo curricular.

9. MATRIZ COM DISCIPLINAS PROPEDEUTICAS, DISCIPLINAS EM CORREQUISITO E DISCIPLINAS COM PRE-REQUISITO

Nos estudos ¢ na elaboragdo da Matriz Curricular dos cursos de graduagdo, o NDE ¢ Colegiado deverdo fazer um estudo para
estabelecer se na matriz curricular do curso tera disciplinas propedéuticas, disciplinas em co-requisito e disciplinas com pré-requisito. E importante
dizer que essas op¢des ndo sio excludentes.

Ao fazer esse estudo, ¢ fundamental que se tenha presente o principio da flexibilizagdo curricular, porque a comunidade discente
da UEG ¢ muito diversa, e a sociedade ¢ o mundo do trabalho, onde vao viver e atuar os egressos desta IES também o sdo.

Disciplinas propedéuticas sio compostas por um conjunto de conhecimento que sio fundamentos do que serd estudado
posteriormente. Elas devem ser colocadas nos periodos iniciais, garantindo que o discente passe por uma etapa de introdugdo, de preparagio
(propedéutica), para o que vird na sequéncia do curso. Neste caso, dado os fundamentos ndo sdo necesséarios os pré-requisitos. O Propedéutico é
diferente de pré-requisito, porque ele aparece uma tnica vez e, na sequéncia, o fluxo na matriz dependera da maturidade, do exercicio da autonomia
¢ da construgdo do conhecimento pelo discente.

Outra opg¢do, ¢ o estabelecimento de disciplinas em co-requisito. O co-requisito ¢ uma forma de se concretizar, de modo planejado
e explicito, a interdisciplinaridade, em vista da qualificagdo do ensino e da formagao do discente. Com o co-requisito, dois docentes podem planejar
¢ trabalhar em os conhecimentos/contetidos de duas disciplinas.

Y

Outra possibilidade que se tem com co-requisito na matriz curricular, é estabelecer que o discente deve cursar simultaneamente
determinadas disciplinas, porque fazendo assim ampliara a sua visdo e seus conhecimentos, podendo perceber vinculos e aproximagdes que nio
seriam possiveis de se perceber quando as disciplinas sdo cursadas em semestres temporalmente distantes um do outro.

Ou, também, em caso de reprovagdo, permitir que a disciplina subsequente, que exija pré-requisito, seja cursada simultaneamente
aquela em que o discente foi reprovado.

Uma terceira op¢do ¢ construir a matriz do curso com pré-requisitos. Trabalhar com pré-requisitos é dizer que existem
conhecimentos cuja interdependéncia é téo forte, que ndo ha como o discente seguir no curso sem ter sido aprovado na disciplina pré-requisito. Os
docentes que sdo da area cujas disciplinas estardo vinculadas cientificamente e por meio de requisitos deverdo construir as ementas em conjunto.
Isto possibilitara a devida preparagdo do terreno para se construir os conhecimentos da disciplina subsequente. Justificar em termos cientificos e
metodologicos os pré-requisitos ¢ uma forma de evitar que a matriz curricular seja transformada em uma grade.

Construir matriz curricular a luz do principio da flexibilizagdo é oferecer aos docentes a possibilidade de propor diferentes
maneiras de implementar a matriz e, também, de alcangar o perfil formativo do egresso. E mais, ¢ uma oportunidade de valorizar docentes e
discentes como atores educativos.

Para que estas questdes se efetivem, faz-se necessario que a Matriz Curricular dos cursos de graduagao seja um caminho didatico e
pedagdgico socialmente referenciado, e alicergado na formagdo para a vida, integral, que leve & aprendizagem significativa, ao aprendizado e
produgdo do conhecimento, sua pratica e aplicagdo na vivéncia social, porque é na sociedade que a vida se passa e é nela que os egressos exercerdo
o trabalho, a profissdo, como criagdo e exercicio das potencialidades que trazem consigo, ¢ que os docentes do curso terdo a oportunidade de
lapidar.

10. NUCLEO ESPECIFICO, MODALIDADE, COMUM E LIVRE

Na claboragdo da Matriz Curricular dos cursos de graduagdo, a estrutura curricular do curso de graduagio da UEG deve seguir a composigdo dos
Nucleos de Ensino, os quais contemplam os seguintes componentes curriculares:

I - Nucleo Comum (NC), composto por disciplinas comuns a todos os cursos;

II - Nucleo Modalidade (NM), composto por um conjunto de disciplinas de dimensdes especificas e/ou pedagodgicas, respeitando as modalidades
bacharelado, licenciatura e superior de tecnologia;

II - Nucleo Livre (NL), formado por um conjunto de disciplinas e atividades complementares que devem ser cursadas e/ou realizadas pelos
discentes, mediante sua escolha ¢ interesse; e

IV - Nucleo Especifico (NE), composto por: disciplinas que atendam aos requisitos basicos para a formagdo profissional de cada curso; estagio
supervisionado obrigatorio; Trabalho de Curso (TC) ou Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC); Atividades de Extensao.

11. ATIVIDADES DE EXTENSAO

Para o estabelecimento das Atividades de Extensdo (AC), deve-se considerar a Resolugio MEC/CNE n. 7/2018, que estabelece as
Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira; o art. 52 do Decreto n. 9.593/2020, segundo o qual a Pro-Reitoria de Extensdo e
Assuntos Estudantis (PrtE) é o 6rgdo executivo responsavel por planejamento, coordenagdo, execugdo, controle, supervisio e avaliagdo das
atividades de extensdo, cultura e assuntos estudantis, em consonincia com os objetivos da UEG e as politicas publicas da éarea; e
a futura regulamentagio interna da instituigéo.

12. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades cientifico-culturais ou Atividades Complementares (AC) sdo componentes curriculares da matriz curricular dos
cursos de graduagdo que possibilitam o reconhecimento de habilidades, conhecimentos e competé do discente, inclusive adquiridas fora do
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ambiente escolar. Essas atividades devem, por meio da matriz curricular dos cursos de graduagdo, permitir que o discente possa alargar o seu
curriculo com experimentos e vivéncias académicas internas ou externas ao curso.

A matriz curricular dos cursos de graduagdo deve prever que as atividades complementares sejam realizadas por meio de agdes
cientificas; de extensdo, de iniciagdo cientifica, de monitorias, de estagios supervisionados extra-curriculares; artisticas e viagens técnicas. As horas
para desenvolver as atividades complementares estdo previstas nas DCNs de cada curso e na Resolugdo CsA n. 1.025/2017, que aprova a Politica
Institucional para as Atividades Complementares dos Cursos de Graduagao da Universidade Estadual de Goias.

Ressalta-se que a soma da carga horaria prevista para estagios supervisionados obrigatorios ¢ atividades complementares dos
cursos de graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial, nao devera exceder a 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso, salvo nos
casos de determinagdes legais em contrario, conforme paragrafo Ginico do art. 1° da Resolugao CNE/CES n. 2, de 18 de junho de 2007.

13. PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (EXCLUSIVA PARA LICENCIATURA)

A prética como componente curricular refere-se ao conjunto de atividades formadoras a serem desenvolvidas nas licenciaturas,
com o objetivo de articular agdo-reflexdo-agdo e teoria-pratica, com foco no exercicio da docéncia, independentemente do nucleo a que a disciplina
esteja ligada. A pratica como componente curricular deve estar prevista nos projetos dos cursos de graduagdo durante todo o percurso dos
licenciandos, efetivada desde o inicio do curso, em todas as disciplinas da matriz curricular, como elemento fundamental no processo de formagao
de professores.

Para desenvolver essa pratica, no interior das areas ou disciplinas, podem-se utilizar as ferramentas das tecnologias da informagao
e comunicagdo, especialmente as audiovisuais, com o objetivo de levar o discente a reflexdo a luz da teoria, a resolucdo de situagdes-problema, por
meio de estudos de caso, situagdes simuladoras, analise e producdo de material didatico, narrativas orais e escritas de docentes, produgdes dos
discentes, seminarios e oficinas, entre outras metodologias.

De acordo com as DCNs, a carga horaria total de pratica como componente curricular deve ser de 400 (quatrocentas) horas,
conforme exigido pela legislagdo vigente. Tal pratica profissional tem a pesquisa como seu componente constitutivo, que melhor viabiliza a
aproximagao do estudante com a realidade em que vai atuar. Essa agdo de pesquisa ndo deve ser traduzida em mera vivéncia empirica, deve ser uma
vivéncia reflexiva, o que significa dizer que deve ser articulada com o estagio ¢ com as demais atividades académicas.

14. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO E/OU NAO OBRIGATORIO

O estagio curricular obrigatorio ¢ ndo obrigatério deve ser contemplado no Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e na respectiva
matriz curricular.

O estagio supervisionado objetiva oferecer condi¢des curriculares que possibilitem ao discente o contato com as atividades
profissionais no campo de estagio. Nesse sentido, o estagio supervisionado permite ao discente um contato com a realidade do campo profissional, a
fim de leva-lo a apreender e refletir sobre tal realidade; propor e participar de todo processo relacionado ao exercicio profissional; articular a
perspectiva do curriculo com a realidade, com base nas teorias existentes como possibilidades de reflexdo e da agdo no campo profissional ¢ da
formagao humana.

Na UEG, o estagio supervisionado ¢ conceituado como ato educativo de formagdo profissional desenvolvido no ambiente de
trabalho, articulado as outras atividades realizadas na UEG, ¢ deve ser cumprido e ofertado conforme a carga horaria prevista nas DCNs dos cursos
¢ a politica de estagio supervisionado aprovada pela Resolugdo CsA n. 854/2015.

15. TRABALHO DE CURSO (TC) OU TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

O trabalho de curso ou trabalho de conclusdo de curso deve ser concebido como uma atividade académica de sistematizagio,
registro ¢ apresentagdo de conhecimentos didaticos, pedagogicos, cientificos, culturais, tecnolégicos e de inovagdo produzidos sobre objetos de
estudo relacionados a area de formagao do curso de graduagio, executado mediante orientagdo docente, e deve ser cumprido e ofertado conforme a
politica de TC/TCC aprovada pela Resolugdo CsA n. 1.016/2017.

O TC/TCC tem como objetivos levar o discente a aprofundar os conhecimentos teéricos e praticos adquiridos ao longo do curso;
desenvolver no discente habilidades e capacidades que lhe permitam identificar problematicas relativas as areas de sua formacdo (identificagdo de
causas ¢ possiveis solugdes); suscitar no discente o interesse pela pesquisa, possibilitando a aquisi¢do de condigdes tedrico-metodolégicas que
possibilitem o prosseguimento dos estudos em nivel de pés-graduagao.

A obrigatoriedade do TC/TCC como componente curricular obrigatério encontra-se definida nas DCN e/ou no Projeto Pedagégico
(PPC) do curso de graduagio.

O cumprimento da carga horéaria do TC/TCC previstas no PPC ¢é requisito indispensével a integraliza¢do curricular do académico.

16. MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular é um documento norteador, parte integrante do PPC e sintetiza, de forma quantitativa, as DCN e a organizagdo
pedagégica do curso. Na matriz curricular, sdo definidos quais os componentes curriculares que serdo ensinados para fins de integralizagao
curricular da carga horaria prevista para o curso. A matriz curricular deve estar formatada conforme o Quadro 1:

Quadro 1. Organizagao académica dos periodos:

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA OU BACHARELADO OU SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM (NOME DO CURSO)

Inicio de vigéncia da 2021/1
matriz curricular:

(...) horas
* Deve-se observar o quantitativo de horas previsto nas DCN do curso e, se necessario,
Carga horaria do * A matriz curricular dos cursos de graduagao com oferta em um tinico turno podera apresentar, no maximo, 180 (cento e oitenta) horas a
curso mais da carga horaria minima estabelecida pelas DCN.

* A matriz curricular dos cursos de graduagao com oferta em turno integral podera apresentar, no maximo, 10% (dez por cento) a mais da
carga horaria minima estabelecida pelas DCN.

Tempo para Minimo: (...) semestres ou anos
Integralizagao

Méximo: (...) semestres ou anos

Temporalidade Semestral ou anual
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Regime Académico Semestral
Matutino ou vespertino ou noturno
Turno Integral (matutino e vespertino ou vespertino e notumo)
* A matriz curricular com turno integral com atividades previstas para manha e noite ndo serda homologada pela PrG.
Modalidade de ensino Presencial ou a distincia
Vagas oferecidas (.)

*Orientagao: Deve-se ofertar os componentes curriculares de segunda-feira a sexta-feira, deixando o sabado para que os discentes possam participar de outras

atividades académicas, como, Nucleo Livre (NL), Atividades de Extensdo (AE) e Atividades Complementares (AC).

Componentes
curriculares
com pré-
requisitos:
* Devem ser Carga Horéria (CH)
estabelecidos semestral
apenas se
- Componentes | estritamente
Con;eeudo cm‘rli)culares necessarios
fo s . | comcarga para o
Mo | horéria gprendw}ua'd? Carga Hordria
Periodos | Comum ou | Praficaou i e R
. tedrica seguinte. 2ou3ou4 ol
Ntcleo de : De total de créditos do semestre
Modalidade |  Prevista | Tl
ou Nicleo | (disciplinas, refletir sobre o semanais
Radias estégio, que ]usnflca
Spe TC/TCC) este pré- —
requisito e atica
sobre quala Te(égca (atividades $1
efetiva laboratoriais)
articulagéo do
contetido do
componente
curricular com
o
respectivo pré-
requisito.
g
Carga Horéria Total do Periodo
55
Carga Horaria Total do Periodo
30
Carga Horaria Total do Periodo
Fg
Carga Horaria Total do Periodo
50
Carga Horaria Total do Periodo
&
Carga Horéria Total do Periodo
70
Carga Horaria Total do Periodo
g0
Carga Horaria Total do Periodo
90
Carga Horaria Total do Periodo
10°
Carga Horaria Total do Periodo
11°
Carga Horaria Total do Periodo
12°
Carga Horaria Total do Periodo
Carga Horria Total dos Periodos | | | [ 1 2
’ X SOMA DA CARGA HORARIA . . F
CONTEUDO DE FORMACAO CARGA HORARIA TOTAL (TEORICA E PRATICA
¢ TEORICA PRATICA ( )
Nucleo Especifico (NE)
Ntcleo Modalidade (NM)
Nucleo Comum (NC) 120 horas
Nucleo Livre (NL) 180 horas

Estagio Curricular Supervisionado

Obrigatério (ECSO)*

Trabalho de conclusio de curso (TCC) ou

Trabalho de curso (TC)

https://sei.go.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=19159012&infra_siste...
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Atividades de Extensdo (AE) (_..) horas (10% da CHT)
Atividades Complementares (AC)* Conforme DCN
Pratica como Cmnponeqte Cl}mcular (PCC) 400 horas
nos cursos de licenciatura
Carga Horaria Total do Curso

* A Resolugdo CNE/CES n. 2, de 18 de junho de 2007, que dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizagdo e duragdo
dos cursos de graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial, estabelece, em seu art. 1°, paragrafo tnico, que "Os estagios e atividades
complementares dos cursos de graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial, ndo deverdo exceder a 20% (vinte por cento) da carga horéaria
total do curso, salvo nos casos de determinagdes legais em contrario". Por exemplo, as DCN para os cursos de Farmacia estabelecem no minimo
20% da CHT do curso para estagios (art. 8°, § 3°) e 3% no maximo da CHT do curso para Atividades Complementares (art. 10°, § 2°); ja as DCN
para os cursos de Administracdo ndo estabelecem quantitativos para ES e AC nem obrigatoriedade.

o
Sel! D inado eletroni te por VALTER GOMES CAMPOS, Reitor (a), em 09/09/2020, as 22:24, conforme art. 2°, § 2°, III, "b", da
:.’,‘.':&':.‘L': Lei 17.039/2010 e art. 3°B, I, do Decreto n°® 8.808/2016.

~ A autenticidade do documento pode ser conferida no site http://sei.go.gov.br/sei/controlador_externo.php?
s acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=1 informando o cédigo verificador 000015212965 e o cédigo CRC 4580A3BB.

X GERENCIA DA ASSESSORIA DE GABINETE E COLEGIADOS
RODOVIA BR 153 Qd AREA KM - Bairro SAO JOAO - CEP 75132-903 - ANAPOLIS - GO - BLOCO 01, 1° ANDAR (62)3328-1192
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