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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que maneira um Guia Didatico centrado na
biodiversidade regional pode contribuir para a promogéo da Alfabetizacdo Cientifica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O foco principal foi o desenvolvimento de um Guia Didético
interdisciplinar com propostas de atividades voltadas & introdugdo da Alfabetizagdo Cientifica,
com énfase na biodiversidade do Rio Araguaia, organizada em versdes destinadas a alunos e
professores. A pesquisa foi realizada com trés docentes alfabetizadores do 1° e 2° ano,
vinculados a rede municipal de Anapolis (GO), com potencial de impacto direto em cerca de
75 estudantes dos anos iniciais. O estudo foi desenvolvido em parceria com duas escolas
municipais desse municipio. Classificada como pesquisa aplicada, de natureza qualitativa e
quantitativa, com carater exploratorio, adotou o formato de pesquisa-acéo participante, coerente
com o envolvimento direto dos docentes no processo de aplicacdo e reflexao sobre o recurso
didatico: “Guia Didatico Discovering Araguaia”. A dissertagdo encontra-se organizada em trés
capitulos: o primeiro apresenta uma revisao sistematica sobre teorias de aprendizagem que
fundamentam a Alfabetizac&o Cientifica nos anos iniciais; o segundo descreve a elaboragdo do
produto educacional no formato de um Guia Didatico; e o terceiro apresenta a formacao dos
professores dos anos iniciais, realizada previamente a execuc¢ao do Guia Didético. Os resultados
evidenciaram o aprimoramento das competéncias de leitura, escrita e interpretacdo cientifica
dos estudantes, aliado a um maior engajamento decorrente da utilizagdo de temas relacionados
a sua vivéncia local. Além disso, a proposta promoveu a conscientizacdo sobre a relevancia do
Rio Araguaia como patriménio ambiental e cultural, contribuindo para o fortalecimento do
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos subsidiam
a atuacdo docente, qualificam as praticas pedagdgicas e favorecem um aprendizado
significativo e integrado a realidade sociocultural dos estudantes.

Palavras-chave: biodiversidade; Alfabetizacdo Cientifica; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how a teaching guide focused on regional biodiversity can
contribute to the promotion of scientific literacy in the early years of elementary school. The
main focus was the development of an interdisciplinary teaching guide with proposed activities
aimed at introducing scientific literacy, with an emphasis on the biodiversity of the Araguaia
River, organized into versions for students and teachers. The research was conducted with three
literacy teachers from the 1st and 2nd grades, linked to the municipal network of Anépolis
(GO), with the potential for direct impact on approximately 75 students in the early years. The
study was developed in partnership with two municipal schools in that city. Classified as applied
research, of a qualitative and quantitative nature, with an exploratory character, it adopted the
format of participatory action research, consistent with the direct involvement of teachers in the
process of application and reflection on the teaching resource. The dissertation is organized into
three chapters: the first presents a systematic review of learning theories that underpin scientific
literacy in the early years; The second section describes the development of the educational
product in the form of a Teaching Guide; and the third presents the training of teachers in the
early years of elementary school, carried out prior to the execution of the Teaching Guide. The
results showed an improvement in students' reading, writing, and scientific interpretation skills,
coupled with greater engagement resulting from the use of themes related to their local
experience. Furthermore, the proposal promoted awareness of the relevance of the Araguaia
River as an environmental and cultural heritage, contributing to the strengthening of science
education in the early years of elementary school. The results obtained support teaching
practice, improve pedagogical practices, and promote meaningful learning integrated with the
sociocultural reality of the students.

Keywords: biodiversity; Scientific Literacy; Elementary Education.
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INTRODUCAO GERAL

A trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, foi construida em estreita relacéo
com o compromisso de contribuir para a transformacao social por meio da educagdo. Desde a
formacdo inicial ao optar pelo curso de Magistério no ensino médio,delineou-se a escolha pela
docéncia. Mesmo diante de desafios de ordem econdmica, pessoal e profissional, manteve —se
0 proposito de atuar na educacdo publica de qualidade, sustentado pela busca continua por
formacBes, pelo aprofundamento tedrico e pela e vivéncia de praticas pedagogicas
significativas.

Esse percurso formativo estendeu-se a graduacdo em Pedagogia e a diversas
especializacBes nas areas de gestdo educacional, administragdo escolar, desenvolvimento
humano, educacdo inclusiva e tecnologias educacionais, culminando no ingresso no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias. Tal diversidade de experiéncias formativas possibilitou
ampliar a compreensdo acerca dos processos educativos e intensificou reflexdes sobre as
praticas docentes, especialmente no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No exercicio da docéncia na educacao basica, observou-se que os conteudos de Ciéncias
eram frequentemente abordados de forma fragmentada, descontextualizada e, por vezes,
secundarizados em relacdo a outras areas do conhecimento, como Lingua Portuguesa e
Matematica. Essa constatacdo, oriunda da pratica cotidiana, dialogou com estudos que
evidenciaram fragilidades na formacéo docente, especialmente no que se refere ao dominio de
conteddos cientificos, 0 que compromete a efetividade do processo de ensino e aprendizagem
(Viecheneskl; Lorenzetti ; Carletto, 2012).

Tal cenério repercutiu diretamente no desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica,
compreendida como a capacidade de interpretar fendmenos naturais, compreender conceitos
cientificos e tomar decisbes fundamentadas no conhecimento. Nessa perspectiva, a
alfabetizacdo cientifica ultrapassou a mera transmissdo de contetdos, envolvendo a formacao
de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de compreender o mundo de forma reflexiva (Chassot,
2011; Sasseron; Carvalho, 2016).

Diante desse contexto, este estudo teve como foco investigar as contribuicdes de um
Guia Didético, estruturado segundo a abordagem tematica “Trés Momentos Pedagogicos”
(3MP), ( Delizoicov; Agotti; Pernambuco, 2002) para o processo de Alfabetizacdo Cientifica

nos anos iniciais. Fundamentada na problematizacdo e no didlogo com a realidades dos
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estudantes, essa abordagem, inspirada na pedagogia freireana valorizou o conhecimento previo,
a cnstrucdo coletiva do saber e a relacdo entre ciéncia e contexto social.

A decisdo por desenvolver esta investigacdo esteve relacionada a necessidades de
ressignificar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais superando praticas transmissivas e
fragmentadas. Partiu-se do pressuposto de que metodologias ativas e criticas, centradas no
estudante, possibilitam a construgdo significativa do conhecimento favorecendo o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Nesse sentido , a elaboracdo, adocdo e analise de um Guia Didéatico de atividades
voltada para 0 1° e 2° ano do Ensino Fundamental configuram-se como estratégia para avaliar
em que medida, tais praticas potencializam competéncias vinculadas a Alfabetizacdo Cientifica.
Assim, a pesquisa emergiu de inquietacfes oriundas da préatica docente, articulando teoria e
pratica, experiéncia e reflexdo, ciéncia e educacgéo.

A concepcdo de alfabetizacdo adotada neste estudo ultrapassou a mera capacidade de
ler e escrever, incorporando uma perspectiva ampliada que abrange também as dimensdes
matematica e cientifica. Nessa direcdo, a Alfabetizacdo Cientifica foi compreendida como
essencial para que os individuos desenvolvessem habilidades de compreenséo e aplicacdo do
conhecimento em situa¢des do cotidiano (Lemos; Valle, 2020).

Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), destaca-se
que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criangas vivenciam um processo de transi¢ao
que exigem a articulacdo entre experiéncias lidicas e novas formas de aprendizagem. Nesse
periodo, ampliam suas formas de interacdo com o mundo, desenvolvendo capacidades de
observacao, formulacéo de hip6teses, argumentacao e construcdo do conhecimento.

As vivéncias familiares, sociais e culturais, aliadas ao contato com tecnologias da
informacdo e comunicacdo, constituem importantes fontes para o desenvolvimento da
curiosidade e da investigacdo. O estimulo ao pensamento critico, criativo e 16gico ocorre por
meio da problematizagéo, da argumentacao e da interacdo com diferentes linguagens (BRASIL,
2018).

No ambito do ensino de Ciéncias, evidenciou-se a necessidade de promover situacdes
que envolvessem praticas investigativas, possibilitando aos estudantes observar, analisar,
argumentar e construir explicacbes sobre 0 mundo natural e social. Esse processo esteve
diretamente relacionado ao desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e a formacdo de
cidadaos criticos.

A discussdo sobre a transposicdo didatica evidenciou a importancia de adaptar o

conhecimento cientifico ao contexto escolar, tornando-o acessivel e significativo. Esse processo
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envolveu ndo apenas a simplificacdo de conteldos, mas sua reorganizacdo em fungdo das
necessidades dos estudantes e das demandas educacionais .(Cajas, 2001).

A interdisciplinaridade constituiu-se como elemento fundamental nesse contexto, ao
permitir a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento. Mais do que uma simples
integracdo de contetidos, essa abordagem favoreceu a construgdo de uma visdo ampliada da
realidade, contribuindo para a compreensdo de fendmenos complexos (Araujo; Alves, 2014;
Fazenda apud Carlos, 2007).

Apesar de sua relevancia, a implementacdo da interdisciplinaridade ainda se apresenta
como um desafio no contexto escolar, mesmo sendo prevista em documentos oficiais, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018; PCNs, 2000; Japiassu, 2016).

Nesse cenario, 0 uso de recursos didaticos diversificados mostrou-se fundamental para
a mediagao do processo de ensino e aprendizagem. Materiais visuais, auditivos e audiovisuais
contribuiram para estimular a percepgdo dos estudantes, favorecendo a construcdo do
conhecimento de forma mais significativa (Bizzo, 2008; Souza, 2007).

A formacéo continuada dos professores foi identificada como elemento essencial para o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Entretanto, observou-se que muitas propostas
formativas ndo dialogavam com a realidade escolar, o que comprometia sua efetividade e
dificultava a aplicagdo dos conhecimentos na préatica (Seixas; Calabré; Souza, 2017).

Diante dessas considerac@es, esta pesquisa propos a utilizacdo de um Guia Didatico com
foco na biodiversidade do Rio Araguaia como estratégia para promover a alfabetizacédo
cientifica. A escolha desse tema esteve alinhada a perspectiva do tema gerador, que parte da
realidade dos estudantes para promover uma aprendizagem significativa e contextualizada
(Freire, 1999).

A investigacdo foi desenvolvida com a participacdo de professores dos anos iniciais da
rede municipal de Anapolis (GO), envolvendo estudantes do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. A realizagcdo em diferentes escolas permitiu analisar a execuc¢do da proposta em
distintos contextos educacionais.

A Educacdo Ambiental foi integrada como eixo estruturante da proposta, sendo
compreendida como um processo que se inicia pela percepcao do ambiente. O reconhecimento
das vivéncias, valores e representacOes dos estudantes constituiu ponto de partida para a
construcdo de conhecimentos e atitudes voltadas a sustentabilidade (Reigota, 2017; Sato, 2002).

Nesse contexto, 0s espacos ndo formais de aprendizagem assumiram papel relevante, ao

possibilitar experiéncias educativas para além da sala de aula. O contato com o ambiente natural



17

favoreceu o desenvolvimento de uma percepcdo critica e sensivel, ampliando a compreensdo
das relac@es entre ser humano e natureza.

A proposta pedagogica fundamentou-se no dialogo, na problematizacdo e na
participacdo ativa dos estudantes, principios centrais da pedagogia freireana. A aprendizagem
foi concebida como um processo de construcdo coletiva, no qual o sujeito se reconhece como
agente de transformacéo da realidade (Freire, 1999).

O ensino de Ciéncias, nesse sentido, foi compreendido como um processo que envolveu
ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de habilidades
investigativas, atitudes criticas e consciéncia cidadd. Os eixos estruturantes da Alfabetizacéo
Cientifica incluiram a compreensdo de conceitos, a reflexdo sobre a natureza da ciéncia e a
analise das relacGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (Sasseron, 2015).

As atividades propostas buscaram possibilitar que os estudantes identificassem
conceitos, interpretassem fendmenos e aplicassem conhecimentos em diferentes contextos.
Além disso, visaram desenvolver habilidades e atitudes que contribuissem para a tomada de
decis@es conscientes, ampliando a cultura cientifica dos estudantes (Lorenzetti, 2000).

A utilizacdo de materiais didaticos regionalizados mostrou-se relevante ao aproximar o
conhecimento cientifico da realidade dos estudantes. O Guia Didatico, elaborado como produto
educacional, reuniu contetdos cientificos, atividades investigativas e elementos da realidade
local, promovendo maior engajamento e significado no processo de aprendizagem.

O professor, nesse contexto, atuou como mediador, orientando o uso dos recursos e
estimulando a curiosidade, a participacdo e o protagonismo dos estudantes. A valorizacao dos
interesses e das experiéncias dos alunos contribuiu para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e significativo (Rodrigues et al., 2018).

Por fim, a articulacdo entre os referenciais teoricos adotados, as diretrizes curriculares e
a pratica pedagdgica evidenciaram o potencial da proposta para fortalecer a Alfabetizacédo
Cientifica nos anos iniciais. A integracdo entre conhecimento cientifico, realidade local e
participagdo ativa dos estudantes reafirmou a importancia de um ensino de Ciéncias

comprometido com a formacao integral, critica e emancipatoria dos sujeitos.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Compreender como as teorias de aprendizagem fundamentam a Alfabetizagao
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Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando o desenvolvimento,
implementacédo e validacdo de um produto educacional sobre a biodiversidade do Rio Araguaia

em contexto de formacéo de professores alfabetizadores.

Obijetivos especificos

° Investigar como as teorias de aprendizagem fundamentam a alfabetizacdo

cientifica nos anos iniciais, a partir de uma revisdo sistematica da literatura.

° Apresentar um recurso pedag6gico desenvolvido, constituido por um Guia
Didatico de atividades de alfabetizacdo com introducdo a ciéncia, centrado na biodiversidade
do Rio Araguaia.

o Analisar as contribui¢6es da formacéo de professores alfabetizadores para o uso
pedagdgico e a validacdo de um produto educacional em Ensino de Ciéncias, fundamentado
nos principios da Alfabetizacéo Cientifica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com o intuito de orientar a leitura e explicitar a organizacdo do estudo, apresenta-se, a
sequir, a estrutura desta dissertacdo, evidenciando a articulacdo entre seus capitulos e a
progressao das discussdes desenvolvidas.

O trabalho esté organizado em trés capitulos, além desta introducéo, das considera¢Ges
finais e dos elementos pds-textuais. Cada capitulo aborda dimensbes complementares da
investigacdo, articulando fundamentos tedricos, elaboracdo de produto educacional e analise de
sua execucao no contexto escolar.

O Capitulo 1, intitulado “Teorias de aprendizagem aplicadas a Alfabetizacao Cientifica:
uma breve revisdo”, apresenta uma revisdo da literatura sobre as principais teorias de
aprendizagem que fundamentam a Alfabetizacdo Cientifica (AC) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse capitulo, analisam-se as implicacdes da Alfabetizacdo Cientifica (AC) para
o0 ensino de Ciéncias, articulando uma revisdo da literatura sobre as teorias de aprendizagem
que influenciam seu desenvolvimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir desse
didlogo tedrico, evidenciam-se as contribui¢cdes de diferentes abordagens para a construgdo de
praticas pedagogicas mais significativas, investigativas e contextualizadas.

O Capitulo 2, denominado “Guia didatico: uma proposta de recurso pedagogico na
Alfabetizacdo Cientifica”, descreve o processo de elaboragdo do produto educacional
desenvolvido nesta pesquisa. S&o apresentados 0s pressupostos teéricos que sustentam a

proposta, bem como o percurso metodolégico adotado para sua construcdo. O capitulo detalha
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a organizacdo do Guia Didético, estruturado a partir da abordagem dos Trés Momentos
Pedagogicos, destacando sua intencionalidade e sua relacdo com a promocdo da AC nos anos
iniciais.

O Capitulo 3, intitulado “Formacéo de professores alfabetizadores para a Alfabetizacdo
Cientifica: uma oficina de Ensino de Ciéncias e a validagdo de um produto educacional baseado
no tema Araguaia ”, aborda a execucéo e a validagdo do produto educacional em contexto real.
Nesse capitulo, sdo descritos o contexto da pesquisa, 0s procedimentos metodologicos, 0s
aspectos éticos e o desenvolvimento da oficina de formacao continuada com professores. Além
disso, apresentam-se os resultados obtidos a partir da utilizacdo do Guia Didatico, bem como a
andlise das contribuicdes da proposta para o fortalecimento da AC nos anos iniciais.

Por fim, nas consideracdes finais, sdo retomados os objetivos da pesquisa, sintetizados
0s principais resultados e discutidas as contribuicdes do estudo para o campo da educacéo em
Ciéncias, com énfase na formacdo de professores e na promoc¢do de praticas pedagdgicas
voltadas a Alfabetizacdo Cientifica. Também sdo apontadas limitacbes da pesquisa e
possibilidades para investigacdes futuras.

Dessa forma, a estrutura da dissertacdo evidencia a articulacdo entre teoria, préatica e
reflex&o, buscando contribuir para a qualificacdo do ensino de Ciéncias nos anos iniciais e para

a formac&o de sujeitos criticos, autbnomos e socialmente participativos.
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CAPITULO 1- TEORIAS DE APRENDIZAGEM APLICADAS A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA: UMA BREVE REVISAO
Learning Theories Applied to Scientific Literacy: A Brief Review

RESUMO

Este estudo revisou a literatura acerca das teorias de aprendizagem que influenciam o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De
natureza qualitativa e carater exploratério, a pesquisa foi conduzida por meio de revisdo
bibliogréfica, fundamentada na analise de dissertacdes e teses relevantes ao tema. Os resultados,
sistematizados por meio da analise de conteldo, indicam que a interacdo social, o dialogo critico
e a contextualizacdo do conhecimento constituem elementos centrais para a promocao da
alfabetizacdo cientifica. Ademais, reconhece-se que a efetivacdo dessas praticas pode ser
condicionada por fatores como a disponibilidade de recursos didaticos e as oportunidades de
formagdo continuada dos professores. Nesse contexto, o investimento em ambientes
colaborativos e em abordagens sociocointeracionistas mostra-se fundamental para a
consolidagdo de um ensino de Ciéncias mais significativo, favorecendo o desenvolvimento de
uma compreensao critica desde os anos iniciais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica; Ensino Fundamental; teorias da aprendizagem;
praticas pedagdgicas inovadoras.

ABSTRACT

This study reviewed the literature on learning theories that influence the development of
scientific literacy in the early years of elementary school. Qualitative and exploratory in nature,
the research was conducted through a bibliographic review, based on the analysis of
dissertations and theses relevant to the topic. The results, systematized through content analysis,
indicate that social interaction, critical dialogue, and the contextualization of knowledge are
central elements for promoting scientific literacy. Furthermore, it is recognized that the
effectiveness of these practices can be conditioned by factors such as the availability of teaching
resources and opportunities for continuing teacher training. In this context, investment in
collaborative environments and socio-interactionists approaches is fundamental for
consolidating a more meaningful science education, favoring the development of critical
understanding from the early years.

Keywords: Scientific Literacy; Elementary School; learning theories; Innovative teaching
practices.
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INTRODUCAO

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) constitui um elemento essencial na formacdo de
cidadaos criticos, conscientes e capazes de compreender e interagir com 0 mundo em constante
transformacdo. Essa competéncia, influenciada pelas demandas sociais contemporaneas,
contribui para a construcao de formas de pensar, agir e participar ativamente da sociedade. Sua
efetivacdo envolve a articulacdo entre o ensino de conceitos cientificos, a construcdo do
conhecimento e a inser¢cdo dos sujeitos em contextos sociais significativos, refletindo
caracteristicas proprias da atividade cientifica (Silva; Sasseron, 2021).

Nesse contexto, a AC assume papel central na preparacdo dos individuos para 0s
desafios do século XXI, especialmente no ambito do Ensino Fundamental. Trata-se da
capacidade de compreender e aplicar conhecimentos cientificos em situacdes do cotidiano,
subsidiando a tomada de decisfes e a participacdo social responsavel. Dessa forma, torna-se
indispensavel o desenvolvimento de habilidades que permitam aos estudantes utilizar o saber
cientifico de maneira critica e contextualizada, em consonancia com as exigéncias da sociedade
contemporanea (Lemos; Valle, 2020).

A educagdo, por sua vez, configura-se como um processo complexo, dindmico e
multifacetado. Os processos de aprendizagem envolvem maltiplas dimensdes, sendo continuos,
hibridos e construidos tanto em espacos formais quanto informais. Assim, torna-se fundamental
que teorias de aprendizagem e préticas pedagogicas estejam articuladas, de modo a promover
experiéncias educativas significativas e transformadoras (Moran, 2018).

Nesse cenario, a AC configura-se como uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitam aos estudantes compreenderem fendmenos
cientificos e tecnolégicos, bem como participarem de debates relevantes para a sociedade. Além
disso, contribui para a formacdo de uma postura critica diante das informac@es, aspecto
essencial em uma sociedade fortemente marcada pela ciéncia e pela tecnologia (Chassot, 2003).

A insercdo da AC desde os anos iniciais da escolarizacdo tem sido amplamente
defendida na literatura. Esse processo pode e deve ser iniciado nas primeiras etapas da educacéo
formal, inclusive antes da consolidacdo da leitura e da escrita, por meio de praticas pedagogicas
que integrem diferentes areas do conhecimento e estabelecam relagdes com o cotidiano dos
estudantes (Lorenzetti, 2000).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse processo assume relevancia ainda maior,
uma vez que é nesse periodo que se constroem as bases do pensamento cientifico. O

desenvolvimento de habilidades relacionadas a observacao, a investigagdo e a interpretagdo de
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informag0es contribui para o fortalecimento da autonomia intelectual e para a formagéo de uma
cidadania critica e responsavel.

A Alfabetizacdo Cientifica, nesse sentido, envolve ndo apenas a apropriacdo de
conceitos, mas também a compreensdo dos processos de produ¢do do conhecimento cientifico
e sua aplicacdo em diferentes contextos. Trata-se de um processo que possibilita ao estudante
atribuir significados a linguagem cientifica, ampliando seu repertorio cultural e sua capacidade
de atuacdo social (Lorenzetti, 2000; Silva; Lorenzetti, 2020).

Para que essa construcdo ocorra de forma significativa, torna-se imprescindivel
considerar as teorias de aprendizagem que fundamentam as praticas pedagogicas voltadas ao
ensino de Ciéncias. Tais teorias oferecem subsidios para compreender como os individuos
aprendem, destacando a importancia da interacdo social, do conhecimento prévio e dos
processos cognitivos na construcdo do saber (Santos, 2008).

Dessa forma, as teorias de aprendizagem desempenham papel fundamental na
organizacao do ensino, pois orientam a selecdo de estratégias pedagogicas e contribuem para a
elaboracdo de préaticas mais eficazes. A aprendizagem é compreendida como um processo que
vai além da aquisicdo de informacdes, envolvendo a construcdo de significados, a interagdo
entre sujeitos e o desenvolvimento de aspectos cognitivos, sociais e afetivos.

Diante dessas consideragdes, este estudo teve como objetivo realizar uma revisao da
literatura sobre as teorias de aprendizagem que influenciam o desenvolvimento da alfabetizacéo
cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscou-se compreender como essas teorias
contribuem para a construcao do conhecimento cientifico, considerando a relagéo entre saberes
prévios e novos conhecimentos, bem como 0s processos de interagdo que permeiam a
aprendizagem.

Para alcancar esse objetivo, adotou-se a pesquisa bibliografica como procedimento
metodoldgico. Esse tipo de investigacdo foi desenvolvido com base em materiais previamente
produzidos, especialmente livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses, que abordam a
temética em questdo (Gil, 2002). A abordagem utilizada foi qualitativa, voltada a compreensao
das dindmicas sociais e educacionais, considerando aspectos que ndo podem ser reduzidos a
quantificacdo (Fonseca, 2002).

A selecéo das obras ocorreu a partir de critérios como relevancia académica, recorréncia
na literatura da area e contribuigdo tedrica para a compreensdo da alfabetizacdo cientifica nos
anos iniciais. Foram contempladas producdes cléssicas e contemporaneas, incluindo
documentos oficiais e estudos que fundamentam praticas pedagoOgicas voltadas ao

desenvolvimento do pensamento cientifico.
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A andlise dos dados foi realizada por meio da técnica de andlise de conteudo, o que
possibilitou identificar categorias e compreender as principais contribui¢fes tedricas presentes
nos estudos selecionados. Com isso, buscou-se oferecer uma visdo articulada das diferentes
abordagens, evidenciando suas implicacdes para o aprimoramento das praticas pedagdgicas no

ensino de Ciéncias e no desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica.

Teorias de aprendizagem e Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) consolidou-se como um conceito central no campo da
educacdo bésica, especialmente diante das demandas do século XXI, marcadas pelo avanco
cientifico-tecnoldgico e pela necessidade de compreensao critica dos fenémenos que permeiam
0 cotidiano. Nesse contexto, a AC ultrapassa o dominio de conhecimentos cientificos,
promovendo o desenvolvimento de competéncias relacionadas a analise, interpretacdo e
aplicacdo desses saberes em diferentes situacdes, contribuindo para a formacdo de sujeitos
criticos e socialmente participativos (Silva; Lorenzetti, 2020).

Essa perspectiva amplia o papel da educagdo cientifica ao situd-la como elemento
essencial para a participacdo democratica em uma sociedade fortemente influenciada pela
ciéncia e pela tecnologia. Ao possibilitar a construcdo de uma visao critica, a AC contribui para
0 engajamento consciente em debates sociocientificos e para a tomada de decisbes
fundamentadas (Chassot, 2003).

Historicamente, o conceito de AC passou por transformacOes significativas. Suas
primeiras formulagdes datam do periodo da Guerra Fria, quando emergiu a necessidade de
reformulacdo dos curriculos de Ciéncias, visando a compreensao dos processos de investigacao
cientifica e a valorizacdo da criatividade na resolucdo de problemas (Aragdo, 2019). Desde
entdo, ampliou-se a compreensédo de que o ensino de Ciéncias deve ultrapassar a memorizagéo
de conteudos, incorporando experiéncias que aproximem os estudantes das praticas cientificas,
estimulando a curiosidade, a investigacdo e 0 pensamento critico.

A partir da década de 1970, com o avan¢o das sociedades industrializadas, o debate
sobre AC ganhou maior visibilidade, destacando a importancia da compreensdo publica da
ciéncia. Nesse contexto, Shen (1975), conforme interpretacdo de Lorenzetti e Delizoicov
(2001), propde a existéncia de diferentes niveis de alfabetizacdo cientifica, que abrangem desde

sua aplicacdo préatica no cotidiano até sua utilizacdo na participacdo social e sua valorizacao
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como elemento cultural. Nesse periodo, passou-se a reconhecer diferentes niveis de
envolvimento com o conhecimento cientifico, incluindo sua aplicacdo préatica no cotidiano, sua
utilizacdo na participacdo social e sua valorizacdo como elemento cultural (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001).

Nesse sentido, a AC passou a ser compreendida como uma capacidade que envolve o
uso, a compreensdo e a avaliagdo do conhecimento cientifico em contextos diversos, superando
a logica da aprendizagem baseada em conteudos isolados. Tal compreensdo evidencia a
importancia de integrar o ensino de Ciéncias a praticas que articulem leitura, escrita e
interpretacdo, ampliando o alcance da Alfabetizacdo Cientifica.

Entretanto, apesar desses avangos teoricos, o ensino de Ciéncias ainda apresenta
desafios significativos. Em muitos contextos escolares, observa-se a predominancia de praticas
pedagdgicas centradas na memorizacdo de termos, classificages e formulas, o que limita o
desenvolvimento de habilidades como argumentagdo, analise de dados e interpretacdo de
fendbmenos (Santos, 2008). Essa abordagem reduz o potencial formativo da AC, restringindo a
construcdo de competéncias cientificas mais amplas.

Diante disso, a AC deve ser compreendida como um processo continuo, que se
desenvolve ao longo da escolarizacdo. Embora ndo se esgote nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é nesse periodo que se estabelecem as bases para o desenvolvimento de
habilidades cientificas, como a observacdo, a investigacdo e o pensamento critico (Sasseron,
2008), contribuindo para a formacéo de sujeitos capazes de compreender e intervir em questdes
cientificas e sociais (Cachapuz et al., 2005).

Nesse contexto, diferentes abordagens tedricas tém contribuido para a compreenséao da
AC, especialmente no que se refere as categorias identificadas na anélise de conteido desta
pesquisa, como préaticas pedagdgicas, papel do estudante, mediacdo e contextualizacdo do
ensino. Perspectivas que consideram o desenvolvimento cognitivo e as caracteristicas dos
estudantes em diferentes faixas etarias destacam a importancia de adequar o ensino de Ciéncias
ao nivel de desenvolvimento dos alunos, favorecendo a construcao progressiva de significados
(Lorenzetti; Delizoicov, 2001), em articulacdo com propostas de formacdo cientifica integrada
(Milaré et al., 2021).

A compreensao da AC também esta diretamente relacionada as teorias de aprendizagem
que fundamentam as praticas pedagdgicas. Historicamente, o ensino foi marcado por modelos
tradicionais centrados na transmisséo de conhecimentos, nos quais o professor ocupava posi¢éo
de autoridade e o aluno assumia papel passivo, o que limitava sua autonomia e participacao

ativa no processo educativo.
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A partir das transformagdes educacionais, consolidaram-se concepgfes que passaram a
valorizar o estudante como sujeito ativo da aprendizagem, favorecendo praticas centradas na
experiéncia, na problematizacdo e na participacdo. Essa mudanca dialoga diretamente com as
categorias de protagonismo e constru¢do ativa do conhecimento identificadas na analise.

Nesse cenario contemporaneo, destaca-se a influéncia de abordagens que enfatizam a
autonomia do estudante e a diversidade de formas de aprender. A teoria das inteligéncias
multiplas contribui ao reconhecer diferentes habilidades e modos de aprendizagem (Gaspari;
Schwarts, 2002), enquanto perspectivas voltadas a criatividade e ao desenvolvimento das
potencialidades individuais reforcam a necessidade de ambientes educacionais mais flexiveis e
estimulantes (Carvalho; Boas, 2018). Tais contribui¢des evidenciam a centralidade do estudante
no processo educativo.

Experiéncias de aprendizagem mediadas por tecnologias também reforcam essas
transformacOes. Estudos que analisam contextos de aprendizagem auténoma e colaborativa
demonstram que, mesmo em condigdes adversas, 0s estudantes podem desenvolver
competéncias complexas por meio da interacdo e da investigacdo coletiva (Morgado; Tavora,
2023). De modo complementar, o uso de tecnologias digitais associado a metodologias ativas
amplia os espagos de aprendizagem, promovendo maior integragdo entre 0 mundo fisico e
digital e fortalecendo o protagonismo discente (Moran, 2018).

Essas abordagens dialogam com a perspectiva da AC ao evidenciarem categorias
fundamentais como autonomia, interacdo social e protagonismo do estudante. Nesse sentido,
ambientes educativos que favorecem a participacdo ativa, a resolucdo de problemas e a
colaboracdo contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico e cientifico.

Complementarmente, a teoria historico-cultural enfatiza o papel da interacdo social e da
mediacdo no processo de aprendizagem, compreendendo o desenvolvimento cognitivo como
resultado das relagdes sociais (Vygotsky, 2001). No contexto da AC, essa perspectiva reforca a
importancia de praticas colaborativas, nas quais os estudantes dialogam, investigam e
constroem conhecimentos coletivamente.

Outra contribuicdo relevante refere-se a aprendizagem significativa, que destaca a
relacdo entre novos conhecimentos e saberes prévios, favorecendo a compreensao e a retencao
do conhecimento (Puhl; Muller, 2020). No ensino de Ciéncias, essa perspectiva implica
considerar as experiéncias dos alunos como ponto de partida para a construgdo de novos
conceitos.

No campo especifico do ensino de Ciéncias, destacam-se propostas que defendem

abordagens investigativas, contextualizadas e socialmente comprometidas. Essas perspectivas
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valorizam o cotidiano dos alunos, a problematizacdo da realidade e o desenvolvimento do
pensamento critico, aproximando o conhecimento cientifico das experiéncias vividas.

Nesse sentido, abordagens pedagogicas investigativas e contextualizadas possibilitam
aos estudantes compreender a realidade por meio do conhecimento cientifico, ao promoverem
o desenvolvimento da curiosidade e da exploracdo (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002).
Essas perspectivas articulam-se as categorias de analise de conteudo, especialmente no que se
refere a contextualizacao e as praticas pedagogicas. Ademais, estudos voltados a AC nos anos
iniciais evidenciam que o estimulo ao questionamento e a investigacdo contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades essenciais & compreensdo da ciéncia
(Lorenzetti, 2000; Sasseron, 2008).

Dentre os referenciais tedricos analisados, destaca-se a teoria sociointeracionista como
base consistente para a promog¢édo da AC, ao enfatizar a aprendizagem como processo social
mediado pela linguagem e pela interacdo (Vygotsky, 2001). Em dialogo com essa perspectiva,
a pedagogia critica reforca a importancia do didlogo, da problematizacéo e da contextualizacdo
no processo educativo (Freire, 1987).

A articulacdo entre essas abordagens evidencia que a AC deve ser compreendida como
um processo ativo, dindmico e socialmente situado, dependente da intencionalidade pedagogica
e da organizacdo de ambientes que favorecam a interacdo e a construcdo coletiva do
conhecimento (Silva; Sasseron, 2021).

Apesar das contribuicdes teodricas e metodoldgicas, a implementacdo dessas préaticas
ainda enfrenta desafios, como a permanéncia de modelos tradicionais, limitagfes de recursos e
lacunas na formacdo docente. Tais fatores impactam diretamente as categorias de desafios
educacionais e formacao docente identificadas na analise.

Dessa forma, a literatura evidencia que a promocdo da AC nos anos iniciais exige a
integracdo de diferentes perspectivas tedricas, aliada a praticas pedagogicas intencionais,
contextualizadas e centradas no estudante. A valorizacdo da interacdo, da mediacdo e da
problematizacdo contribui para a formacdo de sujeitos capazes de compreender e intervir
criticamente na realidade.

Por fim, a consolidacdo da AC esta diretamente vinculada ao compromisso com uma
educacdo que va além da mera transmissdo de conteudos, orientando-se para a formacéao de
sujeitos capazes de pensar criticamente, agir com autonomia intelectual e participar de forma
ativa na sociedade, aspectos essenciais para 0 exercicio da cidadania no contexto

contemporaneo.
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Nesse contexto, a analise das producgdes tedricas selecionadas foi realizada por meio da
técnica de analise de contetdo, que possibilitou a identificacdo de categorias tematicas
recorrentes relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica no ensino de Ciéncias. Essa abordagem
permitiu organizar, sistematizar e interpretar os dados provenientes da pesquisa bibliografica,
evidenciando elementos centrais que fundamentam as praticas pedagogicas e as concepg¢des de
ensino.

A partir desse procedimento analitico, foram definidas categorias que expressam
dimensdes fundamentais da AC, tais como concepcdo de alfabetizacdo cientifica, praticas
pedagogicas, papel do estudante, mediacdo pedagdgica, contextualizacdo, interagdo social,
desafios educacionais e formacdo docente. Essas categorias sintetizam os principais eixos
teoricos identificados na literatura e orientam a compreensdo do fendmeno investigado.

O Quadro 1 apresenta a sistematizacdo dessas categorias, bem como seus respectivos
elementos constitutivos e autores de referéncia, evidenciando a articulagdo entre os aportes

tedricos analisados e os resultados da pesquisa bibliogréafica.

Quadro 1 — Analise de Contetdo das Categorias da Alfabetizagdo Cientifica

pedagogicas

utilizadas no ensino
de Ciéncias

problematizacéo,
contextualizacédo

] Categoria H Descricao H Elementos identificados H Autores \
Compreensao da Deer?:;xéln\f[:)rﬁ?égc?o Chassot (2003);
Concepcéo de AC||AC como processo Foma da de decisio ’ Sasseron (2008);
formativo amplo ~ ’ Lorenzetti (2000)
compreensdo do mundo
. Metodologias ativas, Delizoicov; Angotti;
Préticas Estrategias investigacao, Pernambuco (2002);

Moran (2015); Sasseron
(2008)

Participacdo no

Protagonismo, autonomia,

Gardner (Gaspari;
Schwarts, 2002);

processo educativo

de aprendizagem

Papel do R Robinson (Carvalho;
processo de construgéo ativa do o
estudante aprendizagem conhecimento Boas, 201_8)’ ,Mltra
(Morgado; Tavora,
2023)
veangzo | Mietiods - [orentaie dloan Ivygoky ooy e
pedagdgica P g ¢ ¢ (2019)

Relacéo entre

X Cotidiano, préaticas Chassot (2003);
.___~_|lconhecimento L 8 N .
Contextualizacdo || . sociais, integracdo com  ||Delizoicov; Angotti;
cientificoe N
. vivéncias Pernambuco (2002)
realidade
Interacéo social Importanma das Aprendlzggem Vygotsky.(20101), Mitra
relagdes no colaborativa, trocas entre |(Morgado; Tavora,
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] Categoria H Descricao H Elementos identificados H Autores \
] Haprendizado Hpares H2023) \
. Limitagdes para Falta de recursos, Moran (2015);
Desafios . < ~ A N
educacionais |m,p!ementagao das forrr)a'gao docente, modelo|/Delizoicov; Angotti;
praticas tradicional Pernambuco (2002)
Formacao inicial e

Necessidade de Sasseron (2008);

gggg?,?gao qualificacéo gggélnn\yoal(\j/?ﬁento Lorenzetti (2000);
profissional . Chassot (2003)
profissional

A sistematizacdo apresentada no Quadro 1 evidencia que a AC € compreendida de forma
ampliada, articulando dimens@es cognitivas, sociais e pedagdgicas. Observa-se que as praticas
pedagdgicas assumem papel central nesse processo, ao incorporarem metodologias
investigativas, contextualizadas e orientadas para a participacdo ativa dos estudantes.

Além disso, destaca-se a centralidade do estudante como sujeito do processo de
aprendizagem, evidenciada pelo incentivo ao protagonismo, a autonomia e & construcéo ativa
do conhecimento. Essa perspectiva é reforcada por abordagens que valorizam a diversidade de
formas de aprender, a criatividade e a aprendizagem colaborativa, especialmente em contextos
mediados por tecnologias.

No que se refere a mediacdo pedagogica, evidencia-se a importancia do professor como
organizador de situacbes de aprendizagem, responsavel por promover o dialogo, a
problematizacéo e a interacdo entre os sujeitos. Essa mediacao é fundamental para a construcao

de conhecimentos cientificos significativos e contextualizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das teorias de aprendizagem e das praticas pedagdgicas discutidas evidenciou
que a Alfabetizacdo Cientifica (AC), nos anos iniciais do Ensino Fundamental, configura-se
como um processo formativo integrado, dindmico e construido nas intera¢@es educativas.

As abordagens analisadas convergem ao indicar a necessidade de um ensino que
ultrapasse a mera transmissdo de contetdos, priorizando ambientes de aprendizagem
dindmicos, investigativos e contextualizados, nos quais o estudante assume papel ativo na
construcdo do conhecimento.

A anélise de contetdo indica que o desenvolvimento da AC depende da integragdo entre
metodologias de ensino, recursos didaticos, mediacdo pedagdgica e interacdo social. Quando
articulados, esses elementos favorecem o pensamento critico e a investigacéo; quando isolados,
sdo insuficientes. Assim, praticas baseadas no didlogo, na problematizacdo e na
contextualizacdo tornam a aprendizagem mais significativa ao aproximar o conhecimento
cientifico da realidade dos estudantes.

Entretanto, reconhece-se que a implementacdo dessas praticas pode ser influenciada por
fatores como a disponibilidade de recursos didaticos, a persisténcia de modelos tradicionais de
ensino e as condicOes de formagdo continuada dos professores. Tais aspectos indicam que a
transformacdo das préticas educativas demanda ndo apenas mudangas metodoldgicas, mas
também investimentos institucionais e formativos que sustentem propostas inovadoras.

Dessa forma, a AC é compreendida como um processo em permanente construcdo, que
se inicia na infancia e se desenvolve ao longo da trajetéria escolar, exigindo intencionalidade
pedagogica e a organizagdo de experiéncias de aprendizagem significativas. A promogéo desse
processo implica a criacdo de ambientes colaborativos, fundamentados em abordagens
socioconstrutivistas, que favorecam a curiosidade, a investigacdo, o dialogo e a participacao
ativa dos estudantes.

Em sintese, os achados desta pesquisa indicam que a consolidagdo da AC nos anos
iniciais depende de uma abordagem integrada, que articule fundamentos tedricos, praticas
pedagdgicas coerentes e condi¢des institucionais adequadas, contribuindo para a formacéo de
sujeitos criticos, capazes de compreender, analisar e intervir de forma consciente nas questdes

cientificas, tecnologicas e sociais do mundo contemporaneo.
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https://pedrofigueira.pro.br/wpcontent/uploads/2018/10/teorias_da_aprendizagem_comportamentalista_cognitivista_e_humanista-pages-1-15.pdf
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CAPITULO 2 - GUIA DIDATICO DISCOVERING ARAGUAIA”: UMA PROPOSTA
DE RECURSO DIDATICO NA ALFABETIZACAO

RESUMO

O estudo teve como objetivo refletir sobre a producdo de material didatico como instrumento
de apoio ao processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulado a
Alfabetizacéo Cientifica. Desenvolvido no ambito de um Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias, o produto educacional constituiu-se de dois materiais complementares:
uma versao destinada aos estudantes e outra aos professores, voltadas ao apoio das praticas
pedagdgicas em sala de aula. Os materiais foram organizados a partir do eixo tematico do Rio
Araguaia, integrando leitura, escrita e contetdos de Ciéncias de forma contextualizada e
significativa. A proposta fundamentou-se na valorizacdo da biodiversidade local como
elemento articulador entre a alfabetizacdo linguistica e cientifica, favorecendo a aproximacao
dos estudantes com conhecimentos cientificos por meio de referéncias culturais e ambientais
proximas a sua realidade. A elaboracdo dos materiais evidenciou seu potencial para contribuir
com uma alfabetizacdo integrada e contextualizada, bem como destacou a relevancia da
insercdo de temas locais no processo de ensino e aprendizagem. O estudo contribuiu para a
reflexdo sobre o papel dos recursos didaticos na promocao de praticas pedagogicas mais
significativas, criticas e conectadas ao contexto dos estudantes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica; estratégia pedagogica; ensino de Ciéncias; anos
iniciais; contextualizagao.

ABSTRACT

This study aimed to reflect on the production of teaching materials as a tool to support the
literacy process in the early years of elementary school, articulated with Scientific Literacy.
Developed within the scope of a Professional Master's Program in Science Education, the
educational product consisted of two complementary materials: one version for students and
another for teachers, aimed at supporting pedagogical practices in the classroom. The materials
were organized around the thematic axis of the Araguaia River, integrating reading, writing,
and science content in a contextualized and meaningful way. The proposal was based on valuing
local biodiversity as an articulating element between linguistic and scientific literacy, favoring
students' approach to scientific knowledge through cultural and environmental references close
to their reality. The development of the materials demonstrated their potential to contribute to
integrated and contextualized literacy, as well as highlighting the relevance of including local
themes in the teaching and learning process. This study contributed to reflection on the role of
teaching resources in promoting more meaningful, critical, and context-connected pedagogical
practices for students.

Keywords: Scientific Literacy; pedagogical strategy; Science education; early years;
contextualization.
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INTRODUCAO

No cenério educacional contemporaneo, destaca-se a necessidade de desenvolver
estratégias pedagdgicas que promovam uma aprendizagem significativa e contextualizada.
Nesse contexto, a produgéo de materiais didaticos assume papel central, ao oferecer suporte ao
processo de ensino-aprendizagem e contribuir para a construcdo de praticas educativas mais
inclusivas e eficazes. A didatica, entendida como elemento organizador do ensino, orienta ndo
apenas 0s objetivos pedagdgicos, mas também os modos de intervencao docente, considerando
as finalidades sociais da educacgdo e as condigOes concretas em que 0 processo educativo se
realiza (Alves; Libaneo, 2012).

A partir dessa perspectiva, a alfabetizacdo deixa de ser compreendida apenas como
dominio técnico da leitura e da escrita, passando a incorporar dimensdes criticas e sociais. Nesse
sentido, entende-se que o processo de alfabetizacdo envolve a capacidade de interpretar e
compreender a realidade, articulando linguagem e contexto. Tal concepcdo amplia o papel da
escola, ao vincula-la a formacao de sujeitos capazes de interagir criticamente com o mundo em
que vivem (Freire, 1987).

Nessa mesma diregdo, 0 ensino de Ciéncias da Natureza adquire relevancia ao
possibilitar a compreensao dos fenbmenos que estruturam a vida e o0 ambiente. A tematica da
biodiversidade, em particular, evidencia-se como eixo integrador, por abranger ndo apenas a
diversidade de formas de vida, mas também as relagdes estabelecidas entre 0os organismos e
seus ecossistemas. Quando abordada a partir de contextos concretos, essa temética favorece a
articulacdo entre conhecimento cientifico e realidade social, ampliando as possibilidades de
aprendizagem significativa (Orozco, 2016).

Diante disso, torna-se fundamental que os conteudos escolares estejam vinculados as
experiéncias dos estudantes. A contextualizagdo do conhecimento, associada a valorizacao das
praticas sociais e culturais, contribui para tornar o ensino mais relevante e significativo. Nessa
perspectiva, os recursos didaticos devem ser elaborados de modo a integrar teoria e pratica,
incentivando o protagonismo dos alunos e favorecendo a construcdo ativa do conhecimento
(Alves; Libaneo, 2012).

Além disso, as praticas socioculturais vivenciadas pelos estudantes em seus diferentes
contextos influenciam diretamente os processos de aprendizagem. As experiéncias familiares,
comunitarias e escolares constituem referenciais importantes para a construcdo do
conhecimento, sendo necessario que o ensino de Ciéncias dialogue com essas vivéncias

Nesse contexto, este artigo decorre de uma investigacdo vinculada a um Mestrado
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Profissional em Ensino de Ciéncias, centrada na producdo de material didatico para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. A proposta desenvolvida fundamenta-se na integracdo entre
alfabetizacdo linguistica e Alfabetizacao Cientifica, tendo como eixo temético o Rio Araguaia
e sua biodiversidade. Tal escolha possibilita aproximar os estudantes de elementos presentes
em sua realidade, favorecendo a construcdo de conhecimentos cientificos de forma
contextualizada.

A biodiversidade, compreendida como a variabilidade de organismos vivos e das
relacBes ecoldgicas que os constituem, apresenta-se como tema estratégico no campo da
educacdo ambiental. Sua abordagem no contexto escolar contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica acerca das questfes ambientais, ao mesmo tempo em que amplia a
compreensdo sobre 0s processos naturais que sustentam a vida. A valorizacdo dos saberes locais
e das praticas culturais relacionadas ao meio ambiente evidencia a importancia de uma educacao
comprometida com a sustentabilidade ( BRASIL, 2022).

A insercdo da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais, entretanto, demanda a
articulacdo entre diferentes dimensdes do ensino. Trata-se de um processo que envolve nédo
apenas a introducdo de conceitos cientificos, mas também o desenvolvimento de habilidades
investigativas, interpretativas e reflexivas. Nesse sentido, a AC relaciona-se a formagéo de
sujeitos capazes de compreender e analisar criticamente os fenbmenos naturais e sociais
(Sasseron,2008).

Diante dessas consideracdes, evidencia-se a necessidade de praticas pedagogicas, de
modo a superar modelos tradicionais de ensino. A integracdo entre alfabetizacdo e ensino de
Ciéncias requer a utilizacdo de estratégias que valorizem a investigacdo, a contextualizacdo e a
participacdo ativa dos estudantes. Assim, a formacao docente assume papel fundamental nesse
processo, ao possibilitar a construcéo de praticas pedagdgicas mais coerentes com as demandas
contemporaneas da educacéo (Santos, 2007).

Nesse cenario, 0 uso de recursos didaticos contextualizados revela-se uma estratégia
relevante para a mediagao do processo de ensino-aprendizagem, pois integra saberes cientificos
e cotidianos e potencializa a construcdo de significados pelos estudantes.O ensino de Ciéncias,
especialmente nos anos iniciais, constitui momento privilegiado para o desenvolvimento da

curiosidade, da imaginacao e da capacidade investigativa dos estudantes (Garvao, 2018).

Abordagem metodologica



37

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva, com foco na
concepcao e sistematizacdo de um recurso didatico voltado aos anos iniciais do Ensino
Fundamental: “Guia Didatico Discovering Araguaia”. Tal abordagem justifica-se pela intengédo
de compreender e explicitar o processo de elaboragdo do material, considerando seus
fundamentos pedagdgicos, suas escolhas metodoldgicas e sua organizacdo didatica, sem a
finalidade de mensurar resultados ou avaliar sua eficcia em contexto de aplicacéo.

O percurso metodoldgico envolveu, inicialmente, o levantamento e a analise de
referenciais tedricos relacionados a Alfabetizacdo Cientifica, a educacdo ambiental e ao uso de
recursos didaticos no ensino de Ciéncias, com o objetivo de fundamentar a construgdo do
produto educacional, caracterizado como um guia didatico. Essa etapa foi realizada por meio
de pesquisa bibliografica em bases de dados académicas como Google Scholar, SCiELO e
Periddicos CAPES, utilizando descritores como “alfabetizacdo cientifica”, “educagdo
ambiental”, “ensino de Ciéncias” e “recursos didaticos”, associados a termos como “anos
iniciais”, “Ensino Fundamental I’ e “educagdo basica”. Os descritores foram combinados por
meio de operadores booleanos, como AND e OR, a fim de refinar os resultados e garantir maior
aderéncia ao publico-alvo da pesquisa.

Foram considerados artigos cientificos, dissertacdes, teses e livros publicados no
periodo de 2010 a 2025, priorizando produgdes recentes e relevantes para o contexto
educacional brasileiro. Como critérios de inclusdo, adotaram-se a pertinéncia temaética, a
aderéncia ao campo do ensino de Ciéncias e o potencial de contribui¢do para a elaboracao de
materiais didaticos, enquanto foram excluidos trabalhos duplicados, desatualizados ou que ndo
dialogavam diretamente com 0s objetivos da pesquisa.

A analise dos referenciais foi conduzida de forma qualitativa, buscando identificar
conceitos-chave, principios teodrico-metodoldgicos, estratégias pedagodgicas e abordagens
didaticas que subsidiassem a organizacdo, a estrutura e as propostas de atividades do guia
didatico. Esses elementos orientaram a definicdo dos eixos estruturantes do produto
educacional, assegurando sua coeréncia com as demandas educacionais contemporaneas, sua
aplicabilidade no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua adequacdo as
especificidades do publico-alvo.

A etapa de elaboracdo do produto educacional consistiu na organizacdo do “Guia
Didatico Discovering Araguaia”, estruturada a partir de um eixo temético central — a
biodiversidade do Rio Araguaia. A construcdo do material considerou critérios pedagdgicos
relacionados a linguagem, a faixa etaria dos estudantes e a progressao das atividades, de modo

a favorecer a integracgéo entre leitura, escrita e contetdos cientificos.
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Além disso, o processo de elaboracdo envolveu a selecdo e adaptacdo de contetdos
cientificos, a constru¢cdo de atividades investigativas e a insercdo de elementos
contextualizados, com o objetivo de aproximar o conhecimento escolar da realidade dos
estudantes. A organizacdo do material buscou articular diferentes dimensdes do ensino,
promovendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contetidos.

A sistematizacdo do percurso metodologico permitiu explicitar as decisdes pedagogicas
adotadas, evidenciando a intencionalidade formativa presente na construcdo do recurso
didatico. Ressalta-se que a aplicacdo e validacdo do material constituem etapas posteriores,
desenvolvidas em outro estudo, ndo sendo objeto desta investigagao.

Percurso metodoldgico: descricdo da elaboracdo do “Guia Didatico Discovering
Araguaia”

Esta secdo dedicou-se a descricdo do processo de elaboracdo do “Guia Didatico
Discovering Araguaia”. O material constituiu-se como produto associado a dissertagdo, sendo
fundamentado em informacdes cientificas fornecidas por pesquisadores colaboradores
(Apéndice A).

Ao planejar as unidades didaticas, considerou-se essencial a selecdo de textos capazes
de despertar o interesse das criangas, alinhados ao seu nivel linguistico e cognitivo, conforme
Soares (2020). Nesse sentido, o foi estruturado como recurso complementar ao livro didatico,
abordando tematicas relacionadas ao Rio Araguaia e integrando atividades voltadas a oralidade,
leitura, escrita e producdo textual.

A organizacdo das praticas de linguagem fundamentou-se na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que as estruturou em leitura/escuta, escrita, oralidade e analise
linguistica/semidtica (BRASIL, 2018). Essas praticas ndo foram tratadas de forma isolada, mas
articuladas aos campos de atuacdo — jornalistico-midiatico, vida publica, estudo e pesquisa e
artistico-literario — conforme discutido por Bezerra (2020). Tal articulacdo favoreceu o
engajamento dos estudantes e a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem.

O Guia Didatico apresentou-se, portanto, como um instrumento de apoio a
Alfabetizacdo Cientifica, promovendo a integracdo entre linguagem e ciéncia de forma
contextualizada . Sua versdo completa esta disponivel para consulta no endereco eletrénico

https://drive.google.com/file/d/1NaGX4VubpsrygzrDy-

bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/1NaGX4Vu6psrygzrDy-bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1NaGX4Vu6psrygzrDy-bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive_link
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A escolha do titulo Discovering Araguaia ocorreu de maneira intencional e estratégica.
Inicialmente, havia sido adotado o termo discovery, associado a ideia de “descoberta”. Contudo,
apos a realizacdo de uma oficina com alfabetizadoras, sugeriu-se a substituicao por discovering,
enfatizando o carater continuo do processo investigativo.

Essa alteracdo tornou o titulo mais coerente com a perspectiva de aprendizagem ativa.
Além disso, o uso de termos em lingua inglesa dialogou com a presenca desse idioma no
cotidiano dos estudantes, por meio de palavras como smartphone, online, download e play.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular -BNCC, o desenvolvimento de
competéncias em Lingua Inglesa ampliou as formas de participacdo social em contextos
globalizados (BRASIL,2018). Dessa forma, a escolha do titulo favoreceu o letramento
multilingue e a ampliacéo do repertdrio linguistico.

Kawachi-Furlan e Tonelli (2021) destacam que a educagdo linguistica na infancia
envolvem a construcdo de significados e identidades nas interacGes sociais. Nesse sentido, a
combinacdo entre lingua inglesa e referéncia regional promoveu o didlogo entre o local e 0
global.

Além da Lingua Inglesa, o Guia Didatico valorizou a diversidade linguistica ao
incorporar elementos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Marques, Barroco e Silva
(2013) apontaram que as linguas de sinais possibilitaram a expresséo de ideias complexas por
meio de recursos visuais e espaciais.

Como apresentado na Figura 1, no Guia Didatico, foram incluidas atividades que
favoreceram diferentes formas de comunicacéo.

Figura 1 — Atividade didatica em Libras para associacao de sinais a animais
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Também se inseriu uma atividade relacionada a lingua Karaja (Inyrybe), Figura 2 ,
reconhecendo a importancia cultural dos povos indigenas da regido. Segundo o MUSEU DO
INDIO (s.d.), essa lingua constituiu elemento central no processo de socializacdo do povo
Karaja.

Figura 2 — Atividade de vocabulario e contextualizacdo cultural da lingua Karaja
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Essa abordagem ampliou a nogdo de alfabetizacdo, promovendo uma educacédo
intercultural. Tonelli (2023) ressalta que, mais do que simplesmente ensinar uma nova lingua
as criancas, é essencial sensibiliza-las para a pluralidade dos modos de comunicagéo existentes.
A autora propde que, ao interagir com as criancas, € possivel (re)pensar criticamente 0s reais
motivos que fundamentam a insercao de linguas adicionais na infancia, deslocando o foco do
ensino instrumental para uma abordagem formativa e reflexiva da educacgdo linguistica.

O processo de construgdo do Guia Didatico iniciou-se com a selegdo de textos
cientificos, posteriormente adaptados ao nivel de alfabetizacdo dos estudantes. Conforme
Gheno (2008), para que o uso de artigos cientificos em sala de aula seja eficaz, é necessario
reestruturd-los com base em uma linguagem acessivel, selecionando apenas os topicos mais
relevantes ao contexto e ao nivel de compreenséo dos estudantes.

Em seguida, realizaram-se buscas por materiais de apoio que contribuiram para a
contextualizacdo das atividades. Os dados cientificos foram selecionados e passaram por
transposicao didatica, assumindo caracteristicas de divulgacéo cientifica.

Posteriormente, foram escolhidos textos, imagens e propostas pedagdgicas, com o

objetivo de tornar o material mais atrativo. O processo foi finalizado com revisdo linguistica,
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garantindo clareza e coeréncia.

O desenvolvimento do Guia Didatico articulou-se a perspectiva de formacao continua,
inspirada em Freire (1997), que compreendeu o ser humano como inacabado e em constante
aprendizagem.

Nesse contexto, a elaboracdo do material configurou-se como prética pedagogica
reflexiva. A leitura de artigos cientificos foi considerada elemento essencial para a formacéo
docente, pois favoreceu a reconstrucdo do saber pedagogico.

Fortunato e Nobrega (2024) destacaram que a préatica docente se fortalece quando o
professor assume o papel de leitor e escritor ativo. Complementarmente, Britto (2012) indicou
que a leitura exigiu esforgo e disciplina, especialmente em contextos de aprendizagem.

Assim, a leitura cientifica constituiu-se como eixo estruturante da préatica pedagogica,
contribuindo para a construcéo de propostas didaticas consistentes.

A estrutura do Guia Didético: Discovering Araguaia baseou-se na metodologia dos Trés
Momentos Pedagdgicos — problematizacdo, organizacdo do conhecimento e aplicagdo —
conforme Delizoicov e Angotti (2008).

Na sequencia do capitulo inicial, propomos uma sequéncia didatica que utiliza o género
textual reportagem como instrumento para desenvolver o letramento cientifico nos anos iniciais
como mostra a Figura 3. A proposta parte da realidade local e busca articular leitura, producgéo

textual e reflexdo critica sobre 0 meio ambiente, em especial sobre o contexto do Rio Araguaia.

Figura 3 — Exemplo de jornal digital sobre biodiversidade do Rio Araguaia em

diferentes formatos de acesso
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Na etapa de problematizacdo, o professor apresenta um exemplar de jornal fisico ou
digital e propde a questdo: “Para que serve um jornal? ”. A atividade visa despertar o interesse
dos alunos, mobilizando seus saberes prévios e experiéncias socioculturais. Essa etapa
estabelece um vinculo afetivo e cognitivo com o contetdo a ser trabalhado, em consonancia
com a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, que reconhece o papel das interagdes sociais
e do contexto cultural na aprendizagem. ( Vygotsky, 2000)

A sequir, na organizacdo do conhecimento, os estudantes realizam uma leitura orientada
de uma reportagem adaptada sobre a biodiversidade do Araguaia. Durante a atividade, séo
explorados aspectos estruturais do género, como titulo, autor, data e local, além da explicitacdo
de vocabulério técnico por meio de um glossério visual. Essa etapa contribui para a
compreensdo de textos informativos e para a identificacdo de seus elementos constitutivos,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a analise da organizacéo
textual. (BRASIL,2018).

Por fim, de acordo com a Figura 4, a aplica¢do do conhecimento é realizada por meio
de uma atividade investigativa,os alunos conduzem uma entrevista entre pares com o tema “O

que voceé faz para ajudar a preservar a biodiversidade? ™.
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Figura 4 — Atividade de socializagdo de ideias sobre preservacgéo da

biodiversidade
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Fonte: Autora (2025).

Essa pratica estimula a oralidade, o respeito a diversidade de opinides e 0 engajamento
com questdes ambientais locais. Além de promover o uso social da linguagem, essa etapa
reforca o desenvolvimento do pensamento critico e da cidadania ativa desde 0s primeiros anos
escolares.

Os capitulos subsequentes do “Guia Didatico Discovering Araguaia” — “Encantos do
mundo das aves: conhecendo suas historias e curiosidades”; “Plantas e pessoas: descubra a
magia da etnobotanica”; “Insetos”; Vida Oculta nas aguas:Os insetos aquaticos” “Peixes: vida,
cultura e sustentabilidade / Vamos fazer turismo?” ¢ “Programa de Pesquisa-Araguaia Vivo
2030” — foram organizados de modo a contemplar diferentes grupos da biodiversidade do Rio
Araguaia, articulando conhecimentos cientificos, culturais e ambientais.

Cada capitulo aborda um eixo tematico especifico, propondo textos informativos,
curiosidades, atividades investigativas e situacbes de aprendizagem que favorecem a
alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa organizacdo busca
ampliar a compreensdo dos estudantes sobre a diversidade bioldgica do bioma, bem como
estimular reflexdes sobre conservacédo, sustentabilidade e a relacdo entre natureza, cultura e

modos de vida associados ao rio Araguaia.
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Outro diferencial deste Guia Didatico é a presenca de icones que orientam e enriquecem
a jornada de aprendizagem dos estudantes, promovendo o desenvolvimento integral e a
autonomia na construcao do conhecimento, conforme apresentado na Figura 5. De acordo com
a BNCC, (BRASIL,2018) o trabalho com a linguagem deve ocorrer em situagdes reais de uso
e interacdo, em que 0s estudantes possam construir sentidos, argumentar e dialogar. Essas
competéncias comunicativas estdo intimamente ligadas a alfabetizacdo cientifica, entendida,
segundo Sasseron (2008), como a capacidade de compreender conceitos cientificos, conhecer a

natureza da ciéncia e refletir sobre as interacGes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS).

Figura 5 — Icones pedagdgicos utilizados no “Guia Didéatico Discovering

Araguaia”
Araguaia

Esses ICONES serio seu apoio a exploracio...

Aprendendo
na pratica j

Conectando
sentidos i

Descobrie )= Descobrindo “5°¢
aprendi o.. ...« QR 0 texto uoumonnn. g

Entendendo B
0 texto s g g

Socializando
ideias copom seccocnn




46

Fonte: Elaborag&o propria. icones criados no Canva, com apoio de ferramentas de

Inteligéncia Avrtificial.

Com base em Sasseron (2008), os indicadores de alfabetizacdo cientifica se organizam
em trés grupos:

1. Compreensdo de conceitos cientificos (como o dominio do vocabulario e dos
principios da ciéncia);

2. Raciocinio cientifico (I6gico, proporcional, inferencial);

3. Préticas investigativas e comunicativas (levantamento de hipoteses, experimentacéo,
explicacdo, justificativa e previsao).

Os icones das atividades propostas no Discovering Araguaia, revelam que elas foram
cuidadosamente desenhadas para contemplar esses trés indicadores.

O icone "Reflexd@o: O que fizemos?" Convida os estudantes a revisitarem o percurso de
aprendizagem realizado. Ao refletirem sobre suas acdes, descobertas e desafios, desenvolvem
a metacognicao, que é a capacidade de pensar sobre o proprio pensamento, essencial para o
aprendizado significativo e continuo.

Em "Hora de Criar! O texto é todo seu", estimula-se a produgéo autoral, abrindo espaco
para que as criangas expressem suas ideias, sentimentos e interpretacdes de forma criativa. Esse
momento valoriza a autoria e a linguagem como ferramenta de expressdo e identidade,
promovendo um letramento ativo e participativo.

"Bate-papo: Vamos nos conectar?" Promove a escuta e o didlogo entre pares. Por meio
datroca de ideias e experiéncias, 0s estudantes exercitam a argumentagéo, a empatia e o respeito
a diversidade de pensamentos, fundamentais para a formacao cidada e critica.

O icone "Interpretando ideias: Entendendo o texto" favorece o desenvolvimento da
leitura critica. A proposta envolve a analise de diferentes géneros textuais e linguagens,
promovendo a compreensdo profunda do conteudo e a habilidade de relacionar informacGes
com o contexto vivido.

Em "Compartilhando descobertas: Socializando ideias”, os estudantes tém a
oportunidade de apresentar o que aprenderam para seus colegas, professores ou familiares. Ao
socializar conhecimentos, fortalecem a comunicagdo oral, a autoconfianca e o senso de
pertencimento ao grupo.

O icone "Explorando a leitura: Descobrindo o texto™ propde um mergulho atento e

investigativo no universo textual. Ao incentivar os estudantes a observar titulos, imagens,
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palavras-chave e estruturas do texto, essa etapa ativa estratégias de leitura que contribuem para
a construcdo de sentido antes, durante e depois da leitura. Trata-se de um momento de
aproximacdo, em que o leitor € instigado a levantar hipoteses, fazer previsdes e relacionar o
conteldo com seus conhecimentos prévios. Além de favorecer o desenvolvimento da
competéncia leitora, essa pratica estimula o pensamento critico e amplia a compreensao de
mundo por meio da linguagem.

Por fim, "Descobri e Aprendi: Olha o que eu sei!" Valoriza a autopercepg¢éo do estudante
sobre sua aprendizagem. Este momento de sintese incentiva a consciéncia do progresso
individual, refor¢ando o protagonismo no processo educativo.

Discovering Araguaia, ainda expande sua poténcia formativa por meio de outras
propostas, como “Conectando sentidos” e “Aprendendo na pratica: Experimentando juntos”. A
primeira prop0e a leitura e interpretacdo de dados multimodais, um tipo de letramento
reconhecido como essencial na era digital. A segunda, ao convidar os estudantes a
experimentacdo, mobiliza processos como raciocinio légico, levantamento de hipdteses,
argumentacdo e justificativa. (BRASIL,2018)

Essas atividades apresentam carater interdisciplinar, ao envolverem competéncias da
linguagem, das Ciéncias Naturais, da Geografia e da Matematica, como a leitura de gréaficos e
tabelas, resultando em praticas integradas e contextualizadas. Tal abordagem fundamenta-se na
perspectiva da interdisciplinaridade, entendida como a articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento, conforme discutem Fazenda (1994) e Japiassu (1976), além de dialogar com a
concepcao de ensino contextualizado defendida por Freire (1997), que valoriza a integracédo
entre saberes e a realidade dos estudantes.

Outro elemento de destaque ¢ o icone “Al6, Familia: Vamos participar”, que projeta a
aprendizagem para além dos limites fisicos da escola. Ao envolver a familia no processo
educativo, reforca-se a dimensao social do conhecimento, promovendo uma educacao dialdgica
e inclusiva, como propde Freire (1997). Essa ampliacdo dos espagos de aprendizagem também
favorece a continuidade da alfabetizacdo no cotidiano, fortalecendo os vinculos entre escola,
comunidade e ciéncia.

A utilizacdo dos icones auxilia na organizagdo visual das atividades, assim como
mobiliza processos de linguagem, cognicdo, expressdo e convivéncia. Nessa perspectiva, a
nocdo de alfabetizacdo visual, entendida como a capacidade de ler e interpretar imagens,
identificando seus tragos constitutivos, contextos de referéncia e modos especificos de
representar a realidade (Santaella, 2012, apud Rosado; Taveira, 2019), evidencia que tais

recursos visuais transcendem a funcdo meramente ilustrativa, assumindo papel ativo na
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construcdo do conhecimento.

A inclusdo da atividade permanente “Didrio de Uso Discovering Araguaia” no Guia
Didatico, configura-se como uma estratégia pedagdgica relevante para 0 acompanhamento do
processo de aprendizagem e para a valorizacdo do protagonismo estudantil, conforme
apresentado na Figura 6. Por meio do registro diério das atividades concluidas, os alunos séo
incentivados a refletir sobre suas conquistas, dificuldades e avangos, promovendo o
desenvolvimento da metacognicdo. Além disso, essa pratica favorece a autonomia e a
responsabilidade, ao estimular o engajamento continuo e a constru¢do de uma postura ativa
frente ao proprio percurso formativo, aspectos fundamentais para o fortalecimento do
compromisso escolar e para uma aprendizagem mais significativa.

Figura 6 — Diario de Uso Discovering Araguaia, utilizado como instrumento de
acompanhamento do processo de aprendizagem e de estimulo a reflexdo metacognitiva

dos estudantes.
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As propostas pedagdgicas articulam diferentes areas do conhecimento a partir de
atividades que valorizam a linguagem em suas multiplas dimensées, promovendo a integracdo
entre leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. A proposta do Guia Didatico configura-se
como um modelo de pratica pedagdgica que articula diferentes areas do conhecimento por meio
de atividades que valorizam a linguagem em suas multiplas dimensdes, integrando, de forma
contextualizada, a leitura cientifica, a oralidade, a escrita e a analise linguistica, e favorecendo
a construcdo de aprendizagens mais significativas.. Em atividades como a leitura e interpretacédo
de autobiografias, bem como a organizacao de informacGes em fichas e producdes textuais, 0s
estudantes sdo incentivados a identificar elementos estruturais dos textos, reconhecer
informac0es centrais e desenvolver maior dominio sobre a organizacéo da escrita, ampliando
sua consciéncia sobre o funcionamento da linguagem.

A abordagem também se destaca pelo carater comunicativo e significativo das
producdes, como na elaboracéo de registros pessoais e na construcdo de textos com finalidade
social. Em atividades que envolvem a escrita de informacdes pessoais ou a criagdo de producdes
coletivas, os estudantes exercitam a expressdo de ideias, a organizagéo do pensamento e 0 Uso
da escrita em contextos reais de comunicacéo. A oralidade aparece de forma constante em rodas
de conversa e momentos de socializacdo, favorecendo a escuta, a argumentacao e o respeito as
diferentes opinides, o que contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

As propostas coletivas, como a constru¢do de cartazes sobre vivéncias da turma,
fortalecem o sentimento de pertencimento e a valorizacdo das experiéncias individuais. Esses
registros coletivos funcionam como instrumentos de aprendizagem e interacdo, permitindo a
troca de saberes e a construcdo compartilhada de significados, além de estimular a cooperacao
e o dialogo entre os estudantes.

No campo das Ciéncias Humanas, as atividades que envolvem relatos pessoais,
memorias familiares e documentos do cotidiano favorecem o reconhecimento da identidade dos
estudantes e a valorizacdo de suas histdrias de vida. Essa abordagem amplia a compreensao
sobre a diversidade de experiéncias e fortalece vinculos afetivos e culturais. Em articulaco
com a Geografia, o trabalho com textos informativos sobre o uso da agua e a preservacdo do
ambiente possibilita a reflexdo sobre a relacdo entre sociedade e natureza, aproximando o
conteddo da realidade local e incentivando uma postura mais consciente diante das questfes
ambientais.

A dimensdo espacial e quantitativa também se faz presente em atividades que envolvem
organizacdo, comparacdo e descricdo de posicdes e medidas no cotidiano escolar. Essas praticas

contribuem para a construcdo de nocdes de espaco, ordem e classificacdo, favorecendo a
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aprendizagem de forma contextualizada e integrada.

Outro destaque da proposta é o trabalho com géneros textuais presentes na vida social,
como bilhetes, convites, recados e mensagens digitais. A producdo desses textos permite que
0s estudantes compreendam o0 uso da escrita em diferentes situagcbes comunicativas,
desenvolvendo autoria, intencionalidade e autonomia. Em especial, a atividade em que 0s
alunos produzem um e-mail coletivo relatando suas aprendizagens sobre o Rio Araguaia
evidencia o uso da linguagem escrita como meio de interacao real, ampliando a compreensao
sobre a funcgdo social da escrita e fortalecendo o vinculo entre aprendizagem, experiéncia e
comunicagéo significativa.

Em cada unidade, ¢ incluida uma proposta com abordagem ludica, disponivel no encarte
do Discovering Araguaia, com 0 objetivo de tornar a aprendizagem mais envolvente e
significativa. De acordo com Miranda (2002), a presenca do jogo no cotidiano infantil é algo
natural e essencial, sendo esta caracteristica uma aliada potente do trabalho pedagdgico nas
séries iniciais.

Os jogos, como exemplo mostrado na Figura 7, configuram-se como recursos
pedagdgicos potentes para promover aprendizagens significativas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao aproximarem os conteudos escolares da realidade das criancas por meio de
uma abordagem ludica. Essa estratégia favorece ndo apenas o interesse e 0 engajamento, mas
também o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais, como
persisténcia, responsabilidade, respeito as regras e iniciativa.

Figura 7 — Jogo “Trilha da Biodiversidade”, atividade presente no encarte do “Guia

Didético Discovering Araguaia”.
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Além de potencializar a aprendizagem, os jogos permitem ao professor observar
diferentes formas de participacdo, estratégias de pensamento e modos de resolucdo de
problemas adotados pelos estudantes. Dessa forma, o uso do ludico também contribui para o
acompanhamento do processo de aprendizagem, possibilitando intervengdes pedagdgicas mais
adequadas e contextualizadas (Teles, 1999).

A busca por materiais complementares disponiveis online, como mostra a Figura 8,
sugerida pelos autores do Discovering Araguaia, representa uma estratégia de democratizacdo
do acesso ao conhecimento e de fortalecimento do repertério didatico dos docentes, sobretudo
em contextos de recursos limitados.

Figura 8 — Proposta de atividade do “Guia Didatico Discovering Araguaia” com uso do

aplicativo Merlin Bird ID, voltada & observacido e identificagdo de aves no contexto da

biodiversidade local.
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Fonte: Autora (2025).

O Guia Didatico: Discovering Araguaia € composto por atividades interativas, conforme
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é apresentado na Figura 9, como: escrita de e-mails para responder aos cientistas, codigos QR
CODE para acesso a paginas informativas e links de jogos.
Figura 9 — Proposta de atividade do “Guia Didatico Discovering Araguaia” que utiliza o
Google Earth como recurso pedag6gico para explorar o percurso do Rio Araguaia e sua

localizacdo geogréfica.
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Fonte: Autora (2025).

De acordo com Gadotti (2000), o uso de recursos tecnoldgicos, para além de possibilitar
a conexdo entre individuos, contribui para a mediacao de experiéncias, o compartilhamento de
ideias e a construgéo do conhecimento, ampliando as possibilidades de interagédo com os objetos
de aprendizagem. O uso do QR CODE tem se difundido em varias areas, facilitando o acesso
rapido a informacGes e servigos diversificados, como visitas guiadas por audio em museus,
jogos de tabuleiro, videos educativos e pesquisas cientificas. Dessa maneira, 0 QR CODE se
destaca como uma ferramenta que beneficia os educadores, ao tornar o processo de transmissao
e mediacdo de informacBes mais interativo (Ribas et al., 2017).

A principal atividade do material € incentivar os estudantes a aprenderem de forma
dindmica e pratica. Os métodos, procedimentos e formas de organizacao do ensino devem estar
intimamente relacionados com as caracteristicas individuais e socioculturais dos alunos, além
de seus motivos para aprender, sendo fundamentais na constituicdo dos objetos de
conhecimento.

As atividades permanentes desempenham papel relevante na organizacdo da rotina,
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oferecendo seguranga e previsibilidade. Praticas como a correg¢ao do “Para Casa”, a leitura do
alfabeto e dos nimeros, bem como a observacdo do calendario e do clima, contribuem para a
consolidacao de aprendizagens basicas e para a formacao de habitos de estudo. Conforme Nery
(2006), a continuidade dessas acBes — diarias, semanais ou quinzenais — amplia a
familiaridade dos estudantes com diferentes géneros, temas e conteudos, favorecendo
experiéncias diversificadas de leitura, escrita, produgdo e interagdo em uma comunidade de
aprendizagem.

O momento de motivacgdo é essencial para despertar o interesse, introduzir contetdos e
estabelecer conexdes com a realidade e os sentimentos das criangas. Segundo Ortiz (2012), o
acolhimento se concretiza em préticas cotidianas, como a recep¢do, a escuta atenta e a mediagao
de conflitos, evidenciando o valor de cada estudante no ambiente escolar. Uma abordagem
envolvente favorece o dialogo e cria condigdes para aprendizagens mais significativas.

Nesse contexto, a roda de conversa amplia a escuta e 0 pensamento critico, permitindo
que os alunos organizem ideias, estabelecam relagcdes com experiéncias prévias e desenvolvam
a argumentacdo. Para Lima, Fecchi e Castro (2022), essa pratica estimula o diélogo, a livre
expressao e aproxima o professor dos estudantes, favorecendo a compreensdo do processo de
construcdo do conhecimento.

As atividades propostas priorizam a construgdo ativa do saber. A tarefa de casa e a
avaliacdo, quando planejadas de forma intencional, contribuem para a consolidacdo das
aprendizagens e para o fortalecimento do vinculo entre escola e familia. No Guia Didatico:
Discovering Araguaia, esses elementos ampliam os espacos formativos e incentivam o
protagonismo infantil.

A tarefa de casa, denominada “Missdo do Explorador”, busca estimular a curiosidade e
a observacdo no contexto familiar e comunitario. Ao propor, por exemplo, a coleta de recortes
com nameros, aproxima o conteddo matematico do cotidiano. Feitosa e Barroco (2024)
destacam que atividades que incentivam a problematizacdo e o espirito investigativo favorecem
o0 estudo significativo. Além disso, orientam que tais propostas devem ir além da repeticéo
mecanica, incorporando dimensdes criativas e produtivas, em dialogo com conceitos cientificos
e com os saberes do cotidiano, em consonancia com a BNCC (BRASIL,2018) e o Documento
Curricular para Goias - DCGO (GOIAS,2020). De acordo com Gatti (2003), ao avaliar os
alunos, os professores também realizam uma autoavaliagdo, ainda que ndo estejam cientes ou
ndo admitam essa conexdo, uma vez que ensino e aprendizagem Sa0 processos inseparaveis,
sendo a avaliacdo parte essencial desse conjunto.

A avaliacdo é concebida como um processo continuo, formativo e reflexivo. Conforme
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Gatti (2003), ao avaliar os alunos, o professor também reflete sobre sua propria prética,
evidenciando a inseparabilidade entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Nesse sentido,
considera-se ndo apenas o produto final, mas o percurso dos estudantes — participacéo, escuta,
expressdo, envolvimento e registros no Diario de Uso. O uso de marcagdo de progresso constitui
uma estratégia ludica que favorece a percepcao de avanco e valoriza conquistas individuais.

O registro reflexivo dos alunos contribui para a consolidacdo da aprendizagem e para a
expressao de ideias, seja por meio de desenhos ou da escrita inicial, sendo essas producdes
evidéncias importantes do processo formativo. Paralelamente, o registro do professor
configura-se como instrumento de analise da préatica pedagdgica, contemplando trés dimensdes:
0 que foi desenvolvido e aprendido, como os alunos reagiram e quais aspectos podem ser
aprimorados.

Ao refletir sobre o que foi aprendido, o docente avalia o alcance dos objetivos e
identifica avancos nas diferentes areas. A andlise das reac6es dos estudantes, por sua vez, exige
observacdo atenta do envolvimento, das interacdes e das dificuldades apresentadas. Ja a
identificacdo de melhorias orienta ajustes nas estratégias, no uso do tempo e nos recursos
didaticos, promovendo o aprimoramento continuo da pratica.

Dessa forma, o registro reflexivo se constitui como instrumento de desenvolvimento
profissional. Pimenta (2002) ressalta que o registro escrito possibilita acompanhar o progresso
dos estudantes e favorece a reflexdo docente, evidenciando a relagcdo dindmica entre teoria e
pratica.

O “Guia Didatico Discovering Araguaia” — versdo do professor apresenta-se como uma
proposta de letramento linguistico-cientifico que, simultaneamente, se constitui como
instrumento de apoio a pratica docente. Ao integrar diferentes areas do conhecimento e dialogar
com o contexto sociocultural dos estudantes, o material aproxima o ensino de suas experiéncias,
favorecendo a construcdo de sentidos e o envolvimento com a aprendizagem. O material
encontra-se  disponivel na  integra por meio do  endere¢co  eletrénico
(https://drive.google.com/file/d/1lwDmV71iuvDiGi4B2eDelsGR-
898HXRu/view?usp=drive_link)

Nessa perspectiva, a mediacdo do professor torna-se fundamental para atribuir

significado as atividades pedagogicas, especialmente quando articuladas a realidade dos alunos,
conforme destaca Miranda (2022). Tal integracéo entre os componentes curriculares configura-
se como estratégia relevante para o desenvolvimento de habilidades nos anos iniciais,

contribuindo para a formacao de sujeitos criticos, participativos e reflexivos.


https://drive.google.com/file/d/1IwDmV71iuvDiGi4B2eDeIsGR-898HXRu/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IwDmV71iuvDiGi4B2eDeIsGR-898HXRu/view?usp=drive_link
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A organizacdo das agdes didaticas, por sua vez, esta diretamente relacionada as
condi¢cdes em que se desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem. Essas condicdes
abrangem dimensfes sociais, culturais, organizacionais e institucionais, incluindo politicas
educacionais, praticas escolares, recursos disponiveis, gestao, espaco fisico, caracteristicas dos
estudantes e as interagdes estabelecidas em sala de aula.

Conforme apontam Alves e Libaneo (2012), tais elementos influenciam
significativamente a pratica pedagdgica e os resultados da aprendizagem. Nesse sentido, o guia
busca oferecer subsidios que consideram essa complexidade, apoiando o professor na conducao
de praticas mais contextualizadas, intencionais e coerentes com a realidade educacional.

A estrutura proposta no “Guia Didatico Discovering Araguaia” — manual do professor ,
como o recorte da Figura 10, contempla os componentes curriculares ao identificar as areas do
conhecimento envolvidas, assegurando uma abordagem interdisciplinar alinhada as diretrizes
curriculares vigentes e explicita os objetos de conhecimento e organiza o percurso formativo de
maneira clara e articulada.

Figura 10 — Exemplo de planejamento didatico apresentado no “Guia Didatico

Discovering Araguaia” (versao do professor).
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Fonte: Autora (2025).

As metodologias adotadas evidenciam intencionalidade pedagdgica, articulacdo entre
saberes e centralidade no estudante, promovendo aprendizagens contextualizadas desde os anos
iniciais. Estratégias como rodas de conversa, leitura compartilhada, registros criativos e
atividades investigativas estimulam a participacdo ativa, a escuta, a expressdo e a reflexdo,

contribuindo para o desenvolvimento integral e a autonomia dos estudantes.
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Disponibilizado em formato digital (PDF/e-book), o guia tem como propdésito apoiar o
ensino de Ciéncias, incentivar a leitura de textos cientificos e fortalecer a relacdo entre os
conteddos escolares e as vivéncias dos estudantes. Essa proposta contribui para a formacao de
uma cultura cientifica e para o desenvolvimento de sujeitos mais criticos, considerando a
compreensdo da ciéncia como pratica social, conforme defende Chassot (2011).

A organizacdo do material também reafirma o compromisso com a interdisciplinaridade
ao articular areas como Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica, Geografia e Historia.
De acordo com Thiesen (2008), essa integracdao contribui para a reconfiguracdo das praticas
pedagogicas, abrangendo curriculo, metodologias, contetidos e avaliacao.

Nesse contexto, 0 guia apresenta, em cada unidade, sugestbes de planejamento
estruturadas de forma clara e coerente, com o objetivo de orientar e enriquecer a pratica docente,
promovendo a articulacdo entre competéncias educacionais e 0s contextos locais. Os recursos
didaticos indicados — como videos, alfabetos, materiais manipulaveis e registros visuais —
ampliam as possibilidades de aprendizagem e atendem a diversidade dos estudantes, enquanto
as metodologias propostas estimulam a curiosidade, a participa¢ao e o pensamento critico.

Por fim, o Discovering Araguaia valoriza a experiéncia docente ao reservar um espaco
destinado ao registro de praticas pedagogicas, proposicdo de atividades e contribuicdes para
futuras edigdes (Apéndice E). Essa iniciativa reconhece o saber-fazer docente como construcao
continua e incentiva a autoria pedagdgica, promovendo um ambiente de escuta e troca entre
educadores. Nessa perspectiva, o conhecimento profissional do professor é compreendido como
plural e em constante desenvolvimento, resultante da articulacdo entre teoria e pratica em

contextos marcados por complexidade e dinamismo (Tardif, 2014).

Pressupostos tedricos que fundamentaram o produto educacional

A fundamentacéo tedrica deste trabalho apoiou-se, inicialmente, nas contribuicdes de
Vygotsky (2000), ao discutir a formacédo de conceitos cotidianos e cientificos. O autor afirmou
que esses conceitos seguiram trajetorias distintas e complementares: os conceitos cotidianos
desenvolveram-se a partir das experiéncias concretas, avancando do particular para o abstrato;
enguanto os conceitos cientificos partiram de niveis mais abstratos, sendo posteriormente
relacionados as vivéncias concretas dos estudantes.

Nessa perspectiva, a obra, A Constru¢cdo do Pensamento e da Linguagem evidenciou
que os conceitos cientificos emergiram na esfera da consciéncia e da intencionalidade, ao passo

gue 0s conceitos espontaneos se originaram no campo empirico, evoluindo progressivamente
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para niveis mais elaborados de compreensdo. A articulacao entre essas duas dimensdes revelou
a importancia da mediacao pedagdgica e da zona de desenvolvimento proximal no processo de
aprendizagem (Vygotsky, 2000).

A partir desse referencial, o trabalho voltou-se a analise de estratégias pedagogicas que
ampliaram o processo de alfabetizacdo, integrando praticas voltadas a construgdo do
pensamento cientifico e a compreensdo de questdes ambientais. Tal abordagem favoreceu a
articulacdo entre alfabetizacdo cientifica e contextualizacdo dos contetdos, contribuindo para
uma pratica pedagogica mais inclusiva e significativa.

Nesse contexto, a inser¢éo da biodiversidade no curriculo escolar configurou-se como
elemento essencial para o desenvolvimento da consciéncia ambiental. Essa integracao
promoveu a construcdo de competéncias relacionadas a andlise critica e a tomada de decisdes
frente a problemas socioambientais contemporaneos, fortalecendo o compromisso com a
sustentabilidade.

O ensino de Ciéncias da Natureza assumiu, portanto, papel central na formacao integral
dos estudantes. Ao abordar temas como processos naturais, interages ecoldgicas, matéria e
energia, ampliou-se a compreensdao do mundo e a capacidade de intervencdo critica na
realidade, conforme orienta¢fes dos documentos curriculares nacionais (BRASIL, 1998).

Em dialogo com essa perspectiva, Costa e Almeida (2021) destacaram a importancia da
iniciacdo cientifica desde a infancia. As autoras enfatizaram que as criangas foram reconhecidas
como protagonistas do proprio aprendizado, sendo estimuladas a observar, questionar e
interpretar o mundo. Esse processo contribuiu para a compreensdo das relacdes entre os
contextos natural, social e tecnoldgico, fortalecendo o senso de pertencimento.

Nessa mesma direcdo, o curriculo de Ciéncias da Natureza deve ser compreendido para
além da transmissao de contetdos. Ele precisa integrar conhecimentos cientificos as praticas
sociais, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e investigativo por meio de
atividades de observacdo, experimentacdo e analise de dados.

Santos e Schnetzler (2015) defenderam que a educacdo cientifica esteve diretamente
relacionada a formacdo ética e cidadd. Os estudantes, ao se apropriarem de conhecimentos
cientificos, desenvolveram habilidades para analisar problemas e tomar decisGes
fundamentadas, fortalecendo sua atuacgéo social.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (2000) e nas orientacbes da BNCC
(BRASIL, 2018), organizaram-se quatro eixos estruturantes para o ensino de Ciéncias da
Natureza: conhecimento conceitual, contextualizacdo social e historica, processos

investigativos e linguagens cientificas.
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O eixo do conhecimento conceitual concentrou-se nos fundamentos tedricos das
ciéncias, como conceitos, leis e modelos, garantindo uma base sélida para a aprendizagem
(Marcondes, 2018). Em articulacdo, a contextualizacdo social e historica possibilitou
compreender a ciéncia como uma constru¢do humana, vinculada a contextos culturais, sociais
e tecnologicos.

Os processos investigativos destacaram-se como fundamentais para a aprendizagem
ativa, pois promoveram a participacao dos estudantes na construcao do conhecimento, por meio
da investigacdo, da problematizacdo e da experimentacdo (Bassoli, 2014). Essa abordagem
reforgou o carater dindmico da ciéncia.

Por sua vez, as linguagens cientificas — como gréaficos, imagens e esquemas —
favoreceram a comunicacdo e a compreensdao dos fendmenos estudados. A leitura e
interpretacdo dessas representacdes contribuiram para o desenvolvimento da alfabetizacao
cientifica, ampliando as formas de expressdo e compreensdo do conhecimento (Marcondes,
2018).

De modo articulado, o ensino de Ciéncias Naturais também promoveu valores essenciais
a convivéncia social, como o respeito a diversidade, a responsabilidade ambiental e a
valorizagdo do conhecimento cientifico (BRASIL, 1998). Atitudes como curiosidade,
colaboracéo e persisténcia foram mobilizadas como elementos centrais na formagéo de sujeitos
criticos.

No campo das discussGes contemporaneas, Fernandes (2015) evidenciou o
fortalecimento das tematicas ambientais a partir dos anos 2000. As praticas pedagogicas
analisadas passaram a incorporar abordagens contextualizadas, articulando ciéncia, tecnologia
e sociedade (CTS), além de referenciais construtivistas e socioculturais.

A autora também destacou o papel do professor como pesquisador de sua propria
pratica, enfatizando a importancia da reflexdo critica e da construcéo de estratégias pedagogicas
inovadoras. Nesse sentido, valorizou-se o0 desenvolvimento de sequéncias didaticas
investigativas, fundamentadas nas vivéncias dos estudantes e na realidade local.

A utilizacdo do Guia Didatico, centrado na tematica do Rio Araguaia, buscou fortalecer
a relacdo entre escola e comunidade ao adotar uma abordagem critica e contextualizada do
ensino de Ciéncias, sustentada por sequéncias didaticas investigativas vinculadas as vivéncias
dos estudantes. Ao valorizar o cotidiano discente como ponto de partida, o material favoreceu

sua problematizacéo e ressignificacdo, ampliando a compreensdo da realidade.



59

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragdo do Guia Didatico “Discovering Araguaia” evidenciou que a produgao de
materiais contextualizados, ancorados em referéncias culturais e ambientais proximas a
realidade dos estudantes, configura-se como uma estratégia pedagdgica relevante para a
promogcéo de uma alfabetizacdo integrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao assumir
0 Rio Araguaia como eixo tematico, o material possibilitou a articulacdo entre linguagem e
ciéncia, mobilizando conhecimentos, experiéncias e significados construidos no cotidiano dos
alunos.

Nesse percurso, a organizacao de propostas voltadas simultaneamente aos estudantes e
aos professores reforcou a importancia do planejamento pedagogico intencional e da mediagéo
docente na utilizacdo de recursos didaticos. As atividades estruturadas no Guia Didatico,
conforme apresentado nas figuras, favoreceram a integracdo entre leitura, escrita, oralidade e
praticas investigativas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades previstas nos
referenciais curriculares vigentes.

Além disso, a inser¢do de elementos como QR Code, e-book e recursos digitais ampliou
as possibilidades de interacdo com o conhecimento, promovendo maior engajamento e
aproximando os estudantes de praticas contemporaneas de aprendizagem. A valorizacdo de
diferentes linguagens — verbal, visual e digital — fortaleceu a alfabetizacdo multipla e ampliou
as formas de compreenséo e expressao.

Outro aspecto relevante consistiu na incorporacdo de praticas que incentivaram o
protagonismo estudantil, como registros no Diario de Uso, atividades investigativas e propostas
de interacdo com a familia. Essas estratégias favoreceram o acompanhamento do processo de
aprendizagem e estimularam a autonomia, a reflexdo e o envolvimento dos estudantes com 0s
conteudos trabalhados.

A organizacdo do material, estruturada em unidades temaéticas e orientada por propostas
interdisciplinares, contribuiu para a integracdo entre diferentes areas do conhecimento,
promovendo uma aprendizagem mais significativa. As habilidades mobilizadas ao longo do
Guia Didatico, , evidenciaram a articulacdo entre competéncias linguisticas, cientificas,
matematicas e socioemocionais, em consonancia com as diretrizes educacionais atuais.

Por fim, o Guia Didatico “Discovering Araguaia” constituiu-Se COMO uma proposta
concreta de integracdo entre alfabetizagdo linguistica e cientifica, demonstrando potencial para

apoiar o trabalho pedagogico e promover aprendizagens mais significativas. Sua construcdo
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reafirma a relevancia de materiais que dialogam com a realidade dos estudantes e contribuem
para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e interagir de forma consciente

com 0 mundo em que vivem.
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CAPITULO 3 - FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES PARA A
ALFABETIZACAO CIENTIFICA: UMA OFICINA DE ENSINO DE CIENCIAS E A
VALIDACAO DE UM PRODUTO EDUCACIONAL BASEADO NO TEMA
ARAGUAIA

RESUMO

A formacao de professores alfabetizadores é fundamental para qualificar as praticas de ensino,
compreendidas para além da aprendizagem do sistema de escrita, envolvendo também a
construcdo de sentidos e a leitura critica da realidade. No ensino de Ciéncias, a Alfabetizacéo
Cientifica destaca-se como eixo estruturante, favorecendo o desenvolvimento da curiosidade,
da investigacdo e da argumentacdo nos anos iniciais. Nesse contexto, esta pesquisa,
desenvolvida em 2025 no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade
Estadual de Goias, teve como objetivo analisar as contribui¢cdes de uma oficina de formacao
docente para o0 uso pedagdgico e a validacdo, em contexto real de sala de aula, de um produto
educacional fundamentado nesses principios, a partir da tematica do Rio Araguaia.O produto
educacional consiste em um Guia Didatico que articula conteddos cientificos sobre a
biodiversidade do Rio Araguaia com propostas pedagogicas contextualizadas, destinadas aos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa envolveu a realizagdo de uma oficina
formativa com professores alfabetizadores e a aplicacdo parcial do material em turmas do 1° e
2° anos, permitindo analisar percepgdes docentes e indicios de apropriagdo do recurso. Os
resultados evidenciam a importancia da formacdo docente na mediacdo do conhecimento
cientifico e na ressignificagdo das préaticas de ensino, indicando o potencial do Guia Didético
como apoio ao Ensino de Ciéncias e a alfabetizacdo cientifica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; formacao continuada; Ensino Fundamental | e recursos
Didéticos

ABSTRACT

The training of literacy teachers is fundamental to improving teaching practices, understood as
going beyond the learning of the writing system, also involving the construction of meaning
and the critical reading of reality. In science education, scientific literacy stands out as a
structuring axis, favoring the development of curiosity, investigation, and argumentation in the
early years. In this context, this research, developed in 2025 in the Postgraduate Program in
Science Education at the State University of Goias, aimed to analyze the contributions of a
teacher training workshop to the pedagogical use and validation, in a real classroom context, of
an educational product based on these principles, using the theme of the Araguaia River. The
educational product consists of a Didactic Guide that articulates scientific content about the
biodiversity of the Araguaia River with contextualized pedagogical proposals, intended for the
early years of elementary school. The research involved conducting a training workshop with
literacy teachers and the partial application of the material in 1st and 2nd grade classes, allowing
for the analysis of teachers' perceptions and evidence of appropriation of the resource. The
results highlight the importance of teacher training in mediating scientific knowledge and in re-
signifying teaching practices, indicating the potential of the Didactic Guide as support for
Science Education and scientific literacy.

Keywords: Science education; continuing education; Elementary School | and teaching
resources.
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INTRODUCAO

Inserida no contexto da formacdo docente, esta pesquisa analisa as contribui¢des de uma
oficina de formacdo de professores alfabetizadores para o uso pedagogico do produto
educacional Guia Didatico: Discovering Araguaia, no Ensino de Ciéncias, bem como sua
validagéo em contexto real de sala de aula.

A investigacdo orienta-se pela compreensdo de como processos formativos podem
favorecer a apropriacdo de praticas pedagogicas contextualizadas e interdisciplinares,
integrando ciéncia, linguagem e realidade sociocultural dos estudantes. Tal enfoque ganha
relevancia diante da necessidade de ampliar o debate sobre a Alfabetizagdo Cientifica nos anos
iniciais, considerando lacunas ainda presentes na formacdo docente e a escassez de materiais
didaticos que articulem a alfabetizacdo em leitura e escrita ao ensino de Ciéncias (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001; Sasseron; Carvalho, 2011).

Dessa forma, a investigacdo foi orientada pela seguinte pergunta de pesquisa: como a
formacéo de professores alfabetizadores, por meio de uma oficina formativa, contribui para o
uso pedagogico de um produto educacional baseado na biodiversidade regional, visando a
promogcéo da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Nesse cenario, a formacgdo continuada assume papel essencial ao possibilitar a
construcdo de conhecimentos vinculados a pratica educativa e as demandas concretas do
cotidiano escolar. As oficinas formativas, ao promoverem espacos de reflexdo e troca de
experiéncias, favorecem a articulacédo entre teoria e pratica, contribuindo para a ressignificacdo
do fazer docente (Silva; Gomes; Lelis, 2012; Imbernén, 2009).

Para o planejamento e a condugdo de oficinas, € fundamental que o mediador considere
estratégias que favoregcam a apropriagdo do conhecimento e a troca de saberes, a partir de
discussbes sobre situacdes concretas, possibilitando a aplicacdo do que foi aprendido na
realidade e promovendo transformacdes significativas (Vieira; Valquind, 2002).

Contudo, a efetividade dessas a¢Ges ainda se constitui como desafio, exigindo propostas
que considerem a participagéo ativa dos professores e a construcdo coletiva de saberes, em um
movimento continuo de reflexdo e reconstrucdo da pratica pedagogica (Freire, 2022).

E nesse contexto que a Alfabetizacio Cientifica se apresenta como eixo estruturante, ao
possibilitar a articulacdo entre conhecimentos cientificos e saberes do cotidiano, ampliando as
formas de compreender e interagir com a realidade.

A integracdo entre diferentes areas do conhecimento favorece, praticas interdisciplinares

e contribui para a construcdo de aprendizagens mais significativas, especialmente quando
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vinculadas a contextos locais e experiéncias vividas pelos estudantes (Fazenda, 2002). Nessa
direcdo, a proposta da oficina formativa e do produto educacional busca inserir o professor em
uma experiéncia proxima a do aluno, promovendo conexdes entre contetdos escolares,
questdes sociais e aspectos regionais.

O “Guia Didatico Discovering Araguaia” foi concebido para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo o Rio Araguaia como eixo articulador das aprendizagens. Ancorado na
compreensdo da educacdo como processo social e interativo, 0 material se organiza por meio
da adaptagdo de producdes académicas e da proposicao de atividades situadas, valorizando o
patrimbnio natural, cultural e ambiental e contribuindo para o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica.

A pesquisa articula formacdo docente, elaboracdo de material didatico e praticas
pedagdgicas, reconhecendo o professor como mediador e sujeito ativo no processo educativo.
A oficina formativa configura-se como espacgo de aprendizagem coletiva, no qual a troca de
experiéncias e a reflexdo sobre a pratica favorecem a construcdo de propostas pedagdgicas
contextualizadas. Assim, a relacdo entre processos formativos, recurso pedagdgico e contexto
escolar consolida-se como base para praticas alinhadas as demandas da educacgédo

contemporanea.

PERCURSO METODOLOGICO

Compreendendo a metodologia como o “caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade” (Minayo, 2001), este estudo orienta-se por uma abordagem
qualitativa, de carater interventivo, fundamentada nos pressupostos da pesquisa-acao
participante. Essa perspectiva possibilita a aproximacdo entre teoria e pratica ao envolver
ativamente os sujeitos na analise e na transformacdo do contexto investigado, favorecendo a
construcdo coletiva do conhecimento e a ressignificacdo das préaticas pedagdgicas (Thiollent,
1986). Nesse movimento, a revisdo da literatura assumiu fungdo de suporte tedrico,
contribuindo para a delimitacdo dos referenciais conceituais e para a coeréncia entre 0s
fundamentos adotados e as a¢des desenvolvidas ao longo da investigacéo.

A partir desse delineamento, foram elaborados, de forma articulada, trés produtos
educacionais: a oficina de formacdo continuada Entre saberes e praticas alfabetizadoras; o
“Guia Didatico Discovering Araguaia” — versdo aluno; e o Discovering Araguaia — versao
professor. Esses materiais foram construidos com base nas demandas do contexto escolar e

vinculados a proposta formativa, com o objetivo de potencializar praticas pedagogicas voltadas
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a Alfabetizacdo Cientifica no ensino de Ciéncias. No presente trabalho, enfatiza-se a oficina
formativa e as possibilidades de aplicacdo dos produtos, evidenciando seu carater pedagdgico
e sua contribuicdo para a pratica docente.

Em continuidade, a investigagdo incorporou procedimentos caracteristicos da pesquisa-
acdo, utilizando técnicas de coleta de dados como questionarios, registros do processo
formativo e observagdes em contexto de sala de aula. Esse tipo de pesquisa apresenta estreita
relacdo com a préatica e com o contexto social, permitindo a analise de situacdes reais de ensino
(Gil, 2008).

A construcdo dos dados ocorreu por meio da realizagcdo de uma oficina de formacéo
continuada com professoras alfabetizadoras da rede municipal de Anépolis (GO) e da aplicagéo
parcial das propostas do Guia Didatico em turmas do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. O
processo formativo contemplou momentos expositivos, dialogados e reflexivos, nos quais
foram discutidos os fundamentos da Alfabetizacdo Cientifica, suas articulagdes com a
alfabetizacdo em leitura e escrita e 0 uso da biodiversidade do Rio Araguaia como eixo temético
para o ensino de Ciéncias.

Os dados foram constituidos a partir de diferentes fontes, incluindo questionarios
aplicados antes e apos a oficina, registros do processo formativo, observacdes das interagdes
em sala de aula, relatos orais dos docentes e a avaliagdo da professora participante sobre o uso
do Guia Didatico. Esse conjunto de informacgdes possibilitou compreender as percepgdes
docentes, as praticas mobilizadas e os indicios de apropriacdo dos pressupostos da
Alfabetizacdo Cientifica no contexto investigado.

Para o tratamento dos dados, adotou-se a Anélise de Conteudo, conforme proposta por
Bardin ( 2016) considerada uma das principais referéncias metodoldgicas nesse campo. Esse
método organiza-se em trés etapas fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, incluindo a inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise correspondeu a organizacdo do corpus, por meio de leitura flutuante dos
dados, definicdo dos objetivos e delimitacdo das unidades de analise.

Na etapa de exploracdo do material, foram aplicados procedimentos sistematicos de
codificacdo e categorizacdo, possibilitando identificar padrbes, recorréncias e ndcleos de
sentido nos registros analisados.

Por fim, o tratamento dos resultados consistiu na inferéncia e interpretacdo das
informac0es obtidas, permitindo compreender os significados atribuidos pelos participantes as
experiéncias vivenciadas, tanto em seus aspectos manifestos quanto implicitos (Bardin, 2016;
Pin; Rocha, 2020).
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Esse processo analitico foi conduzido de forma rigorosa e articulado aos objetivos da
pesquisa, possibilitando a construcdo de categorias relacionadas a compreensdo da
Alfabetizacdo Cientifica, as percepcdes docentes sobre a integracao entre ciéncia e linguagem,
ao uso da biodiversidade local como recurso pedagdgico e aos indicios de préaticas

interdisciplinares.

Aspectos éticos

Como etapa inicial do percurso metodoldgico, a pesquisa foi submetida a apreciacao do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (UEG), sendo aprovada sob o
protocolo n° 7584.570. Foram assegurados o sigilo das informac0es, a participacdo voluntaria
e o direito de desisténcia a qualquer momento, sem qualquer prejuizo aos participantes. Todos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade com a
Resolugdo CNS n° 466/12.

Contexto do estudo e procedimentos

No que se refere ao contexto de realizacdo, a formagdo ocorreu em escolas da rede
publica municipal de Anapolis (GO), envolvendo professoras atuantes nos 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental. As oficinas foram realizadas nas proprias unidades escolares, em
encontros com duracdo média de duas horas, favorecendo um ambiente de dialogo, troca de
experiéncias e reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Como etapa inicial da coleta de dados, foi aplicado um questionario digital por meio da
plataforma Google Forms, (Apéndice C) com o objetivo de identificar conhecimentos prévios,
percepcdes e aspectos da identidade profissional das participantes. Durante os encontros, foram
utilizados diferentes instrumentos de registro, como diario de bordo, observacao participante,
registros fotogréficos e gravagdes de audio, possibilitando a documentacdo das interacGes e
discussdes desenvolvidas.

Ap0s a realizacao da oficina e da aplicacéo parcial do Guia Didético, os dados coletados
foram organizados e analisados conforme as etapas da Andlise de Conteudo. Esse processo
permitiu sistematizar as informacdes, interpretar os dados e responder a questdo de pesquisa,
evidenciando as contribui¢des do uso do material para a promogéo da Alfabetizagdo Cientifica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Oficina de Formacio Continuada “Entre Saberes E Praticas Alfabetizadoras”

A oficina de formagdo continuada fundamenta-se em referenciais teodricos da
Alfabetizacdo Cientifica e em concepc0es criticas de educacdo, compreendendo o ensino como
um processo que ultrapassa a transmissdo de conteldos e se orienta pela construcdo de
aprendizagens significativas, reflexivas e contextualizadas.

Nessa perspectiva, a proposta formativa foi concebida com o objetivo de atender ao
publico-alvo da pesquisa, articulando discussdes tedricas e praticas pedagdgicas relacionadas
ao contexto do Rio Araguaia, de modo a contribuir para o fortalecimento da Alfabetizagao
Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Vinculada a pesquisa sobre 0 uso
pedagdgico do “Guia Didatico Discovering Araguaia”, a oficina também buscou apresentar o
material como recurso formativo passivel de adaptacéo a diferentes realidades escolares.

A organizacdo da oficina contemplou aspectos estruturais definidos previamente,
incluindo titulo, mediacéo, carga horéaria de duas horas e publico-alvo composto por professores
dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e coordenadores pedagdgicos.

A Oficina pode ser identificada conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - ldentificacdo da oficina de formacao.

Item Descricdo

Titulo da oficina | “Entre saberes e praticas alfabetizadoras”

Mediadora Marilanda Janine de Oliveira
Carga horéria 2 horas
Publico-alvo Professores de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental 1% fase e

coordenadores pedagogicos

Fonte: Autora (2025).

O objetivo geral consistiu em investigar de que forma uma formacdo voltada a
professores alfabetizadores, fundamentada nos pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica, pode
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares. Como
desdobramento, os objetivos especificos envolveram a apresentacdo dos fundamentos tedricos

da Alfabetizacdo Cientifica, a discussdo da biodiversidade do Rio Araguaia como eixo
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articulador do ensino de Ciéncias e a promocao de reflexdes sobre 0 uso do Guia Didatico no
contexto da pratica docente.

Em articulacdo com esses objetivos, a oficina foi estruturada em momentos
interdependentes, organizados de modo a garantir a progressao entre fundamentacao tedrica,
contextualizacdo e proposi¢des metodologicas.

Inicialmente, realizou-se o levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes
por meio de questionario digital aplicado via Google Forms (Apéndice C), possibilitando
identificar percepces, experiéncias e aspectos da identidade profissional docente. Durante o
encontro, foram utilizados diferentes instrumentos de registro, como observagédo participante,
diario de bordo, registros fotograficos e gravacBes de &udio, permitindo acompanhar as
interacOes e discussdes desenvolvidas ao longo da formacéo.

O desenvolvimento da oficina teve inicio com a contextualizagcdo histérica da
Alfabetizacdo Cientifica, apresentada por meio de uma linha do tempo que evidenciou a
evolucéo do ensino de Ciéncias e suas transformacdes ao longo do tempo. Na sequéncia, foram
discutidos os fundamentos contemporaneos dessa abordagem, destacando seu carater
interdisciplinar e sua relacdo com o cotidiano dos estudantes, o que contribuiu para ampliar a
compreensdo dos participantes acerca da importancia da Alfabetizacdo Cientifica na formacéo
do pensamento critico.

Em continuidade, abordaram-se concepcdes pedagdgicas que enfatizam a formacéo de
sujeitos capazes de interpretar e intervir na realidade, articulando o ensino de Ciéncias a leitura
de mundo e a construcdo de uma consciéncia critica. Essa discussdo foi ampliada pela
problematizacdo do papel da ciéncia no cotidiano, considerando néo apenas sua producao, mas
também sua utilizagdo e seus impactos sociais, ambientais e culturais. Nesse momento, foram
apresentados exemplos de atividades do “Guia Didatico Discovering Araguaia”, evidenciando
possibilidades de integracdo entre contetdos cientificos e praticas pedagdgicas
contextualizadas.

Na etapa seguinte, foram exploradas as dimensfes da Alfabetizacdo Cientifica,
compreendendo aspectos relacionados a hatureza da ciéncia, ao dominio de conceitos e a analise
de suas implicacgdes sociais. (Miller,1998)

Essas dimens6es foram articuladas a eixos estruturantes que envolvem a compreensao
da linguagem cientifica, dos processos de producdo do conhecimento e das relacBes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, refor¢cando a necessidade de um ensino que dialogue

com a realidade dos estudantes. (Sasseron; Carvalho, 2008)
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A segunda parte da oficina concentrou-se nas estratégias metodoldgicas para o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais. Foram discutidas propostas que
valorizam a problematizacdo, a experimentacgéo, a investigacdo e o ensino dialogado, além do
uso de praticas ludicas e da construcdo de modelos como formas de favorecer a compreensao
de conceitos. (Sasseron; Carvalho, 2011)

Essas abordagens reforgam a centralidade do estudante no processo de aprendizagem e
evidenciam a importancia de praticas pedagogicas que integrem diferentes areas do
conhecimento.

Na sequéncia, a biodiversidade do Rio Araguaia foi apresentada como eixo tematico
para o ensino de Ciéncias, destacando suas potencialidades para o desenvolvimento de préaticas
interdisciplinares. A discussdo envolveu aspectos relacionados a fauna, flora, recursos hidricos
e as relacdes entre ambiente, cultura e modos de vida, evidenciando o territorio como espaco
de investigagdo e producdo de conhecimento. Essa abordagem buscou aproximar os contetidos
escolares da realidade dos estudantes, favorecendo a construgdo de sentidos e o
desenvolvimento de préaticas contextualizadas.

A conducéo da oficina ocorreu por meio de uma mediacdo dialdgica, incentivando a
participacao ativa dos professores e a troca de experiéncias, 0 que contribuiu para a construgdo
coletiva do conhecimento. Para apoiar esse processo, foram utilizados recursos multimodais,
como apresentacdo em slides e materiais audiovisuais, organizados em eixos tematicos que
acompanharam a progressdo tedrico-metodologica da formacao. Esses recursos favoreceram a
compreensdo dos conceitos e estimularam a reflexdo sobre a préatica pedagogica.

Ao final, a oficina consolidou-se como um espa¢o formativo que integrou teoria e
pratica, promovendo reflexes sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais e evidenciando o
potencial do “Guia Didatico Discovering Araguaia” como recurso pedagdgico para a

Alfabetizacdo Cientifica.

Figura 11- Oficina de formacéo continuada “Entre saberes e préaticas alfabetizadoras”,

aplicada aos alfabetizadores da Escola 2.
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Fonte: Autora (2025).

Analise e discussdo dos dados da oficina

A andlise dos dados produzidos ao longo da oficina de formagdo continuada “Entre
Saberes e Praticas Alfabetizadoras” foi organizada em trés momentos: questionario diagnéstico
inicial, desenvolvimento da oficina e questionério avaliativo final. Essa sistematizacdo permitiu
compreender, de forma progressiva, as percepcdes das participantes, as transformacdes
conceituais e os indicios de apropriacdo pedagogica relacionados a Alfabetizacédo Cientifica.

Participaram da pesquisa quatro professoras da rede municipal de Anéapolis (GO), todas
com formacdo em nivel de especializacdo e idades entre 29 e 55 anos, sendo trés atuantes
diretamente como alfabetizadoras e uma em exercicio na funcdo de coordenacdo pedagdgica, a
qual também possui experiéncia e atuacdo como professora alfabetizadora.

. Ressalta-se que o numero reduzido de participantes estd relacionado a fatores
institucionais, como afastamentos por licenca e limitacbes organizacionais das unidades
escolares. No caso da Escola 1, a participacdo de apenas uma professora também se deve ao
fato de que as demais docentes optaram por ndo participar da oficina no momento proposto.
Essa situacdo relaciona-se as exigéncias do curriculo prescrito, ao calendario escolar reduzido
e a predominancia de praticas voltadas a alfabetizacdo em leitura e escrita, frequentemente
orientadas por cobrangas externas, o que limita o tempo disponivel e dificulta a adesdo a
propostas formativas e interdisciplinares.

No primeiro momento, o questionario diagndstico evidenciou fragilidades conceituais
em relagdo a Alfabetizagédo Cientifica e as préaticas relacionadas a contextualizagdo do ensino,
especialmente no que se refere a insercéo de tematicas regionais, como a biodiversidade do Rio
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Araguaia. Apenas duas docentes relataram ter tido contato com o tema durante a formacéo
inicial, enquanto as demais indicaram desconhecimento.

Apesar disso, todas reconheceram a importancia de contextualizar o ensino, embora
afirmassem que o uso de tematicas regionais ocorre de forma pontual. Esses dados indicam um
distanciamento entre a valorizagdo discursiva da contextualizacdo e sua efetivacdo na pratica
pedagdgica, 0 que pode estar associado a auséncia de materiais didaticos adequados e a
limitacdo de formacdes continuadas.

Durante a oficina, a analise dos registros — incluindo observacao participante, diario de
bordo e interacbes — permitiu identificar, conforme a etapa de explora¢do do material proposta
por Bardin (2016), categorias emergentes como ampliacéo conceitual, valorizagdo do contexto
local, interesse por praticas investigativas e reconhecimento da interdisciplinaridade.

A mediacdo dialdgica favoreceu a troca de experiéncias e a problematizacéo das praticas
docentes, evidenciando um movimento formativo pautado na reflexdo critica.

Apos a realizagdo da oficina, as percepces manifestadas pelos participantes evidenciam
o reconhecimento do potencial pedagdgico do material apresentado, especialmente no que se
refere a sua abordagem interdisciplinar, contextualizada e alinhada as demandas
contemporaneas da educacédo basica. Nesse contexto, destaca-se a avaliagdo da coordenadora

pedagogica da Escola 2, que ressaltou:

Entdo, eu achei o seu trabalho muito interessante, envolvente para as criangas, e é tipo assim como os livros
deveriam ser: eles sdo produzidos por componente curricular. Exemplo — Geografia apenas Geografia, Historia
apenas Historia. E esse seu material é feito com os temas transversais. E muito interessante que, além da
alfabetizag#o, traz inimeros temas do cotidiano da crianca. E interessante porque ainda é regional. Seu trabalho
estd na BNCC. Temos que conhecer nossa regido a fundo, conhecer mesmo e saber em que mundo vocé esta
inserido, tanto quanto no aspecto da regido, relevo, vegetacdo, animais. As vezes as criancas nio conhecem,
moram em Goias e ndo conhecem vegetacdo, clima, animais predominantes, pontos turisticos de Goias, seu
trabalho apresenta Aruand. Ele ainda é bastante atual, mundo digital, esta inserido no contexto tanto quanto
termos em inglés, entdo apoiado o trabalho de apresentar termos em inglés, as redes sociais, 0s icones de
comentar, compartilhar, os likes — faz parte do mundo digital. As criancas estdo nascendo nesse mundo e elas
estdo bem familiarizadas com esses termos, e ainda temos na BNCC que precisamos trabalhar a cultura digital
agora com prompt de comandos, inteligéncia artificial. Seu trabalho esta muito atual! Parabéns! (informacgéo
verbal) *

Essa fala evidencia o reconhecimento institucional da proposta, especialmente no que
se refere a interdisciplinaridade, a contextualizacdo regional e a inser¢cdo de elementos
contemporaneos no ensino. A valorizacdo do territdrio e da cultura local reforca a importancia
da alfabetizagdo cientifica como pratica que articula conhecimento escolar e realidade social.

No terceiro momento, o questiondrio final revelou avangos significativos na

compreensdo das participantes. As respostas indicaram ampliagdo conceitual, passando de uma

! Coordenadora pedagdgica da Escola 2. Depoimento coletado durante a oficina de formago continuada
“Entre saberes e praticas alfabetizadoras”, realizada em Andpolis (GO), no ano de 2025.
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visdo restrita @ memorizacdo de contetdos para uma compreensdo mais ampla, que envolve
pensamento critico, investigacdo e integracdo entre diferentes areas do conhecimento. Além
disso, todas as docentes avaliaram a oficina de forma extremamente positiva e demonstraram
interesse em participar de novas formagoes.

Destaca-se que, em algumas respostas, ficou evidente que, embora todas as docentes
reconhecam a importancia de relacionar os contetidos escolares a realidade dos estudantes, essa
articulacdo ainda se concretiza de forma pontual. Predominaram indicagdes como “raramente”
ou “nunca’” quanto ao uso da biodiversidade local nas aulas, o que evidencia um distanciamento
entre o reconhecimento tedrico da contextualizacdo e sua efetiva incorporacdo no cotidiano
pedagdgico.

Esse cenario pode ser compreendido a luz das discussdes de Lorenzetti e Delizoicov
(2001) e Sasseron e Carvalho (2011), que apontam fragilidades na insercdo da Alfabetizacao
Cientifica nos anos iniciais, especialmente em decorréncia de lacunas na formacao docente e
da auséncia de materiais didaticos que promovam a articulacdo entre ciéncia, linguagem e
contexto sociocultural.

Outro aspecto significativo refere-se a valorizacdo da educacéo ambiental, considerada
fundamental por todas as participantes para a formacéo critica e cidada dos estudantes. No
entanto, as docentes destacaram que o livro didatico adotado pelo municipio ndo contempla de
maneira satisfatoria a realidade local, especialmente no que diz respeito a biodiversidade
regional. Tal limitacdo reforca a necessidade de recursos pedagdgicos complementares que
promovam a contextualizacdo do ensino e favorecam a aproximacdo entre conhecimento
cientifico e vivéncias dos alunos.

Os resultados do questionario pds-oficina reforcam esse movimento formativo. Todas
as participantes atribuiram nota maxima a formacao e manifestaram interesse em novas acoes
formativas, indicando reconhecimento da relevancia da proposta. A solicitagao por “mais tempo
para dialogar” evidencia a poténcia do espago formativo como ambiente de troca, reflexdo e
construcdo coletiva, aspecto ressaltado por Imbernon (2009) ao defender a formacao continuada
como processo participativo e contextualizado.

A analise de conteddo, conforme Bardin (2016), evidencia que o grupo de docentes
investigado apresenta um perfil formativo homogéneo em termos de escolarizacdo
(predominantemente com especializacdo), mas heterogéneo quanto ao dominio conceitual da
Alfabetizacdo Cientifica. Observa-se que metade das participantes demonstra compreensdo
satisfatoria do conceito, enquanto a outra metade revela desconhecimento ou concepcao vaga,

0 que sugere fragilidades na formacdo inicial e na continuidade formativa.
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No que se refere a formagdo académica, os dados indicam que o contato com a
Alfabetizacdo Cientifica ocorreu, em sua maioria, de forma pontual na graduagdo, sem
continuidade por meio de oficinas, cursos ou formacdo continuada estruturada. Esse dado
evidencia uma lacuna importante na politica de desenvolvimento profissional docente, pois a
auséncia de formacéo continuada impacta diretamente na consolidacao de praticas pedagdgicas
alinhadas a Alfabetizacdo Cientifica.

Em relacdo as praticas pedagogicas, identifica-se um paradoxo recorrente entre discurso
e pratica. Todas as docentes reconhecem a importancia da contextualizacao do ensino e afirmam
que esta melhora a aprendizagem e o interesse dos estudantes. Entretanto, a frequéncia de uso
de temas regionais, especialmente relacionados a biodiversidade local, é predominantemente
rara ou ocasional. 1sso indica que a valorizacdo da contextualizacdo permanece, em grande
parte, no plano discursivo, sem se consolidar como pratica sistematica.

Quanto ao uso de recursos didaticos, observa-se uma predominancia de materiais
tradicionais e digitais basicos, como videos, cartazes e jogos pedagdgicos. Embora haja insercéo
de tecnologias como YouTube e TV, esses recursos ndo aparecem integrados a um planejamento
didatico estruturado voltado a Alfabetizacdo Cientifica. Além disso, ha escassez de materiais
especificos que abordem a biodiversidade do Rio Araguaia de forma sistematica, o que reforca
a dependéncia de adaptagdes pontuais realizadas pelos préprios docentes.

No eixo da biodiversidade local, todos os participantes reconhecem a importancia da
contextualizacdo regional e apontam que os materiais didaticos existentes sdo insuficientes ou
apenas parcialmente adequados. Esse dado é significativo, pois demonstra uma consciéncia
coletiva sobre a lacuna curricular existente, especialmente no que se refere a integracéo entre
conteldos escolares e realidade local.

Outro aspecto relevante € que os docentes percebem que os estudantes demonstram
maior interesse quando os conteddos sdo contextualizados, o que reforca a potencialidade
pedagogica da abordagem investigativa e situada. No entanto, essa percep¢do ndo se traduz, na
maioria dos casos, em praticas investigativas sistematicas, evidenciando uma fragilidade na
transposicao didatica da Alfabetizacdo Cientifica.

Por fim, os dados revelam um cenario em que ha alta valorizacdo teorica da
contextualizacdo e da educacdo ambiental, mas baixa consolidagéo pratica, associada a auséncia
de formagdo continuada consistente e a insuficiéncia de materiais didaticos contextualizados.
Assim, os resultados apontam para a necessidade de politicas formativas que articulem teoria e
pratica, especialmente no desenvolvimento de recursos didaticos que integrem a biodiversidade

do Rio Araguaia ao processo de alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais.



77

Para sistematizar os dados e apoiar a discussdo, apresenta-se o quadro a seguir:

Quadro 3- Sintese da analise dos dados da oficina formativa

aplicacdo prética;
avaliacdo positiva

Fonte de Evidéncias . . n

Etapa dados identificadas Categorias (Bardin) || Interpretacéo

Desconhecimento  ||Fragilidade Indica lacunas na
Questionario |Google parcial da AC; uso ||conceitual; formacéo inicial e
inicial Forms pontual de temas distanciamento teoria- ||auséncia de
regionais pratica sistematizacéo
Partlglpa(iao ativa; Evidencia
~ . ||valorizagéo do N —

- Observacéo, . Ampliagéo conceitual; |processo
Oficina registros contexta local; interdisciplinaridade; |[formativo
formativa g ' interesse por dIsclp N

falas ) engajamento significativo e
metodologias reflexivo
investigativas
Reconhecimento da L Confirma

Valorizacao ;
. proposta como P ) alinhamento com
Depoimento ||Fala da . T institucional;
AL interdisciplinar, NS demandas
institucional |[coordenadora . pertinéncia e
contextualizada e .. educacionais
pedagdgica A
atual contemporaneas
Ampll_ac;ao do ) . Indica impacto
.. conceito de AC; Apropriacao .
Questionario |Google A formativo e
< propostas de conceitual; .
final Forms potencial de

transposicao didatica

aplicacdo em sala

Fonte: Autora (2025).

A andlise do questionario pos-oficina evidencia um impacto altamente positivo da

intervencdo formativa, tanto no nivel perceptivo quanto conceitual. Observa-se que todos 0s

participantes atribuiram nota maxima (10) a oficina, indicando elevado grau de satisfacdo e

aceitacdo da proposta pedagdgica desenvolvida.

No que se refere a compreensao da Alfabetizacdo Cientifica, as respostas indicam um

avancgo conceitual significativo, embora ainda com varia¢Ges na profundidade das definices.

As falas revelam que os professores passaram a associar a Alfabetizagdo Cientifica a ampliacéo

do repertdrio de conhecimento dos estudantes para além das areas tradicionais da alfabetizacéo,

destacando a importancia do “letramento universal” e¢ da compreensio dos fendmenos

cientificos no cotidiano. Essa mudanca evidencia uma reconfiguracdo parcial do entendimento

inicial, quando comparado ao questionario pré-oficina.

Do ponto de vista avaliativo, a unanimidade na atribuigéo da nota 10 sugere néo apenas
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satisfacdo, mas também uma possivel valorizagdo da experiéncia formativa como relevante para
a préatica docente. Esse resultado é reforcado pelo fato de que 100% dos participantes afirmaram
que participariam de outras oficinas, o que indica alto nivel de engajamento e abertura para
formagéo continuada.

As justificativas apresentadas revelam dois aspectos centrais: a necessidade de mais
tempo para aprofundamento teorico e dialogo pedagogico, e o interesse por atividades mais
praticas e investigativas. Esse dado é especialmente relevante, pois aponta para uma demanda
formativa alinhada aos principios da Alfabetizacdo Cientifica, que pressupdem a
experimentacao, a observacao e a problematizacao da realidade.

As sugestdes apresentadas reforcam essa tendéncia, com destaque para propostas como
expedicdes ao ambiente escolar e atividades de observacdo cientifica, evidenciando que os
docentes valorizam estratégias metodoldgicas ativas e contextualizadas. Isso indica uma
possivel transicdo de uma visdo mais tedrica da Alfabetizacdo Cientifica para uma abordagem
mais pratica e investigativa.

Em sintese, os dados do pos-oficina demonstram que a formagé&o contribuiu para:

1. ampliacdo conceitual da Alfabetizacdo Cientifica;

2. elevado nivel de satisfagdo docente;

3. fortalecimento da intengédo de continuidade formativa;
4

emergéncia de demandas por metodologias ativas e maior carga pratica.

A luz de Bardin (2016), pode-se afirmar que houve uma ressignificacio do contetido
trabalhado, ainda que em diferentes niveis de profundidade, evidenciando a eficacia da oficina
como dispositivo formativo inicial e apontando caminhos para seu aprimoramento futuro,
especialmente no que se refere a ampliacao do tempo e intensificacdo de praticas investigativas.

A partir dessa analise, observa-se que a formacdo contribuiu para ampliar a
compreensdo das docentes sobre a Alfabetizacdo Cientifica e para fortalecer a integracao entre
linguagem, ciéncia e contexto sociocultural, evidenciada pelas sugestdes apresentadas pelas
docentes, como a realizacdo de atividades investigativas — “expedigdo ao jardim para
identificar animais” e “observacdo da eletricidade estatica com um baldo” — demonstram a
apropriacdo inicial dos pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica e sua possivel transposicdo
para a pratica pedagogica.

Essas proposi¢fes indicam a compreensdo de que o ensino de Ciéncias pode ser

desenvolvido por meio de experiéncias simples, investigativas e contextualizadas, favorecendo



79

a curiosidade, a argumentacédo e o pensamento critico, conforme apontam Sasseron e Carvalho
(2011). Esses resultados dialogam com estudos que apontam a necessidade de insercao
contextualizada da ciéncia nos anos iniciais, de modo a favorecer a construcédo de sentidos e a
formag&o de sujeitos criticos.

Em sintese, os dados evidenciam que a oficina se constituiu como espaco formativo
relevante, promovendo reflexdes, ampliando repertérios pedagdgicos e indicando caminhos
para a construcdo de praticas mais integradas e contextualizadas. Ao mesmo tempo, revelam a
necessidade de continuidade das a¢des formativas, considerando as condi¢des concretas do

trabalho docente e os desafios estruturais presentes no cotidiano escolar.

Perspectivas de implementacdo do “Guia Didatico Discovering Araguaia” nos anos iniciais

A aplicagdo do “Guia Didatico Discovering Araguaia” foi realizada em trés turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental — 1° e 2° anos — de duas escolas publicas municipais de
Anapolis (GO). As aulas foram conduzidas por professoras alfabetizadoras que haviam
participado da oficina de formacdo sobre Alfabetizacdo Cientifica. As imagens registradas
durante as intervencdes evidenciam momentos de leitura projetada, analise linguistica de
palavras, interpretacdo textual e discussdo de elementos relacionados a biodiversidade do Rio
Araguaia.

Durante esse momento formativo, na Escola 1, foi realizada, em conjunto com a docente,
a escolha da unidade tematica do “Guia Didatico Discovering Araguaia” a ser desenvolvida com
0s estudantes. A opc¢do recaiu sobre o contetudo intitulado “Peixes, vida, cultura e
sustentabilidade / Vamos fazer turismo? A lenda de Aruand, criador do povo Karaja", por sua
pertinéncia com o calendério escolar e sua adequacao ao nivel de ensino.

A etapa de execucdo do material ocorreu no dia 27 de agosto de 2025, com uma turma
do 1° ano composta por 25 alunos, incluindo dois estudantes do publico-alvo da Educacédo
Especial. A atividade foi conduzida de forma colaborativa entre a pesquisadora e a professora
titular da turma, como é evidenciado nas Figuras 12, 13 e 14, contemplando diferentes
momentos pedagogicos: acolhimento, contextualizacdo, leitura compartilhada, exploracédo
fonologica, producdo artistica e roda de conversa avaliativa.

Figura 12 - Atividade de consciéncia fonoldgica desenvolvida pela professora na

Escola 1.
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Fonte: Autora (2025).

Figura 13 - Intervencéo individual-Consciéncia Fondlogica desenvolvida pela

professora na Escola 1.

Fonte: Autora (2025).
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Figura 14 - Reconto da lenda de Aruand: sequéncia atraves de ilustracdes

desenhado por um dos estudantes da Escola 1.

__l —
Fonte: Autora (2025).

Na Escola 2, a aplicagdo ocorreu no dia 17 de outubro de 2025. Nas turmas do 1° ano,
observou-se 0 uso de atividades voltadas a identificacdo de letras, vogais e consoantes, bem
como a analise de palavras extraidas do texto “A lenda de Aruana, criador do povo Karaja”,
como € evidenciado nas Figuras 15, 16 e 17. A docente utilizou o recurso projetado na lousa,
para explorar aspectos fonologicos e ortograficos da palavra Aruand, relacionando a leitura ao
conteudo da histdria e aos elementos do rio. Trabalhou calendario do més. E o texto e atividade
sobre o programa “Araguaia Vivo”. Essa escolha permitiu articular a alfabetizagao linguistica
com aspectos culturais e cientificos, ainda que de modo introdutério.

Figura 15 - Leitura apontada da lenda de Aruand, desenvolvida pela professora 1
da Escola 2.
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Fonte: Autora (2025).

Figura 16- Atividade permanente: Explorar o calendario, desenvolvida pela
professora 1 da Escola 2.

Fonte: Autora (2025).

Figura 17 - Analise fonologica e fonémica, desenvolvida pela professora 1 da Escola
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Fonte: Autora (2025).

Na turma do 2° ano, a professora apresentou um video sobre o Rio Araguaia e solicitou
que os alunos ilustrassem e escrevessem sobre o rio, promovendo a expressdo artistica e a
producdo textual contextualizada. Em seguida, trabalhou o texto “Receitas”, presente na
unidade sobre plantas, favorecendo a leitura, interpretacdo e escrita com base em contetdos
cientificos. Posteriormente, realizou-se uma atividade de Matematica sobre decomposicdo de
numeros, articulando conceitos numéricos de forma pratica. As Figuras 18 e 19 (A e B) mostram
a participacao ativa das criancas na leitura compartilhada, na discusséo de informacdes sobre a
fauna aquética e a vida nas margens do rio, e na associacdo do texto as imagens projetadas,
evidenciando a valorizacdo da leitura como prética social.

Figura 18 - llustracdes e producéo textual: Rio Araguaia; Leitura e interpretacéo
de texto instrucional-Receita, desenvolvida por estudante da Escola 2, na turma da

professora 2.
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Fonte: Autora (2025).

Figura 19 -
A) Video “Rio Araguaia”, apresentado pela professora 2 na Escola 2.
B) Atividade de composicéo e decomposi¢io de numeros e valor posicional desenvolvida
por estudante da turma B da Escola 2.

Escola Munic

|Anapolis, _1
"|Professora:

AP Quadro de Valor de Lugar -
Aentro de um Aumens maior.
°

NOS AIUGA & ENTENTDOr QUANLS vale cata algarme
. Registre o3 pec

Fonte: Autora (2025).

A analise do relato, a luz da metodologia de Laurence Bardin (2016), evidencia que,
embora haja diversidade de atividades e intencionalidade pedagdgica explicita, a pratica

desenvolvida ndo se configura como interdisciplinar em sentido pleno, mas sim como uma
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organizagao fragmentada de agdes.

Observa-se que as atividades descritas — preparo de cha de boldo, representacdo do Rio
Araguaia e uso de material dourado — pertencem a diferentes areas do conhecimento. No
entanto, elas sdo apresentadas sem a explicitacdo de uma sequéncia didatica articulada, o que
indica auséncia de continuidade investigativa e de conexdo entre os conteidos trabalhados.
Assim, em vez de integracdo, ha uma justaposicdo de atividades.

No que se refere aos objetivos, percebe-se a presenca de multiplas finalidades (leitura,
compreensdo de género textual, criatividade e matematica). Entretanto, tais objetivos néo se
desdobram em uma prética pedag6gica integrada, sendo operacionalizados de forma isolada.
Isso reforca a permanéncia de uma ldgica disciplinar, na qual cada conteudo é abordado
separadamente, sem construcdo de relacdes entre saberes.

Quanto aos resultados, o relato evidencia engajamento dos estudantes, manifestado por
interesse, curiosidade e participacdo. Contudo, esse envolvimento parece estar mais relacionado
ao carater pontual e atrativo das atividades (como o uso de video e experiéncias préaticas) do
que a um processo continuo de construgdo do conhecimento. Ou seja, 0 engajamento ndo
necessariamente indica a consolidacdo de uma aprendizagem interdisciplinar.

A utilizacao de recursos tecnoldgicos, como o0 YouTube, configura-se como estratégia
didatica relevante. No entanto, seu uso aparece como elemento de motivacdo inicial, ndo sendo
integrado a uma sequéncia investigativa que articule diferentes areas do conhecimento ao longo
do processo.

Dessa forma, ao analisar o conjunto das acOes, evidencia-se que as atividades foram
desenvolvidas de maneira desarticulada, sem seguir a sequéncia proposta pelo material didatico
Discovering Araguaia. Tal aspecto indica que a interdisciplinaridade, embora presente no
discurso docente, ndo se efetiva na pratica pedagogica observada.

Essa dissociacao entre discurso e pratica pode ser compreendida a partir de diferentes
fatores. Destaca-se, inicialmente, a influéncia da organizacdo curricular da rede de ensino, que
tende a estruturar o trabalho pedagdgico por éareas e conteudos especificos, limitando a
flexibilidade para abordagens integradoras. Soma-se a isso a centralidade da alfabetizacdo
linguistica nos anos iniciais, que frequentemente leva a priorizacdo de atividades de leitura e
escrita em detrimento de propostas investigativas mais amplas.

Essa constatacdo evidencia uma demanda formativa relevante: ainda que as professoras
demonstrem interesse em integrar tematicas cientificas e ambientais ao curriculo, carecem de
subsidios tedricos e metodologicos que orientem a construcdo de préaticas estruturadas e

interdisciplinares. Nessa perspectiva, a Alfabetizacao Cientifica, conforme defendem Sasseron
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e Carvalho (2011), deve ser inserida de forma gradual e contextualizada, possibilitando que os
estudantes compreendam a ciéncia como parte da cultura e da vida cotidiana, mediada pela
linguagem e pela investigacéo.

Além disso, é possivel inferir que as docentes recorrem a praticas mais consolidadas em
sua experiéncia profissional, o que contribui para a manutencdo de abordagens segmentadas.
Nesse contexto, a interdisciplinaridade acaba sendo compreendida mais como um principio
tedrico do que como uma pratica efetivamente incorporada ao cotidiano escolar.

Essa analise dialoga com a perspectiva de que a interdisciplinaridade constitui uma
pratica que exige intencionalidade, planejamento e mudanca de postura docente, ndo se
reduzindo a simples reunido de conteudos distintos. (Fazenda apud Carneiro et al., 1994),
Trata-se de um processo que demanda articulacdo entre saberes, continuidade didatica e
construcdo coletiva do conhecimento.

Apesar dessas limitacGes, identificam-se avancos importantes. A insercdo do “Guia
Didatico Discovering Araguaia”, possibilitou a introducdo de elementos cientificos e
ambientais no contexto da alfabetizacdo, além de favorecer o interesse dos estudantes por meio
de tematicas proximas a sua realidade. Esses aspectos indicam potencial para o
desenvolvimento de praticas mais integradas, desde que acompanhados de planejamento
pedagogico que favoreca a articulacdo entre as atividades.

Em sintese, a analise demonstra que a pratica observada ainda se caracteriza por uma
fragmentacdo das a¢des pedagdgicas, evidenciando uma lacuna entre a compreensao teorica da
interdisciplinaridade e sua efetivacdo em sala de aula. Conclui-se que a consolidacédo de praticas
interdisciplinares requer investimento em formagdo docente continuada, com foco na
elaboracdo de sequéncias didaticas integradas e no desenvolvimento de estratégias que

articulem, de modo consistente, leitura, escrita, Ciéncias e Matematica.

Validagao de textos do “Guia Didatico Discovering Araguaia”, no contexto real da sala de

aula

Para compreender o uso do “Guia Didatico Discovering Araguaia” ap0s a formacao na
Escola 1, realizou-se uma andlise baseada nas argumentacfes apresentadas durante o0 processo
formativo e na observagdo da aula ministrada pela professora regente. Considerando que a
docéncia, como profissdo voltada ao humano, constitui-se em uma fonte de experiéncia quando

o vivido é significado e expresso por meio da narrativa (Domingos, 2016), a analise foi
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estruturada em forma de relato, elaborado pela pesquisadora responsavel pela observacao

assistida da aula em que o “Guia Didatico Discovering Araguaia” foi utilizada.

Relato de validagao

No dia 27 de agosto de 2025, foi realizada a aplicagdo do produto educacional intitulado
Guia Didatico, “Discovering Araguaia Discovering Araguaia” em uma escola da rede
Municipal de Anapolis, Escola 1,em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental composta
por 25 alunos, sendo dois deles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A atividade foi
conduzida em parceria com a professora regente, aqui identificada como P1. E importante
destacar que, embora a unidade escolar contasse com varios docentes na alfabetizacéo, P1 foi a
Unica professora da instituicdo que aceitou participar da proposta, demonstrando interesse e
disponibilidade em integrar o processo formativo e vivenciar a experiéncia de aplicagdo do
“Guia Didético Discovering Araguaia”.

As demais professoras recusaram-se utilizar o material, justificando que o bimestre
letivo era curto, ja haviam desenvolvido diversos projetos e ainda tinham outras atividades
previstas. Tardif (2014) contribui para essa analise ao demonstrar que o saber docente é tecido
em meio a pressoes institucionais, demandas cotidianas e improvisacoes constantes, o que torna
a producdo reflexiva um ato que requer condi¢Ges favoraveis, apoio institucional e tempo
protegido.

Diante desse cenario, a experiéncia realizada com a professora ganhou ainda mais
relevancia, pois representou uma oportunidade Unica de avaliar a eficacia do recurso em um
contexto real de sala de aula.

A professora escolheu trabalhar a unidade do “Guia Didatico Discovering Araguaia”
intitulada "Peixes, vida, cultura e sustentabilidade / Vamos fazer turismo? A lenda de Aruana,
criador do povo Karaja", justificando sua escolha pela pertinéncia com o més de agosto, periodo
em que as escolas tradicionalmente abordam o folclore brasileiro. Essa coincidéncia tematica
permitiu uma integracdo natural entre o produto educacional e os contetdos ja planejados pela
docente, além de enriquecer a abordagem sobre cultura indigena brasileira.

A aula teve inicio as 13h com um momento de acolhida, envolvendo musica e oragéo,
em conformidade com a rotina habitual da turma. Em seguida, a professora apresentou a
pesquisadora responsavel pela aplicacdo do recurso, que explicou brevemente 0s objetivos da
atividade. Para introduzir o tema e despertar o interesse dos alunos, foram apresentadas imagens

do Rio Araguaia. Durante essa contextualizacdo, foi realizada uma sondagem oral com as
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criancgas sobre 0s rios que conheciam. As respostas revelaram que nenhum dos alunos possuia
conhecimento prévio sobre o Rio Araguaia, fato que reforcou a importancia de trabalhar esse
tema desde as séries iniciais, promovendo o contato com elementos geogréaficos e culturais do
proprio pais que muitas vezes sdo desconhecidos pelas novas geracdes. A professora utilizou
recurso tecnoldgico — como video do YouTube — para apresentar o Rio Araguaia, de maneira
associada ao desenvolvimento da curiosidade e da leitura multissemidtica, o que converge com
a perspectiva de Schuartz e Sarmento (2020), segundo a qual as Tecnologias Digitais da
Informacéo e da Comunicacdo (TDIC) potencializam praticas inovadoras, ampliam repertorios
didaticos e favorecem a criacdo de ambientes colaborativos de aprendizagem

Ainda nesse momento inicial, a professora aproveitou as interagdes espontaneas para
desenvolver a consciéncia fonoldgica, por meio de intervengdes que estimulavam a percepcao
sonora das palavras. Logo apos, foi trabalhado o calendario mensal com a turma, abordando os
dias da semana, as datas comemorativas, a quantidade de sabados e domingos e os dias restantes
para o término do més. Esse trabalho fez parte da rotina diaria dos alunos e serviu como ponto
de partida para o conteudo principal.

Em parceria com a professora, a pesquisadora apresentou a lenda de Aruana por meio
de uma leitura compartilhada. As criangas acompanharam o texto com o dedo indicador, o que
favoreceu a concentragdo e a relacdo entre 0 som e a escrita. Considerando que a turma ja estava
trabalhando a letra “R”, foi proposto, apos a leitura, um desafio para localizar palavras no texto
que tivessem essa letra, tanto no inicio quanto entre vogais. As criancas, demonstrando muito
interesse e envolvimento, circularam as palavras diretamente no texto impresso, 0 que
acrescentou uma dimens&o visual e pratica a atividade.

A palavra “Aruana” foi escolhida como foco de analise, e com ela foram trabalhados
aspectos como numero de letras, identificacdo de vogais e consoantes, silaba inicial e final e
aliteracdo. Essa atividade contribuiu significativamente para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e ortogréfica, alinhando-se aos objetivos de alfabetizacdo propostos pela BNCC.

A consciéncia fonol6gica pode ser entendida como um conjunto de competéncias que
envolvem desde a percepcdo geral do comprimento das palavras e das semelhancas sonoras
entre elas, até a capacidade de segmentar e manipular silabas e fonemas, conforme mencionado
por Bryant e Bradley (1985, apud Lopes, 2004).

Em seguida, os alunos foram convidados a representar a lenda por meio de desenhos,
exercitando sua criatividade e compreensdo da historia contada. A produgéo artistica funcionou
como um instrumento de avaliacdo formativa, permitindo observar como cada crianca

interpretou a narrativa indigena.
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Durante toda a atividade, a participacao das criancas foi unédnime. Todas demonstraram
interesse, curiosidade e envolvimento, realizando perguntas, comentarios e contribuindo
ativamente com a aula. A vivacidade com que participaram reforca o potencial do recurso para
engajar estudantes dos anos iniciais, mesmo quando o tema lhes é inicialmente desconhecido.

Apos o recreio, a professora finalizou a atividade com uma roda de conversa, na qual as
criangas avaliaram oralmente a experiéncia. Relataram o que aprenderam e 0 que mais
gostaram, permitindo a docente e a pesquisadora identificar evidéncias espontaneas de
aprendizagem. As falas das criancas indicaram ndo apenas a apropriacdo do contetido, mas

também a valorizacdo da aula como um momento significativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As considerac@es finais desta pesquisa evidenciam que a proposta do “Guia Didatico
Discovering Araguaia”, articulada a um espaco colaborativo de autoria docente, configura-se
como uma iniciativa relevante para o fortalecimento de praticas pedagdgicas contextualizadas
nos anos iniciais. Ao reconhecer o professor como sujeito ativo na produgdo de conhecimento,
0 estudo valoriza a experiéncia docente e aponta possibilidades para a construcdo de praticas
mais significativas, conectadas as vivéncias dos estudantes e a realidade local.

Entretanto, os resultados da analise indicam que a interdisciplinaridade, embora presente
no plano teorico da proposta e no discurso das docentes, ndo se efetiva de maneira plena na
pratica pedagogica observada. As atividades desenvolvidas, ainda que diversificadas e
potencialmente integradoras, foram realizadas de forma pontual e desarticulada, sem a
continuidade investigativa necessaria a constru¢cdo de uma abordagem interdisciplinar
consistente. Tal constatacdo evidencia a permanéncia de uma logica fragmentada de
organizacéo do ensino, caracteristica ainda presente em muitos contextos escolares.

A experiéncia registrada no mural colaborativo demonstrou, por um lado, o potencial
do material didatico para promover o engajamento dos estudantes, despertar a curiosidade e
ampliar o repertdrio de estratégias pedagdgicas. Por outro lado, a baixa adesdo ao espaco
colaborativo revelou desafios estruturais relacionados as condicdes concretas do trabalho
docente, como a sobrecarga de atividades, a limitagdo de tempo e a fragilidade de uma cultura
institucional voltada a partilha e a autoria.

Esses aspectos reforcam que a implementacdo de propostas inovadoras ndo depende
exclusivamente da disponibilizacdo de materiais didaticos, mas exige investimento em
processos formativos continuos, acompanhamento pedagdgico e criagdo de espacos
institucionais que favoregam a reflexdo coletiva e a troca de experiéncias. Nesse sentido, a
consolidacdo de préticas interdisciplinares demanda ndo apenas intencionalidade pedagdgica,
mas também condicdes objetivas que sustentem sua realiza¢do no cotidiano escolar.

Ainda assim, o “Guia Didatico Discovering Araguaia” foi reconhecido como um recurso
pertinente, sobretudo por articular conteudos cientificos, praticas de linguagem e elementos da
cultura e do ambiente regional. Mesmo com aplicacdo parcial, os dados indicam indicios de
aprendizagens mais significativas e maior envolvimento dos estudantes, o que evidencia o

potencial do material para subsidiar praticas mais integradas, desde que acompanhado de
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planejamento didatico coerente.

Diante disso, espera-se que esta pesquisa contribua para o campo educacional ao
oferecer subsidios tedricos e praticos que problematizem a relacdo entre proposta pedagogica e
pratica docente, especialmente no que se refere a interdisciplinaridade na alfabetizacdo inicial.
Assim, os resultados podem fomentar reflexdes sobre a necessidade de superar a fragmentacao
curricular e incentivar o desenvolvimento de propostas mais articuladas, contextualizadas e
significativas.

Por fim, a investigacdo reafirma a importancia de iniciativas que integrem formacéo
docente, producdo de materiais didaticos e valorizagdo da pratica pedagogica como dimensdes
indissociaveis do processo educativo. Ao evidenciar tanto as potencialidades quanto os limites
da proposta analisada, o estudo aponta caminhos para o aprimoramento de préaticas futuras e
para a construcdo de uma educacdo mais reflexiva, colaborativa e comprometida com a

formacao integral dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A- “GUIA DIDATICO DISCOVERING ARAGUAIA”- VERSAO ALUNO

Figura 20 — Capa do Guia Didéatico Discovering Araguaia: Alfabetizando
Cientificamente nos Anos Iniciais (Manual do Aluno 2).

Alfabetizando
clentlflcamente

nos anewﬁ-*w

iniciais

DA JANINE DE OLIVEIRA

Fonte: Autora (2026).



Figura 21 — Capa do capitulo Desvendando o Rio Araguaia: Historias e Segredos das
Aguas.

Desvendando
o Rio Araguaia

HISTORIAS E SEGREDOS DAS AGUAS

Fonte: Autora (2026).
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Figura 22 — Apresentacao do género jornal e exemplos de noticias relacionadas ao Rio

Araguaia.
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Vocé sabe o que é um jornal?

Um jornal € um tipo de texto que conta novidades sobre o que esta acontecendo no mundo, na cidade
ou na escola. Ele pode ser de papel (impresso) ou estar na internet (virtual). No jornal, encontramos noticias,
que falam sobre coisas importantes, como esportes, tempo, acontecimentos e até curiosidades. Também
tem fotos, manchetes (titulos grandes) e textos escritos por repdrteres. Ele serve para informar as pessoas
e deixa-las atualizadas sobre tudo!
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14

Fonte: Autora (2026)
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Figura 23 —Atividades de socializacéo de ideias e reflexdo sobre a preservacgéao da
biodiversidade a partir do género noticia.

Discovering —r
A!%Sua!a Socializando -
ideias oo desconerias 3

Chegou a sua vez!

Escolha um colega para entrevistar.
Converse com

seu colega sobre
as respostas. O
que vocés podem
fazer juntos para
ajudar ainda mais a
biodiversidade?

Leia a pergunta abaixo e peca para ele escolher a resposta que
mais combina com sua atitude.

Marque um X na opcéo escolhida.

Depois, troquem os papéis: seu colega faz a mesma pergunta
para voceé.

Teste seus conhecimentos em um
Jogo de trilha com o tema da biodiversidade.

SEIoUQIRJaI SEANO @ ALY Op | Jod epe.eb webew) :auoy

O que vocé faz para ajudar a preservar a biodiversidade?
( ) Planto arvores e cuido das plantas ( ) Evito jogar lixo no meio ambiente

( ) Cuido dos animais e respeito a natureza ( ) Todas as opgdes acima

| #ARAGUAIANAMIDIA |

JORNAL OPCAO

ARAGUAIA

Noticia € um texto que conta algo importante que aconteceu
de verdade. Ela responde perguntas como: O qué? Quem?
Quando? Onde? Como? e Por qué?

Araguaia: o maior corredor ecologico do

As noticias podem ser escritas em jornais, revistas mundol
ou sites e até faladas na TV ou no radio. Elas servem
para deixar as pessoas bem informadas sobre o que esta
acontecendo no mundo! Converse com os seus colegas

sobre:

B Qual é o titulo da noticia?

B O que vocé acha que essa noticia vai contar sé pelo
titulo?

B O que vocé vé naimagem?

oo
m O G2 achou dessa noticia® Fonte: Jornal Opcéo e Araguaia Vivo.

17
Fonte: Autora (2026).

As péginas iniciais do produto educacional Discovering Araguaia: Alfabetizando
cientificamente nos anos iniciais, apresentadas correspondem apenas a uma demonstra¢ao do
Produto Educacional, elaborada com a finalidade de ilustrar sua apresentagdo visual e

identificacdo. A versdo completa do material encontra-se disponivel para acesso no endereco



eletronico:https://drive.google.com/file/d/INaG X4V u6psrygzrDy-

bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive link
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https://drive.google.com/file/d/1NaGX4Vu6psrygzrDy-bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1NaGX4Vu6psrygzrDy-bkvmwaV1VDffdw/view?usp=drive_link
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APENDICE B- “GUIA DIDATICO DISCOVERING ARAGUAIA”- VERSAO
PROFESSOR

Figura 24 — Capa do Guia Didéatico Discovering Araguaia: Alfabetizando Cientificamente
nos Anos Iniciais (Manual do Professor 1).

Alfabetizando
clentlflcamente

iniciais =

DA JANINE DE OLIVEIRA

Fonte: Autora (2026).

Figura 25 — Plano de aula do Guia Didéatico Discovering Araguaia com componentes
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curriculares de Lingua Portuguesa, objetos do conhecimento e habilidades previstas para

o Livro 1 (Manual do Professor).

LIVRO1 | Manual do Professor

Araduaia

COMPONENTES CURRICULARES

A",
o
S
o
Q.
®
0
1
T

LINGUA PORTUGUESA

Campo de Atuacao/Unidade Tematica

Campo da vida cotidiana

Praticas de Linguagem

Leitura/escuta, Oralidade, Andlise linguistica/semictica, Leitura/escrita

Objetos do conhecimento

Protocolos de leitura: disposicéo grafica, aspectos estruturantes
Caracteristicas do sistema de escrita
Respeito as variedades linguisticas no intercambio conversacional

Morfologia: substantivos comuns e proprios

Efeitos de sentido: recursos expressivos grafico-visuais

|

|

|

B Tipos de fontes

B \ogais e consoantes
|

B Escrita de nomes

|

Habilidades

(EFOILPO1-A)

Reconhecer que a leitura e escrita acontecem da
esquerda para a direita e de cima para baixo, linha de
verticalidade.

(GO-EF15LP21)

Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no
intercambio conversacional em sala de aula, observando
as caracteristicas do falar goiano.

(GO-EFO1LP29)

Distinguir vogais e consoantes e suas formas de escrita.

(GO-EFOILP38)

Compreender a funcéo dos nomes préprios e comuns,
identificando que os substantivos proprios iniciam com
letras mailisculas e os comuns com inicial minuscula.

(EF15LP04-B)

Identificar efeito de sentido produzido por recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos
(infograficos, negrito, italico, cores, imagens etc))

20
Fonte: Autora (2026).

Figura 26 — Plano de aula do Guia Didatico Discovering Araguaia referente ao
componente curricular Ciéncias da Natureza, com objetos do conhecimento e habilidades
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relacionadas a preservacao ambiental e a hidrografia no Livro 1 (Manual do Professor).

Discoveriey Manual do Professor LIVRO 1
Araauaia '

COMPONENTES CURRICULARES

Campo de Atuacao/Unidade Tematica

Matéria e Energia

Objetos do Conhecimento

B Preservacao ambiental
B Hidrografia

Habilidades

(GO-EFO1CIOT) Compreender aimportancia do uso consciente da agua
no cotidiano.

(EFO2GE11-B) Identificar os diferentes espacos em que encontramos

agua, como nascentes, lagos, rios, corregos, mares,
oceanos e represas, sua importancia e impactos
socioambientais gerados pelo uso.

Fonte: Autora (2026).
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As imagenss apresentadas correspondem a uma prévia das paginas iniciais do Produto
Educacional, na versdo destinada ao professor, com a finalidade de evidenciar sua estrutura e
proposta visual. A versdo completa do produto encontra-se disponivel para acesso no endere¢o
eletronico: https://drive.google.com/file/d/1lwDmV71iuvDiGi4B2eDelsGR-
898HXRu/view?usp=drive_link



https://drive.google.com/file/d/1IwDmV71iuvDiGi4B2eDeIsGR-898HXRu/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IwDmV71iuvDiGi4B2eDeIsGR-898HXRu/view?usp=drive_link
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APENDICE C- QUESTIONARIO : "Investigando a Alfabetizacdo Cientifica:
contribuicdes dos professores™

Esse questionario foi elaborado para coletar informacgdes sobre a préatica docente em relagdo a
Alfabetizacdo Cientifica, com foco na valorizacdo da biodiversidade local. As respostas
contribuirdo para uma melhor compreensao das praticas atuais e dos desafios enfrentados pelos
professores, além de oferecer insights sobre como aprimorar a integracdo de temas regionais no

processo de ensino-aprendizagem. Segue o link: https://forms.gle/kCNd7hXRW3DkKDMq7

Questionario Professores Alfabetizacdo Cientifica

Este € um questionario pré-oficina para que possamos conhecer um pouco sobre vocé e seu
conhecimento sobre o Alfabetizacdo Cientifica e uso de Recursos Didaticos. As questbes
marcadas com um asterisco vermelho sdo de preenchimento obrigatorio. Esperamos que

aproveite a oficina!

Termo de consentimento livre e esclarecido.

Esta oficina é parte de um projeto de pesquisa intitulado: Explorando a biodiversidade do rio
Araguaia: Guia Didatico para a Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do ensino
fundamental. O referido projeto tem como objetivo promover a Alfabetizacdo Cientifica de
professores alfabetizadores, visando aprimorar sua pratica pedagogica em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Neste contexto, solicita-se que vocé ateste ciéncia de estar participando de um projeto de
pesquisa e que os dados obtidos serdo utilizados em relatérios e produtos acadé mico-cientificos.

Destaca-se que serdo tomados todos os cuidados com relacdo as questdes éticas.

() Aceito.
(' ) Nao aceito.

Nome completo:

1- Sexo
2- Idade
3- Escolaridade

4- Naturalidade
5- Graduacao


https://forms.gle/kCNd7hXRW3DkKDMq7
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6- Carga Horaria de trabalho
7- Durante sua formacéo inicial (graduacéo), ja teve aula(s) sobre ou ja ouviu falar sobre
Alfabetizacdo Cientifica?
() N&o, nunca ouvi falar.
() Sim, fiz uma oficina/curso de curta duragao sobre o tema.
() Sim, tive aulas em disciplina(s) na Graduacéo.
() Sim, assisti uma palestra sobre 0 assunto em um evento.
8- Explique o que vocé entende por Alfabetizacao Cientifica.
9- Vocé costuma incluir temas regionais, como a biodiversidade local, em suas aulas de
alfabetizagédo?
() Sim
( ) Néo
10-  Com que frequéncia vocé utiliza recursos didaticos que valorizam a biodiversidade do
Rio Araguaia em suas aulas?
() Sempre
( ) Frequentemente
( ) Ocasionalmente
( ) Raramente
( ) Nunca

11-  Quais recursos vocé costuma utilizar?

12-  Vocé acredita que a contextualizagdo dos contetdos com a realidade dos alunos melhora
0 processo de aprendizagem?

() Sim

( ) Néo

13- Vocé ja participou de alguma formacao continuada sobre Alfabetizacdo Cientifica?
()Sim

( ) Néo

14-  Os materiais didaticos disponiveis na sua escola abordam adequadamente a
biodiversidade local?

()Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

15-  Vocé identifica a percepcédo da biodiversidade local em seus alunos?
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Os estudantes demonstram maior interesse quando os contetdos sdo contextualizados com a
realidade local?

() Sim

( ) Néo

16- A sua pratica pedagdgica inclui atividades de investigacdo cientifica?

() Sim

( ) Néo

17-  Vocé utiliza recursos audiovisuais para ensinar sobre a biodiversidade do Rio Araguaia?
()Sim

( ) Néo

18-  Vocé considera importante integrar a educacdo ambiental ao curriculo escolar?

() Sim

( ) Nao

19-  Vocé se sente preparado para desenvolver atividades que envolvam a alfabetizacdo
cientifica e contextualizada na sua prética ?

() Sim

( ) Nao

20-  Vocé gostaria de receber recursos didaticos contextualizados que abordem a
biodiversidade local e a realidade regional dos alunos?

() Sim

( ) Néo

21-  Vocé acredita que o uso de recursos didaticos contextualizados pode melhorar o
processo de ensino-aprendizagem na sua turma?

() Sim

( ) Néo

22- O livro didatico atualmente adotado pelo municipio aborda de maneira adequada a
biodiversidade e a realidade local?

() Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

23-  Vocé considera que o livro didatico adotado pelo municipio necessita de complementos
gue integrem mais aspectos da realidade regional dos alunos?

() Sim

( ) Néo
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24-  Como vocé integra a biodiversidade do Rio Araguaia em suas aulas de alfabetizacdo?
25-  Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta ao tentar contextualizar o ensino com
a realidade local dos alunos?

26-  Emsuaopinido, de que maneira a alfabetizacdo cientifica pode ser incorporada de forma
mais eficaz na prética escolar?

27-  Descreva uma atividade que vocé ja realizou ou gostaria de realizar que combine a

alfabetizacdo em leitura e escrita com a alfabetizagdo cientifica.
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APENDICE D- QUESTIONARIO POS- OFICINA: Alfabetizacio Cientifica

Este € um questionario pés-oficina, para que possamos saber sobre sua experiéncia na oficina
sobre Alfabetizacdo Cientifica. As questdes marcadas com um asterisco vermelho sdo de
preenchimento obrigatorio. Esperamos que tenha aproveitado a oficina!

Obrigado a todos e todas! Segue o link: https://forms.gle/XcE4pigzDoEcMoXo06

Termo de consentimento livre e esclarecido.

Esta oficina € parte de um projeto de pesquisa intitulado Explorando a biodiversidade do rio
Araguaia: Guia Didatico para a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental.
O referido projeto teve como objetivo promover a Alfabetizacdo Cientifica de professores
alfabetizadores, com o intuito de aprimorar sua préatica pedagdgica em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Neste contexto, solicita-se que vocé ateste ciéncia de estar participando de um projeto de
pesquisa e que os dados obtidos serdo utilizados em relatdrios e produtos académico-cientificos.

Destaca-se que serdo tomados todos os cuidados com relacdo as questdes éticas.

() Aceito.

(' ) Nao aceito.

Agora que vocé participou e concluiu a oficina, responda: De acordo com 0 que Vocé sabe,
explique o que vocé entende por Alfabetizacdo Cientifica?

Numa escala de 0 a 10 (sendo 10 considerado excelente e 0 péssimo), que nota voceé atribui a

essa oficina?

Vocé participaria de outra oficina sobre Alfabetizacdo Cientifica?
() Sim

() Nao

( )Talvez

Se vocé respondeu "NAO" ou "TALVEZ" na pergunta anterior, explique o porque da sua

resposta. Se respondeu "SIM", avance para a proxima questao, por favor


https://forms.gle/XcE4pigzDoEcMoXo6

108

Deixe alguma sugestao, critica, temas para outras oficinas...

Obrigado por sua participacdo! Lembre-se que os certificados serdo enviados por e-mail

disponibilizado por cada professor.
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APENDICE E- TECENDO SABERES DA ALFABETIZACAO

CONVITE A AUTORIA E AO COMPARTILHAMENTO: O SEU SABER TAMBEM
TRANSFORMA

Caro (a) professor (a),

Vocé é parte essencial deste “Guia Didatico Discovering Araguaia”.

Discovering Araguaia” foi pensado ndao apenas COmo um recurso para os estudantes,
mas também como um espaco de escuta, valorizacdo e visibilidade para o saber-fazer docente.
Por isso, nas paginas finais deste material, dedicamos um espaco especialmente a vocé —
educador (a) que transforma o cotidiano da sala de aula em um territorio fértil de descobertas,
desafios e aprendizagens significativas.

Convidamos vocé a registrar aqui suas experiéncias, adaptacdes, sugestdes e praticas
inspiradas a partir do “Guia Didatico Discovering Araguaia”. Esse espaco pode ser utilizado
para estruturar propostas de vivéncia com sua turma, relatar atividades que deram certo, ou até
mesmo rascunhar ideias e textos para futuras edicdes. Acreditamos que o conhecimento
pedagdgico se constroi também a partir da troca entre pares, da escuta sensivel e do
reconhecimento das vozes que fazem a escola acontecer todos os dias.

Além disso, suas contribui¢cdes poderdo integrar o mural virtual colaborativo “Tecendo
Saberes da Alfabetizagdo”, acessivel via Google Forms, criado com o objetivo de reunir
experiéncias de professores de diferentes escolas e contextos. Nesse ambiente digital, as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo tornam-se aliadas na construcéo coletiva de uma
educacdo mais contextualizada, criativa e conectada com as realidades locais.

Participe! Compartilhe seu olhar, suas praticas e suas ideias. Seu saber importa — e
pode inspirar outros caminhos na educacao.

Seu fazer também é ciéncia. Seu fazer também é cultura.

Acesse 0 mural virtual “Tecendo Saberes da Alfabetizagdo” Compartilhe suas praticas,
propostas ou sugestdes pedagogicas e faca parte dessa rede de educadores (as) que constroem
conhecimento de forma colaborativa.

Clique aqui para registrar sua contribui¢do no formulério online:
https://forms.gle/aNms8QjXmJSFmK6t5



https://forms.gle/aNms8QjXmJSFmk6t5
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] Formulario — Tecendo Saberes da Alfabetizagéo \

Bem-vindo(a), professor(a)! Este espaco é seu. Aqui vocé pode compartilhar suas vivéncias
pedagogicas a partir do “Guia Didatico Discovering Araguaia” , contribuindo com um banco
coletivo de experiéncias educativas contextualizadas e inspiradoras.

]Segéo 1 — Identificacéo (opcional) \
1. Nome completo (opcional) |
2. Escola / Municipio / Estado |
Secéio 2 — Contato |
]3. E-mail para contato (opcional) \
]Se(;éo 3 — Sobre a Pratica Pedagdgica \
4. Descrigdo da atividade realizada |
\Curta descricdo da proposta aplicada a partir do “Guia Didatico Discovering Araguaia”. \
](Resposta longa) \
5. Objetivos pretendidos |
[Exemplos: promover leitura, oralidade, consciéncia ambiental, etc. |
(Resposta longa) |
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

6. Resultados observados

]Compartilhe avancos e descobertas dos estudantes.

](Resposta longa)

]7. AdaptacBes ou inovagoes

]Estratégias como uso de tecnologia, parcerias comunitarias, interdisciplinaridade.
(Resposta longa)

\Segéo 4 — Materiais da pratica

]8. Envio do planejamento pedagdgico

](Upload de arquivo — PDF, Word, etc.)

9. Envio de fotos da atividade

(Upload de até 5 imagens — ideal para registrar a dindmica em sala de aula ou produto dos
alunos.)

]Segéo 5 — Contribuigdes e Permissdo
]10. Sugestdes para futuras edigoes

|
|
‘Ideias para aprimorar ou expandir o “Guia Didatico Discovering Araguaia”. ‘
(Resposta longa) |
l
|
|

]11. Permissdo para publicacao da experiéncia

]() Sim, com créditos

() Sim, de forma andnima

() N&o desejo publicar

Agradecemos sua partilha! Seu saber transforma outros saberes. Vamos juntos tecer uma

rede de alfabetizacdo criativa, contextualizada e significativa.




111

Formulario — Tecendo Saberes da Alfabetizagéo \




