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“Quando, num lugar, a esséncia se transforma em
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chega também com os simbolos. Deste modo, ha
objetos que ja& nascem como ideologia e como
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como individuos e que eles participam da realidade
social. Nestas condigdes, a totalidade social é
formada por mitos de” realidade” e “ideologia”. E
assim que a historia se faz”. (Milton Santos, A

natureza do espaco, 2014).



RESUMO

Cintra, Grazielly Vieira. Cartografia Digital na formacéo de professores de Geografia: o
caso da UEG, Brasil. Dissertacdo de Mestrado em Ambiente e Sociedade. UEG.
Morrinhos-GO. 100 p.

Diversos estudos evidenciam as lacunas existentes na formacao de professores de Geografia
guanto a compreensédo da Cartografia. Diante deste cenario atual do ensino e da aprendizagem
da Cartografia na Universidade Estadual de Goias (UEG) pautada nas lacunas desse processo,
na fragmentacdo do conhecimento, e também na falta de interdisciplinaridade para
compreensdo desta disciplina se coloca um importante questionamento, a saber: a introducao
de préticas relacionadas com a Cartografia Digital (CD) pode contribuir para a formacéo de
professores de Geografia, ou seja, favorecer a interpretacdo e producdo de suas préprias
representacdes cartograficas do espaco? Este estudo teve como objetivo principal identificar e
destacar os mecanismos de uso da CD no ensino e na aprendizagem desse conteido, como
componente estruturante da ementa das disciplinas de cartografias, nos cursos de Geografia da
UEG. Os objetivos especificos foram: 1) avaliar as condi¢des de ensino e de aprendizagem de
cartografia pela CD presentes na formacdo de professores de Geografia na UEG; 2) propor
estratégias metodoldgicas de ensino e de aprendizagem de cartografia por meio da CD,
capazes de atender esse processo em um dominio pedagdgico mediado e mediador do
conhecimento. O presente estudo analisou a tematica em cinco Campus da UEG: Anépolis,
Cidade de Goias, Morrinhos, Pires do Rio e Quirindpolis, na delimitacdo da area de estudo.
Instrumentos de Pesquisa foram direcionados aos professores e alunos, contendo perguntas
sobre metodologias de ensino e de aprendizagem da CD, no intuito de saber como se da o
processo de ensino e aprendizagem dos contetidos referentes. Foram avaliados os aspectos
ligados a formacdo e experiéncia profissional dos professores que ministram aulas de
Cartografia em relacdo as necessidades da disciplina, através do acesso a Plataforma Lattes do
CNPq e também com aplicacdo de formularios de maneira a verificar a formacéo do professor
da referida disciplina, além do tempo de experiéncia nesse ensino, publicacbes e outros
trabalhos com pesquisas relacionadas com a CD. Por ultimo, foi desenvolvido um material
pedagogico para as atividades com os conteidos de Cartografia fundamentado na utilizagéo
da CD. A presente pesquisa permitiu evidenciar que a CD pode positivamente dar sua
contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem da Cartografia com a introducgéo da
parte préatica de tecnologias digitais, através de sua forma dinamica de estruturas cognitivas,
no sentido de ser um poderoso instrumento para 0 mediador possibilitando a aprendizagem de
novos processos cartograficos ao mediado.

Palavras-chaves: Professores de Geografia. UEG. Cartografia. Cartografia Tematica.
Cartografia Digital. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

Cintra, Grazielly Vieira. Digital Cartography in the training of Geography teachers: the
case of UEG, Brazil. Master's Dissertation in Environment and Society. UEG.
Morrinhos, GO. 100 p.

Several studies highlight the gaps found during the training of Geography teachers within
understanding Cartography.Facing this current scenario of teaching and learning in
Cartography at the Universidade Estadual Goias (UEG) based on the gaps of this process, the
fragmentation of knowledge, and also in the lack of interdisciplinarity to understand this
discipline, which composes an important questioning: Introduction of practices related to
Digital Cartography (DC) can contribute to the formation of Geography teachers, that is,
favoring the interpretation and production of their own cartographic representations of space?
This paper aims to identify and highlight the use of mechanisms for Digital Cartography in
the teaching and learning of this content, as a structuring component of the menu of the
subjects of cartography, in the courses of Geography in the university. The specific objectives
were: 1) evaluate the teaching and learning conditions of cartography by Digital Cartography
(DC) present in the training of Geography teachers in the UEG; 2) propose methodological
strategies for teaching and learning cartography through DC able of attending this process in a
mediated pedagogical domain and knowledge mediator. The present study analyzed the theme
in five UEG campuses: Anapolis, Cidade de Goias, Morrinhos, Pires do Rio and Quirinopolis,
in the delimitation of the studied area. Research Instruments were directed to teachers and
students, containing questions about teaching and learning methodologies of DC, in order to
know how the teaching and learning process of the related contents occurs. The aspects
related to the training and professional experience of the teachers who taught Cartography
classes in relation to the needs of the discipline were evaluated through access to the Lattes
Platform of the CNPq and also with application of formularies in order to verify the teacher
training the mentioned discipline, Beyond the time of experience in this teaching, publications
and experience within the DC related research. Finally, a pedagogical material was developed
for the activities with the contents of Cartography based on the use of the DC. The present
research showed that DC can positively contribute to the teaching and learning process of
Cartography with the introduction of the practical part of digital technologies, through its
dynamic form of cognitive structures, in the sense of being a powerful instrument for being a
mediator allowing the learning of new cartographic processes to the mediated.

Keywords: Geography teachers. UEG. Cartography. Thematic Mapping. Digital
Cartography. Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, pesquisas, tais como propde Macédo (2014) e Sampaio (2010), entre
outros pesquisadores, evidenciam as lacunas existentes na formacdo de professores de
Geografia quanto a compreensdo da disciplina de cartografia. Seguindo esta premissa, de
acordo com Sampaio (2010), o estudo da cartografia nos cursos superiores de distintas
instituicbes de ensino no Brasil tem apresentado diversos tipos de dificuldades, tanto no
ensino quanto na aprendizagem. Assim, tem-se verificado entre os professores de geografia,
embaracos com temaéticas e assuntos relacionados a cartografia, tanto na parte do ensino
quanto na parte da pesquisa. Conforme comprova Sampaio (2010),

Entre os problemas levantados pelos diversos pesquisadores do assunto, podem ser
citados: qualidade da formacdo dos gedgrafos-professores, que necessitam dominar
conceitos de Cartografia; resisténcia dos alunos para o trabalho com mapas, tendo em
vista a falta de motivacgdo dos professores e as dificuldades em se trabalhar com eles;
geracgdo de distor¢Bes no uso de mapas, acarretadas pela dificuldade em entender e
lidar com eles; necessidade de uma reflexdo do papel do mapa na constru¢do do
raciocinio espacial; dificuldade de se lidar com conceitos estatisticos e matematicos,
muito deles basicos e simples. (SAMPAIQ, 2010, p. 99).

De acordo com o diagnostico realizado atraves de pesquisas em InstituicGes de
Ensino Superior nos cursos de Licenciatura em Geografia no Brasil, constata-se as multiplas
lacunas existentes quanto a formacgdo do licenciado neste curso, principalmente no que
concerne a cartografia (SAMPAIOQ, 2010).

Uma formacdo deficiente durante a graduacdo acarretard em problemas no processo
de ensino e de aprendizagem em Geografia, repercutindo assim, de forma negativa na
compreensdo dos contelidos, por deixar a desejar quanto ao entendimento dos conhecimentos
do aluno, o que condiz com questdes ligadas a espacialidade e temporalidade dos temas, e iSso
compete ao papel das representacdes cartograficas, dentro do ensino de Geografia, como
explica Nogueira (2003). Segundo a referida pesquisadora ¢é preciso: “[...] preparar os alunos
para 0 exercicio da cidadania, dando a ideia do pertencer a certa realidade, integrada pelas
relacdes natureza e sociedade, que estdo em constante transformacdo” (NOGUEIRA, 2003, p.
2).

Dentre as instituicBes de ensino superior de Goiéas, elege-se a Universidade Estadual
de Goids (UEG) para essa pesquisa, por sua importancia no cenario estadual, pois esta
presente em todo territorio do estado de Goids, tendo como caracteristica principal a

interiorizagdo, de maneira a oferecer cursos de graduacdo em todas diversidades de areas de
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conhecimento. Esta instituicdo teve sua estrutura organizada como uma Universidade
multicampi a partir de 1999, atraves da Lei 13.456, de 16/04/1999.

Segundo informacdes obtidas pelo site da instituicdo, a instituicdo conta com 42
Campus, sendo 10 modalidades de cursos de licenciatura, 15 modalidades de cursos de
bacharelado, 12 modalidades de cursos superiores de tecnologia presenciais e 4 modalidades
de cursos superiores de tecnologia ndo presenciais. Sendo que, todo esta estrutura foi
organizada em apenas 16 anos de existéncia (sem contabilizar o periodo antecedente aos
muticampi).

O fato de ainda se encontrar em fase de consolidacdo, o que justifica a necessidade de
certas estruturas, como demanda por laboratdrios apropriados para as aulas da Graduacdo em
Geografia, e apesar de todos os esforcos para tal consolidacdo, continua presente a questdo
das lacunas quanto a abordagem dos contetdos, conforme evidencia Macédo (2014). Visto
que, se entende que a insuficiéncia da estrutura necessaria ao ensino e a aprendizagem de
disciplinas especificas (como a Cartografia) termina por influenciar a propria escolha das
abordagens feitas pelos professores formadores na graduacdo. Tais estruturas contemplam
espacos apropriados, como laboratérios de informatica, computadores e programas
atualizados, provedor gil e manutencdo das maquinas.

Essas questdes podem repercutir de forma comprometedora no ensino e na
aprendizagem das disciplinas de Cartografias, uma vez que a ementa da disciplina é indutora
de conteudos conciliaveis com as demandas contemporaneas das Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacao (TIC’s) também na educacdo superior, mais especificamente na formacao de
professores, que podem ter como recursos facilitador se apropriar da Cartografia Digital (CD)
para ensinar as disciplinas de cartografias.

Ademais, Kenski (2012) lembra a existéncia de um novo panorama educacional
concebido pela introducdo das TIC’s, que vem ocasionando diferentes transformacdes,
experiéncias e ampliacdes metodoldgicas para o universo educacional, como de modo que
“essas novas tecnologias digitais ampliaram de forma consideravel a velocidade e a poténcia
da capacidade de registrar, estocar e representar a informacdo escrita, sonora e visual”
(KENSKI, 2012, p. 34).

O ensino através dos conteudos digitais e uso das TIC’s, pode receber cooperacdo e
auxilio da CD, o que pode torna-la como instrumento imprescindivel perante as tematicas que
orientam as unidades didaticas da cartografia para compor o adequado e completo ensino
dessa disciplina, pois facilita a percepcao dos fendmenos espaciais representados (MENEZES
e FERNANDES, 2013).



15

O intuito é promover determinadas condicGes de ensino na formacéo de professores de
geografia, e facilitar a compreensdo da representacdo de dados espaciais, bem como a
estruturacdo do ensino e da aprendizagem, proporcionando maior e melhor integracdo com 0s
conhecimentos exigidos pelas disciplinas de Cartografias, os quais deparam-se com as
demandas contemporaneas desse ensino, ja que facilita a percep¢do dos fenbmenos espaciais
representados (MENEZES e FERNANDES, 2013).

Diante do exposto, segundo Macédo (2014), a situacdo atual do ensino e da
aprendizagem da cartografia na UEG, pautada nos anseios desse processo, mas também na
fragmentacdo do conhecimento, e na falta de interdisciplinaridade para compreensdo da
referida disciplina, se tem um importante questionamento, a saber: Como a introducdo de
praticas relacionadas com a CD poderia contribuir para a formacdo de professores de
Geografia?

Uma vez que, os graduandos (futuros professores), precisam aprender a ensinar
cartografia, através de raciocinio metodolégico, o que contribuird para a compreensdo da
relacdo entre sociedade e natureza, bem como, para a compreensao espacial em particular, ou
seja, a interpretacdo e producéo de suas proprias representacdes cartograficas do espaco.

Para contribuir com a melhoria no setor educacional da UEG no processo de ensino e
aprendizagem, uma hipétese seria a utilizacdo da CD como instrumento importante na pratica
para 0 entendimento das representacBes gréficas, ou seja, para facilitar a compreensdo dos
temas ensinados entre os contetdos das disciplinas de Cartografias.

Conforme afirma MARTINELLI (2013, p. 11), “[...] com a globalizac&o da tecnologia,
tendo destaque na informatica e nas telecomunicagfes, a cartografia conta com inumeras
contribuigdes consistentes para seu efetivo desenvolvimento”. Vislumbra-se que a utilizagdo
de mapas e de outros tipos de representacdes graficas, bem como todo o conhecimento que 0s
cerca, sdo cada vez mais necessarios, uma vez que, num mundo globalizado, com a evolucgéo
do meio técnico-cientifico-informacional, se tem a importancia da andlise global
acompanhada por representacdes de dados cartogréaficos.

Nesse contexto, a utilizacdo da CD se torna um instrumento que pode auxiliar no
processo de compreensdo do mundo, de forma a contribuir no entendimento das relacGes entre
a sociedade e a natureza na producdo, seja do territorio, da regido, do lugar, da paisagem, no
ambito do espaco geografico, pois “novos mapas, impossiveis de serem concebidos em papel,
com recursos como animagcdo, interatividade, hipertextualidade, multimidia, é uma realidade e

estdo cada vez mais presentes no cotidiano”. (RAMOQOS, 2005, p. 15).
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O problema é geral e se pauta na necessidade de melhorias no ensino e aprendizagem
das disciplinas de Cartografias ministradas nas Instituicdes de Ensino Superior no Brasil nos
cursos de Licenciatura em Geografia, para compreensao e interpretacao dos dados espaciais.

Tais melhorias poderdo contribuir para a formacdo do licenciado em Geografia e,
consequentemente, na forma de ensinar cartografia nas escolas, de maneira a impulsionar a
reflexdo do papel dos mapas na construcdo do raciocinio espacial de cada individuo.

Dessa forma, se espera que a CD possa ser de grande importancia para a formacao de
professores nos cursos de Geografia da UEG. Uma vez que o adequado ensino/aprendizagem
da CD podera ser um instrumento representativo das necessidades contemporaneas do ensino
e da aprendizagem em ambiente virtual, de maneira a contribuir com a préatica cartografica em
situacdo formativa. Podera colaborar ainda, para a formacédo de cidaddos que possam realizar
uma leitura interpretativa de dados, de forma a compreender a espacialidade das informacdes
ou seja, as diferentes concepcbes do espaco geografico, de sua construcdo, organizacdo,
estruturacdo e gerenciamento.

Com base nesta problematica se destacam quatro objetivos, tanto de natureza geral
como especificos, sendo que o objetivo geral é analisar o papel e a utilizacdo da CD no ensino
da Cartografia nos cursos de Licenciatura em Geografia da UEG.

Os objetivos especificos, tracados conduziram o objetivo geral, foram: a) identificar e
destacar os mecanismos de uso da Cartografia Digital no ensino e na aprendizagem desse
conteudo, como componente estruturante da ementa das disciplinas de Cartografias, nos
cursos de Geografia da UEG; b) avaliar as condicdes de ensino e de aprendizagem de
Cartografia pelo uso da Cartografia Digital na formacgéo de professores de Geografia na UEG;
c) propor estratégias metodologicas de ensino e de aprendizagem de Cartografia por meio da
Cartografia Digital, para as UEG, capazes de atender esse processo em um dominio
pedagdgico mediado e mediador do conhecimento.

Em funcdo do presente trabalho ser proposto no sentido de, posteriormente, poder
auxiliar na pratica da docéncia dos professores de Geografia, se tem como meta deste trabalho
a elaboracdo de uma estrutura didatico-pedagogica com atividades basicas que fornecam ao
graduando do curso de Geografia condi¢cdes de aprender e ensinar pela CD. De modo, a
permitir maneiras de se utilizar mapas no ensino de geografia, através de material cartografico
com elaboracdo de mapas tematicos utilizando a Cartografia Informatizada, o que
possibilitard enfatizar a relacdo entre a Geografia e CD para elaboragdo de mapas, anélise e
compreensdo de documentos cartograficos, levando em consideracdo as possibilidades de

producéo de material didatico para o ensino de geografia, na Educagéo Basica.



17

CAPITULO 1: REVOLUCAO TECNOLOGICA E A DIMENSAO VIRTUAL DO
CONHECIMENTO

1.1 Algumas consideraces sobre revolucéo tecnologica

Nos ultimos anos do século XX, a expansdo do capitalismo coloca os elementos
mais marcantes do que hoje se conhece como globalizagdo. A este respeito, Gorender (1999,
p.130), assim afirmou: “[...] a globalizacdo se caracteriza por mudancas tecnoldgicas de
grande alcance e por alteracdes ndo menos significativas nos processos de producdo”. Esse
entendimento remete a questdo de que no dmbito dos processos de trabalho e de producéo
inclui-se as transformac6es das formas de apropriacdo e uso dos recursos/meios tecnologicos.
Para Santos (2013),

A globalizagdo constitui o estadio supremo da internacionalizacéo, a ampliagdo em
“sistema-mundo” de todos os lugares e de todos os individuos, embora em graus
diversos. Nesse sentido, com a unificagdo do planeta, a Terra torna-se um s6 e Unico
“mundo” e assiste-se a uma refundigdo da “totalidade-Terra”.

Trata-se de uma nova fase da histéria humana. Cada época se caracteriza pelo
aparecimento de um conjunto de novas possibilidades concretas, que modificam
equilibrios preexistentes e procuram impor sua lei. Esse conjunto é sistémico:
podemos, pois, admitir que a globalizacdo constitui um paradigma para a
compreensdo dos diferentes aspectos da realidade contemporanea (SANTOS, 2013,
p. 45)

Uma das consequéncias decorrente do processo de globalizacdo ¢ o desempenho
estrutural em fungao da “[...] utilizagdo capitalista das inovagdes tecnologicas (GORENDER,
1999, p.130) ”. O autor acrescenta, ainda, a ideia de ndo oposicao as novas tecnologias, tendo
em vista que estas também sdo benéficas, a depender da forma de sua utilizacdo capitalista.

Os referidos beneficios das tecnologias, segundo o autor decorrem dos processos
desenvolvidos desde a Revolucdo Industrial no fim do século XVIII, na Inglaterra, e a partir
da década de 1970, avanca o que ficou conhecido como Terceira Revolugdo Tecnoldgica, a
qual segundo Gorender (1999), alcancou “[...] as formidaveis inovacGes nas areas da
informatica, das telecomunicagdes, da invencdo de novos materiais, da biotecnologia e da
engenharia genética, do raio laser e dos meios de transporte (GORENDER, 1999, p.133)”.

Nesse sentido, Castells (1999) considera a revolucdo da tecnologia da informacéo
como um evento historico da mesma importancia da Revolucdo Industrial, uma vez que ela
também desencadeou uma série de mudangas na estrutura da economia, cultura e sociedade.

Conforme evidencia Castells (1999), a respeito das tecnologias da informagéo:

Entre as tecnologias da informacdo, incluo, como todos, o conjunto convergente de
tecnologias em  microeletrbnica, computacdo  (software e  hardware),
telecomunicagBes/radiofusdo, e optoeletrénica. [...] também incluo nos dominios da
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tecnologia da informagdo a engenharia genética e seu crescente conjunto de
desenvolvimentos e aplicagBes. [...] Ao redor desse nlcleo de tecnologias da
informacdo, defino em um sentido mais amplo, houve uma constelacdo de grandes
avancos tecnoldgicos, nas duas Ultimas décadas do século XX, no que se refere a
materiais avancados, fontes de energia, aplicacdes na medicina, técnicas de producédo
(ja existentes ou potenciais, tais como a nanotecnologia) e tecnologia de transportes,
entre outros. Além disso, o processo atual de transformacdo tecnolégica expande-se
exponencialmente em razdo de sua capacidade de criar uma interface entre campos
tecnolégicos mediante uma linguagem digital comum na qual a informacéo é gerada,
armazenada, recuperada, processada e transmitida. Vivemos em um mundo que,
segundo Nicholas Negroponte?, se tornou digital (CASTELLS, 1999, p. 67-68).

Dessa forma, a revolugdo tecnoldgica concentrada nas tecnologias da informacao
proporciona uma dindmica na sociedade, uma vez que estas eclodiram em uma diversidade de
aplicacOes e usos, remodelando a base da sociedade em um ritmo bem acelerado, conforme
aponta Castells (1999). A titulo de exemplo, o autor menciona a Internet para compreensdo da

importancia da tecnologia. O referido autor faz mencéo ainda sobre a forma de aplicagdo/usos
de tais técnicas:

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo € a centralidade de
conhecimentos e informacdo, mas aplicacdo desses conhecimentos e dessa
informagdo para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicacdo da informagdo, em um ciclo de realimentagio
cumulativo entre a inovacéo e seu uso (CASTELLS, 1999. p. 51).
Segundo Kenski (2012), as técnicas sdo tdo antigas quanto a espécie humana, sendo
a engenhosidade humana responsavel pelas origens das diferenciadas tecnologias, em diversos
periodos historicos. De maneira que o raciocinio tem conferido a0 homem um processo

crescente de inovagdes. Assim, nas palavras da autora:

Os conhecimentos dai derivados quando colocados em pratica, ddo origem a
diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas,
enfim, a tecnologias. Desde o inicio dos tempos, o dominio de determinados tipos de
tecnologias, assim como o dominio de certas informagfes, distinguem os seres
humanos. Tecnologia é poder (KENSKI, 2012, p. 15).

Como ressalta Kenski (2012, p. 17), “os vinculos entre conhecimento, poder e
tecnologia estao presentes em todas as €pocas e em todos os tipos de relagdes sociais”. No que
tange a relagcdo com a natureza, ao longo da histéria 0 homem modificou-se e criou formas de
adaptar-se aos ambientes mais indspitos, adquirindo habilidades e conhecimentos, através de
métodos e processos, para produzir uma diversidade de coisas e acima de tudo garantir a sua

sobrevivéncia. Ainda de acordo com Kenski (2012):

! Nicholas Negroponte ¢ autor do livro “A vida digital”, publicado em 1995.



19

A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época. Diferentes periodos da histdria da humanidade sdo
historicamente reconhecidos pelo avanco tecnoldgico correspondente. As idades da
pedra, do ferro e do ouro, por exemplo, correspondem ao momento histérico-social
em que foram criadas “novas tecnologias” para o aproveitamento desses recursos da
natureza, de forma a amplia o conhecimento sobre esses recursos e cria
permanentemente “novas tecnologias”, cada vez mais sofisticadas (KENSKI, 2012,
p. 21).

Historicamente percebe-se que as invencdes e inovagdes das tecnologias sempre
existiram, sendo desenvolvidas por praticamente todos os povos da antiguidade através de
formas diversas de saber. De maneira que tais invencdes apareceram ligadas conforme as
necessidades praticas da humanidade, tendo como consequéncia a produgdo do conhecimento,
materializada através da criacdo de objetos, equipamentos ou ferramentas.

Em concordancia, Santos (2013) afirma que:

Em qualquer que seja a fracdo do espaco, cada variavel revela uma técnica ou um
conjunto de técnicas particulares. Pode-se também dizer que o funcionamento de
cada uma dessas varidveis depende, exatamente, dessas técnicas. Tomando como
referéncia a Histéria mundial, cada técnica podera ser localizada no tempo. Trata-se
também, na verdade, da histéria dos instrumentos e meios de trabalho postos a
disposicdo do homem. Quando um novo instrumento ou meio ou forma de trabalho
se torna uma forma de acéo, constitui-se uma espécie de certiddo de nascimento ou
data de origem (SANTOS, 2013, p.57-58).

Conforme corrobora Santos (2013):

Da utilizacdo dos objetos encontrados (no inicio da histdria social), com o0s quais
constituia o sistema de condi¢Bes materiais indispensaveis a vida do grupo, o
homem foi, pouco a pouco, adicionando artefatos, a natureza, modificando-a, para
criar verdadeiros sistemas de engenharia, bases da produgéo e do intercambio. Trata-
se hoje, de uma verdadeira tecnosfera, uma natureza crescente artificializada,
marcada pela presenca de grandes objetos geograficos, idealizados e construidos
pelo homem, articulados entre si em sistemas. E possivel descrever tais sistemas,
medi-los, avaliar o seu impacto na vida local, regional, mundial. Criam-se, assim,
seletividades de usos; e gracas a unicidade das técnicas e a incompletude do periodo,
parece também possivel antecipar l6gicas de processos (SANTOS, 2013, p.120).

Assim, na concepcao de Santos (2011), “em qualquer que seja a fracdo do espaco,
cada variavel revela uma técnica ou um conjunto de técnicas particulares” (SANTQOS, 2013, p.
57).

Sobre 0 mesmo ponto de vista, percebe-se que a evolugdo tecnoldgica € algo que
sempre esteve presente na vida do homem, desde os primoérdios até, e principalmente, os dias
atuais, através da utilizacdo de diversas técnicas. Cada vez aumenta mais sua relacdo com o
homem, bem como seu ritmo de evolucdo. Além do que ndo somente delimita 0s novos usos
de determinados objetos, equipamentos e produtos, ela altera comportamentos na sociedade.

Sendo que, em tempos atuais, o surgimento de um novo modelo de sociedade tecnologica fica
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sendo determinado especialmente pelos avancos das tecnologias digitais de comunicagéo e
informacdo e também pela microeletronica, segundo Kenski (2012).
Convem acentuar que as tecnologias ndo sdao somente maquinas, mas sim um

conjunto de outras coisas. Conforme explicado por Kenski (2012):

O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do
cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas
aplicagfes. [...] existem outras tecnologias que ndo estdo ligadas diretamente a
equipamentos e que sdo muito utilizadas pela raca humana desde o inicio da
civilizacdo. A linguagem, por exemplo, é um tipo especifico de tecnologia que ndo
necessariamente se apresenta através de maquinas e equipamentos. A linguagem é
uma construcdo criada pela inteligéncia humana para possibilitar a comunicacédo entre
membros de determinado grupo social. Estruturada pelo uso, por indmeras geracées,
e transformada pelas maltiplas interages entre grupos diferentes, a linguagem deu
origem aos diferentes idiomas existentes e que sdo caracteristicos da identidade de
um determinado povo, de uma cultura (KENSKI, 2012, p. 23).

A sociedade moderna tem sido caracterizada como uma sociedade do conhecimento.
Um importante aspecto deste fenbmeno é a estreita relacdo entre ciéncia e o desenvolvimento

de novas tecnologias baseado em conhecimento cientifico. Refor¢ado por Kenski (2012):

As tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias. O uso do raciocinio tem garantido ao homem um processo crescente de
inovagdes. Os conhecimentos dai derivados, quando colocados em prética, dao
origem a diferentes equipamentos, instrumentos recursos, produtos, processos,
ferramentas, enfim, a tecnologias. Desde o inicio dos tempos, o dominio de
determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio de certas informacdes,
distinguem os seres humanos. Tecnologia é poder (KENSKI, 2012, p.15).

Por outro lado, quanto ao dominio das tecnologias e do capital financeiro, as grandes
corporagfes transnacionais assumem poderes superiores aos poderes politicos dos paises e
exercem influéncia direta sobre o futuro dos povos da aldeia global, sendo que “a
globalizacdo da economia e das financas redefine 0 mundo e cria uma nova divisao social”

(KENSKI, 2012, p.18):

O mundo desenvolvido e rico € o espaco em que predominam as mais novas
tecnologias e seus desdobramentos na economia, na cultura, na sociedade. Os que
nao t€m a “senha de acesso” para ingresso nessa nova realidade sdo excluidos, os
“subdesenvolvidos”. Em todos os paises, ricos ou pobres, em alguns mais noutros
menos, esses dois grupos - incluidos e excluidos - se apresentam de forma muito
semelhante. Desempenha-se uma nova geografia, e j4 ndo importa mais o lugar onde
cada um habita, mas as suas condi¢Bes de acesso as novas realidades tecnologicas
(KENSKI, 2012, p.18).

Na atual sociedade contemporanea globalizada, vivencia-se 0 momento em que
ocorre uma transformacéo de nossa cultura material pelos mecanismos de um novo paradigma

tecnoldgico que se organiza com base nas tecnologias de informagdo. Assim, torna-se um
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complexo desafio para espécie humana acompanhar e a0 mesmo tempo adaptar: se aos
avancos da evolucgdo tecnoldgica impostos a toda a sociedade. Conforme Santos (2013):

A globalizacdo constitui o estagio supremo da internacionalizacdo, a ampliagdo em
“sistema-mundo” de todos os lugares e de todos os individuos, embora em graus
diversos. Nesse sentido, com a unificacdo do planeta, a Terra torna-se um sé e Unico
“mundo” e assiste-se a uma refundi¢ao da “totalidade-Terra”.

Trata-se de uma nova fase da histéria humana. Cada época se caracteriza pelo
aparecimento de um conjunto de novas possibilidades concretas, que modificam
equilibrios preexistentes e procuram impor sua lei. Esse conjunto é sistémico:
podemos, pois, admitir que a globalizacdo constitui um paradigma para a
compreensdo dos diferentes aspectos da realidade contemporénea (SANTOS, 2013,
p. 45).

Assim, nessa nova fase da histéria humana, de mundo unificado, internacionalizado,
globalizado, se constitui uma combinacdo de mudangas paradigmaticas, acarretando
mudancas dos valores, da dinamica da sociedade, da reestruturacdo do capital financeiro
(transformacbes de ordem econémica e mundial), das ciéncias, das tecnologias, das
transformacdes culturais, sociais, politicas e econdmicas. Estamos observando uma série de
mudancas em todos o0s campos da sociedade, responsaveis por nova abordagem na
classificacdo e interpretacdo dos fatos.

Nessa ideia de mundo Unico, a ciéncia, tecnologia e informacdo fazem parte dos
afazeres cotidianos, sendo a responsavel por toda essa comunidade mundial, a unicidade das
técnicas, a qual conduziu a unificacdo do espaco e a unificacdo do tempo em termos globais.

Segundo Santos (2013):

As técnicas, de um lado, ddo-nos a possibilidade de empiricizacdo do tempo e, de
outro, a possibilidade de uma qualificagdo precisa da materialidade sobre a qual as
sociedades humanas trabalham. Entéo, essa empiricizacdo pode ser a base de uma
sistematizagdo, solidaria com as caracteristicas de cada época. Ao longo da historia,
as técnicas se ddo como sistemas, diferentemente caracterizados. Os sistemas
técnicos criados recentemente se tornaram mundiais, mesmo que sua distribuigdo
geogréfica seja, antes irregular e o seu uso social seja, como antes, hierarquico
(SANTOS, 2013, p. 39).

Todavia, a globalizacdo catalisou o processo evolutivo das tecnologias, atraves da
modernizacdo das técnicas e ciéncias, reforcando a existéncia de um processo continuo de
avancos e aperfeicoamentos buscando atingir a exceléncia em termos de qualidade,
produtividade e competitividade. Alterando os padrdes culturais com inovagdo de produtos e
meios de comunicagdo, proporcionando novas formas de interagdo, comunicacdo e
conhecimento, ou seja, novas formas de pensar, viver e agir. Alguns aspectos ligados a estes

entendimentos estdo esbogados na figura 1.
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Figura 1: Revolugdo tecnoldgica, globalizagdo e o cenario da educacgao
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Fonte: Concepcéo e organizagéo de Cintra (2016).

As mudancas que ocorrem nas ciéncias, nas novas tecnologias e no préprio
comportamento do individuo frente a todas as alteragcGes contemporaneas, condicionam as
rupturas em situacdes ja estabelecidas. Por outro lado, cria-se outras possibilidades para a
busca de uma vida criativa. Surge entdo, um novo tempo, com novas possibilidades e novas
propostas.

Assim, se podemos observar uma mudanca em todas as areas da sociedade, sejam
elas politicas, historicas, culturais ou geograficas, na educagdo, também vamos encontrar
mudangas na educagdo, nos seus procedimentos e objetivos. Uma vez que a educacdo faz
parte deste tecido social e sua participacdo no contexto da sociedade é de grande relevancia,
ndo so pela formacdo dos individuos que atuam em tal sociedade, mas principalmente, pelo
potencial criativo que ao homem esta destinado no seu proprio processo de desenvolvimento.

Este é o papel da educacdo: acompanhar e participar desse processo transformador,
de forma, a repensar numa educacdo que atenda ao novo momento em que Vivemos.
Conforme descreve Santos (2013), “ciéncia, tecnologia e informagdo sdo a base técnica da
vida social atual — e é desse modo que devem participar das construgdes epistemoldgicas
renovadoras das disciplinas historicas” (SANTOS, 2013, p.40).

Dessa forma, este vasto desafio é imposto para a educacdo, uma vez que esta
necessita incorporar 0os avangos tecnologicos, de maneira a conceder diretrizes a todos para o

dominio e a apropriacdo positiva e critica desses novos meios.
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1.2 A cartografia digital no dominio das geotecnologias: alguns conceitos

Atualmente vivencia-se um periodo bastante dindmico quanto as transformacdes
tecnoldgicas, difundidas principalmente nas ultimas décadas do século XX. O ritmo de
circulacdo das informagdes, mercadorias, individuos e capitais é singular na histéria da
civilizacdo humana. Tais transformacdes tém promovido intensas e infindaveis inovagdes.
Estas produzidas pelo desenvolvimento da sociedade, tm conduzido as transformag@es do
espaco, atraves da evolucdo dos processos de producdo e reproducdo do meio geografico.
Sendo que “a historia do meio geografico pode ser grosseiramente dividida em trés etapas: o
meio natural, 0 meio técnico, 0 meio técnico-cientifico-informacional”, conforme afirma
Santos (2002, p. 235).

A difusdo da ciéncia, tecnologia e informacdo tem conduzido diversas reagdes no
meio cientifico, principalmente no que diz respeito as questdes epistemoldgicas. E atencao
especial deve ser direcionada ao desenvolvimento e uso das geotecnologias como ferramenta
auxiliar para o estudo, a analise e a interpretacdo do espaco geografico. Uma vez que a
observacao e a representacdo da superficie terrestre sdo imprescindiveis para a organizacao
das sociedades.

Na andlise do espaco geogréafico, é preciso pensar na evolucao tecnoldgica, a qual
provoca reagdes diversas no meio cientifico, especialmente, segundo Fitz (2008), quanto a
aplicabilidade de seus produtos e a relacdo entre técnicas e questdes epistemoldgicas trazendo
consigo a necessidade de constantes atualizacdes.

Faz-se necessario manter a atualizacdo quanto as informacdes e aos incrementos
tecnoldgicos, de maneira a permitir que as geotecnologias contribuam com as questdes

relacionadas ao estudo e/ou analise do espaco geogréafico. De acordo com Fitz (2008),

As geotecnologias podem ser entendidas como as novas tecnologias ligadas as
geociéncias e correlatas, as quais trazem avancos significativos no desenvolvimento
de pesquisas, em acdes de planejamento, em processos de gestdo, manejo e em tantos
outros aspectos relacionados a estrutura do espaco geografico (FITZ, 2008, p.8).

O estudo do espacgo geografico e dos aspectos ambientais nele inseridos pressupde
uma série de conhecimentos e informagdes que podem ser trabalhados de maneira mais agil,
facil e rapida com as novas tecnologias. Por isso, as tecnologias tendem a ocupar um lugar em
destagque no cenario geotecnoldgico em virtude de sua funcionalidade.

Para Fitz (2008), o avanco tecnoldgico que tem causado maior influéncia na pesquisa
geografica esta relacionado ao advento das geotecnologias, com especial destaque para 0s

Sistemas de Informacgfes Geogréaficas (SIG) e os avancos na area do sensoriamento remoto.
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Nesse sentido, € necessario que os professores de geografia, bem como outros profissionais,

busquem conhecer estas tecnologias, de forma a avaliar 0s aspectos praticos e tedricos de sua

utilizacdo.

Nada mais funcional que as instituicdes de ensino utilizarem maneiras elucidativas

de forma a difundir o conhecimento das geotecnologias, principalmente nos cursos de

Geografia, 0 que possibilitaria o ensino e a aprendizagem conduzindo ao aprender a ensinar

Cartografia (figura 2).

Figura 2: Cartografia digital e constru¢éo do conhecimento: um apelo a contemporaneidade do virtual
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Fonte: Concepcéo e organizacédo de Cintra (2016).

Uma definicdo de Cartografia, segundo Duarte (2002), adotada no 20° Congresso

Internacional de Geografia, ocorrido em Londres em 1964, deve-se a Associacao Cartografica

Internacional (ICA), que assim a descreveu:

‘Conjunto de estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos
resultados de observagGes diretas ou de andlise de documentagdo, com vistas a
elaboracdo e preparacdo de cartas, planos e outras formas de expressdo, bem como
sua utilizacdo. Pode-se perceber que nesta definicdo tanto ciéncia como arte fazem
parte das atividades que dizem respeito a Cartografia. Ciéncia porque se constitui
num campo de atividade humana que requer desenvolvimento de conhecimentos
especificos, aplicacdo sistematica de operacBes de campo e de laboratério,
planejamento dessas operacOes, metodologias de trabalho, aplicaces de técnicas e
conhecimentos de outras ciéncias, tudo com vistas a obtencdo de um documento de
carater altamente técnico o (mapa), objetivando representar os aspectos naturais e
artificiais da superficie terrestre, de outros astros ou mesmo do céu. Enfim, a
organizacdo do espago, seja ele terrestre ou ndo, é mostrada por meio de mapas, 0s
quais resultam de uma série de operagdes que fazem parte de um campo definido da
atividade humana: a Cartografia’ (DUARTE, 2002, p. 15).
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Segundo Joly (2013), “A cartografia é a arte de conhecer, de levantar, de redigir e de

divulgar os mapas” (JOLY, 2013, p.7). De forma geral, ¢ compreendida como um método

cientifico apto a compor mapas, atraves de conjunto de técnicas utilizadas com a finalidade de

representar elementos e fenbmenos evidenciados no espaco geografico, passa a ser uma

ferramenta indissociavel da geografia, de maneira a contribuir para a compreensdo deste

espaco geogréfico, através das diversas possibilidades de representacdes graficas. Conforme

corrobora Oliveira (1998):

Cartografia — com a sua feicdo e técnica, proprias, inconfundiveis — ndo podem
constituir uma ciéncia, como é, por exemplo, a Geografia, a Geodésia, a Geologia
etc. Tampouco representa uma arte, de elaboragdo criativa, individual, capaz de
produzir diferentes emocdes, conforme a sensibilidade de cada um [...], mas é, sem
divida alguma, um método cientifico que se destina a expressar fatos e fendmenos
observados na superficie da Terra, e, por extensdo, na de outros astros, [...] através
de simbologia prépria (OLIVEIRA, 1998, p. 52).

De acordo com Menezes e Fernandes (2013):

A teoria cartografica esta estruturada em elementos como a linguagem cartogréafica,
modelagem cartografica, comunicagdo cartografica, gerenciamento de dados
geoespaciais, processamento de dados especiais e visualizagdo dos dados espaciais.
Com essas fundamentacBes pode-se estabelecer aproximacfes entre a producédo
cientifica e a producdo cartografica (MENEZES e FERNANDES, 2013, p. 15).

O uso da computacdo facilitou os procedimentos, tornando-os mais rapidos,

dindmicos e precisos, de maneira que o geoprocessamento ficou mais usual e sofisticado. De

modo gue a tecnologia do computador influenciou a Cartografia, conforme descreve Menezes

e Fernandes (2013):

Os termos surgidos no inicio dos anos 1980 designavam os esfor¢os para o
tratamento computacional — como Cartografia automatizada; depois, Cartografia
apoiada por computador; e Cartografia assistida por computador - , a semelhanga
dos sistemas assistidos por computador para projetos mecénicos (CAD/CAM —
computer aided design/computer assisted manufacturing). [...] Desse periodo em
diante, os computadores comecam a afetar o tratamento cartografico profissional
para a construcdo de mapas. Além disso, dispositivos de saida mais sofisticados, que
incorporavam um pouco de cores, tornaram-se disponiveis durante os anos de 1980,
e programa cartograficos foram elaborados para tirar vantagem da capacidade desses
periféricos graficos (MENEZES e FERNANDES, 2013, p. 194).

No mundo atual, com a globalizagdo da tecnologia, abrindo destaque para a

informatica e para as telecomunicagfes, a Cartografia conta com diversas contribuices para

seu verdadeiro desenvolvimento. De acordo com Martinelli (2013), “Gragas aos grandes

progressos da computacdo e da informatica, com a disponibilidade de tecnologias avancadas,

a cartografia foi beneficiada, passando de analdgica para digital”. O mesmo autor ainda

complementa:
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Assim ndo so apresentou grande desenvolvimento na produgdo de mapas dado as
vantagens do meio digital, como também possibilitou indmeras iniciativas para
novas representacbes a partir de dados georreferenciados. Trata-se das
transformacdes cartograficas. Elas estariam fundamentadas na valorizacdo dos
padrdes espaciais que 0s atributos ou as variaveis constroem, atentando mais para o
respectivo aspecto morfolégico, em vez de ficarem apenas presas as constatacfes
das distribuicdes geograficas (MARTINELLI, 2013, p. 127, grifos do autor).

As transformacdes cartograficas em consequéncia do desenvolvimento das TIC (figura

3), trazem consigo o0 aproveitamento para o0 uso da CD e vantagens benéficas para o

desenvolvimento da producdo de mapas.

Figura 3: Transformacdes tecnoldgicas e a evolucao da cartografia
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Fonte: Concepcao e organizagdo de Cintra (2016).

A CD ou Cartografia Automatizada, de acordo com Rosa e Brito (1996, p. 7), “[...]

pode ser entendida como sendo a tecnologia destinada “a captacéo, organizacao e desenho de

mapas”. Possibilita enfrentar 0 desafio nos estudos espaciais, além de, maior agilidade na

producéo de diagndsticos e mais fécil atualiza¢do dos dados.

Ainda sobre a Cartografia Automatizada, Rosa e Brito (1996) abordam uma CD

capaz de transmitir a ideia de automacdo de projetos auxiliados por computador e outros

equipamentos conexos, ou seja, esta pode ser impulsionada com a ajuda de programas

(softwares), além de outros equipamentos como GPS (Global Positioning System), que sao

orientados para a conversdo para o formato digital de dados espaciais, bem como

armazenamento e visualizacdo, tendo como foco a producéo de mapas.
Segundo Martinelli (2013):
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Na cartografia, a automacéo introduziu-se pelas fases mais matematicas do processo
cartografico, gracas ao aparecimento dos computadores por volta de 1946. As
primeiras aplicacBes foram feitas aos calculos astrondmicos e geodésicos, ao
estabelecimento das projecdes e, mais tarde, aos tratamentos estatisticos de dados.
Mas foi a partir da década de 1960 que se passou a considerar uma cartografia
assistida por computador, a qual se tornou operacional em todas as etapas da
elaboracdo dos mapas. Na cartografia tematica, em particular, houve grande avan¢o
em funcdo do sensivel processo de geografia quantitativa, que se iniciara desde a
metade da década de 1950. Os processos computacionais foram almejados em
virtude da crescente necessidade de se trabalhar uma grande massa de dados, bem
como uma boa variedade de parametros especificos para uma analise matematica e
estatistica consciente, além do fato de se entrever uma sintese (JOLY,1990;
LACOSTE, 2007 apud MARTINELLI, 2013, p.10).

A respeito da CD, Menezes e Fernandes (2013, p. 194) afirma ser “[...] a cartografia
tratada e assistida por processos computacionais, através de hardware e software apropriados
ou adaptados”.

Uma das ferramentas que pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
tanto das disciplinas de Cartografia nos cursos de Geografia da UEG é a CD, uma vez que
esta através do uso do computador, tem como finalidade facilitar a representacdo direta do
movimento e das mudancas, as visualiza¢cbes maltiplas para os mesmos dados e a interagdo do
usuario com os mapas e documentos cartograficos em geral (FITZ, 2008).

Atualmente, se vive um novo momento tecnoldgico, em que as redes digitais
exercem um papel social fundamental na movimentacdo das relacGes financeiras, culturais e
de conhecimentos, no qual o processo de ensino, educacdo e redes de comunicagdo trazem
novas e diferenciadas possibilidades para que as pessoas possam relacionar com oS
conhecimentos e aprender com instrumentos inovadores (KENSKI, 2012).

Nesse novo paradigma que se estabelece, as tecnologias de comunicacdo estdo sendo
utilizadas como instrumento auxiliar no processo educativo, conforme descrito por Kenski
(2003):

As novas tecnologias de comunicacdo (TICs), sobretudo a televisdo e o computador,
movimentaram a educagdo e provocaram novas mediacOes entre a abordagem do
professor, a compreensdo do aluno e o contedido veiculado. A imagem, 0 som e 0
movimento oferecem informagfes mais realistas em relacdo ao que estd sendo
ensinado. Quando bem utilizadas, provocam a alteragdo dos comportamentos de
professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento e maior aprofundamento
do conteudo estudado (KENSKI, 2003, p. 45).

Assim, segundo Kenski (2012), a tecnologia também ¢ essencial para a educacao, ou
de forma mais complementar, educacéo e tecnologias sdo indissociaveis, uma vez que 0S

recursos de comunicacdo e informacao trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a

educacéo.
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As inovagOes tecnoldgicas tém muito a contribuir com o processo pedagogico
(KENSKI, 2012), e consequentemente para a formacéo dos professores de geografia.

A utilizacdo das TIC’s, bem como a CD, sdo instrumentos que podem oferecer
importantes contribuicdes para uma melhor formacéo de professores de geografia, de maneira

a se pensar a realidade a ser vivenciada como futuro profissional na sala de aula.

1.3 Cartografia digital e constru¢do do conhecimento: um apelo a contemporaneidade
do virtual?

A educagdo ndo se deve negligenciar a vertente do desenvolvimento tecnoldgico,
nem se alienar das mudancas ocorridas na ciéncia. Na verdade, deve-se fazer apologia as
modificacbes e novas orientacdes no sentido de melhor poder dar resposta a necessidades
novas da sociedade contemporanea, no sentido de que “[...]Jas tecnologias desempenham um
papel essencial na defini¢do dos processos evolutivos” (LALUEZA; CAMPS, 2010, p. 47).

Contudo, a melhor forma do uso das tecnologias na atualidade exige que a
instituicdo de ensino promova o encontro das construgdes e dos conceitos entre tecnologia e
ciéncia, permitindo dessa maneira, a integracdo e ligacao da relacdo de unificacdo entre elas,

(Kenski, 2002), pois, conforme ainda complementa a autora:

A utilizacdo das tecnologias digitais possibilita a alteracdo destas estruturas
verticalizadas de ensinar (professor > aluno) e as formas lineares pelas quais se da a
suposta forma de aprendizagem (ouvir (ou ler) - pensar - fazer). As possibilidades
dos ambientes digitais garantem a construcdo de novos espagos e tempos de
interacdo com a informacdo/conhecimento e de comunicacdo social. Ambientes
digitais em que reinam as formas desgrudadas da geometria aprisionada de tempo,
espaco e relagdes hierarquizadas de saber existentes nas estruturas escolares
tradicionais (KENSKI, 2002, p. 257).

Percebe-se que existe grandes desafios para a educacédo, o qual consiste em integrar
os professores com a cultura tecnoldgica para o processo de ensino e aprendizagem. Ha um
novo panorama educacional gerado pela entrada das TIC’s que vem ocasionando diferentes
experiéncias e ampliacbes metodoldgicas para esta esfera. Estas tecnologias estdo
transformando, de forma significativa, a maneira de agir e refletir na educacdo, Kenski
(2012).

Assim, por que ndo usufruirmos destas transformacdes desencadeadas pelos avangos
tecnoldgicos disponiveis para aplicacdo de conteudos em sala de aula? Tais tecnologias

podem ser de extrema relevancia para a abordagem cognitiva da aprendizagem, ou seja,
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aprender a aprender através da reflexdo, do raciocinio e da utilizacdo de estratégias de
resolucéo de problemas, por meio da dinamica pedagogica mediatizada.

No caso em questao, o interesse em particular pelo processamento de informacao dos
conhecimentos cartograficos, no intuito de oferecer a interacdo entre os individuos e
possibilitar a geracdo de novas experiéncias e conhecimento dos conteldos do processo de
ensino-aprendizagem, de maneira a garantir positivamente o sucesso na relagdo entre
professor e aluno.

Espera-se que a Cartografia ensinada nas instituicdes de ensino deva ultrapassar a
localizacdo dos fendbmenos geograficos, tornando-se uma linguagem acessivel, de forma a
incorporar o uso e integracdo das TIC’s, com a finalidade de despertar o interesse e motivacdo
dos educandos. Uma vez que sdo conhecidos os fatores benéficos das tecnologias para o
desenvolvimento humano, conforme afirma Lalueza e Camps (2010, p. 51) “A tecnologia
contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na zona de desenvolvimento
proximal de cada individuo por meio da internalizacdo das habilidades cognitivas [...]”.

Conforme corrobora Ramos (2005):

O advento da informéatica e a introducdo do seu uso no fazer cartogréfico
devolveram & cartografia seu potencial interativo. Os sistemas de informagdo
geogréfica (SIGs), a multimidia e a internet tornaram a cartografia novamente
interativa na medida em que, quando colocados para trabalhar a favor da cartografia,
permitem que o usudrio “converse” agora ndo mais com o cartografo, mas com o
mapa (RAMOS, 2005, p.16).

Inquestionavelmente, as multiplas TIC’s, tais como: computador, internet, diversas
modalidades de aparelhos celulares, cameras fotogréaficas digitais, aplicativos, redes sociais,
entre diversos outros recursos digitais disponiveis atualmente, e que fazem parte da realidade
cotidiana dos educandos, viabilizam, segundo Kenski (2002), “as trocas entre colegas, os
maltiplos posicionamentos diante das informagdes disponiveis, os debates e analises criticas
auxiliam a sua compreenséo e elaboracdo cognitiva” (KENSKI, 2002, p. 258).

A vontade e a curiosidade dos educandos em manusear tecnologias digitais podem
possibilitar ao professor de Geografia, durante a explicagdo dos conteidos de Cartografia, a
insercdo da CD, tais como a utilizacdo de: imagens de satélites, GPS, SIGs e, ainda, recursos
de multimidia, no intuito de promover a compreensdo dos conteldos.

Entre os avangos no processo de mapeamento tem-se com a Cartografia Multimidia
uma revolucgéo tecnoldgica para o processo de mapeamento, servindo como apoio as aulas de

geografia, conforme Moreira (2010):
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A Cartografia Multimidia se mostra uma ferramenta de apoio as aulas de Geografia,
pois permite ao professor explorar temas relacionados ao Meio Ambiente
(hidrografia, relevo, uso e cobertura do solo) a partir da percepcdo socioambiental
dos alunos construida por meio da producédo de textos, registro de fotos e elaboracédo
de videos combinados ao mapa. (MOREIRA, 2010, p. 5).

Esta categoria de Cartografia, segundo Moreira (2010), baseia-se e na combinacao
de mapas com outros tipos de midias viabilizadas por meio do computador, tais como: texto,
foto, desenho, aplicativos, imagem, video, entre outros recursos, que melhor possam oferecer
recursos didaticos para o entendimento da complexa realidade e dinamismo do espaco
geografico. A termologia Cartografia Multimidia utilizada pela autora, € o0 que estd sendo
tratado neste trabalho como semelhanca a CD.

Os sites ou aplicativos gratuitos, 0s quais permitem retratar formas de representacao
e comunicacdo da informacdo espacial de dados, tais como: Google Earth, Google Maps,
IBGE, INPE, EMBRAPA, dentre outros apontados no decorrer desta pesquisa, sdo exemplos
de recursos cartograficos disponiveis para serem apresentados aos educandos e trabalhados
em sala de aula, sendo que o recurso das imagens orbitais tende a favorecer o processo de
aprendizado.

Em concordancia com a linha do pensamento sobre a utilizacdo de imagens digitais e
0 uso das tecnologias, Quéau (1993) atesta que “A imagem digital, gracas a sua natureza
numeérica e simbolica (no sentido matematico do termo), torna possivel todos os tipos de
mediac&o entre linguagens formais e representacdes sensiveis.” (QUEAU, 1993, p. 91). Ainda

sobre a imagem, o referido autor menciona o seguinte:

Alguns simbolos digitados num teclado bastam para criar universos de formas e cores
em constante metamorfose ou dar vida a paisagens virtuais. As imagens infogréaficas
podem imitar a natureza, traduzir teorias em formas sensiveis[...]. As consequéncias
econdmicas e sociais da numerizagdo e da virtualizagdo da informacdo ja podem ser
notadas através do papel cada vez maior das tecnologias da representagdo na nossa
sociedade (QUEAU, 1993, p. 92).

Para Kenski (2012), a linguagem digital expressa através das diversas TIC’s traz
mudancas radicais nas formas de acesso a informacdo, a cultura e ao entretenimento,
proporcionados pela facilidade de navegacdo, manipulacdo e a liberdade de estrutura,

estimulando a parceria e a interacdo com o usuario. Nas palavras da autora:

O poder da linguagem digital, baseado no acesso a computadores e todos 0s seus
periféricos, a internet, aos jogos eletrdnicos etc., com todas as possibilidades de
convergéncia e sinergia entre as mais variadas aplicacGes dessas midias, influencia
cada vez mais a constituicdo de conhecimentos, valores e atitudes. Cria uma nova
cultura e uma outra realidade informacional (KENSKI, 2012, p. 33).
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A linguagem virtual articula-se com as tecnologias eletronicas de informacdo e

comunicacgéo, conforme afirma Kenski (2012):

A linguagem digital é simples, baseada em cddigos binarios, por meio dos quais é
possivel informar, comunicar, interagir e aprender. E uma linguagem de sintese, que
engloba aspectos da oralidade e da escrita em novos contextos. A tecnologia digital
rompe com as formas de narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o
encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta como um fendmeno
descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo, dindmico, aberto e veloz. Deixa de
lado a estrutura serial e hierarquica na articulacdo dos conhecimentos e se abre para o
estabelecimento de novas relacdes entre conteldos, espacos, tempos e pessoas
diferentes (KENSKI, 2012, p. 31-32).

A prética de trabalhar exercicios formulados através da CD, como elaboragdo de
mapas e/ou utilizacdo dos recursos cartograficos digitais disponiveis gratuitamente, por
exemplo, possa conduzir a uma reflexdo do papel das representacdes cartograficas na
construcdo do raciocinio espacial, de maneira a estimular o interesse pela aprendizagem da

Cartografia, pois conforme corrobora Quéau (1993):

Novas questdes sobre a nossa capacidade de apreensdo da realidade e sobre o préprio
impacto dos métodos utilizados do ponto de vista filosofico ou epistemolégico séo
colocados pelos processos da simulagdo, pelo realismo crescente das técnicas do
virtual, que permitem emaranhar de modo cada vez mais sutil o real e o virtual.
Quanto mais se desenvolvem os instrumentos de mediagdo cognitiva, mais eles tém a
tendéncia a se substituirem a realidade que deveriam ajudarnos a perceber melhor.
(QUEAU, 1993, p. 97).

Com a evolucéo crescente das tecnologias e o advento irreversivel de utilizacdo da
Internet, sdo disponibilizadas aos professores, bem como para qualquer outro tipo de usuario,
as representacOes cartograficas em meio digital.

Essa disponibilidade de multimidias cartogréaficas acessiveis pode conduzir a
popularizacdo do uso de imagens como recurso didatico, de maneira, ainda, a fornecer
diretrizes auxiliares no processo de ensino e aprendizagem de conteldos geogréaficos,
influenciando de forma positiva na leitura, analise e interpretacdo de mapas, escalas, simbolos
e gréaficos, dentre outros, ajudando na analise e compreensdo da dindmica espacial, além de e
aperfeicoar a percepcéo de localizacao.

Por fim, estas tecnologias estdo transformando, de forma significativa, a maneira de
agir e refletir na educacdo. A incorporacdo destes novos recursos tecnologicos, para além da
“simples” utilizagdo na pratica educativa, deve considerar a proposta metodologica que a
sustenta, pois, a preparacdo dos professores € o ponto decisivo para 0 sucesso do processo

educativo.
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1.4 Possibilidades e limitacdes do ensino e da aprendizagem de mapas pela cartografia

digital

De acordo com Santos et al (2015), a expansdo da massificagdo dos recursos

tecnoldgicos fiz com que as midias virtuais se tornassem uma constante realidade na vida do

aluno. Assim, conforme atestado pela autora:

Mesmo aqueles inseridos em classes sociais com menos recursos, de alguma forma,
possui acesso e perfil em redes sociais que possibilitam relacionamentos horizontais e
ndo hierarquicos entre participantes. Este fato contribui para que o professor possa
inovar e usufruir deste recurso como uma importante ferramenta didatica que ndo
pode ser excluso no ambiente escolar, mas sim explorado para melhor aproveitar e
ampliar os conhecimentos dos alunos. (SANTOS et al., 2015, p. 171).

Se de um lado se tem a necessidade constante de integragdo das tecnologias no apoio

ao ensino e a aprendizagem, por outro, defronta-se com o grande desafio para a educagéo

(figura 4), em especial para as redes publicas das instituicdes de ensino, pelo fato de que “a

introducdo de tecnologias na vida social deve levar em consideracdo as desigualdades

existentes [...]” (TOSCHI, 2002, p. 276).

Figura 4: Possibilidades e limitac6es do ensino e da aprendizagem pela cartografia digital
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Fonte: Concepcao e organizagdo de Cintra (2016).

Em outras palavras, a educacdo deve propiciar condi¢cGes de igualdades aos

educandos. Conduzindo dessa maneira o professor na busca constante de recursos digitais

para atender as necessidades dos educandos, objetivando a incluséo das tecnologias digitais
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nas redes de ensino. Isto exige do professor novas competéncias e atitudes para que o
processo de ensino e aprendizagem seja expressivo. Nesse sentido, Santos et al. (2015)

afirma;

A aplicacdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo - TICs no ensino é
considerada um desafio para professores, principalmente para aqueles que tiveram
uma formacao tradicional (livro, quadro e caderno), e isto gera resisténcia por parte
de uma parcela de profissionais, talvez por ndo possuirem as técnicas necessarias de
manuseio destas ferramentas. Destaca-se neste processo a auséncia do dominio dos
conhecimentos de informatica. (SANTOS et al., 2015, p. 172).

Na verdade, constata-se uma certa resisténcia a incorporacdo das TIC nos sistemas
educacionais, sendo fortalecido pela preferéncia a adogdo das praticas tradicionais de ensino,
ou até mesmo receio a aceitacdo das técnicas modernas contemporaneas digitais, pelo fato de
ndo as conhecerem.

Evidencia-se que na sociedade contemporénea, em plena “aldeia global”, o professor
deixa de ser o exclusivo detentor das informacdes que os educandos precisam, conforme
declara Santos et al. (2015) “[...] reforcando a sua necessidade de tornar-se um profissional
atualizado e capaz de adaptar-se a escola que esta centrada em formar profissionais para viver
em uma sociedade sedenta por conhecimento” (SANTOS et al., 2015, p. 172).

Concomitante, as demais areas de ensino, no caso do ensino de geografia também
ocorrem diversas dificuldades no cotidiano dos alunos, principalmente quanto a compreensao
dos contetidos da disciplina de cartografia tematica oferecida nos cursos de graduacdo das
instituicdes de ensino distribuidas por todo pais, e ndo diferentemente em Goias, 0 caso dos
Campus da UEG, sobretudo aqueles dependentes de raciocinio metodoldgico, conforme
Macédo (2014).

No entanto, outras dificuldades encontradas nas instituicbes de ensino de nivel
superior, além das relacionadas a compreensao dos conteddos, que também conduzem as
limitacOes das possibilidades de ensino e aprendizado das cartografias, podem ser similares
destacando-se as seguintes causas: falta de infraestrutura, inexisténcia de atualizagdo
profissional sobre as disciplinas que compreendem a CD, dificuldade em utilizar novas
tecnologias, falta de tempo para elaboracdo de atividades que contemplam métodos
apropriados para esse ensino, insuficiente formacdo na area, e falta de tempo para
aprimoramento, conforme Fidéncio e Silva (2013).

Em especial, sobre as dificuldades relatadas no processo de ensino e aprendizagem

das cartografias, chama-se a atencdo para o ensino do e pelo mapa, do ponto de vista
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metodologico e cognitivo, assim definido por Oliveira (2007), levando em consideracéo
“[...Jos fundamentos psicologicos e geograficos do mapa como um meio de comunicagédo

espacial” (Oliveira, 2007, p. 15). Assim a autora atesta que:

Os mapas constituem, sem ddvida, um dos mais valiosos recursos do professor de
Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educagdo geografica de criancas e de
adolescentes, integrando as atividades, areas de estudo ou disciplinas, porque
atendem a uma variedade de prop6sitos e sdo usados em quase todas as disciplinas
escolares. Mas é somente o professor de Geografia que tem formacédo basica para
propiciar as condicdes didaticas para o aluno manipular o mapa. (OLIVEIRA, 2007,
p.18-19).
Com referéncia a esta abordagem, percebe-se a extrema responsabilidade imposta
somente para os professores de geografia, no tocante ao ensinar as abordagens de leitura e

interpretacdo de mapas. Segundo Oliveira (2007):
Todos os educadores concordam que aprender a ler mapas é necessario para a
formacdo bésica dos educandos; todas as escolas, com raras exce¢des, possuem
mapas, mesmo que sejam aqueles dos cadernos e livros dos alunos. Mas poucos sdo
0s estudos sobre 0 que seria uma “alfabetizagdo” cartografica (OLIVEIRA, 2007, p.
18).

Ademais, para Oliveira (2007), o problema didatico do ensino do mapa recai sobre a
formacdo bésica do professor. Dessa forma, nota-se a importancia da qualidade na formacao
dos professores de geografia, pois, quando da conclusdo dos cursos de graduagédo estardo
“aptos” a aplicar os conteldos representativos do espaco geografico, entre eles as projecoes
cartograficas juntamente com leitura e interpretacdo dos mapas, que é uma das questdes
primordiais para o ensino basico.

A CD pode ser um recurso didatico indispensavel para o professor como
possibilidade de facilitar o ensino dos contetudos e representacdes geograficas, de modo a
despertar o interesse dos alunos através de maneiras inovadoras de praticas de ensino,
facilitadas pelo advento das TIC’s e sites gratuitos de facil manipulacdo. A figura 2 consiste
em uma tentativa de se entrever essa possibilidade de modo esquematico.

Dentre os diversos beneficios da utilizagdo das TIC’s, tem-se as seguintes
possibilidades, conforme Fidéncio e Silva (2013):

a) Permitem visualizar diversas estruturas de uma forma mais versatil e facilitadora;
b) Proporcionam o desenvolvimento da criticidade;

c) Contribuem para sanar davidas e melhorar a compreensao;

d) Permitem uma melhor percepcéo para localizagdo no espaco;

e) Contribuem para a compreensédo sobre a dindmica do dia-a-dia;
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f) Permitem a visualizacdo do cotidiano das midias em relacdo as mudancas climaticas,
fendmenos da natureza etc, entre uma multiplicidade de recursos possibilitados.

Os referidos autores ainda destacam a visdo dos professores sobre a utilizacdo de
imagens de satélites, Google Earth e outros produtos do geoprocessamento no aprendizado de
seus alunos, confirmando as preocupac6es aqui elencadas.

Visando superar determinadas dificuldades, no contexto geral da insercdo dos
professores de geografia, é preciso pensar no papel constante de renovacdo da formacao do
profissional docente, o qual exige mais que a aprendizagem de conteudos especificos. Deve-
se refletir sobre a formacdo de profissionais comprometidos com um projeto de sociedade
direcionado para a construcdo do homem integral — ético, estético, politico e social, conforme

propde Santos et al. (2015):

Promover a capacitacdo e o comprometimento dos professores com a aplicacdo das
TICs na educagdo ¢ de fato uma oportunidade para inovar a maneira de como ensinar,
desenvolvendo diversas possibilidades por meio das midias virtuais, onde professor e
aluno caminhardo a passo largo na construgdo do conhecimento. (SANTOS et al.,
2015, p. 173).

N&o € o caso das instituicbes de ensino adquirirem recursos tecnologicos e materiais
pedagdgicos sofisticados, mas € preciso contar com o treinamento, compromisso e formacéo
continuada dos professores. De maneira que, as instituicdes de ensino promovam a insercao
das tecnologias no ensino no intuito de enriquecer sua formacdo como cidadéao, estimulando o
interesse pelas disciplinas com utilizacdo dos recursos multimidias, superando assim, as
limitacGes impostas pelos curriculos tradicionais das escolas. De acordo com Santos et al.
(2015):

O uso das midias virtuais no processo ensino-aprendizagem, explica-se no fato que
estas ferramentas exercem uma grande influéncia no imaginario dos alunos,
estimulando a sua capacidade interpretativa. A tecnologia integrada ao ensino gera
uma série de facilidades ao professor, dinamizando a aprendizagem e facilitando a
construgdo do conhecimento. Mas cabe ao professor explorar esses recursos ao
maximo e a escola dispor desses equipamentos que sdo de imensa importancia para
que ocorra uma mudanca significativa dentro do processo educacional como um
todo. (SANTOS et al., 2015, p. 174).

Para tal, faz-se necessario a formacdo permanente do professor. Além disso, a
difusdo das TIC’s proporciona o desenvolvimento de aplicativos direcionados ao ensino-
aprendizagem, de forma que a utilizagdo de tais recursos para a mediacdo do processo
educativo traz consigo novos caminhos para reflexdo, andlise e aplicacGes direcionadas as
reais necessidades do ensino de geografia.

Em resumo, sobre as TIC’s Kenski (2012) descreve que:
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N&o ha davida de que as novas tecnologias de comunicacdo e informacao trouxeram
mudancas consideraveis e positivas para a educacdo. Videos, programas educativos
na televisdo e no computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do
professor. Para que as TICs possam trazer alteracbes no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. 1sso
significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia
para poder garantir que seu uso, realmente, faca diferenca. (KENSKI (2012, p. 46).

Os docentes da area do saber da Geografia contam com um grande desafio, que é
conduzir as informag0es trazidas do meio externo, filtrando as informagdes para conduzi-las a
discussdes rumo aos conhecimentos significativos para a formacdo de cidaddos criticos e
éticos. Nesse caso, 0s recursos tecnoldgicos sdo apenas instrumentos auxiliares a serem

somados a pratica de ensino do professor.

CAPiTULQ 2: ENSINO-APRENDIZAGEM DE CARTOGRAFIA DIGITAL NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

2.1 Os procedimentos metodolégica da pesquisa

Inicialmente foi realizada a pesquisa bibliografica especifica para fundamentacéo
tedrica acerca do tema e do problema de pesquisa, em seguida, foram acessadas as ementas
das disciplinas de Cartografia (Sistematica e Tematica) da UEG (quadro 1), para
conhecimento dos conteldos que estdo sendo ensinados e também para identificar as
possibilidades de uso da CD no ensino de tais contetdos.

Ressalta-se que em 2015 houve mudanc¢a na matriz curricular dos Cursos da UEG,
contudo, na elei¢do das turmas de graduandos para a pesquisa considerou-se essa mudanga.
Assim, os graduandos que cursaram o terceiro ano (no regime anual) e o quarto periodo
(regime semestral) do Curso de Geografia em 2016, foram aqueles que cursaram a disciplina
de Cartografia Tematica em 2015. Até este ano todas as matrizes dos cursos da UEG eram
unificadas, o que ndo ocorre com o regime semestre, em vigéncia.

Quanto a Cartografia Sistematica, os graduandos participantes da pesquisa Sao
aqueles que cursaram a disciplina em 2015, contudo, a esséncia dessa disciplina coloca
normalmente os conteddos de uma cartografia basica, o que ndo inviabiliza as analises, com a

mudanca na matriz que deixou de ser unificada.
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Quadro 1: Ementas das disciplinas de Cartografia da UEG na matriz com vigéncia no periodo de
2008 a 2014

DISCIPLINA EMENTA

Cartografia Sistematica Histérico e conceitos de Cartografia; orientacdo;
coordenadas geograficas e cartesianas; forma e dimensdo da
Terra; projecdes cartogréficas; sistema UTM; escala; fuso
horario; planimetria, altimetria e perfis topograficos; leitura,
analise e interpretacdo de cartas topograficas; fundamentos

da alfabetizacéo cartogréfica.

Conceitos de cartografia tematica; nogdes de estatistica
aplicadas a construcdo de tabelas e gréficos; métodos de
representacdo da cartografia tematica; leitura, analise e
interpretacdo de mapas tematicos diversos; introducdo ao
Cartografia Tematica e Introducdo | sensoriamento remoto: conceitos basicos, produtos de

ao Geoprocessamento sensoriamento remoto (fotografias aéreas e imagens de
satélite); o mapa como instrumento de informacdo e
comunicacdo na geografia escolar; geoprocessamento e
sensoriamento remoto como recurso didatico na educacdo

basica; no¢des basicas de cartografia digital.

Fonte: Adaptado do site http://www.unucseh.ueg.br/referencia/5608. (grifos meus).

Na delimitacdo da pesquisa foram eleitos cinco Campus da UEG (figura 5) que
oferecem o curso de Licenciatura em Geografia, contemplando desta forma 50% do total dos
cursos desta area do conhecimento, na instituicdo. Tal escolha justifica-se pela “facilidade de

acesso” a esses Campus, que foram: Anapolis, Goias, Morrinhos, Pires do Rio e Quirinépolis.


http://www.unucseh.ueg.br/referencia/5608

Figura 5: Mapa com localizacdo dos Campus de estudo e suas respectivas microrregides

38

» 52°0'0"W 50°0'0"W 48°00"W 46°0'0"W
S
il A
g
gﬂ
g
»
]
14
g 68°0'0"W 54°0'0"W 40°0'0"W
T
o
=}
&
©
[ Cristalina
MG
0
=)
o
®
MS o
» 0 100 200
o kM
o
Q
egenda
icrorregides
01 - S&o Miguel do Araguaia | 07 - Anéapolis I 13 - Sudoeste de Goias |:] Municipios analizados
02 - Rio Vermelho I 08 - Ipora I 14 - Vale do Rio dos Bois o T
) Divisdes administrativas
03 - Aragargas I 09 - Anicuns Il 15 - Meia Ponte ] o
04 - Porangatu 10 - Goiania I 16 - Pires do Rio ©  Capital - Goiania
05 - Chapada dos Veadeiros [ 11 - V&o do Parana [ 17 - Cataldo *  Sedes municipais
06 - Ceres 12 - Entorno de Brasilia || 18 - Quirindpolis
Sistema de Coordenadas Geograficas. Datum: SIRGAS2000

Fonte: Sistema Estadual de Geoinformacédo (SIEG), 2016. Org.: Cintra, 2016.

A pesquisa contou com instrumento de avaliacdo dos aspectos ligados a formacao e

experiéncia profissional dos professores que ensinam cartografia em relacdo as necessidades

da disciplina, através da aplicagdo de questionarios, de maneira a verificar a formacéo do
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professor da referida disciplina, além do tempo de experiéncia nesse ensino, publicacfes e
experiéncia com trabalhos e pesquisaS relacionadas com a CD.

A abordagem foi quali - quantitativa, almejando conhecer e compreender o objeto de
estudo através de contatos com os professores e/ou coordenadores dos cursos, por telefonemas
e emails, seguida de agendamento para visitas in locu e aplicacdo de Instrumentos de Pesquisa
(IP’s - formularios) para os académicos e professores, que respectivamente cursaram e
ministraram aulas de Cartografias (Sisteméatica e Tematica) durante o ano de 2015, ou seja,
especificamente direcionado ao segundo ano (quarto periodo) e terceiro ano do Curso de
Geografia. Os trabalhos de campo foram realizados nas cinco unidades de estudo e a técnica
para aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados da investigagdo com aplicacdo dos
formulérios foi direta, sendo os IP’s aplicados durante o segundo semestre de 2016.

Os instrumentos de pesquisa (formularios), contemplaram questdes sobre
metodologias de ensino utilizadas pelos professores com a introducédo da CD: “No processo
de ensino e aprendizagem dos conteldos cartograficos é empregado algum tipo de
metodologia que inclui Cartografia Digital? Em caso positivo, apresente exemplo (s),
metodologia (s) e/ ou atividade (s) realizada (s) por vocé no intuito de saber como se da a
aprendizagem dos contetidos”. Aos alunos, para verificagdo das dificuldades de aprendizagem
foi questionado quais conteudos de Cartografia que eles tém mais dificuldade em aprender e a
que eles atribuem as possiveis causas para tais dificuldades. Essas questdes tiveram como
finalidade verificar suas condigdes (cognitivas) para aprender e verificar se os contetdos
abordados pelos professores estdo sendo compreendidos ou ndo pelos graduandos de
Geografia no decorrer do ano letivo.

Todos os participantes foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa,
mediante uso de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Um aspecto que favoreceu o contato com os graduandos do curso de Licenciatura em
Geografia, e também possibilitou ouvi-los a respeito do conhecimento que tém sobre a CD,
foi o estagio docéncia realizado durante o primeiro semestre do ano de 2016 com a turma que
na ocasido cursava a disciplina de Cartografia Sistematica I, no primeiro periodo do curso, no
Campus Morrinhos.

N&o foi possivel a verificagdo dos conhecimentos e das metodologias utilizadas
atraveés da analise dos documentos de registro do ensino da referida disciplina por meio de
diarios, uma vez que n&o foi permitido o acesso a este material. Porém, através de conversas

com alunos e professores durante o desenvolver da aplicacdo dos formularios buscou-se o
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ponto de vista individual; ao mesmo tempo, promoveu-se um didlogo entre essa informacéo e
as referéncias teoricas, de modo a compreender as perspectivas dos sujeitos pesquisados. Tal
pesquisa permitiu através do dialogo e observacdo compreender o pensamento dos sujeitos
entrevistados. De forma que, os voluntarios pesquisados ajudaram atraves da descricdo em
relacdo ao uso e entendimento de contetidos aplicados ou ndo a CD. Permitindo que esses
participantes da pesquisa dessem seus depoimentos sobre as particularidades cotidianas

vivenciadas em sala de aula.

2.2 A Cartografia Digital na formacao de professores de Geografia da UEG

A UEG esta presente em 45 cidades, ofertando 138 cursos de graduacdo. Dentre esses,
nos chama a atencdo o curso de Geografia, o qual faz parte de uma modalidade que atende 10
municipios com graduacdo em licenciatura. Os municipios sdo: Formosa, Goiés, Ipord,
Itapuranga, Ipora, Minacu, Morrinhos, Pires do Rio, Porangatu e Quirindpolis. O curso tem
como finalidade a habilitacdo para formacao de professores do Ensino Fundamental e Médio.

O curso de Geografia da UEG tem sua carga horéaria (quadro 2), tomando como base o
ano de referéncia de 2009 da matriz curricular de Geografia, possui a Carga Horéaria Total
(CHT) de 3.240 horas/aula, sendo 220 horas/aula, destinadas aos conteudos cartogréficos, ou
seja, 110 horas/aulas para a disciplina de Cartografia Sisteméatica e 110 horas/aula para a
disciplina de Cartografia Tematica e Geoprocessamento (quadro 3). As referidas disciplinas

sdo ministradas respectivamente no primeiro e no segundo ano do curso.

Quadro 2: Discriminagdo da carga horéria do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UEG

Carga Horaria CHT
Carga Horaria Total de Teoria 2130
Carga Horaria Total de Pratica Componente Curricular 400
Carga Horaria Total do Estagio Supervisionado 400
Carga Horaria Total do Trabalho de Curso 110
Carga Horaria Total das Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total 3240

Fonte: Universidade Estadual de Goias (UEG), 2016. Organizacdo de Cintra, 2016.


http://www.ueg.br/aditivo/consulta_cursos/?aplicativo=consulta_cursos&funcao=unidades&variavel=21
http://www.ueg.br/aditivo/consulta_cursos/?aplicativo=consulta_cursos&funcao=unidades&variavel=22
http://www.ueg.br/aditivo/consulta_cursos/?aplicativo=consulta_cursos&funcao=unidades&variavel=23
http://www.ueg.br/aditivo/consulta_cursos/?aplicativo=consulta_cursos&funcao=unidades&variavel=25

Quadro 3: Matriz Curricular do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UEG

Ano Componentes Curriculares CHT
Atividades Complementares 50
Cartografia Sistematica 110
1° ano Economia Espacial E Dindmica Populacional 110
Educacéo e Sociedade 55
Geologia Geral 110
Histdria do Pensamento Geografico 110
Orientacéo de Estudo em Nivel Superior 55
Psicologia da Educacéo 110
Atividades Complementares 50
Cartografia Teméatica e Geoprocessamento 110
2°ano Climatologia 2 110
Didatica Geral 55
Geografia Cultural 55
Geografia de Goias e do Brasil 2 110
Hidrogeografia 55
Politicas Publicas em Educacéo 55
Teoria do Conhecimento em Geografia 110
Atividades Complementares 50
Didética e Pratica Docente em Geografia 110
30 ano Estagio Supervisionado 200
Geografia Agraria 110
Geografia Urbana 110
Geomorfologia 110
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 55
Metodologia de Pesquisa em Geografia 55
Teoria da Regido e Regionalizacdo 110
Atividades Complementares 50
Biogeografia e Meio Ambiente 110
Didatica e Pratica Docente Em Geografia I 110
4°ano
Estagio Supervisionado 200
Geografia Politica e Geopolitica do Espago Mundial 110
Metodologia de Pesquisa Em Geografia Il 55
Optativa | 55
Optativa Il 55
Pedologia 55
Trabalho de Curso 110

Fonte: http://www.cdn.ueg.br/arquivos/pires_do_rio/conteudoN/1490/Matriz_Curricular_Geografia.pdf.
Organizacdo de Cintra, 2016.
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A matriz curricular do curso de Geografia da UEG permite esclarecer que realmente o
foco da instituicdo esta direcionado a habilitacdo para formacéo de professores de Geografia,
pela maior parte das horas estarem direcionadas a atividades e contetdos do magistério,

conforme o perfil do curso em sua pagina inicial do site:

Forma o Gedgrafo Licenciado, com o foco principal para o exercicio do magistério
no Ensino Fundamental e Médio. O professor de Geografia deve participar
ativamente na organizagéo e gestdo da escola, desenvolvendo habilidades de atuacéo
coletiva e de tomada de decisGes, seja na elaboracdo dos projetos educacionais no
campo do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo em Geografia, seja na gestdo
educacional ou ambiental, apresentando predisposicdo para as atividades
académicas, culturais e cientificas, para associar, abordar, dissertar e sintetizar os
problemas ligados ao relacionamento da sociedade com a natureza. Além do
magistério, o Licenciado em Geografia encontrara um promissor campo de atuacédo
nos diversos organismos que estudam e fiscalizam o meio ambiente (Universidade
Estadual de Goias,
http://www.ueg.br/aditivo/consulta_cursos/?funcao=dados&variavel=15. 2016).

Com relacdo ao ensino das disciplinas dos cursos de Geografia da UEG, merece
destaque a disciplina de Cartografia Tematica, conforme indica Macédo e Oliveira (2013):

O ensino de cartografia tematica tem merecido especial atencdo no conjunto das

disciplinas que compdem o curriculo da Graduagdo em Geografia, por se diferenciar

daquelas disciplinas ditas da Geografia Humana, mas também por seu caréter que

exige do graduando uma diferenciada estruturagdo do raciocinio no que diz respeito

aos contetdos que necessitam mobilizar as fungbes cognitivas no plano das

operacdes mentais para garantir um repertério instrucional particularmente requerido
do ato mediador (MACEDO e OLIVEIRA, 2013, p. 2-3)

Nessa linha de pensamento, vislumbra-se que o ensino das cartografias requer
condigdes especiais para seu aprendizado, entre as quais a inser¢do da CD pode ser um
instrumento facilitador desse processo, no sentido de mediar o conhecimento entre professor e
aluno, como argumenta Ramos (2014) “A introduc¢do da informadtica, principalmente a partir
dos anos 70, vem revolucionando a forma de conhecer, criar, estruturar, armazenar, analisar e
distribuir mapas [...]” (RAMOS, 2010, p.15).

A CD pode ser trabalhada juntamente com a metodologia de aulas expositivas,
entretanto, acrescentando & exposicéo dos contetdos recursos tecnoldgicos informatizados, 0s
quais pode dar sua contribuicdo de forma inovadora e criativa para o processo de ensino-
aprendizagem, conduzindo o professor com uso deste instrumento como mediador dos

conteddos.



Figura 6: Revolucdo tecnoldgica, globalizacdo e o cenério da educacéo
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Fonte: Concepcéo e organizagéo de Cintra (2016).

No cenario atual, no qual a tecnologia cria mudancas socioambientais e culturais em
nossas vidas, devemos repensar também a maneira como aprendemos e ensinamos, 0S
anseios, é que esses novos recursos tecnoldgicos nos permitam avangar na educacédo (figura
6).

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem do atual modelo de sociedade cada
vez mais intervinda pela tecnologia digital, clama por educadores que tenham interesse em
elaborar propostas pedagdgicas para desenvolver e aplicar metodologias que despertem o
envolvimento e a interagdo dos alunos considerando incialmente o ambiente onde se vivem,
desde a escala local, regional, nacional, até a escala global. Como aponta Lalueza e Camps
(2010, p. 51) “a tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na
zona de desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizagdo das
habilidades cognitivas [...]”.

A insercdo das tecnologias no sistema educacional causa instigacdes e discussdes para
os docentes, visto que ha necessidade constante de atualizacdo dos conhecimentos e dominio

bésico de conteudos de informética, conforme acentua Dias (2010):

Assim sendo, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo sdo ferramentas
importantes que permitem ao professor formador promover interagdo entre os
contelidos trabalhados em sala e outras formas de conhecimentos, em préaticas que
podem ser estendidas para além do espago de sala de aula, préaticas tais como a
utilizacdo de sites da e sobre a disciplina, féruns, comunidades virtuais de
aprendizagem, salas de bate-papo, blogs e outros.

Entretanto, cabe entender que ndo adianta apenas ter computadores nas
universidades sem que haja um projeto que auxilie alunos e professores, além de
estrutura fisica para o desenvolvimento do aprendizado. Em outros termos, caso
essas tecnologias sejam inseridas na pratica de formacéo dos professores (graduagdo
ou continuada), como meio de construir saberes, elas reproduzirdo o que as velhas
tecnologias j& fazem: ensinar com o novo, usando préticas tradicionais (DIAS, 2010,
p. 37-38).
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E necessario compreender que 0s novos equipamentos de ensinar e aprender exigem
também préticas pedagdgicas diferenciadas. Assim, os professores devem estar preparados
para utilizacdo destes recursos no sentido de conseguirem promover transformacfes no
processo de ensino-aprendizagem, o que exige formacdo continuada destes, conforme
evidencia Kenski (1997):

é preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizacdo com
as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus limites, para que, na
prética, faca escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao ensino
de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado nivel de
complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel. Ou
encaminhe sua pratica para uma abordagem que dispense totalmente a maquina, e 0s
alunos aprendam até com mais satisfagdo. (KENSKI, 1997, p. 69).

A evolucéo das tecnologias aplicadas a Cartografia, como disponibilidade gratuita de
imagens de satélites, aplicativos e softwares de geoprocessamento criaram possibilidades para
a insercdo de geotecnologias na educagdo, permitindo aos alunos localizar, analisar,
interpretar relacionar informacdes espaciais.

Nesse sentido, os beneficios da introducdo da CD no processo de ensino aprendizagem
nas disciplinas de Cartografias podem ser diversos, entre eles: a) ampliacdo do acesso ao
conhecimento e a recursos educacionais diversificados; b) qualidade para o ensino com
recursos mais ricos, interativos, dindmicos, que podem ajudar o aluno a compreender e
utilizar o que aprende; c) apoio ao professor na construcdo de estratégias pedagdgicas mais
eficazes; d) aprendizagem que dialoga com o universo dos alunos do século atual,
intensamente mediado pelas tecnologias; e) preparacdo para a vida presente e futura, que
também demanda competéncias relacionadas ao uso de recursos tecnologicos (ARGENTO,
2016).

As ferramentas de comunicacdo facilitam a interacdo entre diferentes agentes do
processo educativo, estimulam a troca de informagdes entre professores e alunos e viabilizam
a formac&o da aprendizagem. Porém, é importante destacar que a tecnologia ndo vai resolver
todos os problemas do processo de ensino-aprendizagem. O ideal seria mesclar os métodos
tradicionais com 0s métodos inovadores tecnologicos, como se fosse uma espécie de “ensino
hibrido”, no qual o professor possa criar estratégicas pedagogicas em concordancia com suas
necessidades de desenvolvimento, pondo em pratica a experiéncia de aprendizagem
mediatizada (CACZMAREKI, 2016).
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Para facilitar o contato dos professores durante o processo de formagéo, a instituicéo
deveria fornecer disciplinas especificas direcionadas aos conhecimentos de informatica,

conforme esclarece Dias (2010):

O curso de formacdo de professores de Geografia da UEG possuia disciplinas
optativas que podiam ser ofertadas no primeiro ano do curso na sua matriz. Entre
essas, a disciplina “Informatica Aplicada a Geografia” merece destaque, tendo carga
de 64 horas, sendo 54 horas de aulas tedricas e 12 de pratica curricular. Essa
disciplina traz como ementa: “Conceito basico de microinformatica. Identificacdo de
elementos da tecnologia da informacédo que possibilitem a otimizagdo da préatica na
Ciéncia Geografica”. Percebe-se que a disciplina podera ser aproveitada no curso de
formacdo de professores, de forma a aperfeicoar o uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem de Geografia e,
por se tratar de um curso voltado para formagdo de professores, permite que seja
totalmente voltada para préaticas pedagdgicas educacionais, visando instrumentalizar
esses futuros professores para a atuagdo na Educagdo Basica. No entanto, ela é
optativa (DIAS, 2010, p.49-50).

Na matriz curricular da UEG ndo ha uma disciplina especifica e obrigatéria
direcionada aos contetdos de informatica, contribuindo dessa forma para a existéncia de
lacunas na formacdo de professores, desassistindo-0s quanto a questdo dos recursos
tecnoldgicos na grade curricular de sua formacdo. Seria extremamente importante que a
instituicdo de ensino, pudesse rever a possibilidade de reestruturacdo de sua matriz curricular
para acréscimo de tais disciplinas, uma vez que as tecnologias digitais aplicadas a
comunicacdo podem desempenhar um papel fundamental na inovacgéo das funcbes docentes e
também na criacdo das novas formas de pesquisa.

Conforme complementa Dias (2010):

O professor € um profissional que necessita ter uma formacéo que o habilite ndo s6
em informética, mas que o habilite para que compreenda o processo de ensino e
aprendizagem em sala como um instrumento de transformac&o, possibilitando, tanto
ao aluno quanto ao professor, momentos ricos de construgdo de novos saberes. Fica
evidente, entdo, que as Matrizes Curriculares, assim como as Ementas da UEG e
UFG, necessitam ser reorganizadas para atender as demandas tecnoldgicas
educacionais, visando melhoria no processo de ensino e aprendizagem (DIAS, 2010,
p.55).

Por conseguinte, caso o graduando, ou seja, o futuro professor de Geografia ndo tenha
adquirido de outras formas (em atividades extracurriculares da universidade) que o familiarize
com as tecnologias, pelo menos os conhecimentos basicos de informatica, isto podera ser um
fator que o inibira de fazer o uso dos recursos tecnologicos em sua futura profissao como
educador. Assim, com a auséncia de certos dominios sobre as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao, este futuro professor nem chegaré a se utilizar desses instrumentos de trabalho

para ministrar aulas, e quem dira para uso da CD no contetdo das disciplinas de Cartografia,
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pois ndo possuirdo habilidades sobre estes conteudos, eliminando, dessa forma, uma
possibilidade de construcdo de novos saberes.
De acordo com Castellar (2010):

O trabalho do docente ndo acontecerd com qualidade se ndo houver uma formacéo
docente com sélidas bases tedrico-metodoldgicas e culturais. Uma formacéo
precéria prejudicara a acdo docente na escola e faltara aos professores a capacidade
para argumentar e interpretar; explicar o mundo e a realidade e as consequéncias que
resultam dela, comprometerd o processo de ensino e aprendizagem. Implicara, por
exemplo, na falta de compreensdo que o curriculo possui na formagdo do aluno,
gerando, por conseguinte, muita confusdo, no campo da ciéncia e no da metodologia
do ensino. Na escola, uma das consequéncias podem ser observadas na acéo docente
e na maneira como os contelidos escolares sdo organizados (CASTELLAR, 2010, p.
39-57).

Dessa forma, a educacdo deve ser de qualidade e o corpo docente deve atuar no
sentido de ndo apenas formar trabalhadores para as exigéncias do mercado de trabalho, mas
cidaddos criticos que valorizem o conhecimento. Para isso, € necessario que durante o
processo de formacao dos professores, estes sejam verdadeiramente habilitados de maneira a

completar o conhecimento para o exercicio da profissao.

2.3 O ensino

O ensino de Cartografia nos cursos de Geografia no Brasil tanto em nivel superior
como também na Educacdo Basica, tem apresentado diversas dificuldades, como apontam
estudos de Sampaio (2010) e Nogueira (2003).

Segundo Sampaio (2010):

O estudo da matéria de Cartografia, para os cursos superiores de Geografia, no
Brasil, tem apresentado vérios tipos de dificuldades, no sentido de se trabalhar e de
se aprender esta matéria. Entre os problemas levantados pelos diversos
pesquisadores do assunto, podem ser citados: qualidade da formacéo dos gedgrafos-
professores, que necessitam dominar conceitos de Cartografia; resisténcia dos alunos
para o trabalho com mapas, tendo em vista a falta de motivacdo dos professores e as
dificuldades em se trabalhar com eles; geracdo de distor¢des no uso de mapas,
acarretadas pela dificuldade em entender e lidar com eles; necessidade de uma
reflexdo do papel dos mapas na construcéo do raciocinio espacial; dificuldade de se
lidar com conceitos estatisticos e matematicos, muito deles basicos e simples
(SAMPAIO, 2010, p. 99).

Segundo Nogueira (2003):

Das dificuldades apontadas pelos professores da educacdo basica com relagdo a
Cartografia destacaram-se como mais relevantes as seguintes:

a) Falta integracéo entre as areas de ensino (interdisciplinaridade);

b) A Cartografia nos livros é tratada como um tépico Unico, adverso aos demais;

c) Costume, por parte dos alunos, de uma préatica de copia, sem desafio, raciocinio e
atividade;

d) N&o h& acompanhamento pelo aluno em casa de suas atividades escolares;

e) Faltam recursos financeiros para aquisi¢cdo de materiais de apoio e enriquecimento
qualitativo as aulas;

f) Necessidade de atender alunos com ritmos diferenciados de aprendizagem;
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g) Os livros didaticos deixam a desejar, contendo inclusive incoeréncias, e 0 acesso
a outros recursos e restrito;
h) Trabalhar com classes superlotadas;
i) Muitas vezes os alunos ndo compreendem a interpenetracdo de dados na tematica
do mapa;
j) Desconhecimento dos instrumentos da confeccdo de mapas (NOGUEIRA, 2003,
p. 6-7).

De acordo com estes apontamentos das dificuldades dos professores percebe-se que

ndo sdo somente caraterizadas pelos referenciais tedricos ou pela pratica de ensino da
Cartografia, mas sim “elas sdo concernentes, a todas as inter-relacdes do processo de ensino-
aprendizagem intra e extraclasse” (NOGUEIRA, 2003, p.7). A referida autora coloca ainda,
que hé “auséncia de construgdes coletivas do saber”, ou seja, ndo existe a interdisciplinaridade
entre a Cartografia com as demais disciplinas.

A respeito destas dificuldades Oliveira (2010), afirma que:

Além dos problemas na aprendizagem — algo que é imprescindivel diagnosticar
entre os alunos -, € preciso reconhecer, entre 0s docentes, as falhas no dominio
desses contedos e dessa linguagem da Geografia. Deficiéncias na formacdo dos
professores, como as dificuldades com calculos matematicos e raciocinio légico, a
falta de disciplinas especificas ou a inexisténcia de atividades praticas, em geral,
desembocam em abordagens incompletas ou omissas no que se refere a relagéo entre
Cartografia e Geografia (OLIVEIRA, 2010, p.128).

Ainda segundo Oliveira (2010), professores carregam consigo as dificuldades nédo
sanadas durante a graduacdo para as salas de aulas no momento de exercerem suas funcdes,
como ressalta em sua pesquisa realizada com professores de Geografia da Rede Municipal de
Goiania, através da qual verificou que as maiores dificuldades dos professores em ensinar a
Cartografia se destacam nos contetdos: projecdes, imagens de satélites, escalas, fuso horarios
e coordenadas geogréaficas (os cinco que mais foram citados). Sendo que, para a maior parte
desses contelidos de Cartografia € necessario o conhecimento de noc¢bes basicas de
matematica, tais como: escala, fuso horério, coordenadas geograficas, e podemos afirmar que
esses contetidos sdo primordiais para a obtencdo de uma base nessa ciéncia.

Ademais, as causas dessas dificuldades na aprendizagem dos contetidos de Cartografia
também podem estar diretamente ligadas a préatica de ensino de Geografia, e quando ndo sédo
resolvidas na Educacdo Basica, chegam no ensino superior, tendo como resultado uma
deficiente formacgdo do professor de Geografia, 0 qual carregard consigo tais problemas de
ensino-aprendizagem para a atuagdo como professor na Educagdo Basica, constituindo um

ciclo de falhas da educacéo, conforme elucida Sampaio, Menezes e Melo (2005):

O discente do curso de Licenciatura em Geografia que estuda e se prepara para
ministrar aulas de Geografia para alunos de EF, EM e Ensino Superior, bem como
os alunos destes segmentos, de uma maneira geral, precisam compreender a relacéo
estabelecida entre 0 homem e o espaco. Os conhecimentos de Cartografia séo de
extrema importancia no estabelecimento desta relacdo. Mas, a Cartografia do livro
didatico usado no ensino, normalmente se limita a apresentar mapas que
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representam fendmenos isolados (relevo, clima, densidade demografica, etc). Eles
tém o seu papel enquanto instrumentos de comunicagdo, porém nédo séo capazes de
permitir ao aluno estabelecer relagdes mais significativas acerca do espacgo
geogréafico (SAMPAIO, MENEZES e MELO, 2005, p. 17).

Sobre a Cartografia como disciplina da graduacéo, o referido autor afirma ser:

[...] um instrumento importante para a construcdo do saber, para levar o aluno a
interpretar e analisar diversas relagdes existentes nos mapas, ou seja, levar o aluno a
compreender o espaco como produto das relacdes da sociedade, bem como usar a
Cartografia como instrumento do espaco geografico (SAMPAIO, MENEZES e
MELO 2005, p. 17).

Dessa forma, na atualidade um dos desafios impostos ao professor de Geografia é o de
construir os instrumentos adequados e necessarios para a leitura e compreensdo do espaco
geogréafico, uma vez que isso exige certos conhecimentos de cunho cartograficos,
necessitando compreender uma linguagem constituida de simbolos e significados, e a
Cartografia quanto “método cientifico” (OLIVEIRA, 1988), se torna essencial para tal

entendimento. Para Menezes e Fernandes (2013):

De fato, a cartografia possui uma dimenséo técnica comprometida com a precisdo e
a acuracia das representacdes. Nessa visdo, ela é considerada uma tecnologia voltada
para a producdo de mapas, responsavel pela aquisicdo de dados, design de mapas,
sua producédo e reprodugdo. Novas midias e métodos eletrdnicos e computacionais
revolucionaram a producdo e a apresentacdo das informacdes mapeadas (MENEZES
e FERNANDES, 2013, p.14).

Contudo, é de grande relevancia que o educador planeje e/ou crie situa¢fes nas quais
os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos necessarios para analise e
interpretacdo do espaco geografico, seja atraves da observacdo, descricdo e experimentacao,
devendo o professor assumir 0 compromisso com 0 processo de ensino-aprendizagem com
efetiva participacdo. Conforme Sampaio, Menezes e Melo (2005): “[...] ele deve saber
desempenhar o papel de mediador entre o aluno e o0 mapa. Entéo, ele deve saber ler e trabalhar
com mapas. Deve saber construi-los, ou seja, deve ter condi¢cdes de aprender Cartografia,
quando aluno da faculdade” (SAMPAIO, MENEZES e MELO, 2005, p.17).

Em apologia a esta ideia, Dias (2010) afirma que:

Nesse contexto, no processo de formacdo de professores de Geografia, passa a ser
necessario priorizar debates tematicos sobre tecnologias e cultura digital, no sentido
de capacitar os professores em formacdo, de modo que 0s mesmos possam atuar
significativamente na Educacdo Bésica com ferramentas préticas e tedricas, dada sua
inscri¢do como “nativos digitais” (DIAS, 2010, p. 99).

Nesse sentido, durante o processo de formacdo dos professores de Geografia devem
ser oferecidas condi¢cdes de aprendizagem que facam uso dos recursos tecnoldgicos, através
de caminhos metodologicos apoiados no desenvolvimento de atividades nos niveis de atuacdo

que o futuro professor poderad desenvolver em sua pratica de docente, uma vez que, de uma
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maneira ou de outra, o professor devera se deparar com as tecnologias no meio educacional, e

involuntariamente ou ndo, usard meios tecnolégicos em suas aulas.

A Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Superior, através do Parecer
CNE/CES 492/2001, indica as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Geografia, bem
como suas competéncias e habilidades:

2. Competéncias e Habilidades

A) Gerais

Os cursos de Graduagdo devem proporcionar o desenvolvimento das seguintes
habilidades gerais:

a. ldentificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas manifestacdes
dos conhecimentos;

b. Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais;

c. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos,
fendmenos e eventos geograficos;

d. Planejar e realizar atividades de campo referentes & investigacdo geografica;

e. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacdo do
conhecimento geograficos;

f. Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no dmbito de rea de atuacéo
da Geografia;

g. Utilizar os recursos da informatica;

h. Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja significativa a
producéo e a difusdo do conhecimento geogréfico;

i. Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares.

B) Especificas

a. Identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais:

b. identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e
concepgdes concernentes ao processo de producéo do espago;

c. selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacédo
geogréfica, considerando suas caracteristicas e o problema proposto;

d. avaliar representac@es ou tratamentos: graficos e matematico-estatisticos;

e. elaborar mapas teméticos e outras representacdes graficas.

f. dominar os conteldos bésicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio;

g. organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino. (BRASIL PARECER
CNE/CES n° 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001. Grifos meus).

Assim, conforme evidenciado pela Lei de Diretrizes Curriculares para o curso de
Geografia, praticamente todos 0s objetivos especificos envolvem necessariamente habilidades
e conhecimentos concernente aos contetdos cartogréaficos.

Todavia, o papel do ensino de Geografia é fazer com que os alunos compreendam de
forma ampla a realidade do espago geogréfico. Para que isto ocorra, é preciso que os futuros
professores de Geografia adquiram conhecimentos, dominem habilidades, conceitos e
procedimentos basicos com 0s quais este campo do saber opera e constitui suas teorias e
explicacOes, de maneira a superar a compreensédo das relacdes socioculturais e da dindmica da
natureza, as quais historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma

original de pensar sobre os acontecimentos e fatos da realidade. Através do ensino de


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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Geografia, o aluno podera formar uma consciéncia espacial, um raciocinio geogréafico. Tal
consciéncia espacial vai além do conhecer e localizar, ela inclui ainda agBes de analise,
sentido e compreensdo das questdes sociopoliticas e culturais, econémicas e ambientais. Dai a
importancia dos conteddos cartograficos, pois através de sua interpretacédo viabilizam recursos

para a anélise espacial geografica (SPANCESKI, 2010).

2.4 A aprendizagem

Em um momento de grandes desafios educacionais, refletir sobre o processo de
aquisicdo do conhecimento — cognicdo — e a aprendizagem numa abordagem de educagéo
cognitiva ndo é tarefa facil, principalmente considerando uma visdo multifacetada da
educacdo (FONSECA, 2009). Assim, nas palavras do autor:

Aprender a refletir, a raciocinar, a utilizar estratégias de resolugdo de problemas para
adaptarmos as novas geragdes para aprenderem mais, melhor e de forma diferente e
flexivel, é uma necessidade fundamental da educacdo e, provavelmente, a tarefa
mais relevante da escola. Todo estudante tem direito de desenvolver a0 maximo o
seu potencial cognitivo e os governos tém responsabilidade de lhe garantir
oportunidades e meios adequados para o fazer (FONSECA, 2009, p. 7).

No entanto, a realidade que estamos vivenciando nas instituicdes de ensino basico e
superior, se difere do que realmente deveria ser os pilares da educacdo brasileira para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem, o qual tem negligenciado o papel de como criar
condigdes e/ou instrumentos para potencializar a aprendizagem. Em concordancia, Castellar
(2007), afirma que:

No processo de aprendizagem, a énfase tem sido dada ao contelido e aos resultados
da avaliagdo, e ndo em como criar condi¢cBes para a aprendizagem. Tenho como
pressuposto que a solugdo para essas questdes esta na didatica ou na metodologia do
ensino, ou seja, como o conteddo é desenvolvido, levando em consideracdo o
processo de aprendizagem escolar, como o aluno adquire seu conhecimento e como
constroi os conceitos cientificos. Nesse sentido, o resultado da aprendizagem é
consequéncia desse processo (CASTELLAR, 2007, p. 43).

Nessa perspectiva, 0 que se questiona €: “como o sujeito que aprende constrdi seu
conhecimento?” (CASTELLAR, 2007, p. 44). Levando esta questdo para ser respondida
pensando na realidade do foco desta pesquisa que é a formagdo de professores de geografia,
como podemos imaginar no caso dos futuros professores de Geografia, mas também em como
os alunos estdo assimilando os conteudos, e como serdo 0S nOvVos processos de atengédo
compartilhada, ou seja, como eles na funcéo de educadores mediaréo os conhecimentos?

Substancialmente, a resposta para esta questdo poderia ser “através dos componentes

de uma educacgéo cognitiva”, a qual “[...] compreende portanto a aplicacéo da teoria cognitiva
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a todos os métodos de ensino, podendo abranger todas as disciplinas, pois procura colocar e

explorar situagdes que permitam, no fundo, aprender a aprender e a resolver problemas”

(FOSENCA, 2009, p. 9). Ainda, segundo o referido autor:

Aprender a aprender envolve essencialmente:

1) Focar a atencdo para captar 0 maximo de informacdo a partir do conjunto de
estimulos em presenca;

2) Formular estratégias exequiveis para lidar com a tarefa;

3) Estabelecer e planificar estratégias;

4) Monitorar a performance cognitiva até atingir o objetivo;

5) Examinar toda informagéo disponivel,

6) Aplicar procedimentos sistematicos para resolver o problema em causa e
verificar a sua adequabilidade.

Resolver problemas envolve fundamentalmente:

1) Receber e interpretar dados e produzir procedimentos para lidar com o problema
(fase de input);

2) Criar operagdes e processos relacionados com as tarefas inerentes ao problema
(fase de integracgdo e de planificacdo);

3) Aquisicdo de competéncias para solucionar o problema (fase de output)
(FONSECA, 2009, p. 15, grifos do autor).

A educacéo cognitiva refere-se a uma metodologia de ensino que adota processos para
que a aprendizagem do aluno seja mais eficaz e interessante, estando diretamente ligada a
construcdo do conhecimento, pensamento critico e reflexivo, e proporciona estratégias para
aprender a pensar, “[...] de forma harmoniosa o desenvolvimento cognitivo e emocional dos
individuos, tem como finalidade principal proporcionar e fornecer ferramentas psicoldgicas
gue permitam maximizar a capacidade de aprender a aprender e aprender a pensar e a refletir
[...]” (FONSECA, 2009, p. 10).

Fonseca (2009) destaca as diferencgas entre a cognicédo e a inteligéncia (quadro 4),
sendo a primeira uma habilidade nata, a segunda refere-se aos modos e estratégias de

processamento de informacao, os quais podem ser adquiridos através da aprendizagem.

Quadro 4: Comparagdo entre inteligéncia e cognigado

Origem Genética (inata) Aprendida/ensinada
Caréter Global/especifica Generalizada
Avaliacéo Produto final — QI (passado) Processo/potencial (futuro)
Composicéo Atitudes intelectuais (verbais, espaciais) Capacidades & motivagéo
Modificabilidade Modesta (Esforco) Elevada - EAM?
Papel dos pais Genes, alimentacéo, seguranca Mediatizaco ativa

Fonte: Fonseca (2009). Organizagdo de Cintra, 2016.

2 Experiéncia da aprendizagem Mediatizada.
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Para Fonseca (2009, p.119), os processos cognitivos bésicos sdo adquiridos pelo
individuo de duas formas:

a) Através da aprendizagem por exposicao direta as fontes de informacao, isto €, atraves do
contato direto com 0s acontecimentos e as situacoes;

b) Através de experiéncias de interacdo mediatizada, isto €, através da mediatizacdo simbdlica
de outros individuos mais experientes, ou seja, atraves do significado histérico-social
generalizado resultante desses acontecimentos interativos.

A formacdo educacional pautada na concepcdo da mediacdo da aprendizagem, cujos
principios sdo derivados da Teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada de Reuven
Feuerstein, a partir da qual se acredita que “[...] todos podem elevar seus potenciais de
inteligéncia, independentemente de sua idade, problema, contexto, origem ou configuragéo
psicologica ou social” (BEUCLAIR, 2008, p. 37). Essa abordagem sera melhor discutida no
capitulo 3.

No entanto, a educacdo cognitiva visa transformar o professor num mediador, num

investigador em acao, conforme Fonseca (2009):

A educagdo cognitiva, transforma o professor num mediatizador, hum investigador
em acdo, algo que pretende mudar o seu estatuto socioprofissional, a sua prépria
formacéo (inicial ou em exercicio) e mesmo a sua higiene mental. Por esséncia ela
deveria constituir-se como o nicleo preferencial de formagéo para os professores de
apoio pedagdgico acrescido, vocacionalmente orientados para 0 acompanhamento
dos estudantes com problemas de aprendizagem e de comportamento e com baixo
rendimento (FONSECA, 2009, p.10-11).

Dessa forma, a educacgdo cognitiva tem o professor como um facilitador, incentivador
ou motivador da aprendizagem, que ativamente colabora para que o aprendiz alcance seus
objetivos, de maneira a atuar através da mediacdo pedagdgica. Para tanto, a relacdo professor-
aluno é idealizada pela formacdo de cidaddos participativos, e preocupados com a
transformacéo e o aperfeicoamento da sociedade. Sendo assim, a funcdo do professor deixa de
ser o de difundir conhecimento para exercer o papel de provocar o estudante a aprender a
aprender. Esse conceito também esta presente na perspectiva da escola cidadd, idealizada por
Paulo Freire, na qual o professor deixa de ter um carater estatico e passa a ter um carater
significativo para o aluno (FONSECA, 2009). Dito de outro modo, a aprendizagem envolve

compreender a natureza da cognigéo (figura 7).
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Figura 7: Esquema ilustrativo - Natureza da cognicéo

Compreende 0s processos e produtos mentais
superiores (conhecimento, consciéncia, inteligéncia,
pensamento, imaginacdo, criatividade, producdo de
planos e estratégias, resolucdo de problemas,
inferéncia, conceptualizacdo e simbolizacdo, etc),
através dos quais percebemos, concebemos
transformamos o envolvimento.... N&o é uma colecéo,
mas um sistema complexo de componentes
FONSECA, 2015, p. 37).

Fonte: Adaptado de Fonseca (2009).

Partindo do pressuposto que a Geografia deve possibilitar o conhecimento do espaco
geogréfico na sua totalidade envolvendo as relacbes do homem com a natureza, 0 progresso
cientifico, a producéo industrial e agricola, o desenvolvimento social, etc (BRASIL, 1998),

sobre o ensino de Geografia Castellar (2007) alega que:

Em relacdo ao ensino de Geografia, penso que se deve superar as aprendizagens
repetitivas e arbitrarias e passar a adotar praticas de ensino, investindo nas
habilidades: andlises, interpretacdes e aplicacdes em situacOes praticas; poe isso, 0s
curriculos tradicionais ainda tém muito que mudar. Em um processo de
aprendizagem fundamentado no construtivismo epistemolégico, saber e
compreender sdo duas coisas diferentes, o ato simples do saber ndo considera o
aluno sujeito da sua aprendizagem, além disso, compreender é diferente de
relacionar ou elaborar (CASTELLAR, 2007, p. 48).




54

Para a referida autora, ensinar Geografia € uma sublime misséo que vai muito além do

que so divulgar informacg6es. Nas palavras da autora:

Ensinar Geografia ¢ mais do que “passar informag¢do ou dar contetidos
desconectados”, ¢ articular o conhecimento geografico na dimenséo do fisico e do
humano, superando as dicotomias, utilizando a linguagem cartografica com o intuito
de valorizar a Geografia como disciplina escolar, é tornar a Geografia escolar
significativa com a finalidade de compreender e relacionar os fendmenos estudados
(CASTELLAR, 2007, p.48-49).

Todavia, a tarefa de ensinar e principalmente ensinar Geografia deve ser dinamica com
contribuicbes para a sociedade, com potencialidade para a formacdo de cidaddo criticos
capazes de interpretar dados e resolver problemas. Assim, o professor precisa relacionar e
usufruir de formas de mediacdo pedagdgica, nas quais objetive o desenvolvimento cognitivo

do individuo para construcéo do genuino processo de ensino e aprendizagem.

2.5 Perfil dos professores entrevistados do Curso de Geografia da UEG

Cada curso de Geografia possui dois professores de cartografia, e foi aplicado um
formulario de pesquisa a todos eles, além de conversas para esclarecimento sobre os
procedimentos, metodologias, infraestrutura existente, entre outras questdes de interesse da
pesquisa.

Os professores participantes da pesquisa foram 80% do sexo feminino, e apenas 20%
de professores do sexo masculino.

A respeito da idade, foi constatado que ndo ha professores de 20 a 29 anos, e, 30%
destes tem entre 30 e 39 anos, 40% entre 40 a 49 anos e 30% acima de 50 anos.

Quanto a formacdo dos professores entrevistados, todos possuem graduacdo em
Geografia, alguns foram diplomados pela propria UEG, tendo em maioria somente titulo de
Licenciatura Plena. Grande parte deles possuem cursos de pos-graduacgdo, sendo que somente
um possui pdés-doutorado (quadro 5).

Quadro 5: Formacao dos professores de Geografia das disciplinas de Cartografia da UEG pesquisadas

Titulacdo Anépolis Cidade de Goias | Morrinhos Pires do Rio | Quirindpolis
Especializagdo | 1 2 1 0 2
Mestrado 2 2 2 2 0
Doutorado 2 0 1 1 0
Po6s-doutorado | 0 0 1 0 0

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016. Organizagéo de Cintra (2016).
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Dentre os 10 entrevistados, somente trés professores responderam positivamente ter
realizado o trabalho de conclusdo do curso de po6s-graduagdo com tema direcionado para a
Cartografia.

Quanto ao ano de conclusdo do curso de graduacdo as datas sdo diferenciadas sendo
no inicio da década de 1990 até o ano de 2007. Porém, observou-se através da Plataforma
Lates que os que os professores que concluiram a graduacdo h& mais tempo, ndo deixaram de
exercer a formacdo continuada através de diversas outras modalidades, seja por cursos de
extensdo, producdo de material cientifico, dentre outros.

Sobre o tempo de experiéncia profissional na disciplina que ministram, 50% possui de
10 a 15 anos de experiéncia profissional, 30% tem mais de 15 anos, 10% de 5 a 10 anos e
10% com menos de 5 anos de experiéncia para ministrar as disciplinas de cartografia. Todos
os professores entrevistados ministraram disciplinas de cartografia nos dltimos 3 anos, sendo
de Cartografia Sistematica | e 11 ou Tematica. Porém, como ndo tive a acesso a um formulario
dentre os 10 professores pesquisados, tais informacgdes foram coletadas através do acesso ao

curriculo lattes.

2.5.1 Viséo dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem de cartografia

O gréfico 1 representa os contetdos de Cartografia que os professores tem como os de

maior dificuldade na aprendizagem dos alunos.

Graéfico 1: Conteldos que os professores apontaram como sendo de mais dificuldade em aprender dos
alunos

Conteudos de maior dificulade em parender alunos apontados pelos
professores

sensoriamento remoto
leitura, analise e interpretacdo de mapas
concepgao e estruturagdo de legenda

geoprocessamento
escalas

Conteudos

projecdes

orientagdo espacial
coordenadas geograficas
fusos horarios

o
=
N
v
(o)}

3 4
Quantidade

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016. Organizacéo de Cintra (2016).
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Foi questionado aos professores entrevistados as possiveis causas que eles atribuem
tais dificuldades, e algumas frases das respostas relatadas pelos professores merecem

destaque:

- As dificuldades vindas do ensino médio;

- As deficiéncias herdadas do ensino médio;

- As dificuldades percebidas ja vem do ensino médio, da falta de leitura e
compreensdo de texto;

- Deficiéncia oriunda do ensino basico;

- Dificuldades de raciocinio logico, céalculos, béasicos e baixa capacidade de
abstracéo;

- Preparacao dos contelidos teéricos com aplicacdo pratica laboratorial;

- Acredito que os déficts de aprendizagem que os alunos levam para a Universidade
sdo a principal causa das tais dificuldades. Além disso, atribuo ao dominio de
conhecimento dos contetidos (enquanto referéncias ao ensino de cartografia) pelos
professores das disciplinas especificas;

- Fragilidades dos ensinos Fundamental e Médio;

- Auséncia de conhecimento na area de cartografia.

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.

Indagou-se aos professores entrevistados o seguinte: “Durante as explicagcdes dos
contetidos vocé costuma utilizar recursos de multimidia e/ou laboratério de informatica? ”
Sete responderam positivamente, que utilizavam tanto os recursos de multimidia como
também o laboratorio de informética, dois responderam que utilizavam somente 0s recursos
multimidias, pois ndo tinham laboratério disponivel. Um professor do Campus Anépolis ndo
participou desta etapa da pesquisa.

Na questdo sobre infraestrutura perguntou-se “A infraestrutura (materiais didaticos,
equipamentos e laboratérios de informatica) de que a instituicdo dispde é suficiente para o
desenvolvimento da sua disciplina? Justifique.” 50% responderam negativamente que ndo ¢
suficiente, alegando que ndo existe laboratorio de informatica, os computadores estdo
desatualizados, o provedor funciona de maneira lenta, 20% responderam que sim, que a
infraestrutura atende e 20% respondeu que é parcialmente suficiente, justificando que, mesmo
com a existéncia do laboratério a disponibilidade de computadores ndo é integralmente
atendida, ndo sendo possivel 0 uso de computador cada aluno.

Sobre 0 acesso a esses materiais para as aulas praticas, 60% dos professores
responderam que sim, porém deve ser agendado com antecedéncia, 20% responderam
negativamente e um professor ndo respondeu esta quest&o.

A (ltima pergunta do formulario foi sobre a inser¢do da CD nos conteddos ministrados
de Cartografia: “No processo de ensino e aprendizagem dos conteudos cartograficos ¢
empregado algum tipo de metodologia que inclui Cartografia Digital? Em caso positivo,
apresente exemplo (s), metodologia (s) e/ ou atividade (s) realizada (s) por vocé.” Os

participantes da pesquisa responderam que utilizam da seguinte forma: usam computador com
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programas e atividades educativas, Videos, GPS, Google Earth, e Imagens, além de softwares
livres para elaboracdo de mapas como o QuantumGIS. Sendo que para a utilizacdo de
softwares apenas dois professores a utilizam, ou seja 20% do total, 40% utiliza outros
recursos tecnoldgicos no laboratério de informatica e 60% afirmou nao utilizar devido a falta
de local apropriado e falta de infraestrutura, como laboratorios e computadores.

Conforme, coleta e andlise de dados da pesquisa de campo, 60% dos professores ainda
ndo utilizam a CD em suas aulas, pelo motivo de ndo possuirem local e/ou laboratorio
adequado, e também pela falta de dominio em manipular recursos tecnoldgicos, e fazer uso da

Cartografia Automatizada.

2.6 Perfil dos alunos entrevistados do Curso de Geografia da UEG

Os resultados foram processados na integra e contemplou as unidades de Anépolis,
Cidade de Goias, Morrinhos, Pires do Rio e Quirindpolis (quadro 5), tendo como
entrevistados da pesquisa 124 alunos, distribuidos entre o segundo e terceiro ano do curso de
Licenciatura Plena em Geografia desses Campus da UEG. Foram 159 alunos frequentes dos
cursos de Geografia dos cinco Campus visitados, correspondendo assim a 78% dos
entrevistados para a pesquisa.

Quadro 6: Quantidade de alunos frequentes e pesquisados do curso de Geografia da UEG do 2° e 3°
ano

UNIDADES UEG PESQUISADAS
Dados Anapolis | Cidade de Goias | Morrinhos | Pires do Rio | Quirinépolis | Total
Alunos frequentes do 2° ano 12 20 19 13 25 89
Alunos frequentes do 3° ano 100 23 12 15 10 70
Alunos pesquisados do 2° ano | 11 15 14 9 21 70
Alunos pesquisados do 3° ano | 10 13 11 12 8 54

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016. Organizacéo de Cintra (2016).
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Quanto aos alunos que participaram da pesquisa, a maior parte era do sexo feminino,
sendo 53% de académicos do sexo feminino e 47% masculino (grafico 3).

Grafico 2: Sexo dos académicos da UEG das disciplinas de cartografia do 4° periodo e do 3° ano que
participaram da pesquisa

Sexo dos academicos da UEG que foram
entrevistados
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016. Organizacéo de Cintra (2016).

Sobre a faixa etéria, foi constatado que grande parte dos académicos (52%) possui a
faixa etaria variando entre 20 a 24 anos, ou seja, sdo estudantes jovens, sendo a minoria mais

jovem com faixa etaria até 19 anos (gréafico 4).

Gréfico 3: Faixa etaria dos académicos da UEG das disciplinas de cartografia do 4° periodo e do 3°
ano que participaram da pesquisa
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).
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2.6.1 O conhecimento dos alunos sobre informética

O meio de comunicagdo mais utilizado para se obter informacdes sobre as questdes
globais contemporaneas foi a internet. Os participantes afirmaram utilizar de quase todos 0s
meios de comunicacdo listados no formulario: jornais, revistas, TV, radio e internet. Nesta

questdo, a maioria dos participantes assinalou mais de uma resposta (grafico 4).

Grafico 4: Meios de comunicagdo mais utilizado para se manter atualizado acerca das informacdes
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).

No tocante a frequéncia de utilizacdo dos computadores (gréfico 6), deve ser
esclarecido que mesmo que esta questdo tenha sido colocada de forma aberta (como resposta
descritiva), no momento da aplicacdo dos formularios foi explicado que os tempos para cada
periodo: diariamente - uso todos os dias; frequentemente — uso até quatro vezes por semana e
raramente - menos de uma vez por semana. Pelas respostas, notou-se que mais de 50% dos

participantes fazem uso de computadores diariamente.
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Gréfico 5: Frequéncia de utilizacdo de computadores
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).

Os locais de utilizagdo dos computadores pelos alunos entrevistados sao diversos
(gréfico 6): domicilio, trabalho e faculdade, prevalecendo sobre os demais o ambiente

domiciliar, seguido pela faculdade e em ultima classificacdo o trabalho.

Gréfico 6: Local gque mais utiliza o computador
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).

Os motivos mais declarados desse uso foram: para fins diversos, como atividades de
lazer, trabalhos profissionais e académicos, acesso as redes e comunicacao.
De maneira geral, a maior parte dos entrevistados considera seus conhecimentos de

informética como sendo bom (gréafico 7).
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Gréfico 7: Classificacdo quanto ao nivel de conhecimento de informatica
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).

Foi questionado aos alunos que participaram da pesquisa, através de pergunta aberta,
sobre como a universidade viabiliza o0 acesso aos computadores. Diversas respostas foram

fornecidas, tais como:

- através do laboratério de informética;

- a quantidade de computadores as vezes ndo é suficiente para todos;

- viabilizag&o do acesso aos computadores € restrita (ndo tem para todos);

- em precariedade;

- limitado;

- computadores estragados;

- computadores precisam ser atualizados;

- equipamentos ultrapassados;

- uma sala para todos 0s cursos;

- Wi-Fi lento;

- 0 laboratdrio ndo tem disponibilidade para a demanda de alunos e muitos néo
funcionam;

- ruim, uma vez que seus sistemas operacionais ndo € 0 mesmo que temos em casa e
0 Wi-Fi é ruim;

- no laboratério de informatica, poucas maquinas e dificil acesso;

- muitos computadores ndo funcionam;

- pouca acessibilidade, e internet de ma qualidade;

- de forma regular;

- através do laboratério de informatica, o que inclui programas, como por exemplo
0 Quantum GIZ;

- livre acesso;

- ndo é utilizado pois ndo existe suficientes para todos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.

Essa resposta, em sua maior parte, evidencia 0 quanto a universidade ainda anseia
por melhorias nas condicOes de difusdo da tecnologia dentro dos laboratérios de informatica

da UEG, bem como instalagdo de sistemas operacionais eficientes.



62

Em relacdo a compreensdo dos académicos por CD (quadro 6), evidenciou-se que

muitos ndo tém nem mesmo o conhecimento sobre o conceito, ndo sabendo qual sua funcéo,

aplicacdo e principalmente seu importante papel como instrumento auxiliar para a

compreensdo dos conteddos cartogréaficos.

As respostas aparecem em duas linhas distintas de conhecimento: os que conhecem

ou tém nocao sobre sua potencialidade de uso e os que a desconhecem completamente.

Quadro 7: Respostas dos alunos de cartografia a respeito de sua compreensdo por Cartografia Digital

Conhecem (ou permeiam por nogdes)

Ndo conhecem

- técnica eficaz de pesquisa e tecnologia;

- uso no GPS e aplicativo do celular;

- um meio para facilitar a compreenséao da cartografia;

- CD é um meio de utilizar a tecnologia a servico da
cartografia;

- a construgdo de mapas cartograficos com auxilio da
informatica;

- modelo de representacdo de dados através de computador;

- todo trabalho cartografico digitado;

- CD é a cartografia desenvolvida no computador;

- uma cartografia com uso da tecnologia como uso de GPS e
softwares;

- cartografia nos computadores;

- cartografia praticada e estudada com programas de

computadores.

- nunca estudei CD;

- nada. Nao trabalhamos em sala de
aula;

- nunca trabalhamos;

- ndo compreendo;

- ndo conheco;

- nada;

- nenhuma, pois ainda ndo tivemos
aula sobre CD;

- ndo entendo nada;

- nunca estudei;

- ndo tivemos essa disciplina;

- ndo estudamos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).

Muitos dos participantes nem chegaram a responder esta questdo sobre a

compreensdo da CD, demonstrando falta de interesse ou desconhecimento pelo assunto.

De acordo com as respostas fornecidas pelos alunos sdo ministrados contetidos de

cartografia com a insercdo da CD em algumas unidades, porém, em outras nenhum contetido

foi ministrado (gréafico 8).
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Gréfico 8: Insercdo da cartografia digital pelos professores de Geografia para ministrar aulas de
Cartografia
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepgdo e organizagdo de Cintra (2016).

Segundo as informacBes dos alunos participantes da pesquisa, dos Campus que
incluem a CD para ministrar os contetdos (Anapolis, Cidade de Goias e Pires do Rio), as
técnicas utilizadas pelos professores incluem: Qgis, uso de GPS, acesso a sites institucionais,
acesso ao Laboratorio de Geografia da UFG (LAPIG) e sites institucionais.

Dentre os conteudos ministrados nas disciplinas de cartografia as dificuldades
encontradas pelos alunos sdo diversas, destacando entre as demais 0 sensoriamento remoto e o

geoprocessamento (grafico 9).

Gréfico 9: Dificuldades enfrentadas na aprendizagem dos contetdos pelos alunos de Cartografia
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016. Concepcdo e organizagdo de Cintra (2016).
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Considerando os contetidos das ementas de cartografia, as dificuldades em aprender
engloba quase todos eles: Fusos Horérios, Coordenadas Geogréficas, Orientacdo espacial,
ProjecOes, Escalas, Geoprocessamento, concepgao e estruturacao da legenda, leitura analise e
interpretacdo de mapas, Sensoriamento Remoto. Apresentando os alunos dificuldade acima de
trés itens desses conteudos.

As dificuldades sdo atribuidas a diversos fatores, e, as principais listadas pelos

académicos foram:

- Falta de laboratérios adequados;

- Falta de material de apoio ao ensino e professores qualificados;

- Melhoria de profissionais;

- Atualizacao dos contetidos por parte dos professores;

- Falta de tempo, um semestre é pouco;

- Dificuldade pessoal;

- Novas formas didaticas;

- Falta de atencéo, dificuldade de entendimento;

- Os professores que ndo sabem passar os contedos;

- Falta de laboratérios e tecnologia;

- Falta de equipamentos;

- N&o me identifico com a matéria;

- Dificuldade em matematica;

- Inexisténcia de técnicas com o uso da informatica nas disciplinas de cartografias;

- Falta de compreenséo vinda do ensino médio;

- Falta de interesse;

- Caréncia de métodos adequados de ensino;

- Professora ruim;

- Pouco acesso a recursos digitais na adolescéncia;

- Falta de infraestrutura da universidade, professora incapacitada para ministrar
tal disciplina;

- Célculos, tenho dificuldades.

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.

Por ultimo, foi questionado aos académicos se eles acham que técnicas com a
introducdo do uso da informética nas disciplinas de cartografias (sistematica e temaética)
poderiam auxilid-los na compreensdo dos contetdos cartograficos. As respostas dadas foram
em grande maioria para a afirmacdo positiva por parte dos alunos, em todos os Campus

pesquisados. Algumas das respostas descritas pelos participantes foram:

- Sim, com a ajuda de tecnologias a compreensao se torna mais facil;

- Sim, facilita bastante o estudo;

- Sim, quando aplicadas com confianga, com infraestrutura e profissionais
capacitados;

- Sim, pois aquilo que o professor talvez ndo consiga explicar com clareza, outros
recursos podem ajudar na compreensdo da cartografia;

- Sim, a informética traz novidades, tecnologias que dinamizam os conteldos;

- Sim, pois poderiamos produzir mapas, maquetes, cartas topograficas de uma
maneira dindmica e divertida;

- Sim, para ter mais aprimoramento nos conteddos;

- Sim, uma aula visual é muito melhor o aprendizado;

- Sim, pois ird permitir interagdo com os trabalhos apresentado;

- Sim, facilitando os calculos com ferramentas tecnologias;

Sim, assim teriamos na pratica a orientacdo adequada, para que possamos orientar
futuramente nossos alunos;
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- Sim, porque a informéatica é mais uma ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem;

- Sim com mapas e ArcGIS;

- Sim, buscando areas, mapas pela internet. Aprendendo a fazer um mapa pelo
ArcGIS, entre outros;

- Sim com aulas virtuais;

- Sim, através do uso de GPS e Google Maps;

- Sim com aulas do Quantum GIS

- Sim, com mais auxilio de computadores;

- Sim, a partir da introdugdo e confecgdo de conteidos e materiais digitais;

- Sim, com aulas de cartografia ministrada no laboratério;

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.

Dentre as respostas, algumas sdo vagas na contextualizacdo, porém, nos permite
entender que existe certo consenso sobre a utilizagdo da CD como auxilio ao processo de
ensino e aprendizagem dos contetdos das disciplinas de cartografias.

Foi possivel perceber que mesmo com o empenho por parte de alguns professores em
desenvolver atividades informatizadas nos conteudos de Cartografia, a demanda por
infraestrutura ainda prevalece, pois ndo ha maquinas disponibilizadas em ndmero suficiente
para atender os alunos, ou seja, um computador para cada aluno. O sistema operacional €
lento, e o provedor ndo possui a capacidade/suporte para toda a Universidade. A UEG
demanda por maior infraestrutura, principalmente com relacao aos recursos tecnoldgicos.

O estégio realizado no primeiro ano na disciplina de Cartografia Sistematica no
Campus Morrinhos foi de extrema relevancia para compreensédo de alguns aspectos aqui
abordados, momento em que possibilitou:

1

O reconhecimento da necessidade de espaco apropriado para as aulas em

laboratorios de informaética, e computadores novos que possam dar velocidade e

suporte para instalacdo de aplicativos ou software apropriados ao ensino

informatizado;

2- Detectar falhas da aprendizagem, por parte dos alunos, que nao foram resolvidas
no ensino médio e consequentemente trazidas para o ensino superior;

3- Saber o que se conhecem a respeito de CD, embora ja tivessem contato com 0s
conceitos e defini¢Oes de Cartografia, desconheciam o significado da CD;

4- Compreender que, na fungéo de professor, nem sempre o que se planeja sai como o
esperado; o tempo é curto para trabalhar certas atividades planejadas; ter sempre
planos alternativos;

5- Reconhecer que a observacao é um instrumento de grande valor;

6- Conhecer o relato dos alunos sobre o empenho dos professores quanto a vontade

de ensinar os conteudos;
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7- Permitiu sentir a vontade e empolgacédo, por parte dos alunos, em aprender novas
técnicas com insercdo de recursos informatizados, os quais foram utilizados com o
emprego da CD;

8- Utilizar “recursos particulares”: computadores para aula préatica.

CAPITULO 3: CARTOGRAFIA DIGITAL NO CONTEXTO DA APRENDIZAGEM
MEDIADA

Este capitulo é direcionado a construcdo tedrica apoiada na teoria de Reuven
Feuerstein através dos critérios da EAM na construgdo de estratégias mediadoras do ensino e
da aprendizagem de CD, juntamente com uma estrutura de atividades didatica-pedagdgicas
aos conteudos cartograficos objetivando fornecer ao graduando do curso de Geografia

condicdes de aprender e ensinar pela CD, numa visdo cognitiva da educacao.

3.1 Critérios da Experiéncia da Aprendizagem Mediada na construcdo de estratégias

mediadoras do ensino e da aprendizagem de cartografia digital

A EAM foi desenvolvida por Reuven Feuerstein e trata-se de uma alternativa
metodologica proposta para auxiliar os processos cognitivos e a “[...] construgdo de
habilidades sociais, destinadas ao desenvolvimento de competéncias solidarias nos sujeitos
em situacdo de aprendizagem nos espacos e nos tempos da universidade do ensinar e do
aprender” (BEUCLAIR, 2008, p. 47). E uma inovagio das praticas de ensino, que parte do
principio que toda pessoa € suscetivel de ser modificada com a ajuda de um mediador e que a
inteligéncia pode desenvolver-se, ou seja, que ela ndo € inata, o potencial de aprendizagem
pode ser elevado. Sendo a mediacéo a diretriz imprescindivel para a transmissdo dos valores e
gue a tarefa inclui ensinar a pensar através de uma metodologia que considere critérios e leis
de aprendizagem, atraves das capacidades cognitivas, buscando estratégias, planejamento e
aplicacdo das aprendizagens adquiridas ao nosso cotidiano. Assim, nas palavras de Beauclair
(2008):

Ampliar saberes sobre estratégias de ensino e aprendizagem, a partir da insercdo dos
pressupostos teoricos e praticos da EAM — Experiéncia da Aprendizagem Mediada,
na formacdo inicial e continuada de ensinantes, pode nos levar a centrar nosso foco
nos desafios que se configuram no ato educativo de aprender e ensinar. E importante
estabelecer uma correlagdo entre conceitos, tais como: identidade profissional,
papel e funcéo social do ensinante, modelo da racionalidade técnica, campos de
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formagéo inicial docente, praticas de ensino, complexidade da pratica pedagdgica,
subjetividade e intersubjetividade na construcdo de conhecimentos (BEAUCLAIR,
2008, p. 45, grifos dos autor).

Nesse contexto, a pedagogia mediatizada tem por finalidade: desenvolver a
consciéncia da importancia do papel do mediador no favorecer das habilidades cognitivas,
afetivas e sociais inerentes aos processos de aprendizagem, apresentar e discutir os critérios
necessarios a mediacdo efetiva em varios ambitos de interacdo entre professor e aluno, ou
seja, deve oferecer estimulos e estratégias interativas para promover a aprendizagem. Uma
vez que “[...] os individuos mediatizados desenvolvem mais capacidades de transferéncia de
estratégias para tarefas de aprendizagem novas e inéditas” (FONSECA, 2009, p.112).

Os critérios da EAM sdo: intencionalidade e reciprocidade, significagéo,
transcendéncia, sentimento de competéncia, controle e regulacdo da conduta/comportamento,
compartilhamento, individuacdo e diferenciacdo psicolégica, planejamento de objetivos,
desafio, percepcdo da consciéncia da modificabilidade humana, otimismo e sentimento de

incluséo (quadro 8).

Quadro 8: Critérios da Experiéncia Aprendizagem Mediada - EAM

Critérios

1. Intencionalidade e Provocar curiosidades e obter respostas — O mediador
reciprocidade apresenta a atividade de maneira motivante e desafiadora
para atrair curiosidade e expectativa do mediado.
Compartilhar a intengdo. Encontrar a linguagem apropriada
para transmitir o raciocinio subjacente a selecdo do
conteddo ou motivos que levaram & iniciacdo da atividade.
Intencionalmente cria desequilibrio, dissonancia para atrair
atencdo do mediado e despertar nele a necessidade de
elaborar conceitos que revelem aprendizagem.

2. Significagdo Atribuir e compartilhar significados e valores — O mediador
atribui significados e valores para diferentes objetos,
experiéncias e fendmenos, além das suas conotagdes
intrinsecas inerentes. O mediador deve atribui significado
afetivo e social e nessa perspectiva lhe cabe compartilhar,
com o mediado, sentimentos e atitudes pessoais e atribuir
valores socioculturais para varios aspectos das experiéncias
compartilhadas. Na atitude de encorajamento a busca por
significado cabe ao mediador desenvolver no mediado
atitudes de questionamentos frente aos propdsitos e desafios
de sua experiéncia de vida

3.Transcendéncia Extrair e transferir conhecimento — O mediador busca
discemir elementos essenciais — oferece ao mediado
critérios para distinguir aspectos essenciais inerentes a




atividades/experiéncias. Extrai e generaliza principios
indicando transferibilidade e utilidade desses elementos.
Expande o sistema de necessidades; ajuda a enriquecer o
reportério de experiéncias do mediado por meio de
orientacdes novas e inovadoras.

4.Sentimento de competéncia

Analisar processos mentais - Compete ao mediador
proporcionar ao mediado as condi¢des para interpretacdo da
propria performance e para atribuicdo de valor social ao seu
funcionamento eficiente.

5.Controle e regulacdo da
conduta/comportamento

Indicar complexidade - O mediador assegura-se de que 0
mediado estd consciente do nivel de complexidade,
dificuldade e requisitos da atividade antes de tentar resolvé-
la, bem como media situacdo de impulsividade. Compete ao
mediador motivar o0 mediado quando avalia que ele é capaz
de responder além dos requisitos exigidos na tarefa.

6.Compartilhamento

Incentivar a adquirir consciéncia do interesse comum — 0
mediador motiva o mediado a tornar consciéncia do
interesse comuns subjacentes a sua interacdo, apesar das
muitas diferengas que 0s separam. Para que iSso ocorra o
mediador enfatiza a importancia do raciocinio l6gico como
a base da troca de ideias, apesar das diferengas de opinido.
E papel do mediador equacionar espacos que possibilitem
ao mediado adquiri o vocabulario necessario para uma
comunicagdo concisa e para desenvolver uma ideia
dialética respeitosa.

7.Individuacdo e diferenciacdo
psicolégica

Incentivar a adquirir consciéncia das diferencas
interpessoais — o mediador estabelece critérios para o
mediado conduzindo-o a tornar consciéncia das diferengas
de personalidade e individualidade, apesar dos interesses
comuns e das muitas experiéncias compartilhadas. Torna-se
essencial que o mediador recomeca a legitimidade dos
pontos de vista divergentes e manifeste respeito pelas
crengas e convicgdes que fluem nas interagdes
socioculturais, bem como que motive 0 mediado a assumir
responsabilidade pelas suas decisdes, mantendo seus
proprios pontos de vista, sempre que julga-los corretos,
mesmo diante da pressao exercida pelo gruo de seus pais.

8.Planejamento de objetivos

Estabelecer metas e objetivos — o mediador inspira o
mediado a fixar para si mesmo, deliberadamente, novos
objetivos e a projetar novas realizagOes, além de suas
necessidades presentes, a0 mesmo tempo que valoriza as
conquistas que surgem sdo manifestadas pelos mediados.

9.Desafio

Indicar a possibilidade de modificagdo pessoal — o
mediador orienta 0 mediado para a novidade e a
complexidade através de experiéncias e estimulos, nédo
familiares, apresentando-os como desafios. O mediador
comunica seguranca e desperta no mediado a percepgdo
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sobre a diferenca entre “ser”, que ndo implica mudanga, € o
“vir-a-ser”, que implica modificabilidade — transformacéo.

10.Percepcéo da consciéncia
da modificabilidade humana

Perceber o ser humano como sujeito modificavel - o
mediador transmite ao mediado uma sincera crenga na sua
opinido para adaptar-se a novas situacbes e para
experienciar mudancas significativas. Compara habilidades
e competéncias atuais do mediado como performance
anteriores, para compreender a extensdo e o valor da
mudanca. P mediador propicia a desmistificacdo da no¢éo
de inteligéncia e enfatiza a acessibilidade do
comportamento eficiente.

11.0timismo

Favorecer uma abordagem otimista e confiante — o
mediador encoraja 0 mediado a adotar uma visdo confiante
e direta em direcBes a antecipagdo das dificuldades que
podem impedir o sucesso. O mediador oferece
oportunidades para o mediado buscar estratégias e cria
hipGtese para vencer o ensaio e 0 erro. Elimina a percepcao
nebulosa e distorcida da realidade.

12.Sentimento de inclusao

Enfatizar a pertenga ao grupo de pares — 0 mediador
sublinha os interesses comuns que formam a base para a
busca do outro e do coletivo, como elemento favoravel ao
desenvolvimento pessoal e grupal.

Fonte: Adaptado de Turra (2007).
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Diante da tendéncia atual do modelo de sociedade, no qual os recursos tecnologicos

fazem parte de nossas vidas, € preciso pensar sobre a constru¢do de um novo processo

interacional de referéncia, mediado pelo uso das novas tecnologias digitais, no sentido da

aprendizagem mediada do conhecimento.

Atualmente, na area de atuacdo da Geografia compreender a realidade dinamica do

espaco geografico, bem como todas as competéncias de ordem espaciais a esta ciéncia

atribuida, ndo é tarefa facil. Assim, desenvolver habilidades através dos processos cognitivos

por meio do ensino e aprendizagem sdo tarefas complexas, ainda mais, ensinar conteudos e

habilidades de orientag@o espacial no ambito da Cartografia, uma vez que esta “metodologia

de linguagem” representa um elemento essencial para a aprendizagem da Geografia. A este

respeito, Menezes e Fernandes (2013) afirmam que:

Para um elevado nimero de aplicagdes, € indiscutivel a importancia da estrutura de
representacdo da informacdo geografica, em esséncia dos mapas e da Cartografia.
Com eles se pode representar todos os tipos de informagdes geograficas, bem como
a estrutura, funcdo e relagcBes que ocorram entre eles. Pela caracterizacdo de suas
aplicacdes, pode-se utiliza-los em quaisquer campos do conhecimento que permitam
a informac@o a superficie terrestre.



70

Assim, mapas, fotografias aéreas, graficos, imagens, entre outros sdo instrumentos
tanto para os profissionais da Geografia, quanto para os alunos da Educacdo Basica. Dado
que, é por meio dessas ferramentas que analisamos: fatos, eventos geograficos, fenémenos,
difundimos informacdes e principalmente representamos a superficie terrestre através de “...]
um conjunto de técnicas utilizadas com finalidade de representar elementos e fendmenos
evidenciados no espago geografico [...]” (MENEZES e FERNANDES, 2013, p.13). Dai, a
relevancia da compreensdo dos conteudos de Cartografia, pois funcionam como
conhecimentos auxiliares no processo educacional.

Como explica Castellar (2007):

A cartografia, entdo é, considerada uma linguagem, um sistema de cédigo de
comunicagdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as
caracteristicas do territério. Nesse contexto, a cartografia escolar é uma opcéo
metodoldgica, o que implica utiliza-la em todos os contetdos da Geografia, quando
identifica e conhece ndo apenas a localizacdo dos paises, mas entende as relacdes
entre os paises, os conflitos e a ocupacdo do espago, a partir da interpretacdo e
leitura de cddigos especificos da cartografia (CASTELLAR, 2007, p. 45).

De acordo com Macédo e Oliveira (2013), o ensino de Cartografia Temaética requer
tratamento diferenciado durante o processo de ensino-aprendizagem. Segundo 0s autores:

O ensino da cartografia temética tem merecido especial aten¢do no conjunto das
disciplinas que compdem o curriculo da Graduagdo de Geografia, por se diferenciar
daquelas disciplinas ditas da Geografia Humana, mas também por seu caréter que
exige do graduando uma diferenciada estruturacdo do raciocinio no que diz respeito
aos conteudos que necessitam mobilizar as fungBes as cognitivas no plano das
operacBes mentais para garantir um repertério instrucional particularmente requerido
do ato mediador (MACEDO e OLIVEIRA, 2013, p. 2-3).

Sobre os desafios permeados pela pratica docente com relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem da disciplina de Cartografia Tematica, Macédo e Oliveira (2013), discorrem:

Diante da necessidade de se estabelecer proposicBes que atendam as questdes
atinentes as dificuldades de aprendizagem, coloca-se um tipo de mediagdo ainda
pouco explorado no &mbito da aprendizagem, especificamente, da cartografia
temética. Trata-se do ensino de cartografia teméatica em Cursos de Licenciatura em
Geografia pela submissdo dessa disciplina especifica aos critérios da aprendizagem
mediada feuersteiniana, como pardmetros para refletir o desenvolvimento do
potencial de aprendizagem de graduandos na experiéncia formativa.

Assim, tem-se como objetivo indicar o ato mediador para a aprendizagem da
referida disciplina considerando critérios da “Experiéncia da Aprendizagem
Mediada”, o que pode ser justificado pela necessidade de se ter a pratica docente
apoiada em teorias que expressem preocupacdo com as dificuldades de
aprendizagem, sobretudo quando a questdo é encontrar uma préatica de ensino para
condicBes especiais de aprender, como ocorre nesse processo com conteldos
cartogréficos exigindo o desenvolvimento de raciocinio metodoldgico que resulte
em operacdes mentais adequadas, a exemplo do ensino do mapa, sob condi¢Ges de
aplicacdo de determinados métodos do conhecimento pertinente (MACEDO e
OLIVEIRA, 2013, p. 1-2).
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Assim, conforme estes pesquisadores, o ideal € que se estabelecam proposi¢des para
atenuar as dificuldades e complexidades das condigdes de aprendizagem da Cartografia
Tematica através de critérios formulados pela aprendizagem mediada.

Nestas condicdes, a aplicacdo da Experiéncia de Aprendizagem Mediada proposta por
Reuven Feuerstein, a qual possibilita o desenvolvimento de ferramentas tedrico
metodoldgicas capazes de produzir mudangas cognitivas estruturais nos individuos
(FONSECA, 2009) poderia ser utilizada como instrumento auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem das disciplinas de Cartografia dos cursos de Geografia da UEG.

A EAM deve ser estendida para a aplicacdo do ensino a nivel superior para a
construcdo de estratégias mediadoras do ensino e da aprendizagem das disciplinas de
cartografias, em especial com a inser¢do da CD, pois “[...] privilegia metodologias alternativas
e elaboracdo de instrumentos avaliativos como forma de suplantar os problemas da
aprendizagem, assim, a aprendizagem mediada precisa ser foco de preocupacgdes no ensino
superior, sobretudo quando a questdo é a formagio de professores” (MACEDO e OLIVEIRA,
2013, p. 5).

Inicialmente, para difusdo desta experiéncia pedagdgica, deve-se levar em
consideracdo a realidade de cada aluno, de forma a respeitar seu desenvolvimento cognitivo
como condicdo primordial para se obter éxito na aprendizagem dos conteldos geograficos e
cartograficos seguindo a aplicagdo dos “Critérios da EAM”.

De acordo com Fonseca (2009), existem cinco mecanismos de pedagogia mediatizada
gue sdo extremamente (teis para aquisicdo dos processos cognitivos, sdo eles: processo de
questionamento, processo de “transfere”, provocar ou solicitar justificagdo, ensinar regras e

enfatizar a ordem (quadro 9).

Quadro 9: Mecanismos e agdes da Experiéncia Aprendizagem Mediada - EAM

Mecanismos Acodes

1. Processo de questionamento Questionar é um mecanismo Unico no
desenvolvimento cognitivo, pois as perguntas
ajudam a focar atencdo nos seus proprios

[processos de pensamento.

2.Processo de “transfere” (“bridging”) Transferir (nogdo de ponte, relacdo), por meio
do qual atividades gera conceitos cognitivos,
principios e estratégias que sdo aplicados aos

contextos mais habituais. Pretende juntar o0s




72

principios e as estratégias as aplicagdes.

3.Provocar, ou solicitar justificagéo Estabelecer o habito de comparar repostas
corretas com incorretas, sendo tal comparagéo
acompanhada do mé&ximo de aceitacdo possivel

das respostas dos mediatizados.

4.Ensinar regras Entender a necessidade das regras é um aspecto
critico da generalizabilidade e
transferenciabilidade  das  respostas.  Os
mediatizados devem ser questionados para
generalizar com frequéncia, por exemplo:
“Podemos fazer uma regra acerca de como

devemos fazer este tipo de problema?”.

5.Enfatizar a ordem, a previsibilidade, a | Provocar no mediatizados a nocdo de que existe
sistematizacdo, a sequencializagdo e o uso de | ordem no universo. Persuadir a observacdo dos

estratégias acontecimentos, os objetos, as pessoas, etc.

Fonte: Adaptado de Fonseca (2009).

A EAM pode ser desenvolvida a partir das competéncias: cientifica, técnica, humana e
politica desenvolvidas pelo professor, na funcdo de mediador e/ou investigador, para isso €
essencial propiciar aos alunos, na funcdo de mediatizados, condi¢fes para o desenvolvimento
da capacidade de pensar criticamente, de maneira a fornecer meios para a solucdo dos
problemas inerentes a suas realidades e participacdo compartilhada pelo conhecimento.

A necessidade de instigar e/ou avancar com uso de metodologias que apoiem o
aproveitamento dos recursos audiovisuais de forma que haja maior acesso aos recursos
tecnoldgicos, interatividade e comunicacdo com os alunos, e também, a partir de um
procedimento de fazer da aula um momento propicio a aprendizagem, propbe-se a aplicacéo
da pedagogia mediatizada, através da EAM. Tais mecanismos serdo propostos para o ensino-
aprendizagem nos cursos de Geografia da UEG, para as disciplinas de cartografias, através do

emprego da CD, conforme proposta pedagdgica de atividades apresentadas a seguir.

3.2 Ambiente virtual e possibilidades do ensino e da aprendizagem de Cartografia
Digital na formagcéo de professores de Geografia: uma proposta

Inicialmente, é importante esclarecer que as atividades a serem propostas sdo de cunho

interativo e podem ser utilizadas para a dinamizacdo das aulas de Cartografia nas instituicdes
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de ensino de nivel superior e até mesmo na Educacdo Basica. Porém, para o nivel bésico,
desde que sejam adaptadas conforme a realidade para qual se pretende aplica-las.

Lembrando que, o uso da CD pode ser empregado paralelamente as formas
tradicionais de se ministrar aulas, porém acrescentando aos conteldos 0S recursos
tecnoldgicos e de multimidia, com o objetivo de forma inovadora e criativa para o processo de
ensino-aprendizagem, permitindo maior interacdo entre os alunos, destes com o professor e,
tendo os contetidos como referéncia de ensino.

A ideia central é adotar a inser¢do da CD durante as aulas de Cartografias, a partir da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos, mesmo que através da Cartografia Multimidia.

De acordo com as ementas das disciplinas de Cartografias da UEG, os contetdos
iniciais sdo apresentados de forma conceitual, ou seja, através de conceitos e definigdes.
Nesse sentido, apesar de se tratar do primeiro ano do aluno no ensino superior, € importante
que ja de inicio sejam ofertadas informacdes dos contetidos através de recursos audiovisuais.
A ideia é oferecer contato dos alunos com esses recursos tecnoldgicos desde o seu ingressar
no ensino superior para facilitar posteriormente “o manuseio”, a pratica em atividades

subsequentes durante a formacéo da graduacao.

Conceito de Cartografia

Atividade 1:

Tema: Introducédo a Cartografia.

Contetdo: Histdrico e conceitos de Cartografia; paralelo entre Cartografia x Cartografia
Digital (figura 8).

Recurso didatico: Computador, data show (slides) e internet.

Procedimento: Aula expositiva com recurso audiovisual — imagens.

Desenvolvimento da aula: foco nas imagens, contextualizacdo dos recursos cartograficos da
antiguidade e comparacéo da evolucdo das técnicas até os dias atuais.

Nessa aula, o professor deve instigar o aluno a refletir sobre os mapas, através da inserc¢éo dos
conceitos de Cartografia pela estimulacdo visual com imagens resgatadas na internet. E
apropriado fazer o questionamento sobre quais recursos tecnologicos da atualidade sdo mais
usuais para a producdo dos mapas; para que servem os mapas? Qual foi o primeiro mapa do
mundo? Entre outras questoes.

Atividade de afericdo do aprendizado: No final da aula, os alunos deverdo descrever e/ou

desenhar o que foi compreendido referente ao significado de Cartografia e CD, juntamente
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com suas aplicaces e possibilidades no mundo atual contemporéneo. As anotacdes serdo
recolhidas e ndo precisaréo ser identificadas com nome dos alunos, e teréo a finalidade de

resgatar o que os alunos compreenderam sobre o deslanchar dos conteudos.

Figura 8: Insercdo da cartografia digital pelos professores de Geografia para ministrar aulas de

cartografia
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Fonte: Concepcao e organizacdo de Cintra (2016).

Uso do GPS - Global Positioning System

(Sistema de Posicionamento Global)

Atividade 2:

Tema: Apresentacdo do GPS (figura 10) — Parte 1: Ferramentas e configuragoes.
Conteldo: Sistema de Coordenadas - Coordenadas Geogréaficas e Coordenadas UTM.
Recurso didatico: Computador, data show (slides) e GPS.

Procedimento: Aula expositiva e apresentacdo do GPS.

Desenvolvimento da aula: Inicialmente deve-se fazer a apresentacdo do aparelho com

descricdo das funcionalidades, tipos e aplicabilidades. O professor deve esclarecer sobre os

diversos campos de atividades nos quais 0 GPS pode ser utilizado. As situagdes e profissoes,
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bem como localizagdo precisa dos envolvidos. Pode mencionar as diversas aplicabilidades,
tais como: trabalhos de exploracdo, expedigdes dentro de matas ou cavernas, veiculos de voo
ou navegacdo, sistema de automoveis, comunidade cientifica (trabalhos de prospeccao e uso
de recursos naturais por geologos, arqueologos, bidlogos, geografos...), trabalhos de
agrimensura, agricultura de preciséo, atividades de turismo e lazer (ecoturismo, ciclismo,
pescaria, balonismo...), entre outros.

Deve necessariamente apresentar as funcdes disponibilizadas pela maioria dos GPS’s,
ou pelo menos as mais usuais (configuracdo, bussola, caca e pesca, calculadora, calcular
areas, calendario, computador de viagem, cronémetro, gestor pontos pass., despertador,
geocaches, gestor de trajeto, alterar perfil, homem-ao-mar, mapa, marcar ponto, para onde,
planificador de rotas, ponto pass. médio, rota ativa, satélite, sol e lua, visualizador de fotos e
pontos de proximidade). O modelo de aparelho utilizado, que apresenta todas essas fungdes é
0 Etrex 20 da Garmin, podendo apresentar variagdes dessas fun¢des em outras versdes mais
antigas ou mais recentes.

Figura 9: Recurso para aplicacdo da Cartografia Digital: GPS Garmin Etrex 20

Conteudos:
Sistema de coordenadas
Calculo de areas

Perimetro

GARMIN

Fonte: Concepcao e organizacdo de Cintra (2016).

Dentre as funcbes do GPS é preciso seguir certas regras, para aprofundar para a
atividade em questdo, como: configuracdo, bussola, calculo de area e marcar ponto, sendo
apresentadas na tela inicial do GPS, as quais deverdo estar formatadas da seguinte forma:
Configuracdo: serve para definirmos as unidades, sistemas de coordenadas, entre outras.
Unidades — Distancia e Velocidade.

Formato da posi¢éo |— Formato da posigdo: | hddd®mm’ss.s” (graus, minutos e segundos)
UTM UPS
— Dados Refer. Mapa: WGS 84



76

Bussola: indicacdo das dire¢cdes. Deve estar em movimento para alteracao das direcdes.
Célculo de éareas: faz célculos de poligonos. Para utiliza-la deve-se selecionar: iniciar. Em
seguida, caminhar em torno do perimetro da area a calcular. Quando terminar, selecionar
“calcular” para ver a area percorrida. No final, havera a opcdo de escolher a unidade de
medida, e a que geralmente utilizamos é o metro.
Marcar ponto: serve para dar a localizacdo do ponto, sendo dada através de coordenadas
geograficas ou UTM, conforme escolha feita durante a configuracdo. Deve-se selecionar
“enter”, clicar em “concluido” e o ponto ficara salvo.
Atividade de afericdo do aprendizado: Solicitar aos alunos que configurem o GPS, conforme
formatag&o apresentada.

Para que o professor possa usufruir o maximo possivel dos recursos disponibilizados
pelo aparelhno GPS é importante que ele se interesse em ler o manual e tenha curiosidade

sobre as funces e possibilidades de uso.

Google Earth PRO

Atividade 3:
Tema: Conhecendo o aplicativo Google Earth PRO — Ferramentas e funcdes.
Contetdo: Forma e dimensdo da Terra, sistemas de referéncias ou coordenadas (figuras 10,
11).
Recurso didatico: Computador, data show (slides), aplicativo Google Earth PRO e internet.
Procedimento: Aula expositiva e apresentacao do aplicativo Google Erth PRO.
Desenvolvimento da aula: Inicialmente, os alunos e professores devem baixar o aplicativo
pelo site: https://www.google.com.br/earth/download/gep/agree.html. O passo seguinte é
conhecer as ferramentas disponibilizadas, para auxiliar os alunos, como: configuracdes do
Sistema de Coordenadas, compatibilidade com GPS, régua, tracar perfil topografico, salvar
em arquivo KML, grade de coordenadas, inserir coordenadas/pontos, calcular areas. Todas
essas opgOes sdo tratadas em tutorial e podem ser acessadas através do site:
http://www.academia.edu/10728005/Tutorial _de_Google Earth_Pro_Gratuito, o qual explica
passo a passo 0 procedimento para baixar arquivos em KMZ e SHP para serem
compatibilizados no Google Earth PRO.

O aplicativo Google Earth PRO é um aperfeicoamento da versdo do Google Earth,
pois oferece ainda mais possibilidades, permitindo diversas tarefas para serem utilizadas junto

aos contetdos de Cartografia, como por exemplo:


https://www.google.com.br/earth/download/gep/agree.html
http://www.academia.edu/10728005/Tutorial_de_Google_Earth_Pro_Gratuito
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Calcular distancias e areas, utilizando ferramentas de medicdo de linha, caminho,
poligonos e circulos;
» Importar arquivos vetoriais e imagens (extraidos de sites com acesso livre) que séo
automaticamente convertidos para KML e otimizados;
» Exportar arquivos para ferramenta do software para o programa AutoCad,;
» Geocodificacdo de enderecos;
* Interoperalidade com formatos de arquivos para se trabalhar com SIG (arquivos

ShapeFile, dgn, GeoTif, csc, etc), entre outros recursos.

Nessa atividade o professor deve discorrer sobre as dimensdes da Terra. Pode utilizar a
imagem do planeta para demonstrar os sistemas de referéncias ou coordenadas, abrindo a
pagina do Google Earth PRO para fazer um voo sobre a superficie da Terra, de maneira a
mostrar sua forma e dimensdo. Podera medir as extremidades de Norte a Sul ou de Leste a
Oeste.

Figura 10: Planeta Terra — Google Earth PRO

< Google Earth Pro - X

Arquivo Editar Visualizar Ferramentas Adicionar Ajuda

rrrrrr hos Q o\ & e e @& & B

Fazer login

=

Google Earth

~

Guia de turismo Data das imagens: 12/13/2015  14°28'40.29"N 59°02'19.18"0 altitude do ponto de visdo 19044.06 km O

= P 14:35
. t Ima ¢ (1 = 7 )
] O €-me alguma Coisa L - A @ 7z Q) /01/2017 E{

Fonte: Google Earth PRO.

O professor deve pedir aos alunos que identifiguem as linhas dos meridianos e dos

paralelos no globo.
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Figura 11: Os meridianos posicionam-se na vertical e os paralelos da horizontal

MERIDIANOS PARALELOS

Fonte: Concepcéo e organizagéo de Cintra (2016).

Uma questdo atrativa é fazer a apresentacao para o aluno das fungdes desse aplicativo,
mostrando as “curiosidades” encontradas no planeta de diferentes partes do mundo. Por

exemplo: a localizacdo em coordenadas geograficas do pico da Bandeira (figura 12).

Figura 12: Curiosidade — Localiza¢do do Pico da Neblina

CURIOSIDADE

Ponto de maior altitude do Brasil

1° — Pico da Neblina: 2.993,8
metros de altitude.

Coordenadas geogréficas:
00°48°01” N e 66°00°25” W.

Localizagdo: Serra do Imeri, no
Planalto das Guianas, Estado do
Amazonas, na fronteira entre Brasil
e Venezuela.

Fonte: Concepcao e organizagdo de Cintra (2016).

O site http://www.tudointeressante.com.br/2014/02/27-descobertas-impressionantes-
no-google-earth.html, traz lugares e coisas interessantes. Assim, para complementar essa
“volta a0 mundo” o professor pode juntamente com os alunos acessar essas informacdes.

Outra atividade ¢ utilizar o marcador, nomear “Pico da Neblina” (figura 13) e digitar
esta coordenada para localizar no Google onde esta o referido pico. Quando a area for

encontrada, para ter uma visdo em 3D, basta girar o Norte na Rosa dos Ventos.



http://www.tudointeressante.com.br/2014/02/27-descobertas-impressionantes-no-google-earth.html
http://www.tudointeressante.com.br/2014/02/27-descobertas-impressionantes-no-google-earth.html
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Figura 13: Localizagdo do Pico da Neblina no Google Eart PRO

< Google Earth Pro - X

Arquivo Editar Visualizar Ferramentas Adicionar Ajuda

o
4P!CO DA NEBLINA

[} 8
2

US Dept of State Geographer
Image © 2016 DigitalGlobe G ' E th
oogle Ear

0°47'50.55"N  65°59'46.28"0 elev 1881 m altitude do ponto de visdo 6.14 km ()

Fonte: Google Earth PRO.

Atividade 4:
Tema: Analise das fei¢des e formas das areas (figuras 14, 15).
Contetido: Geoprocessamento, sensoriamento remoto e interpretacdo de imagens -
transdisciplinar.
Recurso didatico: Computador, data show (slides), aplicativo Google Earth PRO e internet.
Procedimento: Aula expositiva e praticas sobre as formas e estruturas das areas pelas imagens
e fotografias.
Desenvolvimento da aula: Nessa atividade o professor deve instigar o aluno a observar as
diferentes formas, cores, estruturas, etc, presentes nas cenas do Google Earth, por exemplo: a
hidrografia com a rede de drenagem, lagos, mar, costa litoranea etc; os detalhes planimétricos
referentes a infraestrutura, tais como vias de comunicacdo, edificacdes, cercas, limites, etc;
elementos da cobertura vegetal, como: florestas, matas, pomares, reflorestamentos, parques,
etc.

Para esta atividade o professor pode estabelecer uma comparacdo entre a paisagem
rural e a paisagem urbana do municipio de residéncia do aluno, e fazer reconhecimentos e
identificagOes. Pode ainda, fazer questionamentos, diferentes abordagens, construcdo de
conceitos e exemplificacdo do tema, a titulo de exemplo: O que vocés conhecem dessa
imagem? Como € onde bairro que vocés moram? Quais os problemas que vocés identificam?

Eles estdo relacionados a processos naturais ou antrépicos?
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Deve dar continuidade na exploragdo basica do programa Google Earth PRO e
conduzir instrucdo sobre os principais comandos, como ampliacdo e reducdo de imagens,
procurar e localizar areas especificas. E oportuno que o professor dé as diretrizes ao aluno
para que ele possa identificar e explorar o local definindo atividade a ser solicitada
(contextualizagio do espago rural e urbano). E proveitoso também fazer a comparagéo entre o
mapa analdgico com o mapa digital. A partir dessa leitura, inicia-se no aluno o processo de

compreensdo da construcdo de mapas.

Figura 14: Cena Google Eart PRO com area urbana e rural

Rede de drenagem Pivds de irrigagdo

Area urbana

Vias de acesso

“= Google Earth Pro - X
Arquivo Editar Visualizar Ferrameftas Adicionar Ajuda

[mornbos Q] [0 (¥[o]~]e & (@& (& (1] [(X(d

Ly £%3
.

Google Earth

Guia de turismo Data das imagens: 6/20/2016  17°44:20.05"S 49°04!36.70"0, elev. 797 m  altitude do ponto de visao 29.28 km

Fonte: Google Earth PRO.
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Figura 15: Imagens LANDSAT

Fonte: https://www.cnpm.embrapa.br/projetos/relevobr/conteudo/landsat/inte.htm.

O professor deve apresentar a ferramenta de Geoprocessamento, através da explanagdo
dos conteldos, e ensina-los a como utiliza-la, através da comparacao de imagens de diferentes
periodos, por comparacédo de lugares observados nas imagens aéreas, com modificacGes.

A expectativa quanto esta atividade é que o aluno possa codificar e decodificar
imagens, utilizando diferentes fontes de informacdes e recursos tecnoldgicos, estabelecendo
relacfes espaciais através de processos de mapeamento que possibilitem representar e associar
0 espaco percebido e o espacgo concebido.

Atividade de afericdo do aprendizado: reconhecimento das principais redes de drenagem.

Atividade 5:

Tema: Visualizagdo do perfil de elevacéo (figura 16) (e de medidas dos elementos, realizagdo
de mensuracdes de distancias).

Contetdo: Perfil topografico.

Recurso didatico: Computador, data show (slides), aplicativo Google Earth Pro e internet.
Procedimento: Aula expositiva e pratica com uso do aplicativo Google Earth PRO e internet.
Desenvolvimento da aula: Conhecimento do comportamento do relevo mostrando o perfil de
elevacdo de maneira interativa, através da movimentacdo da posicdo do cursor mostra-se
simultaneamente o local no perfil e na imagem de satélite juntamente com a cota em metros.
O procedimento se da da seguinte forma:

- Escolha o local para tracar o perfil;

- Com a fungao “adicionar caminho” faga o caminho escolhido, nomeie e salve;

S92 (@]

-
Adicionar caminho|

s o -

e



https://www.cnpm.embrapa.br/projetos/relevobr/conteudo/landsat/inte.htm
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- No canto esquerdo da tela, na barra lateral encontre o arquivo, clique com o botéo direito do
mouse, escolha a fungdo “Mostrar perfil de elevagao”;

- O perfil sera mostrado de imediato.

Figural6: Perfil topogréafico extraido do aplicativo Google Earth
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Fonte: Google Earth PRO.

Atividade de afericdo do aprendizado: Tracar o perfil de uma area de relevo acidentado, como

por exemplo, Chapada Diamantina.

Atividade 6:

Tema: Sobreposicdo de dados.

Conteudo: geoprocessamento, sensoriamento remoto, analise e interpretacdo de dados —
interdisciplinar.

Recurso didatico: Computador, data show (slides), aplicativo Google Earth Pro e internet para
uso de sites institucionais de acesso livre.

Procedimento: Aula expositiva e pratica com acesso a computadores, aplicativos e internet.
Desenvolvimento da aula: O professor pode fornecer as fontes de obtencdo e apresentar 0s
sites livres para os alunos conhecerem as ferramentas digitais disponibilizadas. Por exemplo:
obter contetdo confiavel para exibir no Google Earth através de sobreposicdo de dados:
ftp://geoftp.ibge.gov.br/arquivos_google_earth.


ftp://geoftp.ibge.gov.br/arquivos_google_earth
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https://sites.google.com/site/arletemeneguette/kml.
https://sites.google.com/site/arletemeneguettekml/pprudente.
https://sites.google.com/site/arletemeneguettekml/fctunesp.

Procedimentos passo a passo para utilizagdo de mapa interativo disponibilizado no site
do IBGE (figuras 17 a, b, ¢, d, e f, g, h, 1, J, k): Acessar o site:
http://mapas.ibge.gov.br/interativos.html

Passo 1:
Figura 17a: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos
L I Ml mapas.ibge.gov.br/interativos.htmlf =
BRASIL Acesso a informagéo Participe Servigos Legislagdo Canais
A ]
‘?I : q‘ procure no IBGE Qbuscar
mAPAS dém do materiais acles rolacionados.
FERRAMENTA
interativos
ferrﬁmentas imprimir (=)
grade estatistica _“:_J
0 e
sites relacionados - grade estatistica
=i arquivos
- sites relacionados
© 2016 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.
Passo 2:

Figura 17b: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

€ - C | [) mapasibge.gov.br/interativos/ferramentas

BRASIL Acesso a informacéo Participe Servigos Legislagdo Canais
~=IBG
CENSO 2010 L J procure no IBGE Q_ buscar
rasiiro de Geografia o Estatstica
Aqui vocé encontra map mais variadas naturezas para os riados fir

- SIG IBGE

- galeria ArcGis

© 2016 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

interativos/ferramentas/censo-2010

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.


https://sites.google.com/site/arletemeneguette/kml
https://sites.google.com/site/arletemeneguettekml/pprudente
https://sites.google.com/site/arletemeneguettekml/fctunesp
http://mapas.ibge.gov.br/interativos.html
http://mapas.ibge.gov.br/interativos
http://mapas.ibge.gov.br/interativos

Passo 3:

Figura 17c: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos
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aplicativo SIG IBGE.
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© 2016 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.

Figura 17d: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

& C  [) mapas.ibge.gov.br/interativos/ferramentas

BRASIL Acesso a informacéo Participe Servigos Legislagdo Canais

‘%IBG'E procure no IBGE Qbusca
W\PAS R R L TR AT

interativos » ferramentas

-~ Censo 2010
- SIG IBGE

grade estatistica

- galeria ArcGis
arquivos

sites relacionados

© 2016 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
2010

<
m

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.


http://mapas.ibge.gov.br/interativos
http://mapas.ibge.gov.br/interativos
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Passo 4:

Figura 17e: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos
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Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.

Passo 5:
Conhecendo as ferramentas:

Figura 17f: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

&« C' | [} mapasinterativos.ibge.gov.br/censo2010/help/pt_BR/index htm w =
Mapas Interativos - Ajuda Barra de Navegagéao Inicio Anterior Proimo
Contedido | Pesquisa A Barra de Navegacio exibe as ferramentas disponiveis para serem utilizadas na movimentago do mapa.

[7] Introducdo
[2] Variaveis do Censo 2010
([ Ferramentas
Camada
' Ty
Mapa Temético N
Marcar Janela JMover: Permite a0 usudrio movimentar o mapa para todas as diregdes, podendo clicar sobre o mapa segurar e arrastar ou sobre as
setas localizadas ao lado esquerde.

Extensdo Total: Permite que o usudrio retarne a visualizagdo inicial do mapa, através da miniatura do mapa na barra de navegacio ou
ao lado esquerde.

_,{ Aproximar: Permite a0 usuario aproximar sua vizualizagdo no mapa, podendo visualizar uma rea definida pelo usuario por meio de
delimitagdo de um retangulo ou clicando sobre a régua localizada ac lado esquerdo.

‘{ Afastar: Permite ao usudrio Afastar sua vizualizagdo no mapa, podendo visualizar uma area definida pelo usuario por meio de

delimitagdo de um retangulo ou clicando sobre a régua localizada ao lado esquerda.
nserir Servicos do ArcGis

xportar Imagem @
. Extensdo Anterior: Permite ao usudrio recuperar a visualizagdo anterior do mapa.
22011 1BGE @

Préxima Extensdo: Permite ao usuario recuperar a proxima visualizagdo do mapa.

"~ Escala do Mapa: Permite ao usuario aplicar a escala de zoom que deseja visualizar no mapa. A funcionalidade mastra o mapa no nivel
mais préxime das escalas pré-existentes utilizando o valor numérico informado.

Além das funcionalidade descritas acima, a escala grafica e as coordenadas estdo visivels ne canto inferior esquerdo da tela.

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.


http://mapas.ibge.gov.br/interativos
http://mapas.ibge.gov.br/interativos
http://mapas.ibge.gov.br/interativos
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Mapa Tematico

Figura 17g: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

Mapa Temético Inicio Anterior Proximo

Para a elaboracdo do mapa temético deve-se primeiramente selecionar a area geografica desejada: municipio ou setores (setor
censitario).

o Mapa Tematico
i

Area Geografica

Préximo

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.

Na opcdo Municipio, sera solicitada a escolha do estado, enquanto na op¢éo Setores
serd solicitada a escolha do estado e do municipio. Para os municipios de Belo Horizonte, Rio
de Janeiro, Salvador e S&o Paulo a tematizacdo sera feita por subdistrito ou distrito.

Na janela "Mapa Tematico", o usuario pode escolher a varidvel que deseja ver no
mapa e escolher o numero de faixas de classificacdo. Com relacdo as cores, 0 usuario pode
definir as duas cores que comporao o gradiente de cores e o nivel de transparéncia, bem como
escolher o tipo, espessura e cor da borda a ser aplicada.

Figura 17h: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

"-,_ = Mapa Tematico

Domicilins Particulares Permanen

Classificaca

Distribuican
72 760000 - 76 620000
76 630001 - 30500000
20.5800001 - 24.370000

Preenchimento

Gradiente |

100%

L]
Tipp —— car

Woltar Aplicar

Fonte: http://mapas.ib.gov.br/interativos.
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Passando o mouse sobre 0 mapa é possivel ver o nome e o valor da varidvel mapeada.

Figura 17i: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

C' [ mapasinterativos.ibge.gov.br
o S

\aridvel | populacio urbana
Classificagio
N° de fabas 5

Distribuicio

Preenchimento
Gradiente | | [

50
Transparéncia

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.

Para criar gréficos, o usuario deve clicar no mapa sobre a regido (municipio ou setor

censitario) desejada, sendo que, com isso, sera aberta uma janela para configuracdo de

graficos. Apos escolher a variavel e o tipo de grafico — barra ou pizza, basta clicar em

“adicionar” para que o grafico seja adicionado na janela.

Figura 17j: Procedimentos para utilizacdo de mapas interativos

C' [} mapasinterativos.ibge.gov.br/censo2010

eyeoeees . | > | Temeno
SIGYIBGE  Requtados do Censo2010 oo ;

— E*0O TR

Gréficos

Selecione o grafico Tipo

Populagio-idade |~ - piza « Bara | Adicionar

Populacdo urbana
86.190000

Bing  esri

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.
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Figura 17k: Procedimentos para utilizagdo de mapas interativos

€' [J mapasinterativos.ibge.gov.br/c 10,

@: w @ @ c 1 . Camadas. Satélite Temreno
SIGYIBGE  Recutados do Censo 2010

e 0TRO
H®0&Wa
®>
Legenda :f
S=N
= Mapa Temitico - Populacio urbana
Medir 26.270000 - 41.016000
41.016001 - 55762000
Identificar 55762001 - 70.508000
70508001 - 85254000

Selecionar 85254001 - 100.000001

Consultar

W

Populag3o urbana
85720000

oing &sfi__ X S

(]
[(SticudeSi7/880 113l longitudeiaYs 17130

Fonte: http://mapas.ibge.gov.br/interativos.
|
. A ferramenta "medir' permite ao usuario obter a medida de comprimento de
seg'fnentos lineares, medida de area, perimetro de poligonos e coordenadas de pontos. Ao
realizar uma medig&o, as informagOes sobre cada trecho serdo exibidas e os valores seréo
acumulados. Esta ferramenta permite o calculo de area e perimetro, exibindo a unidade de

medida previamente definida pelo usuério (area: m? ou km?; perimetro: m, km). Para realizar a

medic&o, selecione o menu "Anélise” e clique em “Medir”.

Atividade de afericdo do aprendizado: Delimitar o perimetro do municipio onde o aluno
reside e apresentar calculo da area, ou fazer uma legenda com os resultados passados do site/
fonte de dados, por exemplo: populacéo urbana, populacéo rural, coordenadas da area central;
quantidade de pivos, entre outras opgoes.

E importante ressaltar que os dados vetoriais estdo em coordenadas geodésicas
(latitude e longitude) ou em coordenadas UTM, sempre adotando um sistema de referéncia,
no caso do Brasil o Sistema Geodésico Brasileiro é o Sirgas 2000, portanto compativel com o

sistema de referéncia WGS84 adotado pelo Google Earth - o Datum Global.
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Google Maps

Atividade 7:
Tema: Espacializacdo de dados.
Conteudo: Localizacao (figuras 18a, b, c).
Recurso didatico: Computador, data show (slides), aplicativo Google Earth PRO e internet.
Procedimento: Aula pratica com acesso ao Google Maps.
Desenvolvimento da aula: Inicialmente o professor pode mostrar aos alunos a rosa dos ventos e
relembrar sua finalidade e a importancia de sabermos utiliza-la. Logo apos, inicia-se a explicagdo de
como operar as fungdes do Google Maps. Durante esta aula, 0 minimo de recurso que se deve ter
¢ computador e acesso a internet. Este aplicativo permite ao navegador, ao aluno no caso,
pesquisar, explorar e encontrar caminhos, por isso é ideal para abordar conteldos de
localizacéo.

O passo inicial é ter acesso ao site https://maps.google.com.br/, a partir de entdo, se
tem varias maneiras de aproveitar seus recursos. Conforme exemplo a seguir:
1. Abra o Google Maps.
2. Clique em Rotas @
3. Clique em pontos no mapa, digite um endereco ou adicione o0 nome de um lugar.
4. Escolha uma das opgdes a seguir:
« Carro: fm
e Transporte publico: B
e Apé: )
. Bicicleta: o

« Avido: &


https://maps.google.com.br/
https://www.google.com.br/maps
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Figura 18a: Localizacdo e medidas — Google Maps

[ LABTATE - CARTOGRAFI: X ( [} ambiente natural e pro- X | G sinonimo por exemplo - X / ¥ de UEG de Morrinhosa X ' G Ver rotas e mostrar traje. X - =} X
< C | @ Seguro | https://www.google.com.br/maps/dir/UEG +de+Morrinhos, + R +Quatorze, + 327 +-+Jd.+ América. + Morrinhos +- + GO, + 75650-000/UEG + Campus + Quirinopolis. +Av.+Brasil, +435+-+Cor ¥ | §
= A ¢ A
o = F & - et Edealina B O ﬁ'
z Pontalina
UEG de Morrinhos, R. Quatorze, 327 - J
% ]
UEG Campus Quirinépolis, Av. Brasil, 4 Vendinha
Helena
de Goids odnda SO UEG de Morrinhos  Caldas Novas
S 753 0]
o Helena
Sairagora ~ de Goids:
=)
Maurilandia Marzagso
@
Riverlandia Agua Limpa o
fm viaBR-153 e BR-483 2h 49 min Ouroana Buriti Alegre
Corumbazu
Posses
DETALHES 4
UEG camp«sg = ///
- : ) »
fm  viaG0-040 2h50min Quiringpolis e —_\"MV ety
217k & 2h 49 min @
225Kkm Tupaciguara
(et c i 653
(a3 N T ) =
Perdilandia ()] +
Santa Vitéria Monte Alegre Xapetuba -
iguara Mateita ) ) deMinas (55 6= o
Flor de Minas
Earth g Googletuitaba R o
Chaveslandia Dados do maps 82017 Googe _Termos &

Fonte: Google Maps.

No exemplo utilizado foi digitada a busca pela Universidade “UEG Morrinhos” e
“UEG Quirin6polis”. O aplicativo automaticamente faz os trajetos encontrados, informa as
distancias e o tempo a ser gasto. No canto inferior, do lado esquerdo da tela tem-se a opcdo de

visualizagdo de Mapa.

Figura 18b: Localizacdo e medidas — Google Maps

[ LABTATE - CARTOGRAFI- X ( [7 ambiente_natural_e pre- X ( G sinonimo por exemplo - X / 2R de Av. Cel. Femando Bar X \ G Medir a distancia entre | X el = X

¢« C | & Seguro | https://www.google.com.br/maps/dir/-17.7348569,-49.12349

Av. Cel. Femando Barbosa, 364, Morrin

————————— 4 \ \ !

UEG Campus Quirinopolis, Av. Brasil, 4 [ \ S X : +eyAvenida Coronel e
B — ( 7Fernando Barbosa, 364

Sairagora ~

Envie rotas para seu smartphone

via BR-153 e BR-483 2h 40 min
h 31 min sem transito 221 km

DETALHES

UEG'Gampus {3
Quirinépolis

Itujutaba

Googlé

Fonte: Google Maps.
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Ao apertar o botdo do mouse do lado direito sdo disponibilizadas as fungdes: rotas a
partir daqui rotas até aqui, o que h& aqui, pesquisar nas proximidades, imprimir, adicionar um
lugar ausente, informar um problema de dados e medir distancias.

Figura 18c: Localizagdo e medidas — Google Maps

[ LABTATE - CARTOGRAFI- X ( [ ambiente_natural e pre- X ( G sinonimo por exemplo - X / ¥ Google Maps X \ G Medir a distancia entre | X = X

<« C | @& Seguro | https://www.google.com.br/maps/@-17.7335924,-49.1172464,5991m/data=!3m1!1e3 Y| i

Rotas a partir daqui
Rotas até aqui
0 que hé aqui?
Pesquisar nas proximidades
Imprimir
Adicionar um lugar ausente
/ Informar um problema de dados
G%%%le Medir distancia

Fonte: Google Maps.

E possivel também, compartilhar rotas com outras pessoas, adicionar varios destinos,
por exemplo, fazer um trajeto nos cinco Campus da UEG pesquisados, e enviar as
rotas/trajetos para celulares, medir distancia entre pontos, visualizar em 3D, entre diversas

outras possibilidades para as quais o professor pode explorar junto a seus alunos.

</ O uso do GPS direcionado as ferramentas disponibilizadas no aplicativo Google
Earth PRO

Atividade 7:

Tema: Medindo éareas (figuras 19a, b).

Contetdo: Medidas, escala.

Recurso didatico: Computador, data show (slides), GPS, aplicativo Google Earth Pro e
internet.

Procedimento: Aula pratica.
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Desenvolvimento da aula: Esta aula devera ser ministrada em local aberto — trabalho de
campo, como por exemplo, a quadra de esportes do Campus da UEG. O professor pode
oferecer uma dindmica de divisdo em grupos de acordo com a quantidade de aparelhos GPS’s
existentes na UEG. A dindmica consiste em dividir os alunos em turmas e percorrer o
perimetro da quadra de esporte. Porém, para que os pontos fiqguem corretos, deve-se seguir 0
seguinte procedimento:

- Ligar o GPS somente no ponto inicial do perimetro que se pretende calcular, e selecionar
“iniciar”. Em seguida, caminhar em torno do perimetro da area a calcular. Quando terminar,
selecionar “calcular” para ver a area do percurso percorrido. No final, se tera a opcdo de
escolher a unidade de medida, quando geralmente utilizamos metros.

Figura 19a: Esquema ilustrativo para medicdo da area

1 2 1.Ligar o GPS no ponto
1 e iniciar o percurso;

2. Seguir para 0s
pontos 2, 3 e 4;

2.Fechar o perimetro no
ponto 1, apertando na
opgao “calcular”.

4 3

Fonte: Concepcéo e organizagdo de Cintra (2016).

O procedimento seguinte € descarregar esses pontos, através de cabo USB, na area do

aplicativo Google Earth. Feito isso, a area aparecera automaticamente na imagem.

Figura 19b: Esquema ilustrativo para medicdo da area

= Google Earth Pro = o X

Arquivo Editar Visualizar | Ferramentas Adicionar Ajuda

Regionalizer

Entrar no simulador de voo...  Ctrl+Alt=A

Opgaes...

€ Wintec WBT-201
" Importar do arquivo
¥ Pontos de referéncia
W Trinas
¥ Trajetos

W Kk Trads
I™ KL LineStrings

W Ajustar atitudes 3 altura do solo

Do |

Google Earth

2014 18221 10.61 ki

a m e S

Fonte: Concepcao e organizagdo de Cintra (2016).



93

O procedimento é o seguinte:

- Ferramentas: GPS — Garmin — Importar.

Atividade 8:

Tema: Localizando areas (figuras 20a, b).

Recurso didatico: Computador, data show (slides), GPS, aplicativo Google Earth Pro e
internet.

Procedimento: Aula pratica.

Desenvolvimento da aula: Coordenadas obtidas em trabalhos de campo, por levantamento
topografico com auxilio de GPS em um perimetro qualquer, por exemplo, na quadra de
esportes da UEG. O procedimento é similar a atividade anterior, porém, deve-se parar em

cada extremidade e registar o ponto/coordenada.

Figura 20a: Esquema ilustrativo para levantamento da area

1. Ir na op¢do do GPS

“MARCAR PONTO”, ok;

2. Iniciar o perimetro, em
um ponto da extremidade,
porém deve se apertar na
opgao “MARCAR
PONTO” nas
extremidades que  se
pretende localizar;

3 3.Circundar o perimetro.

Fonte: Concepcao e organizagéo de Cintra (2016).

Apbs o levantamento da &rea, essas coordenadas serdo digitadas individualmente na
area do Google (devem estar nomeadas para facilitar). Feito isto, pode-se desenhar o
perimetro e calcular a area, medir as distancias, alterar as cores e salvar o arquivo na verséo

KML, da seguinte forma:
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Figura 20b: Esquema ilustrativo para levantamento da &rea

P~ ,

Google Earth - Novo Marcador

Nome: [4

Latitude: | 18°2710.43'S

Longitude: | 50°2622.45°0

Descrico | EstiofCor | Visusizar | Altitude |

Adicionar link... | Adicionar imagem...

Data das imagens: 10/9/2013 18

5 8

Concepcéo e organizacao de Cintra (2016).

Atividade de afericdo do aprendizado: Os alunos poderdo fazer o levantamento de area de

outra estrutura dentro mesmo do patio da Universidade e repetir a atividade.

Trabalhando com Word e representagdes graficas — segundo o entendimento

basico da linguagem das representacdes graficas em Martinelli (2013)

Atividade 9:
Tema: Mapas Tematicos (figura 21).
Conteudo: Representacdes cartograficas, construcdo/leitura de legendas, leitura andlise de
mapas, legenda, simbologia.
Recurso didatico: Computador, data show (slides), programa Word.
Procedimento: Aula expositiva e pratica.

Desenvolvimento da aula: Inicialmente realizar uma aula expositiva abordando os conceitos
fundamentais de legenda e simbologia, sua importancia e aplicabilidade, utilizando exemplos,
como mapas de simples interpretacdo, e explorando os elementos principais de um mapa
(titulo, legenda, escala). Mostrar diferentes formas de simbologia (fei¢bes/fendmenos) que
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podem ser representados na legenda de um mapa. Fazer questionamentos e propostas aos
alunos durante a explicagcdo, como por exemplo: Como podemos simbolizar uma casa na
legenda de um mapa? E um rio? E uma floresta?

Apresentar ao aluno um ensaio sobre as representacdes cartograficas, bem como descricdo dos
elementos constituintes de um mapa, 0s quais sao:

- titulo;

- convencgoes;

- base de origem;

- referéncias (autoria ou fonte, organizacéo, ano de edicao, etc);

- indicagdo da diregdo Norte;

- escala;

- sistema de projecao;

- sistema de coordenadas;

Atividade de afericdo do aprendizado:

Na auséncia e/ou caréncia de aplicativos e softwares adequados para o
desenvolvimento da CD, esta atividade pode ser um recurso extra para o professor praticar a
interpretagdo dos mapas com os alunos.

Para esta aula, o professor pode utilizar os métodos de representacao grafica propostos
por Martinelli (2013), ou seja: representacGes qualitativas, representacbes ordenadas,
representacdes quantitativas e representacdes dinamicas.

Para que haja o claro entendimento da proposta de aplicacdo desta atividade de
Cartografia Tematica, é necessario que o professor faca uma incursdao num dominio amplo da
Representacdo Gréfica.

Figura 21: As seis modulagdes visuais visiveis.
tamanho - . - o proporsi T
Valor . _“ - Clare, média. escura
Caranulacao I_._-.| Hl”[l | ] l l Textura fina, media, grossa
Lot - | - Vermelhio, amarels, verde
Orientagio - . ' Horizontal, vertical, obliqua
- 0 X iy

Fonte: Martinelli (2003, p.14)
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Esse tipo de representacdo € o ideal para simbolizar os mais diversos temas abordados
em Geografia, mapas de utilizacdo da terra, mapa de fisionomias, mapa populacional, mapa
de relevo, mapa de vias de acesso, entre uma rica diversidade, através da semiologia gréfica,
cuja simbologia usada em cartografia, é construida mediante 0 emprego das variaveis visuais

propostas por Bertin, como se nota pela figura 21.

Figura 22: representagdo do mapa populacional do Brasil feito no Word

Fonte: Concepcéo e organizacgdo de Cintra (2016).

O professor pode trabalhar varias tematicas e procedimentos de aplicabilidade com
este recurso, podendo direciona-lo tanto ao estudo da parte da area da Geografia Humana,
quanto para aparte da Geografia Fisica. Levando em consideragdo a realidade para cada

aplicacdo, as perspectivas e versatilidades dos alunos



Figura 23: Quadro de Variaveis Visuais
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Fonte: Joly, F. (2005, p.13)

Elaboracéo de aula

Atividade 10:

Tema: Abordagem de qualquer um dos contetidos das disciplinas de Cartografia.

Conteudo: Contetdos da ementa das disciplinas de Cartografia.

Recurso didatico: livre.
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Procedimento: Aula expositiva e préatica.

Desenvolvimento da aula: O professor deve fazer um breve relato sobre os contetdos
estudados durante o decorrer das aulas, instigar os alunos, e solicitar para que eles formulem
uma atividade que envolva o uso da CD (quadro 9) para ser aplicada no ensino e na
aprendizagem de Cartografia.

Atividade de afericdo do aprendizado: Desempenho e criatividade para elaboragdo das
atividades.

De maneira mais técnica, o professor também pode trabalhar com seus alunos os
softwares disponibilizados gratuitamente para elaboracdo de mapas tematicos: Spring,
Quantumgis, TerraView, Proj 4, Geotools, TerraLib. Embora esses softwares sejam de grande
contribuicdo para o processo de elaboracdo de mapas tematicos, exige-se, entretanto, certa
disponibilidade de tempo, pela complexidade de uso das ferramentas, o que ndo impede o
professor com grande determinacdo para utilizd-lo em sala de aula na explicacdo dos
contetdos. Salienta-se que no caso desta pesquisa ndo é o foco a abordagem desses
programas.

Muitos sites permitem gratuitamente uso da CD, entre alguns:

Quadro 10: Sites com acesso livre que possibilitam o uso da CD

Fonte Site
Google Earth Pro https://www.google.com.br/earth/download/gep/agree.html
Google Maps https://maps.google.com.br/
IBGE http://mapas.ibge.gov.br/interativos/arquivo
IBGE http://mapas.ibge.gov.br/interativos.html
INPE http://www.inpe.br/
SIEG http://www.sieg.go.gov.br/
EMBRAPA (http://www.relevobr.cnpm.embrapa.br/index.htm)
NASA https://www.nasa.gov/
SEPLAN http://www.imb.go.gov.br/
Ministério do Meio Ambiente www.car.gov.br
LAPIG http://maps.lapig.iesa.ufg.br/lapig.html
LABTATE www. labtate.ufsc.br/
IBAMA http://siscom.ibama.gov.br/

Fonte: Concepcao e organizagdo de Cintra (2016).


https://maps.google.com.br/
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As propostas de atividades apresentadas constituem-se apenas de um esbogo do que
realmente é possivel ser utilizado com os recursos tecnoldgicos para 0 ensina e a
aprendizagem da Cartografia com a insercdo da CD.

Para a realizacdo das atividades ndo foram propostos os periodos de duracdo, ou seja,
0 tempo a ser gasto, pois, isto € relativo e dependerd, de como acontecera a relacdo entre do
professor com os alunos.

Por fim, ¢ interessante ressaltar que para criar a “infraestrutura necessaria” na sala de
aula para uso dos recursos tecnoldgicos, o professor deve mostrar interesse em aprender ou
adaptar-se ao uso desses recursos; buscar através de pesquisa, curiosidade e investigacdo por
sites e instituicOes que tiveram ou tém experiéncias positivas acerca do assunto, e planejar
aulas com dominio minimo dos contetdos para introduzir a CD nas disciplinas de Cartografia,

como recurso mediador do conhecimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa através de procedimentos empiricos, foi realizada em cinco
Campus da UEG escolhidas para amostragem. Forneceu elementos para uma caracterizacao
do perfil dos professores das disciplinas de Cartografias (Sistematica e Tematica) dos cursos
de Geografia da UEG, e identificacdo quanto aos contetdos, recursos e técnicas por eles
utilizadas para ministrarem aulas, bem como as caracteristicas dos alunos e as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem. Foi verificado estd sendo empregado o
uso de recursos e/ou técnicas com aplicacdo da CD, relacionado a Cartografia em parte dos
Céampus. Pdde-se constatar que o potencial da CD no ensino e na aprendizagem das
disciplinas de Cartografia, ainda é pouco explorado.

A CD pode ser um instrumento mediador de grande importancia para disseminacdo
dos conteudos durante o ministrar das disciplinas de Cartografia, de maneira a possibilitar o
processo de ensino e aprendizagem interativo, de forma a dinamizar a motivacdo para
aprender a aprender, conforme concordancia por parte dos professores e alunos que
participaram da pesquisa.

A Cartografia Multimidia e CD quando possivel, pode e devem ser inseridas
inicialmente, nos contetidos de Cartografia Sistematica (I e 1), 0 que permitird desde o inicio
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do curso uma familiarizagdo com os recursos digitais, mas também, com os conhecimentos
prévios das defini¢bes cartograficas no primeiro ano de ingresso do ensino superior.

Faz-se necessario considerar todos os fatores que afetam a capacidade dos professores
de realizar suas tarefas em condicGes de trabalho apropriadas para abertura das oportunidades
e crescimento profissional continuo: remuneracdo adequada, desenvolvimento profissional,
aprendizado ao longo da carreira, avaliagdo do rendimento, interesse em utilizar novos
recursos tecnoldgicos e também a responsabilidade dos resultados no aprendizado dos alunos,
com relacdo ao emprego ou nao da CD.

As atividades pedagogicas propostas podem ser utilizadas por qualquer professor de
Cartografia, e na falta de computadores, para cada aluno como deveria ser, pode-se utilizar de
explicacdo coletiva com suporte dos recursos multimidia (data show), possibilitando o acesso
a informacéo e visualizacdo dos conteudos de forma virtual e logicamente com a insercédo da
CD na explanagdo desses contedos.

A CD pode ser utilizada tanto nas disciplinas de Geografia Humana como nas de
Geografia Fisica, permitindo uma conexao entre as disciplinas, abandonando-se as questfes
dicotdmicas entre as “areas da Geografia”.

Ainda, esta pesquisa permitiu concluir que a introdugdo dos recursos tecnoldgicos,
através da insercdo da CD aos conteldos ministrados das disciplinas de Cartografia pode
constituir um saber fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem dos cursos de
Geografia. No entanto, é necessario engajamento e comprometimento por parte dos
professores, através de uma pedagogia mediatizada, ou seja, incorporando os preceitos da
EAM, para que o potencial de desenvolvimento das habilidades dos alunos possa ser
plenamente explorado em sala de aula, num contexto de dominio dos fundamentos teorico-
metodoldgicos para a Cartografia, juntamente com certo dominio dos recursos tecnol6gicos,
com a clareza e compreensdo de uma linguagem potencializada para a genuina interpretacao
do espaco geografico, e consequentemente uma formacao que habilite efetivamente os futuros
professores de Geografia.

Enfim, o olhar do professor para o aluno consiste em a primeira atitude intencional
que guia os atos mediadores, para a construgdo e o0 sucesso da sua aprendizagem, pois, de
nada valeria os recursos materiais a exemplo das tecnologias, sem a existéncia da intencéo
ensinar. Isto inclui oferecer as suas ideias, dar e aceitar sugestdes, analisar, acompanhar o
desenvolvimento e demonstrar disponibilidade e comunicabilidade para diferentes assuntos.

E preciso ter clareza de que cada aluno é diferente, e que por sua vez, também

possuem niveis de aprendizagem diferentes. Assim, utilizar a CD é mais um oficio entre
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tantos outros ja colocados aos professores. Entretanto, é necessario o0 empenho e compromisso
dos professores/mediadores do conhecimento, para criar ambientes e situagdes de motivacéo e
estimulo, com mediacéo e propostas pedagdgicas diferenciadas, que despertem a curiosidade

e interesse dos alunos.
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