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TRILHA DO TATU: VISITAS MEDIADAS COMO ESTRATEGIA PARA A
EDUCACAO CIENTIFICA E A SENSIBILIZACAO AMBIENTAL SOBRE A
BIODIVERSIDADE DO CERRADO

RESUMO

Este trabalho investiga as contribui¢des das visitas mediadas na Trilha Ecoldgica do Tatu,
enquanto ambiente nao formal, para a educagdo cientifica e a sensibilizacdo ambiental sobre a
biodiversidade do Cerrado. Localizada na Reserva Ecoldgica da Universidade Estadual de
Goias (UEG), em Anapolis-GO, a trilha ¢ compreendida como espago pedagogico
complementar ao ensino escolar, capaz de integrar teoria e pratica por meio da mediagdo.
Fundamentada na perspectiva sociointeracionista, a pesquisa parte do pressuposto de que a
aprendizagem se constrdi nas interacdes sociais, sendo os espacos ndo formais ambientes
privilegiados para a constru¢do de conhecimentos contextualizados e significativos. O estudo
teve como objetivo avaliar as estratégias de mediacdo desenvolvidas durante visitas guiadas
realizadas com 38 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Os procedimentos
metodologicos incluiram a aplicagdo de questionarios pré e pds-visita, observagao participante,
registros fotograficos e as técnicas da Lembranca Espontanea e da Lembranga Estimulada,
aplicadas apos 30 e 120 dias da visita, permitindo analisar a permanéncia e a ressignificagao
das aprendizagens ao longo do tempo. Os dados foram analisados qualitativamente com base
nas categorias propostas por Allen (2002): Percepcao, Conceitos, Conexao e Afetivo. Os
resultados evidenciaram ampliagdo e consolidagdo de conhecimentos sobre a biodiversidade do
Cerrado, fortalecimento da sensibilizagao ambiental e do vinculo afetivo dos estudantes com o
bioma, além da permanéncia de aprendizagens significativas decorrentes das experiéncias
mediadas. Como produto educacional, elaborou-se o Guia Didatico da Trilha do Tatu, destinado
a apoiar professores e educadores ambientais na utilizacdo pedagogica desse espago. O produto
foi validado em contexto real de uso junto aos monitores da Trilha do Tatu, por meio da
observagao participante, evidenciando sua aplicabilidade pedagogica, sua contribuigdo para a
mediacdo das atividades, o fortalecimento da organizacdo das visitas e a aproximacao entre
universidade, escola e comunidade. Conclui-se que as visitas mediadas constituem uma
estratégia eficaz para promover a educacgdo cientifica e a sensibilizacdo ambiental em espacos
nao formais de ensino.

Palavras-chave: Educacdo cientifica; Espacos ndo formais de educacdo; Mediacédo educativa;
Cerrado; Sensibilizacdo ambiental.



ABSTRACT

This study investigates the contributions of guided visits to the Tatu Ecological Trail, a non-
formal educational environment, to scientific education and environmental awareness regarding
the biodiversity of the Brazilian Cerrado. Located in the Ecological Reserve of the State
University of Goias (UEG), in Andpolis, Goias, Brazil, the trail is understood as a
complementary pedagogical space that integrates theory and practice through educational
mediation. Grounded in the socio-interactionist perspective, the research is based on the
assumption that learning is constructed through social interactions, making non-formal
educational spaces privileged environments for the development of contextualized and
meaningful knowledge. The study aimed to evaluate the mediation strategies employed during
guided visits involving 38 ninth-grade elementary school students. The methodological
procedures included pre- and post-visit questionnaires, participant observation, photographic
records, and the Spontaneous Recall and Stimulated Recall techniques, applied 30 and 120 days
after the visit to investigate the permanence and reinterpretation of learning over time. Data
were qualitatively analyzed according to the categories proposed by Allen (2002): Perception,
Concepts, Connection, and Affective. The results revealed an expansion and consolidation of
knowledge about the biodiversity of the Cerrado, increased environmental awareness, and a
stronger emotional connection between the students and the biome, as well as the retention of
meaningful learning resulting from the guided experiences. As an educational product, the Tatu
Ecological Trail Educational Guide was developed to support teachers and environmental
educators in the pedagogical use of this educational space. The guide was validated in a real
educational context with the trail monitors through participant observation, demonstrating its
pedagogical applicability, its contribution to educational mediation, the organization of guided
visits, and the strengthening of the relationship between the university, schools, and the local
community. The findings indicate that guided visits constitute an effective strategy for
promoting scientific education and environmental awareness in non-formal educational
settings.

Keywords: Scientific education; Non-formal education; Educational mediation; Cerrado;
Environmental awareness.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria formativa e profissional estd vinculada a educacdo, ao ensino de
Ciéncias e a valorizacdo do Cerrado como espaco de aprendizagem e de formacdo cidada.
Desde o inicio de minha formac&o académica, busquei compreender o papel do ensino cientifico
na construgdo de conhecimentos que dialoguem com a realidade dos estudantes e com 0s
desafios ambientais contemporaneos.

Sou graduado em Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual de Goias
(UEG), tendo integrado a primeira turma formada pela instituicdo, fato que marcou
significativamente minha trajetéria académica e profissional. Ainda durante o Gltimo ano da
graduacéo (2003), prestei concurso publico para professor da rede estadual de educacéo, sendo
aprovado em primeiro lugar em minha area, iniciando assim, minha carreira docente na
educacgdo basica. No mesmo periodo, também fui aprovado em outro concurso publico, para
professor de Ciéncias da rede municipal de ensino. Posteriormente, optei por atuar na rede
privada de ensino, onde tive importantes experiéncias no ensino de Ciéncias e Quimica.

Durante dez anos (2004-2014) atuei como professor no Colégio Sao Francisco de
Assis, onde lecionei as disciplinas de Ciéncias e Quimica. Nessa mesma instituicdo, também
trabalhei como professor de Quimica no curso pré-vestibular, contribuindo para a preparagédo
de estudantes para o ingresso no ensino superior. Nesse periodo, também atuei como professor
de Quimica em cursos preparatorios e instituicdes educacionais como o Colégio Imaculada
Conceicdo e 0 Curso META, experiéncias que ampliaram minha vivéncia com diferentes perfis
de estudantes e contextos educacionais.

Em 2011, iniciei uma nova etapa em minha trajetdria profissional ao assumir o cargo
de gestor escolar (diretor) do CEPI (Colégio Estadual de Periodo Integral) Padre Trindade,
funcdo que exerci até 2023. Ao longo desses anos de gestdo escolar, tive a oportunidade de
acompanhar de forma mais ampla os desafios da educacao publica, participando da construcéo
de projetos pedagdgicos, da organizacdo da escola e do desenvolvimento de acGes voltadas a
melhoria da aprendizagem dos estudantes. Essa experiéncia contribuiu significativamente para
ampliar minha compreensdo sobre o papel da escola e sobre a importancia de promover préaticas
educativas inovadoras, contextualizadas e socialmente relevantes.

Em agosto de 2023, deixei a funcdo de gestor escolar com o propdsito de dedicar-me
a um novo desafio formativo: o ingresso no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
(PPEC) da Universidade Estadual de Goias, na modalidade de Mestrado Profissional. Ainda no

final de 2023, elaborei meu projeto de pesquisa e realizei o0 processo seletivo, sendo aprovado
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para a turma de 2024. A partir desse momento, reduzi minha carga de trabalho para dedicar-me
mais intensamente aos estudos, & pesquisa e a escrita do projeto intitulado “Trilha do Tatu:
visitas mediadas como estratégia para a educacdo cientifica e a sensibilizacdo ambiental sobre
a biodiversidade do Cerrado”. Atualmente, atuo como professor de Ciéncias e Matematica no
ensino fundamental no CEPI Padre Trindade, escola na qual também tive a honra de exercer a
funcéo de diretor.

Paralelamente a atuacdo docente, tive a oportunidade de participar de iniciativas
educativas relacionadas a Trilha do Tatu e ao Laboratdrio de Educacdo Cientifica (LabEduc)
da Universidade Estadual de Goiés. Nessas experiéncias, contribui com a produgdo de materiais
educativos, como folders e conteldos para o site da trilha, voltados a divulgacéo da diversidade
biologica presente nesse ambiente e a valorizagdo do Cerrado como espago de educacédo
cientifica.

Minha relagdo com o Cerrado, no entanto, antecede minha trajetoria académica. Desde
muito jovem, vivendo na zona rural, sempre estive em contato direto com a natureza e com as
paisagens caracteristicas desse bioma. Cresci percorrendo trilhas abertas por animais e
explorando as matas que circundam o sitio onde moro, experiéncia que despertou em mim uma
profunda curiosidade sobre a biodiversidade local e um forte sentimento de pertencimento e
responsabilidade em relacdo a preservacdo ambiental.

Esse vinculo com o ambiente natural permanece presente em minha vida até hoje.
Atualmente, também desenvolvo acdes voltadas a preservacdo do Rio Capivari, importante
fonte de abastecimento de agua para 0 municipio de Anapolis (GO). Entre essas a¢des estdo a
preservacdo da vegetacao nativa, o plantio de mudas de espécies do Cerrado e o didlogo com
familias que utilizam essa agua, buscando conscientizar sobre a importancia da conservacao
desse recurso para a qualidade de vida das popula¢6es humanas e para a manutencdo dos
ecossistemas.

Nesse contexto, a Trilha do Tatu representa um elemento central em minha formacéo
como educador e pesquisador. O contato com esse espago educativo foi, para mim, um
verdadeiro presente proporcionado por minha orientadora, Professora Doutora Mirley, que me
apresentou as possibilidades pedagdgicas e investigativas desse ambiente. A trilha permitiu que
eu pudesse expressar meu olhar como educador comprometido com o cuidado e a valorizagédo
do Cerrado, contribuindo para o desenvolvimento de atividades de visitas mediadas voltadas a
educacéo cientifica e & sensibilizacdo ambiental de estudantes.

A partir dessas experiéncias, surgiu a motivacao para desenvolver a presente pesquisa,

que busca compreender de que forma as visitas mediadas na Trilha do Tatu podem contribuir
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para a construcdo de conhecimentos cientificos e para o fortalecimento da consciéncia
ambiental dos estudantes. Como resultado desse processo investigativo, foi desenvolvido um
produto educacional intitulado “Trilha do Tatu: um guia do Cerrado”, elaborado com o objetivo
de apoiar o trabalho de monitores, professores e visitantes que participam das atividades
educativas realizadas nesse espaco. O guia busca contribuir para a interpretacdo ambiental da
trilha, ampliando o acesso ao conhecimento cientifico sobre a biodiversidade do Cerrado e
fortalecendo as experiéncias educativas vivenciadas nesse ambiente.

Assim, este trabalho representa a convergéncia entre minha trajetdria pessoal,
profissional e académica, reafirmando meu compromisso com a educacgdo cientifica, com a
valorizagéo do Cerrado e com a formacao de estudantes mais conscientes e comprometidos com

a preservacdo do meio ambiente.
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1. INTRODUCAO

Em um contexto de educacdo em ciéncias voltada para a vida em sociedade, é
fundamental que os mecanismos de aprendizagem promovam a autonomia do individuo. A
formacdo educacional deve proporcionar uma visdo ampla do mundo, e ndo centrada apenas
nos conhecimentos cientificos. Assim, a educagdo deve favorecer a formacdo integral,
proporcionando o desenvolvimento intelectual, cultural e social dos individuos.

Conforme definido por Gohn (2011), o processo de ensino e aprendizagem pode
ocorrer por meio de trés formas principais: educacéo formal, educacéo néo formal e educacéo
informal. Almeida e Oliveira (2014) caracterizam essas modalidades, sendo a educacgdo formal
aquela que ocorre em instituicbes de ensino, com acompanhamento pedagogico e
sistematizacdo do conhecimento cientifico. A educacdo ndo formal acontece fora dos espacos
escolares, em ambientes de interagdo social, sem necessariamente haver mediagdo pedagogica.
Ja a educacgdo informal refere-se as vivéncias cotidianas, ocorridas no ambiente familiar e
social, que também contribuem para a aprendizagem.

E importante destacar que essas trés formas de educacdo estdo interligadas e se
complementam. Cada uma oferece contribui¢fes Unicas para o desenvolvimento do individuo,
seja pela construcdo do conhecimento cientifico, pela interagdo social ou pelas experiéncias
diarias. Portanto, € essencial que educadores e a sociedade reconhecam a importancia de
promover um ambiente educacional que integre essas diferentes formas de educacéo,
permitindo que os individuos se desenvolvam de maneira integral, tornando-se cidadaos
autdbnomos.

Nesse contexto, Demo (2003) enfatiza a importancia da pesquisa cientifica na
formacdo de um sujeito competente e protagonista de sua propria aprendizagem. Freire (1996)
complementa essa ideia ao destacar que o contato com o objeto de estudo estimula a
curiosidade. No entanto, essa curiosidade deve ser desenvolvida de forma marcada pela reflexao
e investigacdo rigorosa. Atividades em ambientes ndo formais, como museus ou trilhas
ecoldgicas, tém o potencial de enriquecer os espacos pedagdgicos, tornando o processo de
ensino mais dindmico e significativo.

A educacdo que ocorre em espacos ndo formais desempenha um papel essencial ao
complementar e compartilhar saberes com a educacgéo escolar formal. De acordo com Rocha
(2010), Fachin-Teran (2010) e Queiroz et al. (2011), ambientes ndo formais, como museus,
centros de ciéncias, zooldgicos, trilhas ecoldgicas e parques, oferecem uma dimenséao préatica e

interativa que enriquece o processo de aprendizagem iniciado nas escolas. Ao aplicar os
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conceitos aprendidos em sala de aula em situagdes reais, os estudantes desenvolvem uma
compreensdo mais relevante e aprofundada. Além disso, esses espagos incentivam uma
abordagem construtivista, em que 0s estudantes constroem seu proprio conhecimento a partir
de interagdes e experiéncias vivenciadas.

Assim, enquanto a escola oferece uma base teorica estruturada, os ambientes néo
formais complementam essa formacdo com experiéncias préaticas e imersivas (Queiroz et al.,
2011), conectando os estudantes ao conhecimento cientifico de maneiras que o ambiente escolar
formal nem sempre permite. A educacdo cientifica é diretamente beneficiada por essa interagéo,
pois os estudantes podem ver e aplicar os conceitos discutidos em sala de aula no mundo real.

Em museus de ciéncias, por exemplo, os estudantes podem explorar conceitos de fisica,
biologia e quimica por meio de exposi¢Oes interativas e experimentos. Isso facilita a
compreensdo de conceitos abstratos discutidos em sala de aula. J& nos zoologicos e aquérios,
0s estudantes podem observar a vida animal em seu habitat, despertando sua curiosidade e
incentivando o pensamento sobre temas como biodiversidade e conservagdo. Parques e trilhas
ecoldgicas também oferecem oportunidades para aprender sobre ecossistemas, relacdes entre
seres vivos e fendmenos naturais, proporcionando um contato direto com a ciéncia. Esses
espacos promovem o aprendizado ativo, colocando os estudantes como protagonistas de suas
descobertas.

Esses espacos ndo formais também desempenham um papel crucial no despertar do
interesse dos estudantes pela ciéncia. Ao oferecer experiéncias praticas e interativas,
contribuem para superar a percepcao de que a ciéncia € abstrata ou distante da realidade,
favorecendo sua compreensdo como parte do cotidiano. Nesse movimento, estimulam a
curiosidade, o questionamento e o desejo de aprender, elementos fundamentais para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica.

Apesar do reconhecido potencial educativo das trilhas ecoldgicas e do crescente
namero de pesquisas sobre espacos ndo formais de ensino, ainda sdo necessarias investigacoes
que evidenciem como as visitas mediadas contribuem para a constru¢do de conhecimentos
cientificos e para a sensibilizacdo ambiental dos estudantes. Além disso, torna-se relevante
compreender de que forma essas aprendizagens permanecem ao longo do tempo e quais
elementos da experiéncia sao ressignificados pelos participantes.

Diante desse contexto, esta pesquisa buscou responder a seguinte questao:

Como as visitas mediadas na Trilha Ecoldgica do Tatu contribuem para a

educacao cientifica e a sensibilizagdo ambiental sobre a biodiversidade do Cerrado?
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Considerando essa problemética, a presente dissertacdo teve como objetivo avaliar as
contribui¢des das visitas mediadas na Trilha Ecoldgica do Tatu, enquanto ambiente ndo formal
de ensino-aprendizagem, para a educacdo cientifica e a sensibilizacdo ambiental acerca da
biodiversidade do Cerrado. A Trilha estd localizada na Reserva Ecologica do Cerrado da
Universidade Estadual de Goias (REC/UEG), no Campus Central, municipio de Anapolis-GO.
Como produto educacional vinculado a pesquisa, foi elaborado o Guia Didatico da Trilha do
Tatu, destinado a apoiar professores, monitores e educadores ambientais na utilizacdo
pedagogica desse espaco, fortalecendo praticas educativas voltadas ao ensino sobre o Cerrado.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Compreender de que modo as visitas mediadas na Trilha Ecoldgica do Tatu, enquanto

pratica educativa em espaco ndo formal, contribuem para a constru¢do de conhecimentos

cientificos e para a sensibilizacdo ambiental sobre a biodiversidade do Cerrado.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar a Trilha do Tatu como espago ndo formal de ensino-aprendizagem
e analisar suas potencialidades enquanto contexto de préatica educativa mediada.
Examinar de que modo as estratégias de mediacdo desenvolvidas durante as
visitas favorecem a compreensdo de conceitos cientificos relacionados a
biodiversidade do Cerrado.

Investigar as percepcdes dos estudantes acerca da conservacdo do Cerrado a
partir das experiéncias vivenciadas nas visitas mediadas.

Identificar indicios de aprendizagem cientifica e de sensibilizacdo ambiental
mobilizados pelas interacdes entre estudantes, mediadores e ambiente natural.
Elaborar um guia de campo para a Trilha do Tatu, destinado a apoiar educadores
ambientais e professores no planejamento e na realizacdo de praticas

pedagdgicas sobre o Cerrado.
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3. REFERENCIAL TEORICO

A presente fundamentacdo tedrica organiza-se a partir de quatro eixos articulados que
sustentam a andlise proposta nesta dissertacdo. Inicialmente, discutem-se 0s espagos ndo
formais de ensino-aprendizagem, destacando suas caracteristicas e potencialidades educativas.
Em seguida, aborda-se a mediacdo pedagdgica na perspectiva sociointeracionista,
compreendendo a aprendizagem como processo construido nas interacBes sociais e
culturalmente situado. Na sequéncia, sdo examinadas as contribuicdes desses espagos para a
educacéo cientifica e a sensibilizacdo ambiental, evidenciando os processos formativos que se
pretende promover. Por fim, apresenta-se o Cerrado como contexto especifico de aplicacdo da
pesquisa, articulando seus aspectos ecoldgicos e educativos ao objeto investigado. Essa
organizacgdo busca estabelecer uma progressao teorica que parte da caracterizacdo do espaco,
passa pela compreensdo do processo de aprendizagem e culmina na contextualizacdo do

conteudo cientifico abordado.

3.1 EDUCACAO CIENTIFICA E SENSIBILIZACAO AMBIENTAL EM ESPACOS
NAO FORMAIS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

3.1.1 Espacos Néo Formais de Ensino-Aprendizagem

A curiosidade é uma caracteristica intrinseca ao ser humano, e o aprendizado é uma
constante desde o nascimento. Nesse processo de assimilagcdo, conhecimento e fortalecimento
de conceitos, a educacao se apresenta em diferentes formatos ou modalidades: formal, informal
e nao formal. A educacdo formal ocorre principalmente em instituicbes como escolas e
universidades, enquanto a informal é adquirida no cotidiano, através de experiéncias
espontaneas. A educacdo ndo formal, por sua vez, ocorre em ambientes estruturados fora do
contexto tradicional escolar, oferecendo oportunidades diferenciadas de aprendizagem (Gohn,
2011).

Os espacos ndo formais de ensino, aqui definidos segundo nos apresenta Jacobucci
(2008), tém ganhado destaque por proporcionarem vivéncias que enriguecem o aprendizado de

maneira mais dindmica e conectada a realidade:
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No intuito de buscar uma definicdo para espaco nao-formal, é importante
conceituar o que € espago formal de Educacdo. O espaco formal é o espaco
escolar, que esta relacionado as Instituicoes Escolares da Educacdo Basica e
do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. E a escola, com todas as suas dependéncias: salas de aula,
laboratorios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitorio. [...].
Voltemos agora a tentativa de definir os espagos ndo-formais de Educacao.
Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sdo Instituicoes e locais que
ndo sdo Instituicoes. Na categoria Instituicoes, podem ser incluidos os espagos
que sdo regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas
atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques
Ecoldgicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos
de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. Ja os ambientes naturais ou
urbanos que ndo dispoem de estruturacdo institucional, mas onde é possivel
adotar pra ticas educativas, englobam a categoria N&o-Instituicoes. Nessa
categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema,
praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espacos
Jacobucci (2008, p. 56-57).

Esses espacos sdo caracterizados pela riqgueza material e informal, oferecendo uma
abordagem contextualizada que facilita a aquisicdo de conhecimento de maneira mais clara e
natural. Segundo Gohn (2006), a educacao nao formal ¢ assimilada “no mundo da vida”, por
meio de trocas de vivéncias e experiéncias em ambientes de convivéncia, o que reforca o carater
coletivo e dindmico desse tipo de aprendizado.

A discussdo sobre os espacos ndo formais de ensino-aprendizagem tém sido ampliada
nas Ultimas décadas, especialmente no campo do ensino de Ciéncias, em funcdo da necessidade
de tornar o processo educativo mais contextualizado, interdisciplinar e significativo. Nesse
sentido, estudos como o de Silva e Santos (2021) evidenciam que esses espacos se configuram
como importantes estratégias metodoldgicas para o ensino formal, uma vez que possibilitam a
articulacdo entre os conteidos escolares e situacdes concretas vivenciadas pelos estudantes.

De acordo com Silva e Santos (2021), os espacos nao formais podem ser
compreendidos como ambientes que, embora ndo apresentem a mesma sistematizacao dos
espacos escolares, oferecem condicdes reais para a promocao do ensino, da aprendizagem e da
educacdo. Esses espacos abrangem desde ambientes naturais até contextos urbanos, sendo
caracterizados por sua proximidade com o cotidiano dos alunos e pela diversidade de elementos
que permitem abordagens educativas multiplas e integradas. Essa compreensdo amplia o
entendimento apresentado por Jacobucci (2008), ao reforcar que tais espacos nao apenas
complementam o ensino formal, mas potencializam novas formas de construcdo do
conhecimento.

Nessa perspectiva, 0s espacos ndao formais favorecem a superagdo de préticas

pedagdgicas centradas na transmissdo de conteldos, ao promoverem experiéncias de
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aprendizagem baseadas na observacdo, na problematizacdo e na investigagcdo. Conforme
destacam Silva e Santos (2021), quando os estudantes entram em contato com situacdes reais,
como problemas ambientais e relagdes entre sociedade e natureza, o processo de aprendizagem
torna-se mais significativo, pois ultrapassa o nivel hipotético e se aproxima das vivéncias
concretas dos sujeitos.

Além disso, esses ambientes possibilitam a construcdo de uma aprendizagem mais
holistica, uma vez que articulam diferentes dimensfes do conhecimento. Um mesmo espaco
pode assumir diferentes significados conforme o contexto de uso: em situacgdes informais, pode
ser percebido apenas como espaco de lazer, enquanto, em atividades planejadas
pedagogicamente, transforma-se em um ambiente rico em possibilidades educativas. Essa
ressignificacdo evidencia o papel central da intencionalidade pedagdgica no uso desses espagos
(Silva e Santos, 2021).

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial desses espacos para o desenvolvimento
de préticas interdisciplinares e para o atendimento as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ao possibilitar o trabalho com situagdes-problema reais, 0s espacos ndo
formais contribuem para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, especialmente
aquelas relacionadas a analise critica, a tomada de decisGes e a formacéo cidada (Silva e Santos,
2021).

Entretanto, de acordo com Silva e Santos (2021), é importante destacar que o potencial
educativo desses espacos ndo se concretiza de maneira automatica. Sua efetividade depende
diretamente do planejamento pedagdgico realizado pelo professor, que deve articular objetivos
claros, estratégias adequadas e integracdo com o curriculo escolar. Dessa forma, 0s espagos nao
formais ndo substituem a escola, mas ampliam suas possibilidades metodoldgicas.

A partir deste ponto, além de caracterizar estes espacos ndo formais de ensino como
nos foi apresentado por Jacobucci nos pardgrafos anteriores, padronizaremos estes espagos
também em relacdo a aprendizagem que pode ser alcancada de maneira natural. Assim,
adotaremos “Espacos ndo Formais de Ensino-Aprendizagem”, como proposto por Pin e Rocha
(2020), proporcionando a mediacdo do conhecimento in loco, ao ar livre, sem paredes, sujeito
a intempéries, imprevistos e surpresas, o que impele aos educadores um olhar acurado acerca
de seu planejamento, sua préatica (vivéncia de campo natrilha) e suas iniciativas ap0s a atividade
de campo.

Nessa mesma perspectiva, estudos recentes tém reforcado a compreenséo dos espacos
ndo formais como ambientes efetivos de ensino-aprendizagem. Silva et al. (2025), destacam

que esses espacos desempenham papel fundamental na consolidacdo do conhecimento
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cientifico, ao possibilitarem a articulacdo entre os contedos trabalhados em sala de aula e
experiéncias concretas vivenciadas pelos estudantes.

Segundo os autores, a aprendizagem nesses ambientes ocorre por meio de experiéncias
sensoriais e praticas, favorecendo uma dindmica mais ativa, na qual os estudantes observam,
investigam, levantam hipéteses e estabelecem relagdes com o contexto estudado. Dessa forma,
0 ensino-aprendizagem ultrapassa o modelo tradicional centrado na transmissdo de contedos,
passando a valorizar a participacdo do estudante na construcéo do conhecimento.

Além disso, esses espacos contribuem para o desenvolvimento de habilidades
essenciais, como observacdo, analise e problematizacdo, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais motivador e significativo. Ao articular teoria e pratica, favorecem uma
compreensdo mais ampla dos contetdos cientificos e estimulam o engajamento dos estudantes
(Silva et al., 2025).

Outro aspecto destacado por Silva et al. (2025) refere-se a compreensdo de que 0
ensino-aprendizagem n&o se restringe ao ambiente escolar, mas ocorre em diferentes contextos
sociais. Nessa perspectiva, 0s espagos nao formais constituem importantes recursos
pedagdgicos, ampliando as oportunidades formativas e favorecendo o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva.

Entretanto, é importante destacar que o potencial educativo desses espacos depende da
intencionalidade pedagogica e da mediacdo do professor. O planejamento adequado, a defini¢do
de objetivos e a organizacdo das atividades sdo fundamentais para que as experiéncias
vivenciadas nesses ambientes resultem em aprendizagens significativas (Silva et al., 2025).

De acordo com Pin e Rocha (2020), as trilhas ecologicas sdo identificadas como
exemplos significativos de espacos ndo formais de ensino-aprendizagem. Esses espacos sao
caracterizados por sua capacidade de materializar espacos educacionais potenciais para o
processo de ensino-aprendizagem e sdo explicitamente descritos como espacos ndo formais
singulares. A principal caracteristica que os torna ndo formais é sua natureza externa e
experiencial. Este ambiente contrasta fortemente com os cenarios tradicionais de sala de aula,
promovendo um tipo diferente de experiéncia de aprendizagem que é frequentemente mais
dindmico e menos estruturado. Pin e Rocha (2020) enfatizam que esses ambientes exigem uma
mediacdo do conhecimento in situ, o que significa que a aprendizagem ocorre diretamente no
contexto do ambiente que esta sendo estudado.

Este cenario ndo formal impacta profundamente a abordagem pedagégica. A
imprevisibilidade inerente e 0 engajamento direto com a natureza impelem os educadores a um

olhar preciso sobre o planejamento de sua pratica e sobre as atividades antes e depois do campo
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(experiéncia na trilha). Isso sugere que 0s espagos nao formais, embora ofere¢cam oportunidades
Unicas de aprendizagem, também exigem muita adaptabilidade e preparacdo cuidadosa por
parte dos professores (Pin; Rocha, 2020).

O pedagogo norte-americano John Dewey defendia que a base do aprendizado esta nas
experiéncias reais, nas quais o estudante se envolve diretamente. A partir desse conceito, Kolb
(1984) propds um ciclo de aprendizagem que inclui a experiéncia concreta, a observagéo
reflexiva, a conceituacao abstrata e a experimentacéo ativa. Esse ciclo reforca a importéancia da
experimentacdo e da reflexdo como fundamentos do aprendizado.

Wenger (1998) também destaca a relevancia da aprendizagem em sociedade, onde a
interacdo entre grupos e o compartilhamento de experiéncias promovem o conhecimento. Flach
e Antonello (2010) complementam essa ideia ao afirmarem que a aprendizagem informal ocorre
no dia a dia, engquanto as pessoas estdo envolvidas em atividades praticas, ajudando, cooperando
e resolvendo problemas.

Os Espacos Nao Formais de Ensino-Aprendizagem, como museus, parques ecologicos
e trilhas educativas, segundo Gohn (2006), oferecem interatividade, contextualizacéo,
experimentacdo e autonomia. Eles possibilitam que o estudante explore e investigue, ao mesmo
tempo que proporcionam oportunidades de aprendizagem sem distingdes, enriquecendo o
ensino formal. Esses ambientes desempenham um papel crucial na promoc¢éo de uma educacéo
integrada, aproximando o estudante de situaces reais e préaticas, o que contribui para o
desenvolvimento pleno de sua compreenséo sobre o mundo.

Além disso, esses espacos podem favorecer o processo da Alfabetizacédo Cientifica (AC)
(Chassot, 2016; Jacobucci; Nogueira-Ferreira; Santana, 2013), pois proporcionam experiéncias
praticas, permitindo que os estudantes explorem e vivenciem conceitos cientificos de maneira
mais proxima da realidade.

A educacdo em espacos ndo formais tem sido tema de crescente interesse entre
pesquisadores, visto que oferece oportunidades diferenciadas de aprendizagem, que vao além
do ambiente escolar tradicional. Autores como Jacobucci, Chassot, Fachin-Teran e Marandino
contribuem para o entendimento sobre o papel e o impacto desses ambientes na formacao de
individuos mais reflexivos.

Jacobucci, Nogueira-Ferreira e Santana (2013) destacam a importancia dos espa¢os ndo
formais no processo de ensino, afirmando que esses ambientes permitem ao estudante vivenciar
e experimentar o conhecimento de maneira pratica. Segundo as autoras, a aprendizagem torna-
se mais efetiva quando o estudante pode interagir diretamente com o0s objetos de estudo, em

vez de apenas absorver informagdes de maneira passiva. As autoras sugerem que a vivéncia em
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espacos como museus, parques e trilhas ecoldgicas promova uma alfabetizagdo cientifica mais
rica, pois conecta o aprendizado a realidade cotidiana dos estudantes.

Chassot (2016) reforca essa perspectiva, argumentando que a educacao formal, por si
sO, muitas vezes limita a capacidade dos estudantes de compreenderem o conhecimento de
forma ampla e contextualizada. O autor destaca que a ciéncia deve ser ensinada de modo a
promover uma alfabetizacdo cientifica que va além dos conceitos técnicos, permitindo que os
estudantes se tornem cidadaos conscientes de suas a¢cdes no mundo. Nessa perspectiva, Chassot
atribui aos espacos nao formais um papel fundamental na articulacéo entre ciéncia e sociedade,
ao possibilitarem a aproximacao dos estudantes com problematicas contemporaneas e com as
aplica¢cdes do conhecimento cientifico em diferentes contextos da vida cotidiana.

Fachin-Teran (2010) e Marandino (2001) discutem a relevancia dos espagos nao
formais, como museus e centros de ciéncias, no processo de ensino-aprendizagem. Segundo 0s
autores sdo chamados de centros de ciéncias todos 0s espagos em que tem por objetivo preservar
e fortalecer o conhecimento cientifico e cultural, sendo exemplos os laboratorios, unidades
maoveis de ciéncias, colecdes cientificas, jardins botanicos, herbarios, aquéarios, planetarios etc.

Fachin-Teran (2010) enfatiza a importancia de parcerias entre a escola e esses
ambientes, sugerindo que essa colaboracdo permite um ensino mais completo, no qual o
conhecimento cientifico se torna concreto e significativo. O autor argumenta que esses espacos
oferecem experiéncias praticas que complementam a teoria ensinada nas salas de aula,
promovendo um aprendizado mais dindmico e contextualizado.

Marandino (2001), por sua vez, foca na interatividade proporcionada por esses espacos,
destacando que eles possibilitam uma abordagem mais ativa do estudante em relacdo ao
conteddo. A autora enfatiza que, ao explorar os conceitos cientificos por meio de atividades
praticas e interativas, o estudante assume o papel de protagonista no processo de construcédo do
conhecimento. 1sso contrasta com o ensino passivo frequentemente observado nas salas de aula
tradicionais, onde o estudante € apenas um receptor de informacdes.

Além disso, Fachin-Teran (2010) ressalta a importancia de considerar os aspectos
culturais e sociais desses ambientes ndo formais. Segundo o autor, o aprendizado ndo se limita
a aquisicdo de conhecimentos cientificos, mas envolve também a formacdo de uma visao ampla
do mundo. Essa perspectiva sugere que 0s espacos ndo formais desempenham um papel crucial
na promoc¢do de uma educacdo mais completa, que contempla tanto o desenvolvimento
intelectual quanto o cultural dos estudantes.

Os estudos de Marandino (2008), também apontam para o potencial dos espacos ndo

formais na democratizacdo do conhecimento cientifico. A autora argumenta que, ao permitir
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que estudantes de diferentes contextos socioecondémicos tenham acesso a experiéncias
educativas praticas, esses ambientes contribuem para a reducdo das desigualdades
educacionais. Assim, a educagdo em espagos ndo formais assume um papel importante na
inclusdo social, oferecendo oportunidades de aprendizado para todos, independentemente de
suas origens.

Chassot (2016) reforca a importancia de uma educacao cientifica voltada para a vida em
sociedade, defendendo que o ensino de ciéncias deve promover uma formagéo reflexiva, capaz
de preparar o estudante para enfrentar os desafios contemporaneos. Nesse contexto, 0S espacos
ndo formais atuam como facilitadores desse processo, proporcionando experiéncias praticas
que conectam os conteudos cientificos a realidade cotidiana e estimulam a curiosidade dos
estudantes.

Nesse contexto, Jacobucci, Nogueira-Ferreira e Santana (2013) destacam que, além de
serem complementares a educacdo formal, os espacos ndo formais promovem uma
aprendizagem mais ampla. As autoras destacam que, nesses ambientes, o estudante tem a
oportunidade de interagir com a ciéncia de maneira concreta, o que facilita a compreensao de
conceitos abstratos e torna o aprendizado mais prazeroso e engajador.

Por fim, as autoras enfatizam que, além de enriquecer a educacdo formal, estes espacos
ndo formais oferecem uma opc¢do mais ampla e inclusiva, promovem um aprendizado ativo e
contextualizado, onde os estudantes sdo incentivados a explorar, gquestionar e vivenciar o
conhecimento de maneira pratica, fortalecendo assim sua formacdo como cidaddos conscientes
e preparados para os desafios da sociedade contemporanea.

Entre os varios espacos nao formais encontrados, destacam-se as trilhas ecoldgicas, que
desempenham um papel fundamental na promocdo da educacdo cientifica, enriquecendo a
aprendizagem ao aproximarem teoria e pratica (Pin; Rocha, 2020). Nesses ambientes, a ciéncia
se torna concreta, estimulante e acessivel, favorecendo o desenvolvimento de uma postura
investigativa. Ao interagir diretamente com a natureza, os estudantes tém a oportunidade de
compreender de forma dindmica a complexidade dos ecossistemas, reconhecendo a importancia
dos fatores ambientais e da diversidade de seres vivos para a manutencdo do equilibrio natural.
Essa vivéncia proporciona uma compreensdo mais profunda dos conceitos cientificos,
fortalecendo a relacdo entre conhecimento escolar e realidade vivida (Rendeiro; Santos Junior;
Fachin-Teran, 2012; Pin; Rocha, 2020).

Além disso, a interacdo dos estudantes com profissionais, especialistas e monitores
durante essas atividades pode enriquecer ainda mais o aprendizado, proporcionando uma visao

pratica e realista das aplicacOes cientificas no cotidiano. Essa conexdo entre teoria e prética é
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fundamental para desenvolver um pensamento reflexivo nos estudantes, conforme demonstrado
em pesquisas que ressaltam a importancia de ambientes educativos ndo formais na promocao
de uma educagdo ambiental (Nascimento; Sgarbi, 2015).

Ao integrar esses espacos ao curriculo escolar, os educadores podem transformar
simples visitas em experiéncias que fomentem a curiosidade e 0 engajamento dos estudantes
com as questdes ambientais contemporaneas. Portanto, essa abordagem ndo apenas amplia o
conhecimento cientifico, mas também contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis em relacéo ao seu entorno (Pin; Rocha, 2020).

A utilizagdo de espacos ndo formais para o ensino da ciéncia pode fomentar uma
abordagem interdisciplinar que integra diversas areas do conhecimento. Essa conexao é
essencial para a construcdo de uma compreensdao mais ampla das questdes socioambientais,
permitindo que os estudantes reconhecam a interdependéncia entre os sistemas naturais e
sociais, conforme destaca Marandino (2008).

No contexto de trilhas ecoldgicas, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar a
ciéncia de maneira dindmica, estimulante e investigativa, desenvolvendo habilidades essenciais
para a alfabetizacao cientifica, como a capacidade de analise e tomada de decis6es informadas.
Além das habilidades praticas desenvolvidas, essa abordagem favorece reflexdes mais
profundas sobre o papel da educacdo ambiental na formacdo de valores éticos e
comportamentais. Nesse sentido, a escola, como espaco privilegiado de construcdo do
conhecimento, deve integrar discussdes sobre sustentabilidade e responsabilidade
socioambiental em seu curriculo, promovendo a formacédo de sujeitos criticos e conscientes de
sua atuacdao no mundo (Loureiro, 2003, p. 38).

Dessa maneira, as trilhas ecoldgicas configuram-se como verdadeiros laboratérios
vivos, nos quais teoria e pratica se articulam dinamicamente, possibilitando aos estudantes
compreender os desafios ambientais e reconhecer-se como agentes de transformacdo em suas
comunidades. Nessa perspectiva, é irrefutavel o potencial educativo das trilhas ecoldgicas,
como ja salientado por Oliveira e Nishida (2011), Rendeiro, Santos Janior e Fachin-Teran
(2012) e Pin e Rocha (2020). Segundo esses autores, as trilhas materializam ambientes
favoraveis a mediacdo de conhecimentos, a ampliacdo das percepcGes e a producdo de
interpretacdes sobre o ambiente, promovendo a ressignificacdo e a complexificacdo dos
conhecimentos previamente construidos por estudantes e professores acerca de determinado
tema.

Enquanto espagos ndo formais de educacéo, as trilhas ecoldgicas também favorecem a

autonomia dos estudantes e constituem uma estratégia didatico-pedagdgica capaz de tornar o
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processo de ensino-aprendizagem mais motivador e significativo. Além disso, contribuem para
a construcado e a consolidacdo de valores sociais e ambientais, ampliando as possibilidades de
formac&o critica e de envolvimento com as questes socioambientais (Pin; Rocha, 2020).
Entretanto, embora apresentem elevado potencial educativo, esse potencial ndo se
concretiza de forma automatica, uma vez que 0 espago, por si S0, constitui apenas o contexto
em que a experiéncia formativa ocorre. Conforme evidenciam Nascimento e Sgarbi (2015) e
Loureiro (2003), a efetividade das praticas educativas desenvolvidas em espacos ndo formais
esta diretamente relacionada a qualidade da mediacdo pedagogica, o que reforca a necessidade
de formacgdo continuada dos educadores e da superacdo de barreiras institucionais que
frequentemente limitam a implementacdo qualificada dessas atividades. Assim, torna-se
imprescindivel compreender o papel da mediacdo pedagdgica nos processos de aprendizagem

desenvolvidos nesses contextos.

3.1.2 Mediagdo Pedagogica na Perspectiva Sociointeracionista

Caracterizar uma trilha ecolégica como espago pedagogico e de aprendizagem
cientifica e ambiental implica compreendé-la como um ambiente educativo ndo formal capaz
de promover processos de educagdo cientifica e sensibilizacdo ambiental a partir de
experiéncias concretas, contextualizadas e socialmente mediadas. A articulacéo entre o contato
direto com os ambientes naturais e as préaticas educativas intencionalmente planejadas em
trilhas ecoldgicas pode possibilitar que os estudantes construam conhecimentos cientificos de
forma situada, superando abordagens meramente transmissivas do ensino de Ciéncias
(Vygotsky, 2000; Marandino, 2008).

Nos espacos ndo formais, a aprendizagem ocorre em contextos que extrapolam os
limites fisicos e simbolicos da escola, integrando dimensdes cognitivas, sensoriais, afetivas e
sociais. Conforme discutem Rodrigues, Teixeira da Silva e Silva (2021), esses espagos
apresentam grande potencial educativo justamente por favorecerem interacdes mais flexiveis,
colaborativas e dialogicas.

Durante o percurso de uma trilha guiada, estabelecem-se maltiplas interacdes entre
monitores e visitantes, entre 0s proprios estudantes e entre estes e 0s objetos de conhecimento
representados pela flora e elementos do bioma estudado. Essas interagdes constituem o eixo
central do processo educativo, uma vez que o conhecimento é construido coletivamente por
meio da observagdo, da problematizacdo, do didlogo e da mediacdo pedagogica (Vygotsky,
2000; Marandino, 2008).
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Nesse contexto, individuos mais experientes, como monitores e professores assumem
papel central na organizacdo das experiéncias de aprendizagem. A atuacdo desses sujeitos
contribui para orientar o olhar dos estudantes, ampliar suas interpretacbes e favorecer a
compreensdo de fenémenos cientificos que, de forma autbnoma, ainda ndo seriam plenamente
alcangados, aspecto coerente com a perspectiva sociocultural de Vygotsky (2000).

A teoria sociocultural de Vygotsky fundamenta-se na compreensdo de que o
desenvolvimento humano ocorre primordialmente nas interagdes sociais e € mediado por
instrumentos e signos culturalmente construidos. Para o tedrico, a aprendizagem ndo antecede
o0 desenvolvimento nem ocorre de forma isolada, mas constitui-se em um processo historico,
social e cultural, no qual os sujeitos constroem conhecimentos a partir das relagdes que
estabelecem com o outro e com o0 meio (Vygotsky, 2000).

Nessa perspectiva, a aprendizagem é concebida como um processo de natureza social,
no qual os sujeitos negociam significados e compartilham experiéncias que, inicialmente, se
manifestam no plano externo para, posteriormente, serem internalizadas. Leitdo (2009) explica
gue esse movimento se caracteriza pela passagem do plano interpsicolégico, no qual o
conhecimento é construido coletivamente, para o plano intrapsicologico, no qual ele se
consolida individualmente.

O pensamento de Vygotsky ancora-se em trés principios fundamentais: o suporte
biologico das fungdes psicologicas, o enraizamento social e histérico do funcionamento
psicoldgico e a mediacdo simbolica da relacdo entre o ser humano e 0 mundo. Esses principios
permitem compreender o desenvolvimento humano como um processo dinamico, no qual as
funcbes psicologicas superiores se constroem a partir das experiéncias sociais vividas pelo
sujeito (Vygotsky, 2000).

A insercdo do individuo em um ambiente cultural é, portanto, determinante para sua
constituicdo como sujeito. Conforme destaca Leitdo (2009), é nesse contexto cultural que os
instrumentos e signos, como a linguagem, os simbolos cientificos e 0s recursos pedagogicos,
tornam-se ferramentas essenciais para o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores,
reforcando o carater socio-interacionista do desenvolvimento humano.

No campo da educacdo em espacos ndo formais, Marandino (2017) destaca que
experiéncias em trilhas interpretativas, museus e centros de ciéncia favorecem a construcdo de
conhecimentos por meio da interacdo entre sujeitos, objetos e contextos, contribuindo para a
formacdo de significados e para o desenvolvimento de atitudes de interesse e valorizacdo da

ciéncia.
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O conceito de mediagéo emerge, nesse sentido, como um processo pelo qual a relagdo
do individuo com o mundo e com os outros ndo ocorre de forma direta, mas é constituida por
meio de ferramentas auxiliares da atividade humana. No ambito educacional, a mediagéo
pedagogica pode ser compreendida ndo apenas como um conceito tedrico, mas como uma
relacdo dinamica estabelecida entre os sujeitos no processo educativo, constituindo-se como
elo entre professor e estudante na constru¢cdo do conhecimento. Para Facuri (2011), esse
processo envolve interacdo, didlogo e reflexdo, elementos fundamentais para a construcdo de
aprendizagens significativas.

A autora ressalta ainda que a mediacao ndo ocorre de forma espontanea, mas depende
de uma acdo intencional do educador, que organiza, orienta e intervém nas situacdes de
aprendizagem. Nesse sentido, a atuacdo do professor envolve a selecdo de estratégias, a
proposicdo de questionamentos e a conducdo das experiéncias educativas, de modo a favorecer
a construcao de sentidos pelos estudantes.

Além disso, a mediacdo pedagdgica envolve diferentes dimensdes, incluindo os
contetdos trabalhados, as relacdes sociais estabelecidas e 0s contextos nos quais ocorrem as
interacdes. Essa compreensdo amplia a perspectiva sociointeracionista ao evidenciar que o
processo educativo se constroi na articulagdo entre sujeitos, conhecimentos e ambientes,
reforcando o carater relacional e contextual da aprendizagem (Facuri, 2011).

Nessa direcdo, Benatti (2021) amplia a compreensdo da mediacdo pedagogica ao
evidenciar seu papel na promogéo do protagonismo e da autonomia dos estudantes no processo
de aprendizagem. Segundo a autora, a mediacdo favorece a construcdo de espacos educativos
colaborativos, nos quais estudantes e educadores atuam conjuntamente na producdo do
conhecimento, fortalecendo os vinculos entre os sujeitos e o saber. Essa dindmica possibilita
aos estudantes participar ativamente das situacdes de aprendizagem, tomar decisdes e construir
significados proprios, conferindo a aprendizagem um carater de coautoria e favorecendo o
desenvolvimento de sujeitos criticos, reflexivos e corresponsaveis por seu processo formativo
(Benatti, 2021).

Corroborando essa perspectiva, estudos recentes evidenciam que a mediacdo
pedagdgica constitui elemento central no processo de ensino-aprendizagem, sendo responsavel
por promover a participacdo ativa dos estudantes e a construcdo coletiva do conhecimento.
Conforme discutido por Carvalho (2025), a atuagdo do professor como mediador possibilita a
superacdo de préticas tradicionais centradas na transmissdo de conteudos, favorecendo

abordagens baseadas na aprendizagem ativa, no dialogo e na colaboracéo.
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Nesse contexto apresentado por Carvalho (2025), o estudante deixa de ocupar uma
posicdo passiva e passa a assumir papel protagonista em sua propria aprendizagem, sendo
estimulado a participar, questionar, investigar e construir conhecimentos de forma mais
autdbnoma e significativa. A mediacdo pedagdgica, portanto, envolve ndo apenas a interacdo
entre sujeitos, mas também a utilizagdo de estratégias didaticas que favorecam o engajamento,
a reflexdo critica e o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacéo cientifica e
cidada.

Além disso, o estudo aponta que a efetividade da mediacdo estd diretamente
relacionada a formacdo do educador e as condicBes institucionais disponiveis, evidenciando
que a implementacdo de praticas mediadoras exige planejamento, formacdo continuada e
valorizagdo docente. Dessa forma, reforca-se que a mediacdo pedagogica ndo se configura
apenas como um conceito tedrico, mas como uma pratica intencional e estruturada, fundamental
para a promog&o de aprendizagens significativas (Carvalho, 2025).

Entre os elementos mediadores, Vygotsky (2000) destaca os instrumentos e 0s signos.
Os instrumentos regulam a acdo do sujeito sobre os objetos e ampliam sua capacidade de
intervencdo na realidade. Os signos, por sua vez, regulam a atividade psicologica interna do
individuo, permitindo o controle voluntario da atencdo, da memdria e do raciocinio.

A linguagem, construida historicamente e compartilhada socialmente, assume, assim,
papel central como sistema simbodlico de mediacdo. Ao verbalizar suas observacdes, 0s
estudantes organizam o pensamento, estruturam explicac@es e consolidam conceitos cientificos,
evidenciando a funcdo da linguagem como instrumento de pensamento, conforme defendido
por Vygotsky (2000).

Outro conceito central da teoria sociointeracionista é a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), definida como a distancia entre aquilo que o individuo consegue realizar de
forma autdbnoma e aquilo que s6 é capaz de realizar com o apoio de alguém mais experiente.
Esse conceito permite compreender a passagem do plano interpessoal para o intrapessoal no
processo de aprendizagem (Vygotsky, 2000). Segundo o autor, aquilo que o estudante consegue
realizar com auxilio em determinado momento tende a tornar-se, futuramente, parte de seu nivel
de desenvolvimento real.

A partir dessa compreensao, Leitdo (2009) ressalta que a ZDP demarca os limites das
competéncias do aprendiz, indicando tanto aquilo que ainda ndo pode ser realizado quanto
aquilo que pode ser alcancado mediante uma mediacdo adequada. Tal concepgdo tem se
mostrado fundamental para a elaborag&o de estratégias pedagdgicas que considerem o potencial

de desenvolvimento dos estudantes, especialmente em contextos educativos diversificados.
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Essa perspectiva também contribui para compreender os processos de aprendizagem
em espagos ndo formais. Rodrigues, Teixeira da Silva e Silva (2021) destacam que esses
contextos sdo particularmente potentes quando as experiéncias educativas se fundamentam na
colaboracédo e na interacdo social. Nessa mesma direcdo, Aradjo et al. (2025) apontam que a
mediacdo docente envolve a selecdo intencional de ferramentas culturais, a formulagdo de
perguntas orientadoras e a criagdo de situacdes-problema capazes de estimular o pensamento
reflexivo. Em articulagdo com esses pressupostos, Vygotsky (2000) compreende a formacéo de
conceitos como um processo gradual e dinamico, que envolve a articulagdo entre percepcao,

linguagem e pensamento.

3.1.3 Educagéo Cientifica e Sensibilizagdo Ambiental em Espagos Ndo Formais

Se, na perspectiva historico-cultural, a aprendizagem se constitui por meio da
mediacéo social e da apropriacdo de instrumentos culturais, torna-se necessario compreender
quais finalidades formativas orientam esse processo nos espacos ndo formais. No ambito da
educacdo cientifica, esses espacos ampliam as possibilidades de acesso ao conhecimento ao
favorecerem a construcdo de sentidos sobre a ciéncia em dialogo com a realidade vivida.
Contudo, sua contribuicdo nédo se limita a dimensao cognitiva: ao promoverem o contato direto
com o ambiente natural, também mobilizam valores, atitudes e vinculos afetivos que favorecem
a sensibilizacdo ambiental. Assim, discutir o potencial educativo de visitas mediadas em trilhas
ecolégicas implica compreender a formacdo cientifica em uma perspectiva ampliada,
integrando compreensédo conceitual, posicionamento critico e responsabilidade socioambiental.

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) constitui um dos principais referenciais para
compreender essa formacdo. Segundo Andrade (2018), a AC envolve ndo apenas a
compreensdo de contetdos cientificos, mas também o desenvolvimento de atitudes capazes de
transformar a relacdo do individuo com o contexto em que vive. Nessa mesma direcdo, Chassot
(20186, p. 38) afirma que a alfabetizacdo cientifica corresponde ao "conjunto de conhecimentos
que facilitam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem". Entretanto, essa
leitura ndo se restringe a apropriacdo de conceitos, mas deve possibilitar a compreensao critica
da realidade e a participacdo consciente na sociedade.

Essa perspectiva é reforcada por Cachapuz et al. (2005), ao defenderem que a
educacdo cientifica deve estimular o questionamento, a curiosidade, a investigacdo e a

participacdo ativa dos estudantes na construgdo do conhecimento. Assim, a AC ultrapassa a
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simples assimilacdo de conceitos, contribuindo para a formacgdo de individuos capazes de
compreender fendmenos, interpretar evidéncias e tomar decisdes fundamentadas. Para Sasseron
e Carvalho (2011), a alfabetizacdo cientifica corresponde a um conjunto de ideias que orienta
o0 planejamento de um ensino voltado a insercéo dos estudantes em novas culturas e formas de
compreender o mundo, estabelecendo relagdes entre os fenGmenos naturais, o cotidiano e a
cidadania. Nessa mesma perspectiva, Krasilchik e Marandino (2007) destacam que a formacéo
do cidaddo cientificamente alfabetizado pressupde ndo apenas o dominio do vocabulario
cientifico, mas também a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade e enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea.

Embora a Alfabetizacéo Cientifica enfatize a construgdo do conhecimento cientifico e
0 desenvolvimento do pensamento critico, sua finalidade aproxima-se da Educacdo Ambiental
ao buscar formar sujeitos capazes de compreender, interpretar e transformar a realidade. Nesse
sentido, a sensibilizacdo ambiental representa uma dimensdo complementar desse processo
formativo.

Segundo Souza (2014), a sensibilizacdo ambiental constitui um processo fundamental
da Educacdo Ambiental, voltado a despertar a coletividade para as questdes ambientais de
maneira critica e reflexiva. Esse processo busca contribuir para a transformacao das formas de
pensar e agir em relacdo ao meio ambiente. Para a autora, a sensibilizacdo ambiental constitui
uma das finalidades da Educacdo Ambiental e, para que seja efetivamente promovida, requer
metodologias coerentes com seus principios e objetivos. O contato direto com o ambiente
natural, especialmente quando mediado por educadores capazes de estimular a observacéo, o
didlogo e a reflexdo critica, favorece a construcdo de valores relacionados a conservagédo
ambiental.

Embora sua avaliacdo envolva dimensBes subjetivas, Souza (2014) destaca que a
sensibilizacdo pode ser identificada por meio de manifestacGes comportamentais e narrativas
produzidas pelos participantes. Aspectos como satisfacdo, participacdo, envolvimento e
socializacdo das experiéncias constituem importantes indicadores desse processo, engquanto
manifestacdes de desinteresse ou agitacdo excessiva podem sinalizar limitacdes na conducéo
das atividades educativas. Assim, a sensibilizacdo ambiental ndo corresponde apenas a uma
resposta emocional, mas a construcao de significados capazes de influenciar atitudes diante das
questbes socioambientais.

Essa concepgéo aproxima-se da perspectiva de Loureiro (2003), para quem a Educacéo
Ambiental assume um carater essencialmente transformador, favorecendo a conscientizacao

critica dos sujeitos acerca de seu papel diante dos desafios ambientais contemporaneos. Nessa
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abordagem, o conhecimento cientifico articula-se aos valores, as atitudes e ao compromisso
ético com a transformacdo da realidade socioambiental.

Desse modo, Alfabetizagdo Cientifica e sensibilizagdo ambiental ndo constituem
processos independentes, mas dimensées complementares da formacdo humana. Enquanto a
AC favorece a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais por meio do conhecimento
cientifico, a sensibilizacdo ambiental fortalece o vinculo afetivo, ético e responsavel com o
ambiente. Ambas convergem para a formacéo de sujeitos capazes de interpretar criticamente a
realidade, tomar decisbes fundamentadas e atuar de maneira responsavel frente as questdes
ambientais.

E justamente nesse contexto que os espacos ndo formais de educacio assumem papel
estratégico. Marandino destaca que ambientes como museus, centros de ciéncia e trilhas
interpretativas favorecem a construcao de conhecimentos cientificos a partir da interacéo entre
sujeitos, objetos e contextos, ampliando as oportunidades de aprendizagem e aproximando a
ciéncia das experiéncias cotidianas. Nesses espacos, a aprendizagem ocorre por meio da
experimentacdo, da observacdo direta e da mediacdo pedagogica, favorecendo tanto a
alfabetizacdo cientifica quanto a sensibilizacdo ambiental.

Entre esses espacos, as trilhas interpretativas destacam-se pelo potencial de integrar
conhecimentos cientificos, experiéncias sensoriais e reflexdo socioambiental. Conforme
Primack e Rodrigues (2001), Carvalho e Boc¢on (2004), Oliveira e Nishida (2011) e Pin e Rocha
(2020), essas trilhas constituem importantes instrumentos de mediagdo do conhecimento, pois
possibilitam a interpretacdo do ambiente por meio do contato direto com a natureza. Quando
cuidadosamente planejadas, favorecem a observacdo, a construcdo de significados e o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica.

Diversos estudos recentes reforcam esse potencial educativo. Medeiros et al. (2019),
Amaral et al. (2020), Silva et al. (2022), Vendrasco e Pugliese (2023), Fiordelli e Diviani (2023)
e Santos et al. (2020) demonstram que atividades desenvolvidas em ambientes ndo formais
favorecem a aprendizagem contextualizada, o interesse pela ciéncia, a compreensdo dos
processos ecoldgicos, o desenvolvimento do pensamento cientifico e a valorizacdo da
biodiversidade. Além disso, evidenciam que experiéncias de observacdo, investigacdo e
interacdo com os elementos naturais fortalecem o envolvimento dos estudantes, ampliando
tanto a alfabetizacdo cientifica quanto a consciéncia ambiental.

Nessa perspectiva, Pimentel e Farias (2023) defendem que o planejamento de trilhas
interpretativas deve ocorrer de forma sistematizada, contemplando a definicédo de objetivos

educativos, o conhecimento do publico-alvo, o inventério interpretativo da area e a sele¢do de
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estratégias de mediacdo adequadas. Essa organizacdo potencializa as oportunidades de
aprendizagem e amplia a capacidade das trilhas de promover a conservacdo ambiental e a
valorizagdo dos recursos naturais.

A luz dessas contribuicbes, compreende-se que as trilhas ecoldgicas constituem
espacos privilegiados para a articulacdo entre educacdo cientifica e sensibilizacdo ambiental.
Ao promoverem experiéncias diretas com a natureza, associadas a mediacdo pedagdgica
intencional, favorecem a construgdo de conhecimentos cientificos contextualizados, o
desenvolvimento do pensamento critico, a formacéo de vinculos afetivos com o ambiente e o
fortalecimento de atitudes voltadas a conservacdo da biodiversidade. Assim, configuram-se
como importantes estratégias formativas capazes de integrar ciéncia, educacdo e
responsabilidade socioambiental, perspectiva que fundamenta a presente pesquisa sobre as

visitas mediadas na Trilha do Tatu.

3.2. O ENSINO SOBRE O CERRADO EM ESPACOS NAO FORMAIS

Considerando que a sensibilizacdo ambiental e a educacéo cientifica se constroem em
estreita relacdo com o contexto em que se desenvolvem, torna-se fundamental situar o bioma
que constitui o cenario desta investigacdo. O Cerrado, reconhecido como um dos principais
hotspots de biodiversidade do planeta, destaca-se por sua elevada diversidade biologica e por
sua relevancia ecoldgica, social e econémica, configurando-se como um campo privilegiado
para o desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com a formacao cientifica e a
responsabilidade socioambiental (Joly, 2010).

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental assume papel fundamental ao possibilitar a
construcdo de uma consciéncia critica sobre as relacdes entre sociedade e natureza, promovendo
a compreensdo da complexidade dos problemas ambientais e incentivando a participacdo ativa
dos sujeitos na sua transformacdo (Carvalho, 2012).

Nessa mesma direcdo, Bizerril (2003), evidencia que, apesar da elevada biodiversidade
e relevancia ecoldgica do Cerrado, esse bioma ainda é pouco valorizado socialmente, em grande
parte devido a forma inadequada como é abordado nos materiais didaticos. Segundo o autor, 0s
livros escolares frequentemente apresentam informag6es superficiais, equivocadas ou até
preconceituosas, o que contribui para a manutencdo de uma percepcao distorcida e para a
auséncia de sensibilizacdo ambiental dos estudantes. Nesse sentido, destaca-se a necessidade

de uma abordagem educativa que valorize o Cerrado em sua complexidade ecoldgica, social e
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cultural, promovendo ndo apenas o conhecimento, mas também atitudes e valores voltados a
sua conservagao.

Discutir o ensino sobre o Cerrado, portanto, implica reconhecer suas singularidades
ecoldgicas e compreender como sua abordagem pode contribuir para a formacao cientifica e
ambiental dos estudantes.

3.2.1 O Cerrado
O Cerrado constitui 0 segundo maior bioma da América do Sul, abrangendo

aproximadamente 22% do territério brasileiro, com uma extensao espacial superior a 2 milhdes
de km2. E particularmente notavel por ser uma das savanas com maior biodiversidade do
mundo, abrigando uma rica variedade de fauna e flora, muitas das quais s&o endémicas,
significando sua exclusividade nesta regifo especifica. A luz de sua biodiversidade e de seu
papel fundamental na regulacéo do ciclo hidrologico, o Cerrado é frequentemente chamado de
“ber¢o das aguas”, pois suas nascentes nutrem algumas das bacias hidrograficas mais
importantes da América do Sul, incluindo as do Rio Séo Francisco, do Rio Tocantins e do Rio
Parana (MMA, 2020).

O Cerrado exibe caracteristicas distintas, compreende varios tipos de vegetacdo, desde
campos abertos com predominancia de gramineas até formacdes mais densamente povoadas,
caracterizadas por arvores de médio e grande porte. Conforme observado por Ribeiro e Walter
(2008), a vegetacao do cerrado apresenta adaptacdes que lhe conferem resisténcia e capacidade
de recuperacdo durante os periodos de seca, apresentando sistemas radiculares profundos e
troncos retorcidos, frequentemente com casca grossa que auxilia na resisténcia a incéndios
naturais, que prevalecem na regido durante a estacao seca.

Essa heterogeneidade de paisagens e sua capacidade de adaptacdo a extremos
climaticos tornam o Cerrado um bioma unico, tanto em termos de biodiversidade quanto de
importancia ecoldgica. O bioma abriga cerca de 12.000 espécies de plantas, das quais
aproximadamente 4.400 sdo endémicas. Além disso, ha mais de 800 espécies de aves, 300 de
mamiferos e uma grande variedade de répteis e insetos, muitos dos quais também sdo exclusivos
desse bioma (Bizerril, 2021). O Cerrado, portanto, desempenha um papel vital na manutencédo
da biodiversidade ndo apenas no Brasil, mas em todo o Hemisfério Sul.

Culturalmente, o Cerrado também se destaca por abrigar uma diversidade de povos
tradicionais, incluindo comunidades indigenas, quilombolas e populacGes ribeirinhas. Essas
populagbes tém um conhecimento tradicional profundo sobre o uso sustentavel dos recursos

naturais, especialmente das plantas medicinais e alimentos nativos, que sao essenciais para a
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sua subsisténcia. Esse saber cultural reforca a conexdo entre a preservacdo do bioma e a
protecdo dos modos de vida tradicionais que dele dependem (Bizerril, 2021).

No entanto, apesar de sua importancia ecoldgica e cultural, o Cerrado enfrenta sérios
desafios em termos de conservagdo. A expansao da fronteira agricola é a principal ameaca ao
bioma. A partir da década de 1970, com o avango das técnicas de producao agricola e a demanda
por matérias-primas, grandes areas do Cerrado foram desmatadas para o cultivo de soja, milho
e para a pecuéria extensiva. Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE,
2020), cerca de 50% da vegetacdo original do Cerrado ja foi convertida em areas agricolas,
sendo que apenas 8,3% do bioma esta atualmente sob protecao legal.

Outro desafio relevante é o impacto da degradacdo dos recursos hidricos. Com a
crescente substituicdo da vegetacdo nativa por monoculturas e pastagens, a capacidade do solo
do Cerrado de reter agua e alimentar os aquiferos subterraneos tem sido prejudicada. Como o
Cerrado € uma das principais fontes de agua doce para grandes regides do Brasil, essa
degradacdo compromete ndo apenas o bioma, mas também o abastecimento hidrico em areas
urbanas e rurais (Sawyer et al., 2018).

Em termos de preservacdo, é importante diferenciar o Cerrado como bioma e a sua
vegetacdo tipica de savana. O Cerrado, enquanto bioma, abrange uma grande diversidade de
paisagens que incluem areas florestais, campestres e savanicas. A vegetacdo de savana é uma
das formacBes mais representativas, com arvores espacadas e gramineas, mas o bioma Cerrado
também possui florestas de galeria, veredas e matas secas. Essas variacdes sdo essenciais para
a manutencdo da biodiversidade e dos servigos ecossistémicos, como a regulacdo do clima e a
provisao de 4gua (Batalha, 2011).

Portanto, a conservacdo do Cerrado é fundamental ndo apenas para proteger a rica
biodiversidade e 0s recursos hidricos, mas também para garantir a preservacao de seus servicos
ecossistémicos e culturais. E necessario que acdes de protecdo legal, uso sustentavel e educacio
ambiental sejam fortalecidas para que o Cerrado continue a desempenhar seu papel crucial no

equilibrio ecoldgico da regido e na vida das populacdes que dele dependem.

3.2.2 O Ensino Sobre o Cerrado
A compreensdo limitada sobre o Cerrado e suas principais caracteristicas, muitas

vezes, é restrita a informacGes tradicionalmente difundidas pelos livros didaticos (Bezerra;

Nascimento, 2015). Atualmente, o livro didatico ainda é o principal recurso pedagdgico
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utilizado pelos professores, servindo como base para a preparagédo e conducgdo das aulas
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

De acordo com Bizerril (2003), o problema com essa abordagem esta no fato de que
os livros didaticos costumam tratar o Cerrado de forma superficial, o que impede uma
compreensdo mais ampla e aprofundada desse bioma. Como consequéncia, os estudantes ndo
recebem informacGes suficientes para desenvolver uma visdo critica sobre os principais
desafios ambientais enfrentados pelo Cerrado.

Pesquisas recentes tém explorado diferentes formas de integrar o conhecimento
cientifico aos ambientes educacionais, destacando a relevancia de materiais contextualizados e
de metodologias pedagdgicas inovadoras (Delizoicov; Angotti, 2002; Marandino, 2008). Nesse
contexto, educadores tém buscado inspiracdo em espacos naturais e ambientes fora da sala de
aula tradicional como estratégias para promover praticas educativas mais significativas.

Os ambientes de ensino ndo formal tém se consolidado como importantes aliados nesse
processo, uma vez que proporcionam interacao direta e imersiva com o ambiente, permitindo
que os estudantes vivenciem os conteldos de forma pratica e contextualizada (Marandino,
2008). Esses espacos complementam a educacdo tradicional, enriquecendo a experiéncia dos
estudantes e tornando o aprendizado mais relevante e conectado a realidade. Ao explorar
parques, jardins e trilhas, o processo educativo ocorre em contato com a natureza, favorecendo
o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica e promovendo uma relacdo mais proxima com o
meio ambiente (Carvalho, 2012; Pin; Rocha, 2020).

Além disso, esses espacos incentivam uma aprendizagem dinamica e envolvente, que
vai além da simples transmissao de conhecimento tedrico. Por meio de atividades praticas, 0s
estudantes tém a oportunidade de observar, investigar e interagir com o mundo ao seu redor, 0
que estimula a criatividade e a autonomia. Esse tipo de abordagem também fortalece o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como o trabalho em equipe, a empatia e a
responsabilidade ambiental, que sdo essenciais para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo (Morin 2000).

Dessa forma, as areas de preservacdo ambiental, como reservas, parques e trilhas que
abrangem o bioma Cerrado, apresentam grande potencial educativo, constituindo-se como
ambientes privilegiados para o desenvolvimento de aprendizagens ativas e contextualizadas
(Marandino, 2008). Ao caminhar por uma trilha, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar
diretamente as caracteristicas do Cerrado, observando in loco sua fauna e flora e
compreendendo, de forma pratica, os ciclos naturais, as interagdes ecoldgicas e 0s impactos da

acdo humana sobre 0 ambiente (Pin; Rocha, 2020; Pimentel; Farias, 2023). Essas experiéncias
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favorecem a construcdo de uma relagcdo mais significativa com o meio ambiente, contribuindo
para o desenvolvimento de valores e atitudes voltadas & conservagdo ambiental (Carvalho,
2012).

Bizerril (2021) enfatiza a importancia de atividades de campo para o ensino sobre
ecossistemas. As trilnas em &reas de preservacdo no Cerrado permitem que 0s estudantes
conhegam as caracteristicas especificas da fauna e flora do bioma, promovendo um aprendizado
mais engajado e significativo. Uma das maiores vantagens das trilhas como espaco educativo é
a possibilidade de conectar o contetdo tedrico com a realidade. Borges, Porto e Simido-Ferreira
(2020), ao desenvolverem estudo sobre estratégias para a popularizacdo da biodiversidade do
Cerrado, concluiram que as trilhas interpretativas podem ser instrumentos eficazes,
considerando as experiéncias reais vivenciadas pelos estudantes que foram capazes de
representar melhor a paisagem do bioma Cerrado, com suas distintas fitofisionomias,
evidenciando as caracteristicas mais tipicas, diferentemente dos estudantes participantes apenas
de uma palestra. Em uma aula préatica sobre ecossistemas, 0s estudantes podem observar a
diversidade de espécies vegetais adaptadas ao clima seco e ao solo &cido do Cerrado, como 0s
arbustos de raizes profundas e as plantas com cascas grossas. Além disso, é possivel identificar
a fauna local, como aves e pequenos mamiferos, e discutir suas interagcdes no ecossistema.

Outro ponto positivo, refere-se a promocdo de uma aprendizagem sensorial e
experiencial. Ao observar texturas, cores, cheiros e sons proprios do Cerrado, 0s estudantes
ativam diferentes sentidos, o que torna o aprendizado mais significativo, memoravel e
conectado a realidade (Kolb, 1984). Essa imersdo direta possibilita uma compreensdo mais
profunda da importancia da biodiversidade e dos desafios enfrentados pelo bioma, como o
desmatamento, as queimadas e a expansdo agricola, favorecendo a construcdo de valores e
atitudes voltadas a conservacdo ambiental (Carvalho, 2012; Souza, 2014).

As trilhas também oferecem uma oportunidade privilegiada para o desenvolvimento
da educacao ambiental, promovendo a conscientizacdo sobre a preservacdo do bioma. Por meio
de atividades como coleta de amostras de solo, observacdo de espécies nativas e discussdes
sobre impactos ambientais, 0s estudantes sdo incentivados a refletir sobre a importancia das
praticas sustentaveis e da conservacdo da biodiversidade (Pin; Rocha, 2020; Pimentel; Farias,
2023).

Além disso, essas experiéncias em campo estimulam a curiosidade cientifica e o
pensamento investigativo. Durante a caminhada, os estudantes podem levantar hipoteses,
formular perguntas e realizar pequenas investigag0es sobre o ecossistema, como a identificagdo

de plantas medicinais ou a analise dos ciclos hidroldgicos. Esse processo contribui para o
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desenvolvimento de habilidades como observacdo, analise e resolucdo de problemas,
fortalecendo uma abordagem investigativa e cientifica da aprendizagem (Sasseron; Carvalho,
2011; Delizoicov; Angotti, 2002).

Portanto, torna-se evidente que as trilhas ecoldgicas no Cerrado, quando mediadas
pedagogicamente, configuram-se como espagos promissores para a promocao da educacao
cientifica e da sensibilizacdo ambiental (Marandino, 2008; Pin; Rocha, 2020). Nessa
perspectiva, a mediacdo assume papel central no processo de aprendizagem, uma vez que,
conforme a abordagem sociocultural, o conhecimento é construido por meio das interacdes
sociais e da mediacéo intencional dos sujeitos (Vygotsky, 1998). Contudo, compreender de que
modo esse potencial se concretiza na pratica educativa requer um percurso investigativo que
possibilite analisar as interacOes estabelecidas, as estratégias de mediacdo adotadas e o0s
processos formativos vivenciados pelos estudantes, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento de habilidades investigativas e a construcdo do pensamento cientifico
(Sasseron; Carvalho, 2011).

Nesse sentido, a presente pesquisa delineia-se metodologicamente com o objetivo de
examinar as contribuicdes das visitas mediadas na Trilha Ecoldgica do Tatu, explicitando os

caminhos adotados para a producéo e analise dos dados.
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4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa
A abordagem metodoldgica da pesquisa € a qualitativa e quantitativa, pois como

abordado por Mattar e Ramos (2021), esse tipo de pesquisa apresenta como objetivo geral a
compreensdo dos fendmenos em profundidade, o que requer, além da compreensdo de seu
significado, examina-los e descrevé-los a partir de diferentes perspectivas.

Quanto a sua natureza € explicativa, com a finalidade de descrever os fatores que
determinam ou influenciam a ocorréncia dos fenémenos, conforme Gil (2007). Ainda quanto a
sua natureza, caracteriza-se como sendo aplicada, do tipo participante, que segundo Gil (2007),
é considerada uma pesquisa qualitativa de campo com o envolvimento ativo do pesquisador

com o grupo estudado.

4.2 Area de Estudo: Trilha Ecoldgica do Tatu
A pesquisa centra-se na importancia dos espacos nao formais de ensino, especialmente

as trilhas ecoldgicas, como ferramentas pedagdgicas para promover uma educacéo cientifica
pratica e contextualizada. Nesse contexto, o foco recai sobre a "Trilha Ecologica do Tatu",
localizada na Reserva Ecologica do Cerrado (REC) da Universidade Estadual de Goias em
Anéapolis, GO.

A reserva é uma area natural de Cerrado que abriga trés formacdes fitofision6micas:
cerrado stricto sensu, mata estacional semidecidual e mata de galeria. Dentro dessa area, a
Trilha Ecoldgica do Tatu, percorre uma extensdo de 1.500 metros ao longo dessas formacdes
até o Cdrrego Barreiro, oferecendo um ambiente propicio para a realizacdo de atividades de
educacdo cientifica e ambiental, desde o ano de 2001, quando foram iniciadas as atividades
educativas nesse espaco nao formal de ensino.

No ano de 2023, o projeto “Trilha Ecologica do Tatu: promovendo educag@o cientifica
¢ ambiental no Cerrado” foi cadastrado na Pro-Reitoria de Extensdo da UEG, com o objetivo
de sistematizar, ampliar e divulgar essas acdes (Santos, 2025). Considerando que a REC é um
dos poucos remanescentes de vegetacdo nativa em area urbana no municipio de Anapolis, essa
reserva representa um reflgio crucial para a biodiversidade local e um subsidio essencial para

a educacdo ambiental. Além disso, a REC desempenha um papel importante na conservagdo



42

dos corregos Barreiro e Urubu, que pertencem & microbacia do Rio das Antas e a Bacia
Hidrografica do Parana.

A Trilha do Tatu, como é conhecida, destaca-se como um recurso pedagdgico de alto
valor, ndo apenas por sua biodiversidade, mas também por seu potencial em promover educagao
cientifica e ambiental (Santos et al., 2017). Na trilha sdo desenvolvidas visitas guiadas voltadas
para estudantes da educagdo basica. Os estudantes sdo recebidos por discentes do curso de
Ciéncias Bioldgicas, capacitados para atuarem como educadores ambientais, que além de
acompanharem as visitas guiadas a trilha, também ministram oficinas educativas e auxiliam na
elaboracdo de recursos didaticos sobre a biodiversidade do Cerrado. A recepcdo das turmas de
escolares, bem como as oficinas e 0 acesso aos recursos didaticos, € realizada no Laboratério
de Ecologia e Educacéao Cientifica (LabEduC), que esta localizado ao lado do portal de entrada
da trilha (Figura 01).

Figura 01. a. Vista do Laboratério de Ecologia e Educacédo Cientifica (LabEduC). b. Portal de entrada
da Trilha do Tatu. c. Imagem de satélite da localizacdo da Trilha no Campus Central Sede, da
Universidade Estadual de Goias (UEG), em Anapolis - GO, obtida com auxilio do Google Earth, 2025.

) .
UEG,- Campus Central'™
iSede Anapolis. ..

b 7

Portal entrada/Mata Galeria
(@)

300m  Camera:2.932m  16°22'57"S 48°56'44"W 1.096 m

Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

A caréncia de outros espacgos ndo formais de ensino no municipio de Anépolis torna a
Trilha do Tatu um recurso ainda mais valioso, pois oferece um ambiente de aprendizagem
singular que conecta os estudantes & realidade ecologica do Cerrado. As atividades
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desenvolvidas nesse espaco, buscam sensibilizar os participantes para as questdes ambientais,
além de fornecer subsidios para pesquisas académicas de graduacdo e pds-graduacdo,
contribuindo para o uso sustentavel dos recursos naturais da reserva. Importante destacar que
diversos estudos vém sendo realizados nesse e sobre esse espaco, com o intuito de compreender
tanto aspectos da biodiversidade local, quanto aspectos relacionados as préaticas pedagdgicas
voltadas ao ensino sobre o Cerrado (Santos et al., 2017; Borges; Porto; Simido-Ferreira, 2020;
Moura; Porto; Cunha, 2021; Pereira; Simido-Ferreira, 2021; Silva; Santos, 2023).

4.3 Participantes da Pesquisa
Para o presente estudo foram coletados dados junto a 38 estudantes de duas turmas do

9° ano do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual em Periodo Integral (CEPI) Padre
Trindade, tanto no ambiente formal, ou seja, na escola quanto no espago nao formal, conhecido
como “Trilha do Tatu”. Os estudantes destas duas turmas foram convidados a participarem da
pesquisa, sendo acompanhados ao local da trilha pelo professor regente que também € o
pesquisador. Todos os tramites de autorizagcdo foram realizados por parte da escola, gestores e
coordenadores pedagogicos, bem como dos responsaveis legais, por meio da assinatura de

termos de Consentimento

4.4 Aspectos Eticos
O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEG

e aprovado conforme Parecer Consubstanciado do CEP de numero 7.538.206. Em
conformidade com o estabelecido na Resolu¢do CNS 466/12, o Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE) foi providenciado pelo pesquisador em duas vias, sendo assinado por
todos os estudantes menores, bem como o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) por seus responsaveis legais. Uma via foi arquivada pelo pesquisador, enquanto a
outra ficou com os participantes, sem prejuizo do direito continuo de informacao, dentro de sua
capacidade.

O TALE e o TCLE tem como propdsito esclarecer e proteger os participantes e 0s
pesquisadores, representando um compromisso ético no desenvolvimento do trabalho. Os
documentos informaram o titulo completo da pesquisa, 0s objetivos e a justificativa, detalharam
os procedimentos metodoldgicos, especificando a participacdo voluntaria e 0s momentos em

que o voluntério estard envolvido na pesquisa. Além disso, abordaram possiveis desconfortos
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e riscos previsiveis, os beneficios esperados para os participantes e a comunidade, garantindo
que duvidas sejam esclarecidas antes e durante a pesquisa.

Importante ressaltar que o TALE e o TCLE enfatizam a liberdade dos participantes em
recusarem ou retirarem o consentimento sem sofrer penalizagdes, e esclarece que ndo havera
formas de ressarcimento ou indenizagdo, em conformidade com a Resolugdo 466/12 do CNS.

Assim, o critério de inclusdo na pesquisa foi a participacdo dos estudantes das duas
turmas do Ensino Fundamental que aceitassem participar da pesquisa e assinassem o TALE,
bem como tiveram o consentimento dos responsaveis legais (assinatura do TCLE). Foram
exclusos da pesquisa os participantes que ndo assinaram 0s termos ou que por algum motivo
ndo quiseram mais participar.

Os riscos associados a pesquisa foram minimos. A participacdo dos estudantes ocorreu
com o acompanhamento do professor regente, professor pesquisador e monitores da “Trilha do
Tatu”. Por se tratar de area natural os estudantes receberam 0S componentes do kit de
Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) para atividades em trilhas ecoldgicas, pois este € 0
procedimento padrdo adotado nas visitas a trilha. Os participantes receberam colete, perneira
de couro e bone, além de orientacdes prévias sobre o uso de calgado fechado adequado, calca
comprida, protetor solar, repelente de insetos e garrafa d’agua para aproximadamente uma hora
de caminhada (ida e volta).

A aplicacdo do questionario foi realizada em momento prévio e apds a atividade de
campo. Para garantir o anonimato dos participantes durante a transcricdo e analise dos dados
adotou-se um codigo para os questionarios, utilizando-se a letra E seguido de um numero (E1
ao E38).

4.5 Pesquisa de Campo

4.5.1 Instrumentos de Coleta de Dados
A coleta de dados foi realizada com duas turmas do Ensino Fundamental Segunda fase.

O professor pesquisador é também um dos professores regentes dessas turmas. Antes da visita
a trilha, os estudantes responderam a um questionario (pré-trilha) sobre suas percepc¢des e
conhecimentos prévios sobre o Cerrado e sua biodiversidade. Esse questionario foi aplicado
pelo professor regente, com o objetivo de avaliar previamente os conceitos dos estudantes sobre

0 bioma Cerrado e seu impacto na sociedade.
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Apds a avaliagdo inicial, as turmas participaram da visita & “Trilha do Tatu”,
acompanhadas por monitores vinculados ao Projeto de Extensdo. Durante o percurso, foram
realizados registros continuos de todos os momentos, incluindo a chegada dos estudantes, suas
interacdes com os colegas e com 0s monitores, bem como o comportamento durante a atividade
guiada. Ao final da trilha, os estudantes responderam a um segundo questionario (p6s-trilha),
com questdes norteadoras como: “O que observei na Trilha do Tatu?”, “Como foi minha
experiéncia na trilha?” € “O que aprendi que ainda ndo sabia?”. Além disso, puderam
expressar suas novas impressoes, relatar o que aprenderam, refletir sobre a experiéncia
vivenciada e, se desejassem, sugerir melhorias para futuras visitas guiadas. Também foi
oferecida a possibilidade de produzir um texto reflexivo ou uma ilustracdo destacando o que
mais chamou sua atencdo durante a atividade. Todos os registros foram documentados por meio

de anotac6es, gravacdes de audio e video, alem de registros fotograficos.

4.5.1.1.Lembranca Espontanea e Estimulada
As experiéncias educativas em espacgos ndo formais de educacdo em ciéncias, como

trilhas interpretativas e laboratorios didaticos, configuram-se como oportunidades relevantes
para a construcdo de conhecimentos, percepgdes e valores relacionados a ciéncia e ao meio
ambiente. Entretanto, compreender o que permanece dessas experiéncias ao longo do tempo
exige metodologias capazes de acessar as memdrias e o0s significados atribuidos pelos
estudantes as vivéncias realizadas. Nesse contexto, foram adotadas as técnicas de lembranca
espontanea e lembranca estimulada como estratégias metodolégicas para investigar a
permanéncia e a ressignificacdo das aprendizagens decorrentes da participacdo na Trilha do
Tatu e nas atividades desenvolvidas no laboratorio educativo.

A lembranca espontanea consiste na producao de narrativas sem estimulos externos
diretos, permitindo identificar aquilo que se manteve na memoria dos estudantes de forma mais
autbnoma e significativa. Esse procedimento possibilita reconhecer quais elementos da
experiéncia foram mais marcantes e quais aprendizagens foram internalizadas, evidenciando
conexdes entre aspectos conceituais, sensoriais e afetivos. Ja a lembranca estimulada envolve a
apresentacdo de registros visuais da experiéncia, como fotografias, com o objetivo de favorecer
a evocacdo das memorias e ampliar a verbalizacdo dos acontecimentos vivenciados. A adoc¢édo
dessas técnicas fundamenta-se em pesquisas na area de educagdo em ciéncias e em espagos ndo
formais, nas quais a memaoria dos participantes é considerada importante fonte de evidéncias de

aprendizagem, permitindo acessar percepgOes, significados, conhecimentos e afetos
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construidos a partir das experiéncias vividas (Falcdo; Gilbert, 2005; Allen, 2002). Tais
procedimentos possibilitam analisar ndo apenas o que os estudantes recordam, mas também
COmo reorganizam cognitivamente suas experiéncias ao longo do tempo.

Segundo Galhardi et al. (2021), a lembranca estimulada permite que os participantes
reconstruam suas experiéncias por meio da mediacdo de registros visuais, favorecendo a
expressao de percepcdes, conhecimentos e sentimentos associados as atividades realizadas.
Esse procedimento possibilita identificar indicios de aprendizagem que vdo além da
memorizacdo de informacgdes, abrangendo a construcdo de significados, a relacdo com o
cotidiano e a atribuicdo de valor as experiéncias vividas.

No campo da educagdo em espacos nao formais, a utilizacdo de narrativas e conversas
como evidéncias de aprendizagem também é discutida por Allen (2002), ao propor a analise
das chamadas ‘“conversas de aprendizagem”, que podem envolver descrigdes perceptivas,
explicagcdes conceituais, conexdes com experiéncias pessoais e manifestacdes afetivas. Nessa
perspectiva, a aprendizagem é compreendida como um processo sociocultural, construido nas
interacdes entre sujeitos, mediadores e ambiente.

Em consonancia com esses pressupostos, o presente estudo adotou a lembranca
espontanea e a lembranca estimulada como procedimentos metodolégicos complementares,
realizados em dois momentos distintos apos a visita (30 e 120 dias). Essa organizacao permitiu
analisar ndo apenas a retencdo imediata das experiéncias, mas também a permanéncia e a
ressignificacdo das aprendizagens ao longo do tempo. A comparacgdo entre os dois tipos de
lembranca possibilitou compreender quais elementos foram mais significativos para o0s
estudantes, bem como observar a evolucdo das memdorias.

Sob a perspectiva sociocultural da aprendizagem, inspirada em Vygotsky, a memoria
ndo é entendida como simples registro de informag6es, mas como um processo de reconstrucao
mediado socialmente. As interacdes com professores, monitores e colegas, assim como 0s
recursos materiais e simbdlicos presentes nas atividades, atuam como mediadores na construcéo
de significados. A lembranca estimulada, nesse sentido, constitui-se como uma nova situacao
de mediacdo, na qual os estudantes reorganizam suas vivéncias, articulando percepcdes,
conceitos e afetos

A Lembranca Espontanea (LE) foi realizada 30 dias apds a visita a Trilha do Tatu e as
atividades desenvolvidas no laborat6rio educativo. O objetivo foi identificar quais elementos
da experiéncia permaneceram na memoria dos estudantes de forma mais significativa e
autdbnoma. Nesse procedimento, os estudantes foram convidados a produzir um relato escrito

individual, descrevendo livremente aquilo de que se lembravam da visita. Os relatos foram
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produzidos em sala de aula, em momento previamente combinado com a turma, e constituiram
o corpus de andlise referente a lembranca espontanea de 30 dias.

N&o foram apresentados estimulos visuais ou perguntas direcionadoras, de modo a
favorecer a evocacdo espontdnea das memorias. Essa estratégia permitiu identificar:
experiéncias consideradas mais marcantes; percepcdes sensoriais e afetivas; conhecimentos e
conceitos mobilizados; elementos do percurso e das atividades lembrados de forma autbnoma.

Apos a realizacdo da Lembranga Esponténea, foi aplicada a Lembranca Estimulada
com 0s mesmos estudantes, ainda no intervalo de 30 dias apds a visita. O objetivo desse
procedimento foi favorecer a evocacdo de memdrias por meio de estimulos visuais e ampliar a
verbalizagdo das experiéncias vividas. Foram projetadas imagens com auxilio de aparelho
televisor e multimidia. As imagens constavam de fotografias registradas durante o dia da visita,
incluindo imagens: do laboratério educativo; do percurso na trilha; das fitofisionomias do
Cerrado percorridas; das atividades realizadas; dos pontos de observacéao e experimentacao.

As imagens foram organizadas em sequéncia, respeitando a ordem do percurso
vivenciado pelos estudantes. A partir delas, foram propostas perguntas orientadoras
relacionadas aos diferentes momentos da visita, como: chegada e organizacdo da atividade;
observacdo das fitofisionomias; identificacdo de espécies; compreensdo de elementos da
biodiversidade (galhas, briofitas, fungos); sensacdes e percepcdes ambientais; atividades no
laboratorio.

Os estudantes puderam responder oralmente ou por escrito, registrando suas
percepcOes, conceitos e lembrancas. Esse procedimento permitiu recuperar elementos da
experiéncia que ndo haviam emergido de forma espontdnea, ampliando o0 acesso as
aprendizagens construidas.

A Lembranca Estimulada também foi realizada apds um intervalo de 120 dias da visita,
com 0s mesmos estudantes, com o objetivo de investigar a permanéncia e a ressignificacdo das
aprendizagens ao longo do tempo. O procedimento seguiu a mesma légica da Lembranca
Estimulada de 30 dias, com a apresentacdo de fotografias e perguntas orientadoras. Ao todo,
foram selecionados 17 registros fotograficos do dia da visita, a partir do acervo do pesquisador,
organizados em grupos de sete imagens (Quadro 1), associadas as respectivas questdes dirigidas
aos estudantes.

O intervalo temporal ampliado permitiu analisar quais elementos da experiéncia
permaneceram na memoria, quais conceitos foram consolidados, como as percepgdes foram
reorganizadas e quais significados se mantiveram ou foram ressignificados. As respostas foram

registradas e transcritas para analise qualitativa.
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Quadro 01. Imagens apresentadas aos estudantes que participaram da visita guiada & Trilha do Tatu

como parte da aplicacdo da Técnica da Lembranca Estimulada ap6s 120 dias.

Imagem 01. Como foi a chegada e a
entrada na trilha? Quais foram as
primeiras impressdes ao iniciar 0
percurso?

Imagem 02. Na primeira parte da trilha,
correspondente & fitofisionomia de
cerrado stricto sensu, quais espécies
vegetais mais chamaram sua atengéo?

O que despertou esse interesse?

Imagem 03. O que sdo galhas? Como
essas estruturas andmalas surgem nas
plantas em decorréncia da acdo de
insetos, acaros, fungos, bactérias ou
virus?

Imagem 04. No Mirante, 0 que era
possivel observar e sentir em relacdo ao
Cerrado? Considere aspectos visuais,
sensoriais e emocionais Vvivenciados
nesse ponto da trilha.

Imagem 05. Quais sensagdes foram
percebidas e o que mais chamou
atencdo na Mata Seca? Por que essa
fitofisionomia recebe esse nome?

Imagem 06. Durante a observacdo de
briofitas e fungos na Mata Seca, por que
esses organismos ocorriam com maior
frequéncia  nesse ambiente em
comparacdo a fitofisionomia anterior?




49

Imagem 07. O que vocé aprendeu e
consegue recordar das atividades
realizadas no laboratério (LabEdu)?
Quais conteldos, experiéncias ou
observacgfes foram mais marcantes?

Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

4.6 Analise dos Dados
A anélise dos dados foi feita de forma qualitativa, a partir da observacdo, dos

questionarios aplicados pré e pos trilha, das atividades realizadas pelos estudantes, da técnica
da Lembranga Estimulada em 30 e 120 dias apés a visita pelos estudantes na “Trilha do Tatu”
e dos registros, como desenhos, narrativas e relatorios. Essa analise permitiu uma compreensao
mais detalhada das contribuicGes da trilha para a aprendizagem e/ou ampliacdo de conceitos
cientificos, bem como para uma sensibilizacdo sobre o Cerrado, fomentando a elaboracao do
guia didatico e de campo, produto educacional vinculado a pesquisa. Pretende-se que o recurso
sirva de apoio aos monitores, estudantes e professores da Educacéo basica que utilizem a trilha
para fins pedagogicos e/ou formativos.

Os dados coletados por meio da técnica da Lembranca Estimulada foram analisados a
partir dos relatos de aprendizagem (Allen, 2002). Os relatos escritos de aprendizagem foram

organizados nas seguintes categorias: Percepc¢do, Conceitos, Conexao e Afetivo.
Allen (2002) descreve essas categorias da seguinte forma:

A categoria Percepcgao refere-se as falas em que os estudantes demonstram
atencdo aos elementos observados no ambiente, evidenciando processos
iniciais de identificacdo e reconhecimento. Essa categoria inclui subcategorias
como identificacdo, quando o estudante aponta ou chama a atengdo para
determinado elemento; nomeac&o, ao indicar 0 nome de espécies ou objetos;
caracteristicas, quando descreve aspectos visuais ou sensoriais; e citag&o,
quando reproduz informagGes observadas em materiais ou mediacdes. Tais
manifestacOes indicam que o estudante estd interagindo com o ambiente e
selecionando elementos significativos para sua compreensao.

A categoria Conceitos envolve processos cognitivos mais elaborados, nos
quais os estudantes interpretam, explicam ou refletem sobre o que foi
observado. Nessa categoria, incluem-se as subcategorias de inferéncia
simples, caracterizada por interpretagdes diretas; inferéncia complexa, que
envolve relacbes mais elaboradas entre elementos; previsdo, quando o
estudante antecipa eventos ou fendmenos; e metacognigdo, que corresponde a
reflexdo sobre o proprio conhecimento, incluindo expressdes de duvida ou
reconhecimento de limites do saber. Essas manifesta¢Ges indicam um avango
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no processo de construcdo de significados e evidenciam a aprendizagem em
nivel conceitual.

A categoria Conex&o compreende as falas em que os estudantes relacionam a
experiéncia vivenciada com conhecimentos prévios ou experiéncias pessoais.
Essa categoria abrange subcategorias como conexdo com a vida, quando ha
associacdo com vivéncias cotidianas; conexao com conhecimento prévio, ao
mobilizar contelidos aprendidos anteriormente; e conexao entre elementos,
quando o estudante estabelece relacGes entre diferentes aspectos observados
ao longo da experiéncia. Tais conexdes sdo fundamentais para a aprendizagem
significativa, pois permitem integrar novos conhecimentos ao repertério ja
existente.

A categoria Afetivo diz respeito as manifestacdes emocionais expressas pelos
estudantes durante a experiéncia, incluindo reacdes de prazer, desprazer e
surpresa ou curiosidade. Essas expressGes, embora subjetivas, sdo
consideradas importantes indicadores do envolvimento dos estudantes com a
atividade, evidenciando que a aprendizagem em ambientes ndo formais
também mobiliza dimensdes emocionais, essenciais para a sensibilizacdo
ambiental.

Além dessas categorias, foi incluida a categoria “nao lembro”, destinada a registrar
falas em que os estudantes demonstraram néo se recordar de determinados conceitos, nomes ou
elementos observados. Essa inclusdo justifica-se pela prépria natureza da metodologia, que
admite a presenca de dados que ndo se configuram diretamente como evidéncias de
aprendizagem, mas que contribuem para a compreensao dos limites da memoria e da retencéo
do conhecimento ao longo do tempo (Allen, 2002).

Cumpre destacar que um mesmo segmento de relato pode, em sua natureza, ser
associado a mais de uma categoria e/ou subcategoria, uma vez que 0S processos de
aprendizagem envolvem dimensdes integradas. No entanto, neste estudo, optou-se por
classificar cada segmento em apenas uma subcategoria predominante, com o objetivo de
garantir maior clareza analitica e evitar sobreposi¢do na categorizacdo dos dados.

As subcategorias foram organizadas a partir da proposta de Allen (2002), incluindo,
na categoria Percepcdo, identificacdo, nomeacdo, caracteristicas e citacdo; na categoria
Conceitos, inferéncia simples, inferéncia complexa, previsdo e metacognicdo; na categoria
Conexao, conexao com a vida, com conhecimentos prévios e entre elementos; e, na categoria

Afetivo, manifestaces de prazer, desprazer e surpresa.

4.4 Elaboragéo do Produto Educacional
Nos Programas de Pés-Graduacio Profissionais na Area de Ensino desenvolve-se

como parte essencial do processo de formagdo, um produto educacional que materializa os
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resultados da pesquisa e é devolvido, como um objeto de forma pratica, ao meio educacional
do pesquisador (Pinheiro; Aires, 2023, p. 12151).

Nesse sentido foi desenvolvido um guia didatico voltado para as atividades educativas
da "Trilha do Tatu" tendo como objetivo principal proporcionar um recurso pedagdgico
adaptado ao publico em todas as fases do ensino, fundamental, médio e superior, servindo ainda
como material de apoio para 0s monitores que atuam nesse espaco. O tema central é a
biodiversidade do Cerrado, com foco na adequacdo do contetdo para facilitar a compreenséo e
0 engajamento dos estudantes. O guia podera ser utilizado tanto nas visitas a “Trilha do Tatu”
quanto em atividades complementares realizadas no LabEduC.

Além de ser um recurso didatico a ser utilizado durante as atividades, o guia podera
servir como complemento ao livro didatico nas aulas de ciéncias e podera desempenhar o papel
de veiculo de divulgacéo cientifica para a comunidade que visita a Reserva Ecologica da UEG
(REC-UEG). Pretende-se que 0 recurso seja uma ferramenta importante para promover a
educacgéo cientifica e estimular uma maior conexao com a conservagéo do Cerrado.

Para a elaboracdo do guia, foram seguidos passos metodologicos rigorosos, como a
busca por materiais de apoio, a selecdo de dados cientificos relevantes, a escolha de textos e
imagens apropriadas, a consulta a pesquisadores da UEG que desenvolvem estudos na reserva,
aléem do levantamento de dados e curiosidades que envolvem a fauna e flora do local. A
transposicdo do contetdo foi realizada com o cuidado de garantir uma linguagem acessivel,
complementada por ilustracfes criativas. O processo também incluiu uma revisao linguistica

editoracdo gréafica, assegurando que o material seja claro e atraente para o publico.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ressalta-se que, em consonancia com as proposicoes de Pin e Rocha (2020), o trabalho
desenvolvido com a turma contemplou os trés espacos-tempos que estruturam uma aula de
campo: pré-campo, campo e pds-campo. Nessa perspectiva, 0s estudantes foram inicialmente
introduzidos a tematica do Cerrado no espaco formal escolar, possibilitando a mobilizacdo de
conhecimentos prévios e a construcdo de expectativas. Em seguida, vivenciaram a atividade de
campo na “Trilha do Tatu”, enquanto espaco ndo formal de aprendizagem, onde ocorreram
interagBes mediadas e experiéncias diretas com o ambiente. Por fim, no retorno a escola,
participaram de atividades de sistematizacdo e avaliacdo, como aplicacdo do questionario pos-
trilha e utilizacdo da técnica da Lembranca Esponténea e Estimulada, favorecendo a reflexé@o
sobre a experiéncia vivida e a consolidacdo dos conhecimentos construidos ao longo do
processo.

Com base no contexto delineado, os resultados obtidos nesta pesquisa refletem a
efetividade das trilhas ecologicas, especialmente da “Trilha do Tatu”, cOmo espacgo
privilegiado para a promog¢éo da educacdo cientifica e ambiental no Cerrado. A andlise das
atividades desenvolvidas, das percepcdes dos estudantes e da atuacdo dos monitores permite
compreender como a vivéncia praticaem ambientes ndo formais contribui para o fortalecimento
da alfabetizacdo cientifica e para o desenvolvimento de atitudes conscientes em relacdo a
conservacdo da biodiversidade. A partir da sistematizacdo das visitas guiadas, do uso de
recursos didaticos especificos e da aplicacdo de metodologias avaliativas, como a técnica da
Lembranca Estimulada e dos relatos de aprendizagem (Allen, 2002), emergem evidéncias sobre
0 impacto educativo da “Trilha do Tatu”. Os dados discutidos a seguir revelam ndo apenas 0s
saberes construidos, mas também os sentidos atribuidos pelos estudantes as experiéncias

vividas nesse laboratorio vivo do Cerrado.

5.1. Descricdo da Visita ao Laboratorio de Ecologia e Educacéo Cientifica (LabEduC) e
a “Trilha do Tatu”

O Laboratorio de Ecologia e Educacdo Cientifica (LabEduC) da Universidade
Estadual de Goias (Figura 0la) tem como finalidade promover a educacdo cientifica e
ambiental, estimulando a conservacao da biodiversidade e a valorizag&o do Cerrado. Suas ac¢oes

unem pesquisa, ensino e extensdo, utilizando tanto os recursos disponiveis em laboratério
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quanto os ambientes naturais, entre eles a “Trilha do Tatu”, que se configura como um espago
privilegiado para vivéncias educativas e experiéncias de sensibilizacdo ambiental.

A “Trilha do Tatu” foi concebida como uma extensdo prética das atividades do
LabEduC, possibilitando que os visitantes relacionem o conhecimento cientifico com a
observacdo direta da natureza. O percurso estd dividido em trés pontos interpretativos
estrategicamente escolhidos, que demonstram a importancia ecoldgica das principais
fitofisionomias do Cerrado. Logo no inicio, a partir do portal de entrada (Figura 01b), encontra-
se 0 cerrado stricto sensu, onde os visitantes podem conhecer e apreciar espécies vegetais
emblematicas, como o “jatoba do cerrado” (Hymenaea stigonocarpa Mart. ex Hayne), a
“pixirica” (Miconia ferruginata DC.), o “barbatimdo” (Stryphnodendron adstringens (Mart.)
Coville), o “pau terra” (Qualea grandiflora Mart.), a “carne de vaca” (Roupala montana Aubl.),
a “laranjinha do cerrado” (Styrax ferrugineus Nees & Mart.), o “murici” (Byrsonima
pachyphylla A. Juss.), a “canela de ema” (Vellozia squamata Pohl) e a “lobeira” (Solanum
lycocarpum A.St.-Hil.), dentre muitas outras especies. Esse espaco conta ainda com um mirante
de apreciacdo, que possibilita vistas panoramicas do bioma e do entorno, permitindo reflexdes
sobre a relagéo entre natureza, sociedade e desenvolvimento.

O segundo trecho interpretativo, marcado pelo portal de entrada da Mata Seca,
apresenta uma estrutura vegetativa distinta, com arvores de maior porte e caracteristicas
marcantes, como a semicaducifolia, em que as arvores perdem parcialmente suas folhas no
periodo de estiagem. Ao percorrer esse trecho da trilha, os visitantes percebem um frescor
natural, com maior umidade no ar, produzido pela propria vegetacéo, além da possibilidade de
observacdo de fungos, colonias de formigas, variados insetos, aves, lagartos, entre outros
pequenos animais.

No terceiro trecho interpretativo, observa-se a Mata de Galeria, com a presenca de um
deque para contemplacdo do corrego Barreiro, grandes arvores sempre verdes, além de uma
represa ao fundo. Nesse ambiente, ainda que antropizado, reforca-se a importancia desse
ecossistema para a manutencdo dos recursos hidricos.

Em todo o percurso, as atividades educativas conduzidas pelas pesquisadoras e
monitores vinculados ao LabEduC estimulam a identificacdo de espécies, o estudo de aspectos
anatdmicos e fisiologicos das plantas, bem como a andlise das relaces ecoldgicas existentes
nesses ambientes. A proposta pedagdgica também busca relacionar as adaptagdes morfo-
fisiologicas das plantas a sazonalidade do Cerrado, destacar o valor socioecondémico da

biodiversidade do Cerrado e incentiva atitudes sustentaveis e de conservacdo. Dessa forma, a
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integracao entre o laboratorio e a “Trilha do Tatu” cria um percurso de aprendizagens que alia
ciéncia, experiéncia sensorial e consciéncia ambiental.

A descri¢do detalhada da visita guiada a “Trilha do Tatu”, a seguir, constitui um
elemento fundamental para a compreensdo e analise dos dados produzidos nesta pesquisa.
Ancorada na perspectiva sociocultural, que compreende a aprendizagem como um pProcesso
construido nas interagdes sociais e mediado por sujeitos mais experientes, a investigacdo
considera o0 contexto da atividade como parte constitutiva do fendmeno estudado. Nesse
sentido, as interacOes estabelecidas entre monitores e estudantes, bem como as situacoes
vivenciadas ao longo do percurso, ndo sdo tomadas apenas como cenario, mas como dimensdes
analiticas que permitem interpretar as falas de aprendizagem e os processos de construcdo de
significados (Allen, 2002). Assim, a apresentacdo da dindmica da visita justifica-se por oferecer
subsidios para a compreensdo das mediacOes pedagogicas e dos modos pelos quais 0s
estudantes se apropriaram dos conhecimentos cientificos e ambientais no contexto investigado.

A visita guiada ao LabEduC e a “Trilha do Tatu” ocorreu no dia 20 de maio do ano
de 2025, com a participacdo de duas turmas do 9° ano, somando 38 estudantes. A equipe de
monitores do laboratorio acompanhados da Profa. Dra Mirley Luciene dos Santos, docente e
pesquisadora da UEG, coordenadora do projeto de extensdo, ja aguardava os estudantes.

Ao chegarem ao laboratdrio, os estudantes foram recepcionados pela coordenadora,
que lhes deu as boas-vindas, que em seguida apresentou o grupo de monitores, destacou o
objetivo do projeto, descreveu algumas acGes, bem como ressaltou a importancia do bioma
Cerrado, em especial para 0s que moram na sua area de ocorréncia. Indagou aos estudantes se
ja haviam feito alguma trilha, observando que alguns estudantes levantaram a mao, embora a
maioria tenha afirmado nunca ter participado dessa experiéncia. Finalizou sua fala desejando a
todos uma experiéncia significativa de aprendizagem durante a visita.

Na sequéncia, uma das monitoras assumiu as apresentacdes do grupo e do espaco.
Todos 0s monitores sdo estudantes do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual
de Goiés, e atuam voluntariamente no projeto de extensdo.

Apos as apresentacdes, a monitora passou orientacdes sobre a obrigatoriedade do uso
dos EPIs (Equipamentos de Protecdo Individual). Reforcou que cada estudante deveria utilizar
um par de perneiras, fundamentais para protecdo contra animais pegonhentos, além de bones
para protecdo solar e coletes para transporte de objetos. Recomendou que as mochilas fossem
deixadas no laboratério e que cada estudante levasse consigo apenas uma garrafa d’agua. A

organizacdo do dia previa que parte da turma permanecesse no laboratorio, enquanto a outra
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descia para a trilha, com posterior inversdo dos grupos, garantindo maior seguranca e atencao
ao longo do percurso e que todos realizassem as mesmas atividades.

Os 38 estudantes foram inicialmente divididos em dois grupos. O primeiro, formado
por 19 alunos, permaneceu no laboratério com parte da equipe de monitores, desenvolvendo
atividades como a observacdo e manipulacdo de colecGes cientificas de animais conservados,
pertencentes a diversos grupos taxonémicos, variados modelos, incluindo: insetos ampliados,
insetos aquéaticos em pellcia, pegadas de aves e mamiferos. Fez-se também a observacéo de
insetos aquaticos nas lupas e microscopios épticos. O segundo grupo, também composto por
19 estudantes, foi novamente subdividido em trés subgrupos (aqui denominados A, B e C), cada
um acompanhado por um monitor. Na entrada da trilha, cada subgrupo registrou uma foto com
seu monitor no portal de entrada, marcando o inicio da experiéncia.

O grupo A fez sua primeira parada em frente a um cupinzeiro, oportunizando uma
explanacdo pelo monitor sobre a vida em sociedade dos cupins, seu trabalho e importancia. Ao
longo do caminho, os estudantes tiveram contato direto com as plantas, tocando em folhas e
caules e observando as plaquinhas indicativas com os nomes cientifico e popular, alem de
informacGes sobre seus potenciais de uso, o que lhes permitiu reconhecer espécies ja estudadas
em sala de aula, como o “pau doce” (Vochysia rufa (Spreng.) Mart.) e o “bate caixa”
(Palicourea rigida Kunth).

No percurso, o monitor explorou a diversidade de frutos do Cerrado, questionando aos
estudantes exemplos de frutos conhecidos. Apds ouvir as respostas, explicou que,
diferentemente de frutos comercializados, como magcd, uva ou caju, muitos frutos do Cerrado
sdo classificados como secos, ou seja, que ndo apresentam polpa suculenta. Espécies como a
lixeirinha (Davilla elliptica A.St.-Hil.) foram apresentadas, e os estudantes puderam
experienciar, por meio do toque, a sua textura aspera. O monitor lembrou que povos originarios
utilizavam a planta como lixa natural para limpar utensilios. Relacionou ainda essa
caracteristica as adaptaces morfologicas, como a presenca de silica, que torna a folha rigida e
auxilia a planta a se defender da herbivoria (predacdo provocada por insetos).

O grupo se deparou com o pau santo (Kielmeyera speciosa A.St.-Hil.), que estava
desprovida de folhas. Nesse momento os estudantes foram indagados pelo monitor se a planta
estava viva ou morta. Ap0Os ouvir 0s estudantes, explicou a caducifolia, comum entre espécies
do Cerrado e que durante o periodo de seca perdem suas folhas reduzindo a transpiracéo, e
conservando agua. Esclareceu que, embora parecesse morta, a planta estava em dorméncia,

aguardando o préximo ciclo de chuvas para rebrotar folhas e até mesmo flores.
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Em outro ponto da trilha, o grupo observou um arbusto com folhas manchadas de
preto. O monitor perguntou se o0s alunos ja haviam estudado sobre as interacdes ecoldgicas e
explicou que aquele caso exemplificava o parasitismo. Tratava-se de um fungo conhecido como
“fungo do fogo” (Colletotrichum gloesporioides (Penz.) Penz. & Sacc.) (Silva et al., 2018), que
se instala nas folhas do bacupari (Salacia crassifolia (Mart. ex. Schult.) G. Don), causando
prejuizos a planta. Em alguns casos, a infestagdo é tdo intensa que a planta parece ter sido
queimada, podendo até leva-la a morte.

Enquanto isso, no outro grupo (B), os estudantes comentaram espontaneamente sobre
espécies encontradas no percurso que ja haviam estudado, o que foi observado pelos monitores,
como um indicio do conhecimento prévio construido em sala-de-aula. A monitora lhes
apresentou a “carne de vaca” solicitando que a cheirassem. Explicou que algumas pessoas
conseguem sentir um cheiro semelhante ao de carne crua ao amassar peciolo e folhas, enquanto
outras ndo conseguem perceber esse odor caracteristico.

Os trés grupos se reuniram no mirante, para observarem a paisagem e ouvirem a
explanacdo dos monitores. Nesse ponto foi destacado a importancia da reserva como um dos
poucos refugios de vegetacdo nativa do Cerrado em area urbana de Anapolis, com varias
construgdes nas proximidades da reserva, como areas de pastagem, industrias do Distrito
Agroindustrial de Anapolis - DAIA, usina fotovoltaica e o aeroporto de cargas de Anapolis.

No préximo trecho do percurso, os estudantes se depararam com a presenca de galhas
nas folhas de determinadas espécies vegetais. O monitor explicou que, ao longo de milhdes de
anos de coevolucdo, alguns insetos desenvolveram adaptacOes para se proteger e se alimentar
dentro das plantas. O processo acontece quando o inseto deposita seus ovos em algum 6rgao
vegetal, geralmente nas folhas, podendo ocorrer também em caules, raizes ou frutos. A partir
do momento em que o ovo € colocado, o inseto libera substancias quimicas que induzem a
planta a produzir umtecido diferente do habitual. Esse tecido é reconhecido externamente como
galha. Embora faca parte da folha, a galha apresenta uma estrutura completamente distinta,
como se fosse uma deformacéo, lembrando o crescimento de um tumor. Essa alteracdo envolve
e protege o ovo, criando um ambiente no qual a larva pode se desenvolver. Essa observacédo
despertou o interesse dos estudantes que puderam tocar em algumas galhas e pedirem mais
informac0es a respeito.

Quando o inseto eclode, ndo se alimenta diretamente da folha, mas sim do tecido
especial que a prépria planta produziu em resposta ao estimulo. Esse mecanismo garante abrigo
e alimento até que o inseto atinja a fase adulta. Assim, a galha representa uma adaptacéo

ecoldgica resultante da interacdo entre inseto e planta. Um exemplo desse processo foi
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observado no Erythroxylum suberosum A.St.-Hil., espécie conhecida popularmente como
“cabelo de nego”. Nela, as galhas apresentam caracteristicas proprias, que variam de acordo
com o inseto indutor. Cada planta, portanto, pode ter galhas com formatos e fungdes distintos,
tornando esse processo um excelente exemplo das complexas relacdes ecologicas encontradas
no Cerrado.

Outra espécie que chamou a atencdo foi a “canela de ema”, com potencial de uso
ornamental. Trata-se de espécie ocorrente em areas de altitude elevada, e caducifolia, sendo
possivel observar no caule as cicatrizes deixadas pelas trocas das folhas. Sdo plantas de
crescimento lento, sendo possivel estimar a idade da planta por meio da contagem dessas
cicatrizes, que indicam, na maioria das vezes, individuos muito antigos.

No decorrer da caminhada, os estudantes foram se encantando ao encontrar novos
morfotipos de galhas, com formas e caracteristicas diferentes, o que despertou a curiosidade e
a admiracdo do grupo. Além dessas formacOes, também observaram outras interacdes
ecoldgicas importantes no Cerrado. Em um dos exemplos, os alunos perceberam uma planta
que servia de abrigo para uma aranha, que utilizava as folhas para construir sua “casa”, depositar
seus ovos e se proteger. O monitor destacou que essa interacdo nao era prejudicial a planta, uma
vez que ndo causava perda de tecidos vegetais, caracterizando-se, portanto, como uma relacédo
de convivéncia harmonica.

Os estudantes também observaram a presenca de glandulas nectariferas extraflorais,
responsaveis por produzir néctar fora das flores. Esse recurso atrai formigas, que habitam a
planta e, em contrapartida, oferecem protecéo contra possiveis herbivoros. O monitor ressaltou
como esses exemplos evidenciam a complexidade das relacdes ecoldgicas presentes no Cerrado
e a importancia de observa-las em campo.

No portal de entrada da Mata Seca, 0s trés grupos se reuniram. Nesse momento, 0s
estudantes puderam observar o mapa da trilha, localizando o ponto exato em que estavam no
percurso. Logo na entrada, identificaram o “cajuzinho do cerrado” (Anacardium humile A. St.-
Hil.) e, ao iniciarem a descida, perceberam a mudanca na vegetacdo e na temperatura mais
amena em comparacgao com ao trecho anterior.

Dentro da mata, um dos monitores explicou algumas caracteristicas adaptativas dos
vegetais. Ressaltou que nem todas podem ser vistas a olho nu e citou como exemplo, a presenca
de rafideos (ou cristais de oxalato de calcio) em algumas plantas. Essa substancia, presente
sobretudo nas folhas, auxilia na protecéo contra herbivoros. Esse exemplo foi utilizado como
um alerta para se evitar colocar partes de plantas desconhecidas na boca, evitando possiveis

acidentes e intoxicacoes.
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Nesse ambiente foram observados fungos “orelhas de pau”, liquens e bridfitas sobre
ramos e troncos caidos, além da presenca de cupinzeiros sobre as arvores, algo mais raro de se
ver fora desse ambiente. No solo, identificaram outros cupinzeiros com pequenos orificios. O
monitor explicou a func¢do dessas “torres de langamento”, por onde os cupins machos saem
durante a época de reproducdo. Ressaltou ainda a organizacdo desses insetos, que mantém
entradas e saidas distintas em suas construgdes.

No centro da Mata Seca, 0s estudantes se acomodaram em bancos para descansar
enquanto ouviam novas explicagdes. O monitor chamou a aten¢do para o inquilinismo, uma
interacdo em que uma espécie cresce sobre outra sem prejudica-la. Mostrou, em arvores
préximas, a presenca de bri6fitas, que se desenvolvem apenas em locais imidos e sombreados.
Embora ndo haja nascentes na area, 0 ambiente mantém umidade no solo gracas a densidade da
vegetacdo e a baixa incidéncia de luz solar, diferenciando-se do cerrado stricto sensu. Essa
conservacdo da umidade torna possivel a presenca dessas espécies, refor¢ando a singularidade
ecoldgica da mata seca.

Ao sairem da Mata Seca, 0s trés grupos de estudantes se reuniram e desceram juntos
pela estrada proxima a uma area de pastagem, até chegarem a Mata de Galeria. Nesse ponto,
todos se concentraram sobre o deque de madeira construido sobre o cérrego que percorre 0
interior da mata, local ideal para observar as diferencas em relacdo as outras fitofisionomias
percorridas. Alguns estudantes se sentaram nos bancos disponiveis e logo notaram uma maior
concentracdo de insetos nas proximidades da serrapilheira, além de perceberem que a
quantidade de folhas caidas era bem menor do que a observada na Mata Seca.

Parte do grupo desceu até a margem do cOrrego para observar mais de perto os insetos
aquaticos. Os monitores reforcaram a orientacdo para que 0s estudantes ndo bebessem daquela
agua, pois o curso do riacho passa pelos fundos de algumas industrias do Distrito Agroindustrial
de Anéapolis (DAIA), podendo estar contaminado.

Ap0s atravessar 0 cOrrego, 0 grupo caminhou por outra area de pastagem até chegar a
um lago com &gua parada. Nesse local, observaram rastros de animais que costumam utilizar a
area para se hidratar, como marcas de gado e, nas regides mais Umidas, rastros de passaros.
Encerrando a trilha, os estudantes registraram uma foto em grupo ao lado do lago, aproveitando
a sombra de um bambuzal. Com isso, todo o percurso foi concluido, e os estudantes retornaram
ao laboratorio, onde daria inicio a segunda parte das atividades do dia.

As atividades no laboratorio consistiram em observar e manipular as cole¢fes
cientificas Umidas de animais conservados, caixas entomologicas e modelos diversos. Na

bancada dedicada aos insetos terrestres, a atividade foi iniciada com perguntas lancadas pelo
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monitor, que a partir das respostas, explicou as caracteristicas morfologicas de um inseto,
descrevendo suas partes. Para instigar a observacdo, questionou se aranhas e centopeias
poderiam ser classificadas como insetos. Os estudantes logo perceberam, ao analisar a caixa
entomoldgica, que aranhas e centopeias ndo se encaixam nessa categoria, ja que possuem mais
de trés pares de pernas.

Durante a explanac¢do, um aluno perguntou se todas as aranhas possuem veneno. O
monitor explicou que sim, mas ressaltou que apenas algumas espécies apresentam veneno de
interesse médico, ou seja, perigoso para 0s seres humanos. A partir desse questionamento, o
monitor aproveitou para comentar sobre o0s tipos de aranhas de importancia médica que ocorrem
no Brasil, bem como sobre seus comportamentos de defesa e de alimentacéo.

Em outra bancada, foram abordadas as caracteristicas e ciclo de vida dos insetos
aquaticos. Modelos de pelucia dos insetos e modelos em resina do ciclo de vida foram
apresentados. Os estudantes puderam comparar as diferencas em relacdo aos insetos terrestres.
Foi destacado, por exemplo, que as borboletas passam por metamorfose completa, incluindo a
fase de pupa, enquanto as libélulas ndo apresentam essa etapa. Em seguida, com o auxilio de
microscopios estereoscopios, 0s estudantes observaram larvas de insetos aquaticos, conhecendo
em detalhe sua morfologia.

Essa experiéncia no laboratorio permitiu que o0s estudantes conectassem 0s
aprendizados da trilha com uma abordagem mais sistematica. Por meio de réplicas, exemplares
conservados, modelos didaticos e microscopios, puderam aprofundar seus conhecimentos sobre
insetos, formular perguntas, sanar duvidas e consolidar de forma pratica os contetdos discutidos
ao longo do percurso educativo.

Os dois grandes grupos, cada um com 19 alunos, realizou as atividades de forma
alternada: enquanto um explorava a trilha, o outro permanecia no laboratério. Assim que o
primeiro grupo retornou, houve a inversdo das turmas. Dessa maneira, todos os 38 estudantes
tiveram a oportunidade de vivenciar integralmente a experiéncia, conhecendo a trilha com sua
estrutura, seus pontos principais e sua biodiversidade, bem como, participando das atividades

educativas desenvolvidas no laboratério.
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Quadro 02. Imagens da visita in loco — “Trilha do Tatu” e LabEduC que ocorreu no dia 20 de maio do

Imagem 01. Foto do grupo de estudante, em frente ao
portal de entrada na “Trilha do Tatu”.

ano de 2025, com a participacdo de duas turmas do 9° ano, somando 38 estudantes.

Imagem 02. Foto de um dos grupos de estudante, junto ao
seu monitor, em frente ao portal de entrada para a mata
seca.

Imagem 03. Foto de dois dos grupos de estudante, junto
dos respectivos monitores, dentro de um dos pontos de
parada da mata seca.

Imagem 04. Foto de estudantes e monitores em uma das
atividades no LabEduC. Observacdo de micro-organismos
no microscopio.

Imagem 05. Foto de estudantes e monitores em uma das
atividades no LabEduc. Observagdo de animais
conservados e replica de insetos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2025.
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5.2 Contribuigdes da Visita ao LabEduC e a “Trilha do Tatu”
A visita ao Laboratério de Ecologia e Educacdo Cientifica (LabEduC) e & “Trilha do

Tatu”, no Campus Central da Universidade Estadual de Goias (UEG), configurou-se como uma
experiéncia formativa que possibilitou a articulagdo entre conhecimentos trabalhados no
contexto escolar e vivéncias em ambiente ndo formal de aprendizagem. Ao promover o contato
direto com o bioma Cerrado, objeto de conhecimento previamente abordado em sala de aula, a
atividade favoreceu ndo apenas a ampliacdo e a ressignificacdo de conceitos cientificos, mas
também a sensibilizacdo ambiental dos estudantes. Nesse processo, a mediacéo realizada pelos
monitores desempenhou papel central, ao orientar a observacao, estimular o questionamento e
favorecer a construcdo compartilhada de conhecimentos. A partir da analise dos dados

produzidos, destacam-se algumas contribuicdes da visita, conforme apresentado a seguir:

e Contato direto com o Cerrado como estratégia de aprendizagem contextualizada

Os estudantes tiveram a oportunidade de observar e experenciar trés fitofisionomias
do bioma (cerrado stricto sensu, Mata Seca e Mata de Galeria), além da observacdo de
interacdes ecologicas, formagdes vegetais, fungos, insetos e rastros de animais. Esse contato
direto ampliou a percepcdo do Cerrado como um ambiente diverso e essencial para a
manutencdo da vida, refor¢ando sua importancia ecologica, social e econdmica.

Estudos como os de Borges, Porto e Simido-Ferreira (2020) corroboram que a
vivéncia em trilhas ecoldgicas favorece maior engajamento, participacao ativa e ampliacdo da
percepcdo ambiental, uma vez que 0s estudantes passam a interagir diretamente com 0s
elementos do bioma. De modo semelhante, Pin e Rocha (2020) destacam que o contato in loco
com o ambiente natural promove uma aprendizagem mais significativa, ao permitir a integracéo
entre teoria e pratica.

Além disso, Silva et al. (2025) evidenciam que espacos ndo formais possibilitam
experiéncias sensoriais e contextualizadas que contribuem para a consolidacdo dos
conhecimentos cientificos, enquanto Souza (2014) ressalta que o contato com a natureza
favorece processos de reflexdo e sensibilizacdo ambiental. Assim, os dados observados nesta
pesquisa corroboram a literatura ao evidenciar que a experiéncia direta com o Cerrado

potencializa tanto a construcdo quanto a ressignificacdo de conceitos cientificos.

e Mediacao dos monitores
A atuacdo da equipe de monitores mostrou-se fundamental para a construgdo da

aprendizagem ao longo da atividade. Por meio de explicacGes acessiveis, exemplificaces
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praticas e questionamentos orientadores, os mediadores instigaram a curiosidade cientifica e
favoreceram a participacdo ativa dos estudantes. Nesse processo, a mediacdo configurou-se
como elemento articulador entre o conhecimento cientifico e a realidade dos alunos,
possibilitando a compreensé@o de conceitos de maior complexidade de forma contextualizada.
Além disso, ao promover interagGes dialdgicas, contribuiu para a construcdo compartilhada de
significados, em consonancia com a perspectiva sociointeracionista da aprendizagem.

Essa evidéncia dialoga diretamente com Aradjo et al. (2025), ao afirmar que a
mediacdo € responsavel por promover avancos na Zona de Desenvolvimento Proximal,
possibilitando que os estudantes compreendam conceitos que ndo conseguiriam de forma
autdbnoma. Da mesma forma, Facuri (2011) destaca que a mediacdo pedagdgica constitui uma
intervencg&o intencional que promove reflexdo e construgéo ativa do conhecimento.

Complementarmente, Vendrasco et al. (2021) apontam que modelos de mediacao
interativa e ativa favorecem maior engajamento e aprendizagem significativa, o que se
evidencia na atuagdo dos monitores ao longo da trilha. Ainda, Oliveira e Nishida (2011)
ressaltam que o monitor em trilhas interpretativas € elemento central na construcdo de

significados, pois instiga a reflexao e amplia a compreensdo do ambiente.

e Ampliacdo, revisao e construcdo de conceitos cientificos

Durante a visita, 0s estudantes tiveram a oportunidade de retomar conteddos
previamente abordados em sala de aula, como a identificacdo de espécies vegetais, a0 mesmo
tempo em ampliaram seu repertorio conceitual ao explorar temas como caducifolia,
sazonalidade, frutos secos, adaptacdes morfologicas, interagcdes ecologicas (como inquilinismo
e parasitismo) e funcdes ecoldgicas de insetos. Essa articulacdo entre conhecimentos prévios e
novas informacdes, favorecida pelo contato direto com o ambiente e pela mediacao, contribuiu
para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Além disso, as interacdes estabelecidas ao longo da atividade evidenciam a
aprendizagem como um processo interpretativo de construcdo de significados, conforme
discutido por Sue Allen (2002), no qual o conhecimento € elaborado coletivamente, a partir do
didlogo e da troca entre os participantes, e ndo apenas como resultado de um processo
individual.

Nesse sentido, Marandino et al. (2018) contribuem ao destacar que a alfabetizacdo
cientifica em espacos ndo formais envolve ndo apenas a compreensdo de conceitos, mas

também a interacdo, a interpretagdo e o engajamento dos sujeitos com o conhecimento
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cientifico. Assim, os dados indicam que a trilha favoreceu principalmente os indicadores

cientifico e de interacdo, aspecto também observado na literatura.

e Sensibilizacdo e dimenséo afetiva

O contato direto com a natureza favoreceu o estabelecimento de vinculos com o
Cerrado, despertando sentimentos de pertencimento, admiragéo e respeito pelo bioma. Essa
sensibilizacdo ultrapassa a dimensdo cognitiva, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia ecoldgica e para o desenvolvimento de atitudes sustentaveis, essenciais a sua
conservacgao.

Nessa perspectiva, Souza (2014) destaca que a vivéncia em trilhas ecoldgicas
potencializa processos de sensibilizacdo ambiental ao promover o contato direto com 0 meio
natural e estimular reflexdes criticas sobre a relacdo sociedade-natureza. De modo
complementar, Nascimento e Sgarbi (2015) apontam que a educacdo ambiental favorece a
construcdo de uma compreensdo ampliada do ambiente, integrando dimensdes sociais, culturais
e politicas, o que contribui para o desenvolvimento de uma postura mais consciente e reflexiva.

Além disso, Borges, Porto e Simido-Ferreira (2020) evidenciam que atividades em
trilhas despertam sentimentos de pertencimento e maior valorizagcdo do bioma, enquanto Pin e
Rocha (2020) destacam que essas experiéncias desenvolvem dimensdes cognitivas,

comportamentais e afetivas da aprendizagem.

e Integracdo entre espaco formal e nao formal

A experiéncia demonstrou como espacos ndo formais, como o laboratorio e a trilha,
podem complementar e enriquecer o curriculo escolar, promovendo aprendizagens mais
dinamicas, participativas e reflexivas. O uso de modelos, colecGes cientificas e observacdes em
campo possibilitou que os estudantes vivenciassem conceitos cientificos de maneira prética,
favorecendo a construcdo de significados e a consolidacdo do conhecimento.

Essa integracdo é destacada por Silva et al. (2025), ao afirmar que espacos ndo formais
ampliam as possibilidades educativas ao promoverem experiéncias praticas e contextualizadas.
Da mesma forma, Santos et al. (2020) evidenciam que trilhas interpretativas atuam como
importantes recursos pedagogicos ao aproximarem escola, universidade e comunidade. Além
disso, Pin e Rocha (2020) ressaltam a importancia da articulacdo entre pré-campo, campo e pos-
campo para potencializar a aprendizagem, evidenciando que a integracdo entre diferentes

espacos educativos contribui para uma formacdo mais completa e significativa.
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A visita ao LabEduC e & “Trilha do Tatu” constituiu uma experiéncia educativa rica,
unindo aprendizagem conceitual, préatica e afetiva. O contato direto com o Cerrado, aliado a
mediagdo qualificada dos monitores, contribuiu para que oS estudantes retomassem e
ampliassem seus conhecimentos, desenvolvessem uma visdo sobre a importancia do bioma e
se sensibilizassem em relacdo as questdes ambientais. Assim, a atividade cumpriu seu papel de
articular ciéncia, educacdo e sensibilizacdo, buscando contribuir para uma formacdo de

cidaddos mais conscientes e comprometidos com a conservagao da natureza.

5.3 Analise do Questionario Pré-Trilha
O questionario pre-trilha teve como objetivo registrar a percep¢do e 0 conhecimento

prévio dos estudantes sobre a biodiversidade do Cerrado, bem como suas expectativas em
relacdo as atividades educativas desenvolvidas na “Trilha do Tatu”. Participaram da aplicacéo
38 estudantes do 9° ano do Colégio Estadual em Periodo Integral Padre Trindade, em Anapolis-
GO, com idades entre 13 e 16 anos, sendo um aluno com 13 anos, 29 alunos com 14 anos, sete
alunos com 15 anos e um aluno com 16 anos. Para garantir o anonimato dos participantes, as
respostas foram codificadas com a letra E seguida de numeracédo sequencial (E1 a E38).

No que diz respeito a percepcdo da trilha ecoldgica, verificou-se que 58% dos
estudantes ja tinham ouvido falar da “Trilha do Tatu”. Desses, a maioria (86%) tomou
conhecimento por meio de professores em sala de aula, 9,1% por meio de amigos e apenas 4,9%
ja havia visitado o espaco anteriormente. Em relacdo as expectativas, 44,8% dos estudantes
esperavam aprender sobre a biodiversidade, 21% desejavam realizar atividades praticas e 34%
demonstraram interesse especifico em conhecer mais sobre animais e plantas.

Esses dados evidenciam o papel central da escola e, especialmente, do professor na
mediacdo inicial do conhecimento sobre espacos ndo formais. O fato de a maioria dos
estudantes ja ter tido contato prévio com a trilha por meio das aulas indica que houve um
processo intencional de preparacdo (pré-campo), aspecto destacado por Pin e Rocha (2020)
como fundamental para orientar a observacao e potencializar a aprendizagem em atividades de
campo. Nessa perspectiva, a visita ndo se configura como uma experiéncia isolada, mas como
parte de um processo pedagogico continuo, no qual o conhecimento € progressivamente
construido e ampliado. Além disso, conforme discutem Araujo et al. (2025) e Facuri (2011), a
mediacdo pedagdgica antecede e organiza a experiéncia, criando condigdes para que 0S

estudantes avancem em sua compreensao por meio da interacdo com o ambiente.
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A respeito dos conhecimentos prévios sobre o Cerrado, 42% dos estudantes afirmaram
ndo possuir nenhuma informagéo ou ndo saber nada sobre o tema. Ja os demais (58%) relataram
conhecer aspectos gerais do bioma, como a presenca de animais, plantas adaptadas ao clima
seco, arvores tortuosas e uma grande diversidade vegetal e animal. O estudante E23 destacou
que “a biodiversidade do Cerrado é uma das mais ricas do mundo, com muitas variedades de
plantas e animais”. Outros registros mencionaram a importancia medicinal de algumas espécies
vegetais, a presenca de insetos e cupins, além de animais aquaticos nos riachos.

Resultados semelhantes sdo observados no estudo de Araujo et al. (2019), que, ao
utilizarem questionarios pre-teste em atividades com trilhas interpretativas, identificaram que
0s estudantes ja apresentavam percepcOes iniciais sobre 0 meio ambiente antes mesmo da
vivéncia em campo. Esses achados evidenciam a presenca de conhecimentos prévios entre 0s
participantes, indicando que o processo de aprendizagem néo se inicia do zero, mas se constroi
a partir de experiéncias anteriores e de praticas pedagogicas ja vivenciadas. Nesse sentido, 0s
dados desta pesquisa reforcam que tais conhecimentos prévios constituem um elemento
fundamental para a compreensdo e a ressignificacdo dos contetdos abordados durante a
atividade de campo.

Diferentemente do estudo de Aradjo et al. (2019), no qual os estudantes ndo haviam
sido previamente preparados de forma sistematizada para a atividade, nesta pesquisa houve um
trabalho pedagdgico anterior relacionado ao Cerrado. Esse aspecto reforca a importancia do
momento de pré-campo, conforme discutido por Pin e Rocha (2020), uma vez que a ativacéo
de conhecimentos prévios tende a potencializar os processos de aprendizagem e ressignificacéo
durante a vivéncia em ambiente ndo formal.

Embora uma parcela significativa dos estudantes declare ndo possuir conhecimento
prévio, os dados qualitativos revelam a presenca de concepcdes iniciais, ainda que fragmentadas
ou pouco sistematizadas. Isso reforca a ideia de que o conhecimento ndo parte do zero, mas de
estruturas cognitivas pré-existentes, conforme defendido pela perspectiva sociointeracionista.
Nesse sentido, a aprendizagem que ocorrera na trilha tende a assumir um carater de
ressignificacdo e aprofundamento, e ndo apenas de aquisicdo inicial. Conforme Allen (2002), a
aprendizagem em espacos ndo formais emerge da interacdo e da construcdo coletiva de
significados, sendo fortemente influenciada pelos conhecimentos prévios dos participantes. De
modo complementar, Marandino et al. (2018) indicam que a alfabetizacéo cientifica envolve
processos interpretativos que articulam saberes anteriores com novas experiéncias, 0 que se

evidencia nos relatos apresentados pelos estudantes.
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Quando solicitados a citarem espécies tipicas, apenas quatro estudantes afirmaram nao
conhecer nenhuma planta ou animal do Cerrado. Os demais citaram uma ampla variedade de
exemplos da fauna, incluindo lobo guard, tatu canastra, tatu bola, tamandué bandeira, raposa,
onga pintada, mdo pelada, cachorro do mato e macaco, além de répteis e diferentes tipos de
cobras. Em relacédo a flora, foram mencionados o cajuzinho do cerrado, barbatimao, pau doce,
pau de leite, bate caixa, miconia, lobeira, ipés, pau santo e canela de ema. No grupo dos insetos,
0s estudantes citaram abelhas, besouros, grilos, vespas, formigas e cupins, identificando aqueles
grupos que sdo importantes polinizadores. Também houve referéncias a presenca de fungos,
briofitas e galhas no bioma.

A diversidade de exemplos apresentados indica que, mesmo antes da visita, 0S
estudantes ja possuiam um repertério relevante sobre o bioma, o que pode ser atribuido tanto
as experiéncias escolares quanto ao contexto sociocultural em que estdo inseridos. Esse
resultado dialoga com Allen (2002), ao evidenciar que a aprendizagem em espac¢os ndo formais
é fortemente influenciada pelos conhecimentos prévios dos participantes, 0s quais orientam a
interpretacdo e a construcao de significados durante a experiéncia. Aleém disso, a presenca de
termos mais especificos, como “polinizadores” e “galhas”, sugere a influéncia de uma mediacao
prévia mais estruturada, possivelmente vinculada ao material didatico e ao guia da trilha. Assim,
a atividade de campo tende a atuar como espaco de validacdo, aprofundamento e
contextualizacao desses conhecimentos, em consonancia com Silva et al. (2025), ao destacarem
que espacos ndo formais consolidam e ampliam conteudos trabalhados em sala.

Quanto as experiéncias em espacos nao formais, 63% dos estudantes relataram ja ter
participado de atividades em ambientes semelhantes, como visitas a trilhas ecoldgicas, parques,
museus, planetario e jardim botanico. J4 no campo da conscientizacdo ambiental, verificou-se
que 21% consideraram importante e 79% muito importante a conservacdo do Cerrado. Dentre
as acdes que poderiam ser realizadas para contribuir com a conservacdo, destacaram-se
respostas como: “menos lixo e polui¢do, reduzir as queimadas para amenizar as temperaturas”
(E1). Outros estudantes reforcaram praticas como evitar queimadas, ndo jogar lixo, ndo
desmatar, respeitar animais e insetos, reduzir poluicéo, preservar rios e lagos, combater a caca
de espécies ameacadas e restringir areas para visitacdo humana.

Os dados evidenciam que 0s estudantes ja apresentam uma consciéncia ambiental
inicial, o que pode ser interpretado como resultado de experiéncias educativas anteriores, tanto
formais quanto ndo formais. Esse aspecto € relevante, pois indica que a trilha ndo atuara como
ponto de partida, mas como um espago de aprofundamento dessa consciéncia. De acordo com

Souza (2014) e com o estudo de Araujo et al. (2019), trilhas interpretativas potencializam
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processos de sensibilizacdo ambiental, especialmente quando os estudantes ja possuem algum
nivel de compreensdo prévia, permitindo avan¢os mais significativos nas atitudes e percepgoes.
Além disso, Nascimento e Sgarbi (2015) destacam que a educacdo ambiental critica depende
da articulagdo entre conhecimentos prévios e experiéncias vividas, favorecendo a construgdo
de posicionamentos mais reflexivos e contextualizados.

No que se refere as expectativas de aprendizagem, 39,5% dos estudantes manifestaram
interesse em conhecer mais sobre o ecossistema do Cerrado, 56,6% em conhecer espécies
ameacadas, 57,8% em compreender a importancia da biodiversidade e 5,3% em aprender sobre
sustentabilidade. Quando questionados se se sentiam preparados para participar da atividade,
apenas um estudante relatou inseguranca, enquanto todos os demais afirmaram estar motivados
e ansiosos pelo inicio da visita.

As expectativas apresentadas pelos estudantes revelam um forte interesse por
conteddos relacionados a biodiversidade e a conservacdo, o que indica predisposicado para o
engajamento na atividade. Esse cenario é potencializado pelo trabalho prévio realizado em sala,
que, conforme Pin e Rocha (2020), contribui para orientar o olhar dos estudantes durante o
campo, tornando a experiéncia mais significativa. Além disso, o alto nivel de motivacdo pode
ser interpretado a luz de Vendrasco e Pugliese (2021), que apontam que atividades mediadas e
interativas tendem a gerar maior envolvimento do publico. Nesse sentido, a trilha apresenta
condicdes favoraveis para promover ndo apenas a ampliacdo do conhecimento cientifico, mas
também o fortalecimento do interesse e da participacdo ativa dos estudantes, aspectos
fundamentais para a aprendizagem em espacos ndo formais.

As falas espontaneas revelaram expectativas amplas e diversificadas, que puderam ser

sintetizadas em cinco categorias, apresentadas no Quadro 3.

Quadro 03. Quadro sintese das expectativas dos estudantes em relagdo a visita & “Trilha do Tatu” e a
Universidade Estadual de Goias.
Categoria de Expectativas Registros das respostas dos alunos

E26 Espero neste passeio uma boa visita na
trilha, também espero conhecer coisas novas
como animais, plantas, aprender como preservar
0 bioma Cerrado; E28 Espero conhecer e ver
espécies de animais, analisar plantas, entender a
vida das plantas no Cerrado, vivenciar a
caminhada na trilha. Também espero ver alguns
animais mais comuns; E20 Estou animada para
visitar a trilha do Cerrado, ver plantas tipicas
como o ipé, ouvir o canto dos passaros, também
qguero aprender mais sobre a natureza; E31
Gostaria de aprender sobre as plantas do

Aprendizagens sobre fauna e flora do Cerrado
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Cerrado e sobre cobras; E15 Quero aprender as
plantas e os animais.

E26 Gostaria de conhecer a Universidade
Conhecer a Universidade Estadual de Goias Estadual de Goias; E15 Quero conhecer a
Universidade (UEG).

E26 conhecer pessoas; E15 Quero conhecer
novas pessoas, criar novas amizades.

E26 Gostaria de conhecer os laboratorios, ver os
Conhecer os laboratdrios microrganismos; E15 Quero conhecer 0s
laboratorios, 0s microrganismos no microscopio.
E26 Quero muito aprender coisas novas; E23
Espero aprender além do que ja sabia,
Aprender coisas novas ampliando os conhecimentos sobre o Cerrado;
E15 Quero aprender de forma ludica sobre o
ecossistema do Cerrado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Conhecer pessoas

No conjunto, as expectativas dos estudantes revelaram grande entusiasmo em conhecer
novas espécies, vivenciar a experiéncia de caminhar em uma trilha ecologica, observar plantas,
animais, insetos e microrganismos, além de reforcarem o desejo de aprendizado sobre
conservacdo ambiental e a valorizacdo do Cerrado. Muitos relataram o desejo de ver um tatu
durante a caminhada, encontrar nascentes de dgua e conhecer mais de perto os laboratérios da
universidade.

O entusiasmo e a curiosidade manifestados pelos estudantes indicam uma
predisposicdo favoravel ao engajamento na atividade, aspecto amplamente discutido na
literatura sobre educacdo em espacos ndo formais. Nessa perspectiva, o interesse inicial dos
participantes constitui elemento importante para a construcdo da aprendizagem, especialmente
quando associado a experiéncias mediadas e ao contato direto com o ambiente. Conforme
discutem Allen (2002), a aprendizagem em contextos ndao formais é fortemente influenciada
pelo envolvimento dos sujeitos e pelas interagcdes que estabelecem durante a experiéncia, sendo
potencializada quando ha participacdo ativa e construcdo de significados.

De modo complementar, Vendrasco e Pugliese (2021) destacam que préaticas mediadas
de caréter interativo e ativo favorecem maior engajamento dos visitantes, ao romperem com
abordagens expositivas e promoverem experiéncias mais dindmicas e investigativas. Além
disso, Pin e Rocha (2020) ressaltam que a vivéncia em trilhas ecoldgicas, quando articulada a
um planejamento pedagogico prévio, contribui para orientar o olhar dos estudantes e ampliar
seu envolvimento com os fendmenos observados. Assim, o entusiasmo identificado entre os
estudantes ndo se configura apenas como uma reacdo espontanea, mas como parte de um
processo educativo intencional, no qual a mediacdo e a experiéncia direta atuam de forma

integrada na promogé&o do engajamento e da aprendizagem.
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Além disso, o interesse por elementos especificos, como animais, nascentes e
laboratorios, sugere que as expectativas ndo se restringem ao aspecto contemplativo, mas
envolvem uma busca por compreensdo mais concreta e experiencial do ambiente. Esse aspecto
dialoga com Pin e Rocha (2020), ao destacarem que o pré-campo contribui para orientar o olhar
dos estudantes, fazendo com que a vivéncia em campo seja intencional e significativa. Assim,
0 entusiasmo observado ndo é apenas espontaneo, mas também resultado de um processo
pedagogico anterior, no qual os estudantes ja haviam sido mobilizados a partir de contetdos e
materiais trabalhados em sala.

A andlise do questionario pré-trilha evidenciou que os estudantes apresentavam um
conhecimento limitado e heterogéneo sobre o Cerrado, com 42% declarando ndo saber nada
sobre biodiversidade e os demais trazendo nogées gerais, frequentemente superficiais. Ainda
assim, observou-se a presenca de base intuitiva de saberes, expressa na mencéo de espécies
emblematicas da fauna e da flora, embora sem aprofundamento cientifico. Os dados tambem
revelaram uma predisposicdo favoravel a preservacdo ambiental, uma vez que 79% dos
participantes consideraram muito importante a conservacdo do bioma, ainda que com
justificativas predominantemente genéricas. Por outro lado, as expectativas em relacéo a visita
foram marcadas por entusiasmo e curiosidade, evidenciando o desejo de aprender mais sobre
espécies, ecossistemas, microrganismos e praticas de conservacdo. Assim, 0 pre-questionario
evidenciou que os estudantes partiam de um nivel inicial de curiosidade e sensibilizacdo, mas
careciam de vivéncias praticas e de mediacao qualificada que possibilitassem o aprofundamento
e a ressignificacdo de seus conhecimentos sobre o Cerrado.

Os dados indicam que, embora o0s estudantes apresentassem conhecimentos prévios,
estes se configuravam, em grande parte, como saberes de carater geral, descritivo e pouco
articulado, evidenciando uma compreensdo ainda superficial das dinamicas ecoldgicas do
bioma. Nesse contexto, a nog¢ao de “base intuitiva de saberes” merece ser problematizada, uma
vez que tais conhecimentos ndo se originam exclusivamente da experiéncia cotidiana, mas
também de processos educativos ja vivenciados em sala de aula. Assim, pode-se compreender
que os estudantes partem de uma base hibrida de saberes, na qual se articulam conhecimentos
do senso comum e contelidos escolares previamente mediados.

Essa compreensdo esta em consonancia com Allen (2002), ao afirmar que a
aprendizagem em espacos ndo formais é construida a partir das interpretagdes que o0s sujeitos
fazem com base em seus conhecimentos prévios, e com Marandino et al. (2018), ao destacarem

que a alfabetizacdo cientifica envolve processos de interpretacdo, interacdo e ressignificacdo.
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Desse modo, a atividade de campo nédo se configura como momento inicial de aprendizagem,
mas como espaco privilegiado de reorganizagao e aprofundamento desses saberes.

Além disso, o fato de os estudantes apresentarem justificativas genéricas sobre a
importancia da conservacdo ambiental indica que, embora exista sensibilizacdo inicial, esta
ainda ndo estd plenamente articulada a uma compreensdo critica e sistémica das questfes
ambientais. Tal aspecto é discutido por Nascimento e Sgarbi (2015), ao apontarem que a
educacdo ambiental, quando ndo mediada de forma critica, tende a permanecer em um nivel
superficial, centrado em discursos normativos. Nesse sentido, a experiéncia em trilha, associada
a mediacdo qualificada, torna-se fundamental para promover a ampliacdo dessa compreensao.

Por outro lado, a presenca de expectativas positivas e 0 interesse em aprender indicam
um cenario favoravel para a aprendizagem, uma vez que, conforme Medeiros et al. (2019),
atividades em trilhas ambientais contribuem para a ampliagio da compreensdo dos
ecossistemas, especialmente quando permitem a articulacdo entre observacdo, interacdo e
explicacdo mediada. Da mesma forma, estudos como o de Araudjo et al. (2019) evidenciam que
experiéncias em trilhas interpretativas favorecem mudancas na percep¢do ambiental e no
entendimento sobre a importancia dos biomas.

Nesse contexto, reforca-se a importancia do trabalho pedagogico prévio, conforme
destacado por Pin e Rocha (2020), uma vez que a ativacdo de conhecimentos anteriores orienta
a observacao e potencializa os processos de aprendizagem durante a atividade de campo. Assim,
os resultados do pré-questionario indicam ndo apenas limitagcdes no conhecimento dos
estudantes, mas, sobretudo, a existéncia de condi¢cdes cognitivas e afetivas favoraveis para a
ressignificacdo, aprofundamento e contextualizagao dos saberes a partir da vivéncia na “Trilha

do Tatu”.

5.4 Analise do Questionario Pds-Trilha
A analise do questiondrio poés-trilha objetivou identificar as impressoes,

aprendizagens, reflexGes, percepcbes afetivas e sugestdes dos estudantes apds a visita,
complementando os dados obtidos na etapa inicial. Os estudantes também atribuiram uma nota
de 0 a 10 para a atividade e puderam registrar, de forma escrita, 0s aspectos que mais lhes
chamaram a atencdo durante a experiéncia.

No que se refere a avaliacdo geral da experiéncia, verificou-se que 84,3% dos
estudantes classificaram a visita como excelente e 15,7% como boa, ndo havendo registros de

avaliagdes regulares ou negativas. Entre os comentérios, alguns destacaram a relevancia dos
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recursos do laboratdrio: “Adorei ver os animais em conserva e os microscopios” (E32). Outros
ressaltaram a observacéo da biodiversidade em campo: “Foi muito bom conhecer as espécies
tipicas do Cerrado e ouvir os passaros” (E20); “Achei muito interessante a parte da mata
seca” (E1). Também foram valorizadas as praticas educativas e a mediacdo: “Foi muito bom,
0S monitores que estavam nos guiando explicaram muito bem e, com isso, pude aprender coisas
novas” (E06); “Na trilha pude ver de perto as plantas e as arvores, aprendi sobre oS insetos
aqudticos e terrestres, além dos aracnideos” (E30). Os comentéarios destacaram ainda a
paciéncia e dedicacdo dos monitores, evidenciando a importancia da mediagdo na construcao
do conhecimento.

A avaliacdo positiva da experiéncia pelos estudantes evidencia o potencial formativo
de atividades desenvolvidas em espagos ndo formais, especialmente quando articuladas a
mediacdo pedagogica qualificada. Conforme Silva et al. (2025), tais espagos favorecem
aprendizagens mais significativas ao integrarem teoria e pratica, promovendo experiéncias
dindmicas e contextualizadas. Além disso, a valorizacdo dos monitores reforca o papel central
da mediacdo, em consonancia com Aradjo et al. (2025) e Facuri (2011), que destacam a
importancia do mediador na organizacdo da aprendizagem e no avanco dos estudantes em sua
Zona de Desenvolvimento Proximal. A presenca de comentarios que associam diretamente a
explicacdo dos monitores a aprendizagem indica que o conhecimento foi construido de forma
mediada e interativa, e ndo apenas por observacdo passiva, 0 que dialoga com Vendrasco e
Pugliese (2021) ao enfatizarem a eficacia de modelos interativos e ativos de mediacéo.

Quanto as expectativas prévias, foi perguntado se estas haviam sido atendidas. Apenas
dois estudantes (5,2%) relataram frustracdo parcial, mencionando que gostariam de ter visto
animais de grande porte, como uma onca. No entanto, ambos reconheceram que esse tipo de
ocorréncia € raro e mais provavel em periodos noturnos. Um deles comentou que, mesmo sem
observar a onca, o aprendizado foi valido devido as explicacdes detalhadas dos monitores.
Todos os demais participantes afirmaram que suas expectativas foram plenamente atendidas,
destacando a experiéncia como rica e gratificante.

O atendimento das expectativas, mesmo diante de frustracGes pontuais, evidencia que
a aprendizagem ndo esteve condicionada apenas a observacao direta de elementos especificos,
mas foi construida a partir da mediacéo e da interpretacdo do ambiente. Esse aspecto é coerente
com Oliveira e Nishida (2011), ao afirmarem que a interpretacdo ambiental vai além da simples
observacao, consistindo na revelacéo de significados por meio da mediacdo. Além disso, o fato
de os estudantes reconhecerem o valor da explicagdo mesmo sem observar determinados

animais reforca a importancia da mediacdo como elemento estruturante da experiéncia, em
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consonancia com a perspectiva de que o conhecimento é construido na interacdo, conforme
discutido por Allen (2002).

Em relacdo as observacgdes e aprendizagens, os estudantes puderam escolher multiplos
aspectos. A maioria (84%) destacou a diversidade de plantas como ponto alto da visita. Outros
aspectos mencionados foram a observagéo de animais, como insetos e aves (45%), a paisagem
natural (74%), as atividades praticas (32%) e a interacdo com 0s monitores (55%). Esses
resultados revelam que a experiéncia foi multipla, contemplando tanto a dimenséo cientifica
quanto estética e afetiva.

A diversidade de aspectos destacados pelos estudantes evidencia o carater
multidimensional da aprendizagem em espagos ndo formais, envolvendo dimensdes cognitivas,
sensoriais e afetivas. Conforme Marandino et al. (2018), a alfabetizacdo cientifica nesses
contextos se manifesta por meio de diferentes indicadores, especialmente os de natureza
cientifica e de interacdo, 0s quais se mostram predominantes em atividades como trilhas
ecoldgicas. Além disso, a valorizacao simultanea da paisagem, das espécies e da interagdo com
0s monitores indica que a aprendizagem n&o se restringiu ao contetdo conceitual, mas envolveu
experiéncias integradas, em consonancia com Pin e Rocha (2020), ao caracterizarem as trilhas
como espacos que articulam observacéo, investigacéao e sensibilizacao.

No tocante a aprendizagem de novos conhecimentos, apenas dois estudantes (5,2%)
afirmaram ndo ter aprendido nada de novo, embora tenham relatado satisfacdo em ver as plantas
de perto. Os demais participantes relataram uma variedade de descobertas, como compreender
a idade aproximada das plantas a partir das marcas em seus caules; reconhecer as adaptacoes
de folhas e cascas; identificar galhas e entender sua funcéo ecoldgica; distinguir pegadas de
diferentes animais; observar o aspecto tortuoso das arvores; perceber a textura aspera da
lixeirinha; compreender a auséncia de cursos d’agua na Mata Seca; descobrir curiosidades sobre
espécies como a carne-de-vaca; diferenciar aranhas de insetos pelo nimero de patas; e
identificar frutos secos tipicos do Cerrado.

Os relatos evidenciam ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas
principalmente o aprofundamento e a reorganizacdo de saberes previamente construidos.
Considerando que os estudantes ja haviam tido contato prévio com o tema em sala de aula, 0s
resultados indicam um processo de ressignificacdo conceitual, no qual conhecimentos antes
superficiais passam a ser compreendidos de forma mais articulada e contextualizada. Esse
processo esta em consonancia com Medeiros et al. (2019), que demonstram que atividades em
trilhas favorecem a compreensao sistémica dos ecossistemas, superando visdes fragmentadas.

Da mesma forma, Allen (2002) destaca que a aprendizagem ocorre por meio da interpretacdo e
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da construcdo de significados a partir da experiéncia. Nessa perspectiva, tais evidéncias podem
ser compreendidas a luz do Indicador Cientifico proposto por Marandino et al. (2018), uma vez
que os estudantes passam a mobilizar conceitos, relacbes ecolégicas e explicacbes mais
estruturadas sobre o funcionamento do bioma, indicando avanco na apropriagdo do
conhecimento cientifico. Assim, a trilha atuou como espago de aprofundamento, permitindo
que conceitos previamente trabalhados fossem compreendidos de maneira mais concreta,
integrada e cientificamente fundamentada.

Quando questionados se ja possuiam algum conhecimento prévio sobre o Cerrado
antes da visita, 55,2% dos estudantes afirmaram que sabiam pouco e que a atividade contribuiu
muito para ampliar sua compreensdo. Outros 44,8% disseram que ja tinham estudado
previamente alguns aspectos, como espécies vegetais e animais, fungos e galhas. Também
mencionaram lembrar que na estacdo seca ocorre a caducifolia, ou seja, a queda das folhas.
Esses dados mostram que a experiéncia permitiu ressignificar e consolidar conhecimentos ja
trabalhados em sala-de-aula.

Esses dados reforcam a ideia de que os estudantes partem de uma base hibrida de
saberes, composta por conhecimentos escolares e experiéncias anteriores, 0s quais Sao
mobilizados e reorganizados durante a vivéncia em campo. Tal processo evidencia que a
aprendizagem ndo ocorre de forma linear, mas por meio da articulagao entre saberes prévios e
novas experiéncias, conforme discutido por Marandino et al. (2018) e Allen (2002). Além disso,
o0 reconhecimento pelos proprios estudantes de que “sabiam pouco” antes da atividade indica
gue o conhecimento prévio, embora existente, apresentava carater limitado, sendo aprofundado
a partir da experiéncia. Nesse sentido, o trabalho prévio em sala, conforme defendido por Pin e
Rocha (2020), mostrou-se fundamental para orientar a observacdo e potencializar a
aprendizagem, evidenciando que a trilha atuou como espaco de consolidacdo e ampliacdo
desses saberes.

No campo das reflexbes pessoais e emocionais, 0s estudantes puderam expressar as
sensacOes vivenciadas durante a atividade. Observou-se que 79% relataram curiosidade, 66%
afirmaram ter se sentido animados e 53% destacaram uma sensacao de conexao com a nhatureza,
indicando o envolvimento afetivo mobilizado pela experiéncia. Por outro lado, 39%
mencionaram cansaco, atribuido principalmente ao percurso extenso e as condi¢des climaticas.
Ainda assim, todos reconheceram a relevancia da vivéncia para sua formacdo. Em questdo
especifica, 100% dos participantes consideraram atividades dessa natureza muito importantes

para a educagdo ambiental, justificando que a experiéncia pratica favorece maior aprendizagem
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em comparacao a abordagem exclusivamente tedrica em sala de aula, além de contribuir para a
conscientizacdo acerca da importancia da conservacao do Cerrado.

Os resultados evidenciam a forte dimenséo afetiva da experiéncia, aspecto central na
educagdo ambiental. Conforme Souza (2014), a sensibilizacdo ambiental ocorre por meio da
vivéncia e do contato direto com o ambiente, mobilizando emoc¢des e promovendo vinculos
com a natureza. De modo semelhante, estudos como o de Araujo et al. (2019) demonstram que
trilhas interpretativas contribuem para mudancas na percepcao e na atitude dos estudantes em
relagdo ao meio ambiente. Assim, a presenca de sentimentos como curiosidade, conexdo e
motivacdo indica que a aprendizagem ultrapassou a dimensdo cognitiva, contribuindo para a
formacdo de uma consciéncia ambiental mais sensivel e critica.

Por fim, os estudantes puderam apresentar sugestdes de melhoria para as atividades da
trilha. A maioria declarou que a trilha é “perfeita” e que as atividades realizadas na trilha e no
laboratério ndo necessitam de alteracbes. Contudo, algumas recomendacdes incluiram: a
presenca de mais instrutores ou monitores, a possibilidade de observar um nimero maior de
animais, a permissao para banho no corrego ou na represa e a inclusdao de informagdes
adicionais e curiosidades nas placas interpretativas. Em relacdo ao interesse por novas
atividades, 100% dos estudantes afirmaram desejar participar de mais experiéncias como essa,
reforcando a integracao entre teoria escolar e pratica em ambientes ndo formais. Na avaliacdo
final, em escala de 0 a 10, a média atribuida pelos participantes foi 9,6, 0 que demonstra elevado
grau de satisfacdo com a atividade.

O interesse unanime em participar de novas atividades evidencia o potencial das trilhas
como estratégia pedagogica capaz de fortalecer o vinculo dos estudantes com o processo de
aprendizagem. Conforme Santos et al. (2020), trilhas interpretativas atuam como importantes
recursos educativos a0 promoverem a aproximacdo entre teoria e pratica, favorecendo o
engajamento e a continuidade do interesse dos estudantes. Além disso, as sugestfes
apresentadas indicam uma postura ativa dos participantes, o que reforca o carater participativo
e interativo da experiéncia, em consonancia com Vendrasco e Pugliese (2021).

Os resultados do questionario pdés-trilha indicam elevada efetividade da atividade
enquanto espaco de educacdo ndo formal. A experiéncia foi bem avaliada, com 84,3% dos
estudantes classificando-a como excelente e média geral de 9,6 pontos. A maioria dos
participantes relatou ter ampliado seus conhecimentos sobre a biodiversidade do Cerrado,
destacando as adaptacOes da flora e da fauna, as caracteristicas marcantes da vegetacao e as
maltiplas interacfes ecologicas observadas. Esses relatos evidenciam ndo apenas a ampliagéo,

mas também a ressignificagdo de conceitos prévios sobre o bioma.
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Os resultados corroboram a literatura ao evidenciar que atividades em espacgos nédo
formais promovem aprendizagens significativas, especialmente quando articuladas & mediacdo
e ao trabalho pedagdgico prévio. Conforme Silva et al. (2025) e Pin e Rocha (2020), a
integracdo entre pré-campo, campo e pds-campo potencializa os processos de ensino e
aprendizagem, favorecendo a consolidacdo e a ampliagdo dos conhecimentos. Assim, a
experiéncia na “Trilha do Tatu” confirma seu potencial como espago de educagdo cientifica e
ambiental, ao promover ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas sua ressignificacdo em

um contexto real e significativo.

5.5 Analise Comparativa dos Questionarios Pré e Pos-Trilha
A andlise comparativa dos questionarios pré e pos-trilha evidencia mudancas

qualitativas na percepcdo e na compreensdo dos estudantes acerca da biodiversidade do
Cerrado. No momento inicial, predominavam relatos de conhecimento limitado,
frequentemente restritos a descri¢des superficiais de plantas e animais, bem como expectativas
centradas na identificacdo espécies e na vivéncia de uma experiéncia diferenciada.

Esse cenério inicial € recorrente em estudos que utilizam instrumentos de avaliacéo
pré-trilha, nos quais os estudantes tendem a apresentar conhecimentos fragmentados e pouco
sistematizados. Pesquisas como a de Silva e Delgado (2024) evidenciam que, nos pré-
questionarios, os participantes apresentam niveis mais baixos de compreensdo conceitual, 0s
quais séo significativamente ampliados apds intervencdes pedagdgicas que articulam teoria e
pratica. Da mesma forma, o estudo de Azalim (2019) aponta que, antes da vivéncia em trilhas,
0s estudantes demonstram interesse e curiosidade, porém com compreensdo ainda superficial
dos contetdos cientificos. Nesse sentido, os dados desta pesquisa reforcam que o conhecimento
prévio, embora existente, apresenta carater inicial e necessita de mediacao e contextualizacdo
para se tornar mais elaborado.

Apos a visita mediada, observou-se ampliacdo e maior especificidade conceitual, com
mencdes a adaptacdes morfoldgicas das plantas, diversidade de espécies, interacbes ecoldgicas
e caracteristicas ambientais da mata seca e da mata de galeria. Também emergiram referéncias
a fendmenos anteriormente pouco mencionados, como a formacdo de galhas, a presenca de
insetos aquaticos e as funcdes ecoldgica desempenhadas por diferentes organismos, indicando
maior atencao aos processos ecoldgicos e ndo apenas a identificagdo de elementos isolados.

A ampliacdo e a especificidade dos conceitos observadas no po6s-questionario

evidenciam um avancgo na compreensao cientifica dos estudantes, o que pode ser interpretado
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como resultado da articulagdo entre experiéncia direta e mediacdo pedagogica. Estudos
baseados em pré e pds-avaliagdes, como o de Silva e Delgado (2024), demonstram que
atividades que combinam diferentes estratégias de ensino, como materiais didaticos e saidas de
campo, favorecem ganhos significativos na aprendizagem. De modo semelhante, Azalim
(2019) destaca que a trilha ecoldgica possibilita uma nova percepcdo dos conteldos ao
promover a contextualizagéo e o contato com situac¢des concretas.

Nessa perspectiva, 0s resultados também podem ser compreendidos a luz do Indicador
Cientifico proposto por Marandino et al. (2018), uma vez que os estudantes passam a mobilizar
conceitos mais estruturados, estabelecer relagdes ecoldgicas e interpretar o ambiente de forma
mais integrada, superando uma visdo fragmentada do conhecimento. Esse movimento de
transicdo entre uma compreensao descritiva e uma compreensdo mais explicativa e relacional
também é evidenciado por Medeiros et al. (2019), ao demonstrar que atividades em trilhas
contribuem para a construgéo de uma viséo sistémica dos ecossistemas.

No campo afetivo, os dados revelaram a manutencdo e, em alguns casos, 0
fortalecimento de sentimentos de curiosidade, entusiasmo e conexdo com a natureza, sugerindo
que a experiéncia contribuiu simultaneamente para o aprofundamento cognitivo e para a
sensibilizacdo ambiental. A mediacdo realizada ao longo da trilha mostrou-se elemento
estruturante desse processo, favorecendo a articulacdo entre a observacdo empirica e a
construcéo conceitual.

A permanéncia e o fortalecimento das dimensdes afetivas indicam que a aprendizagem
ndo se restringiu ao campo cognitivo, mas envolveu também processos de sensibilizacéo
ambiental. Esse resultado € corroborado por Azalim (2019), que destaca o papel das trilhas na
promocdo do interesse e da curiosidade dos estudantes, bem como por estudos como o de
Araujo et al. (2019), que evidenciam mudancas na percepcao e nas atitudes dos participantes
apos experiéncias em trilhas interpretativas.

Além disso, a centralidade da mediacdo observada nos relatos dialoga com a
perspectiva sociointeracionista da aprendizagem, na qual o conhecimento é construido por meio
da interacdo entre sujeito, ambiente e mediador. Conforme discutido por Allen (2002) e
reforcado por Araujo et al. (2025), a mediacdo pedagdgica desempenha papel fundamental na
organizacdo da experiéncia, permitindo que os estudantes avancem na compreensdo dos
fenbmenos observados. Assim, a trilha ndo atua apenas como espago de observacao, mas como
ambiente de construcdo orientada do conhecimento.

A analise comparativa dos dois instrumentos indica, portanto que a “Trilha do Tatu”

operou como contexto formativo capaz de integrar dimensdes conceituais, investigativas e
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afetivas, evidenciando seu potencial como espaco de educacdo cientifica e ambiental no
contexto do Cerrado.

Os resultados obtidos corroboram estudos que utilizam avaliacbes comparativas pré e
pos-trilha, os quais demonstram ganhos significativos na aprendizagem quando ha articulagédo
entre diferentes estratégias pedagdgicas. Nesse sentido, Silva e Delgado (2024) evidenciam que
0 uso combinado de recursos didaticos e atividades de campo potencializa a aprendizagem,
enquanto Azalim (2019) reforgca que a trilha promove uma nova forma de compreender 0s
contetidos ao aproximar teoria e préatica.

Por outro lado, é importante considerar, conforme discutido por Curado e Angelini
(2006), que atividades desenvolvidas de forma pontual podem néo produzir efeitos duradouros,
0 que reforca a importancia de processos pedagdgicos continuos. Nesse sentido, o fato de os
estudantes desta pesquisa terem participado de atividades prévias em sala de aula configura um
diferencial importante, pois evidencia que a aprendizagem observada resulta de um processo
formativo mais amplo, envolvendo pré-campo, campo e, potencialmente, pés-campo, conforme
defendido por Pin e Rocha (2020).

Assim, a “Trilha do Tatu” ndo deve ser compreendida como uma a¢ao isolada, mas
como parte de um percurso educativo estruturado, no qual a experiéncia em campo atua como
espaco de ressignificacdo, aprofundamento e integracdo dos conhecimentos, contribuindo para
a alfabetizacdo cientifica e a formacdo de uma consciéncia ambiental mais critica e

contextualizada.

5.6 Lembranca Espontanea e Estimulada ap6s 30 Dias
Apos 30 dias da visita a “Trilha do Tatu”, foram realizadas as coletas de dados por

meio das técnicas de lembranca espontanea e lembranca estimulada. Na primeira, os estudantes
foram convidados a registrar livremente aquilo de que se recordavam da experiéncia, sem
qualquer direcionamento prévio; na segunda, foram apresentadas imagens sequenciais do dia
da visita, com o objetivo de favorecer a evocacao das memorias.

A utilizacdo combinada das técnicas de lembranca esponténea e lembranca estimulada
permite acessar diferentes niveis de elaboracdo da experiéncia vivida, sendo particularmente
adequada para investigacfes em contextos de educacdo ndo formal. Conforme discutido por
Falcdo e Gilbert (2005), a lembranga estimulada possibilita recuperar aspectos da experiéncia
que ndo emergem espontaneamente, ao atuar como um gatilho para a evocagdo de memarias e

significados construidos durante a atividade. Nessa perspectiva, a memoria ndo é compreendida
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como simples reproducéo de informagGes, mas como um processo ativo de reconstrugéo da
experiéncia, no qual os sujeitos reorganizam e reinterpretam os acontecimentos vividos.

Além disso, a andlise dessas lembrancas pode ser compreendida a luz da abordagem
proposta por Allen (2002), que considera a fala dos participantes como evidéncia de
aprendizagem, especialmente quando revela processos de construcdo de significados sobre a
experiéncia. Assim, tanto na lembranga espontédnea quanto na estimulada, os relatos dos
estudantes configuram-se como expressdes de aprendizagem, na medida em que evidenciam
diferentes formas de interpretar, descrever e atribuir sentido a vivéncia na trilha.

Considerando o intervalo relativamente curto entre a experiéncia e a coleta de dados,
observou-se que as memdrias ainda se encontravam vividas, refletindo-se em narrativas
detalhadas e organizadas de forma sequencial. Na lembranca espontanea, os relatos
evidenciaram descrigdes cronologicas da atividade, incluindo a chegada a universidade, a
divisdo em grupos, as atividades no laboratorio e o percurso na trilha. Os estudantes destacaram,
ainda, aspectos sensoriais e afetivos, como as diferencas entre as fitofisionomias, as sensacdes
térmicas e o envolvimento emocional ao longo da experiéncia.

Os relatos espontaneos, marcados pela organizacdo sequencial e pela énfase em
elementos vivenciados, evidenciam a predominancia de falas que podem ser associadas as
dimensdes perceptiva e afetiva da aprendizagem, conforme proposto por Allen (2002). Isso
porque 0s estudantes retomam aspectos observados diretamente no ambiente, bem como as
sensacOes e emocOes experimentadas durante a atividade, indicando que esses elementos
desempenham papel central na memaria da experiéncia.

Essa caracteristica reforca a ideia de que, em contextos ndo formais, a aprendizagem
é fortemente influenciada pela vivéncia concreta e pelas interacdes estabelecidas com o
ambiente, sendo frequentemente registrada na forma de descricGes, percepcdes e impressoes
pessoais (Allen, 2002). Além disso, conforme discutem Galhardi et al. (2021), as lembrancas
evocadas por meio dessas experiéncias tendem a refletir diferentes dimens6es da aprendizagem,
sendo comum a presenca de registros que articulam percepcdo, emocao e significado.

De modo geral, os relatos espontaneos indicam que a vivéncia foi percebida como
significativa e distinta da rotina escolar, sendo associada a construcdo de conhecimentos sobre
a biodiversidade do Cerrado e a ampliacdo do interesse pelos temas abordados.

A percepcdo da atividade como significativa evidencia que a aprendizagem
ultrapassou a dimensao informativa, envolvendo também aspectos relacionados ao interesse e
a valorizagdo da experiéncia. Segundo Allen (2002), a aprendizagem em ambientes ndo formais

ndo se restringe a aquisicdo de conceitos, mas inclui também dimensGes afetivas e
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motivacionais, que influenciam diretamente a forma como os individuos se relacionam com o
conhecimento. Nesse sentido, os relatos dos estudantes indicam que a experiéncia na trilha
contribuiu para a construgéo de significados mais amplos, articulando conhecimento e interesse,
0 que constitui um importante indicativo de aprendizagem.

J& a lembranca estimulada possibilitou a evocacdo de memdrias ainda mais detalhadas
e contextualizadas. Com o apoio das imagens, os estudantes demonstraram maior preciséo
conceitual, ampliaram o uso de vocabulario cientifico e fizeram referéncias mais explicitas as
explicagbes dos monitores e professores. Observou-se, nesse caso, maior capacidade de
reconstituicdo do percurso completo da visita, incluindo as atividades desenvolvidas no
laboratorio, as diferentes fitofisionomias percorridas e conceitos como galhas, bri6fitas, fungos,
diversidade bioldgica e caracteristicas ambientais do Cerrado.

A maior riqueza e precisdo dos relatos na lembranca estimulada evidenciam o papel
dos estimulos visuais na recuperacao e ampliacdo das memdrias, conforme discutido por Falcéo
e Gilbert (2005), ao destacarem que as imagens funcionam como mediadores na evocagédo de
experiéncias e significados. Nesse caso, 0s estudantes ndo apenas recordam os acontecimentos,
mas os reinterpretam a luz das explicacdes recebidas, o que indica um nivel mais elaborado de
construcdo de conhecimento.

Sob a perspectiva de Allen (2002), esses relatos podem ser associados a dimensfes
conceituais e conectivas da aprendizagem, uma vez que o0s estudantes passam a utilizar
vocabulario cientifico, explicitar relacbes ecologicas e estabelecer conexdes entre diferentes
elementos da experiéncia. Conforme também apontam Galhardi et al. (2021), a lembranca
estimulada favorece a emergéncia de falas mais elaboradas, permitindo identificar diferentes
tipos de aprendizagem que nao aparecem de forma tdo evidente na lembranca espontéanea.

A comparacao entre as duas técnicas evidencia que, enquanto a lembranca espontanea
revela a organizacdo geral da experiéncia e seus aspectos mais marcantes, a lembranca
estimulada favorece o aprofundamento e a explicitacdo de conhecimentos cientificos,
reforcando o papel dos estimulos visuais na recuperacdo e ampliacdo das memorias
relacionadas a aprendizagem.

A diferenca entre as duas técnicas evidencia que a aprendizagem em contextos nao
formais se manifesta em diferentes niveis de elaboracéo, 0s quais podem ser acessados por meio
de estratégias metodoldgicas distintas. Enquanto a lembranga esponténea tende a revelar
aspectos mais gerais, perceptivos e afetivos da experiéncia, a lembranca estimulada possibilita

acessar niveis mais elaborados de interpretacéo e compreenséo.
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Essa distin¢do esta em consonancia com a abordagem de Allen (2002), ao considerar
que a aprendizagem pode ser identificada por diferentes tipos de fala, que refletem formas
variadas de construcédo de significado. Nesse sentido, a combinacgdo das duas técnicas mostrou-
se fundamental para compreender a complexidade da aprendizagem dos estudantes, permitindo
identificar desde registros mais imediatos da experiéncia até evidéncias de elaboragdo
conceitual mais aprofundada.

Assim, os resultados indicam que a lembranga estimulada ndo apenas recupera
memorias, mas também contribui para a explicitacdo de conhecimentos construidos durante a
atividade, constituindo-se como uma importante ferramenta para a anélise da aprendizagem em
espagos ndo formais, conforme também evidenciado por Galhardi et al. (2021).

Resultados semelhantes s@o encontrados em estudos que utilizam a técnica da
lembranca estimulada em intervalos de curto prazo. Galhardi et al. (2021), ao investigarem
memorias de criancas em atividades de divulgacdo cientifica, observaram que as lembrangas
evocadas logo apds a experiéncia tendem a apresentar riqueza descritiva, forte presenca de
elementos perceptivos e afetivos e, quando mediadas por estimulos visuais, maior elaboragéo
conceitual e uso de linguagem cientifica. De modo semelhante, Falcdo e Gilbert (2005)
destacam que a lembranca estimulada possibilita acessar niveis mais profundos da experiéncia
vivida, favorecendo a recuperacdo de detalhes e significados que ndo emergem
espontaneamente.

Nesse sentido, o0s resultados desta pesquisa corroboram tais achados, ao evidenciar
que, apos 30 dias, os estudantes ainda mantém memorias vividas da experiéncia, sendo capazes
de organizar narrativas coerentes na lembranca espontanea e ampliar a precisdo conceitual na
lembranca estimulada. Além disso, conforme discutido por Allen (2002), a aprendizagem em
ambientes ndo formais pode ser identificada por meio das falas dos participantes, especialmente
quando estas revelam diferentes formas de construcdo de significados. Assim, a presenca de
descricdes, explicacBes e conexdes nos relatos analisados indica que as memorias evocadas nao
se limitam a recordacdo de eventos, mas constituem evidéncias de aprendizagem, em
consonancia com os estudos que investigam a aprendizagem a partir da fala e da memoria em
contextos ndo formais.

A andlise das transcricdes das falas dos estudantes, obtidas por meio da técnica da
Lembranca Estimulada, permitiu identificar diferentes dimensdes da aprendizagem mobilizadas
durante a visita ao LabEduC e a “Trilha do Tatu”. As narrativas evidenciam ndo apenas a
retomada de elementos vivenciados ao longo da atividade, mas também a construcdo de

significados associados a experiéncia, envolvendo aspectos de percepgdo, elaboracdo



81

conceitual, estabelecimento de conexdes e manifestacdes afetivas. A partir da organizagdo das

falas em categorias analiticas, conforme proposto por Allen (2002), foi possivel analisar 0s

relatos de aprendizagem dos estudantes, evidenciando a contribuicdo das visitas mediadas para

a construcdo e a ressignificacdo de conhecimentos no contexto da educacdo nao formal. As

categorias de analise das falas s@o apresentadas no Quadro 04.

Quadro 04. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes, a partir dos relatos de
aprendizagem (Allen, 2002), obtidos por meio da Lembranga Estimulada apds 30 dias da visita a “Trilha

do Tatu”.
. Descricéo da . Categp ra
Categoria ; Fala representativa de anélise
aprendizagem (Allen, 2002)
EO01 Destacou a organizacao do
Valorizagdo da passeio; E12 Os monitores nos
- mediacao dos explicavam tudo sobre as plantas e
Organizacdo da . .

. monitores como respondiam todas as perguntas que «
visita e : . . . Conexao /

I elemento central para a | faziamos; EQ9 Valorizou os guias .
mediacdo Conceitos

pedagdgica

compreensdo dos
conteidos e orientacdo
durante a atividade

pela forma respeitosa e atenciosa
com que conduziram a visita; E03 Os
monitores e a professora se
apresentaram... .

Percepcao das

Observacao das
diferencas ambientais
entre 0s espagos da
trilha, associando

EO1 Quando entramos na mata seca
parecia um ar-condicionado
natural...; EO4 Comentou as
mudancas de temperatura e

Percepcao /

afetividade

indicando
envolvimento

Trouxe forte carga emocional,
classificando a experiéncia como

fitofisionomias T vegetacdo ao longo da trilha; E12 A Afetivo
aspectos sensoriais a . .
x mata seca foi a que mais me chamou
compreensdo x .
- atengdo, porque estava mais fresca e
ecoldgica )
confortavel.
- E09 Conheci plantas e animais que
Ampliacdo do . . .
L3 nunca tinha ouvido falar...;E13
. repertorio sobre . .
Reconhecimento - Menciona a aprendizagem sobre .
espécies e elementos R . S Conceitos /
da . . répteis, insetos e a diferenciacédo dos N
s . do Cerrado, incluindo , Percepcao
biodiversidade grupos, com destaque para o nimero
fauna, flora e : S
. ~ de patas; E16 Aprendi muitas
interacoes .
espécies do Cerrado... .
EO1 Ficou marcada pela beleza do
lago, pelas explicagdes sobre 0s
Valorizagdo do animais no laboratério; EO5 Ver no
Aprendizagem laboratério e das microscopio foi algo muito de perto, .
o o~ Conceitos /
por atividades praticas deu para perceber os detalhes dos N
. N . . ) Conexéo
experimentacdo | como facilitadoras da | insetos; E17 Aprendemos sobre 0s
compreensdo insetos aquaticos, descobrimos como
alguns deles podem sinalizar o nivel
de poluicdo da &gua.
Exp_ressao de . EO01 Foi uma experiéncia em que me
~ sentimentos e vinculos . i
Sensacoes e . conectei com a natureza...; EO7 .
com o ambiente, Afetivo
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emocional com a alegre, bonita e divertida; EO8 ficou
experiéncia marcado para sempre... .
Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Os relatos apresentados reforcam a adequacgéo das categorias utilizadas, uma vez que
evidenciam diferentes dimensdes dos relatos de aprendizagem, conforme proposto por Allen
(2002). Observam-se falas associadas a categoria Percepcdo, ao descreverem elementos
sensoriais do ambiente; a categoria Conceitos, ao apresentarem explicacdes e interpretacfes; a
categoria Conexdo, ao relacionarem a experiéncia com conhecimentos prévios e com a
mediacdo pedagogica; e a categoria Afetivo, ao expressarem sentimentos e vinculos com o
ambiente. Esses dados confirmam que a experiéncia na trilha mobilizou maltiplas formas de

construcdo de significados, evidenciando a aprendizagem em sua complexidade.

5.7 Lembranca Estimulada 120 dias
A analise das respostas, mediada pelas imagens e questbes orientadoras, permitiu

investigar a permanéncia e a ressignificacdo das aprendizagens construidas durante a visita a
“Trilha do Tatu”. As falas dos estudantes foram organizadas em categorias analiticas, conforme
proposto por Allen (2002), possibilitando identificar diferentes dimensdes dos relatos de
aprendizagem. A seguir, apresentam-se as analises das respostas correspondentes a cada uma
das questdes da Lembranca Estimulada.

A utilizacdo da lembranca estimulada ap6s um intervalo de 120 dias mostra-se
especialmente relevante para compreender a permanéncia das aprendizagens, uma vez que
permite acessar ndo apenas o que foi lembrado, mas também como a experiéncia foi
reorganizada ao longo do tempo. Conforme discutem Falcdo e Gilbert (2005), os estimulos
visuais atuam como mediadores na evocacdo de memdrias, favorecendo a recuperacdo e a
reinterpretacdo das experiéncias vividas. Nessa perspectiva, as falas dos estudantes constituem
evidéncias de aprendizagem, conforme proposto por Allen (2002), sobretudo quando
expressam descri¢fes, interpretacfes, conexdes e manifestacbes afetivas associadas a
experiéncia. De modo semelhante Galhardi et al. (2021) destacam que a evocacdo mediada
permite identificar diferentes dimensdes da aprendizagem mesmo apés intervalos mais longos,

evidenciando a permanéncia e a ressignificacdo dos conhecimentos.

- Analise da primeira pergunta (Chegada e a entrada na “Trilha do Tatu”)
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Ao serem apresentados a primeira imagem, referente a chegada e a entrada na “Trilha
do Tatu”, os estudantes responderam a pergunta mediadora sobre como foi esse momento inicial
e suas primeiras impressoes. As respostas revelaram percepgdes recorrentes relacionadas ao
acolhimento, a organizacdo da atividade, as condi¢des ambientais e as expectativas de
aprendizagem.

As respostas iniciais evidenciam a permanéncia de elementos marcantes da
experiéncia, especialmente aqueles relacionados a organizacdo da atividade e as primeiras
impressdes do ambiente. Sob a perspectiva de Allen (2002), essas falas podem ser associadas,
principalmente, a categoria Percepc¢do, ao revelarem descricdes de elementos observados, e a
categoria Afetivo, ao expressarem sentimentos e impressoes iniciais. Esse resultado reforga que
experiéncias significativas tendem a ser lembradas a partir de seus aspectos mais marcantes,
sobretudo quando envolvem interacdo direta com o ambiente e mobilizacdo emocional.

De modo geral, os estudantes relataram que, ao chegarem a Universidade Estadual de
Goiéds (UEG), tiveram contato inicial com diferentes espacos do campus, especialmente o
laboratdrio, onde receberam orientagdes sobre a trilha. A maioria destacou a atuacao da Profa.
Dra Mirley Luciene dos Santos e dos monitores, responsaveis por explicar os objetivos da
atividade, organizar os grupos e distribuir equipamentos de seguranca, como coletes, bonés,
chapéus e perneiras. Esse momento foi descrito como organizado e acolhedor, contribuindo
para que os estudantes se sentissem seguros e motivados para iniciar o percurso.

A valorizacdo da mediacdo pedagogica nos relatos indica que esse elemento
permaneceu como referéncia significativa mesmo apds 120 dias, evidenciando seu papel
estruturante na experiéncia. De acordo com Allen (2002), falas que retomam explicagdes,
orientacdes e interacbes com mediadores podem ser compreendidas como pertencentes a
categoria Conexdo, ao articularem a experiéncia vivida com a mediacdo recebida, e também a
categoria Conceitos, quando evidenciam a compreensdo dos objetivos e da organizacdo da
atividade. Além disso, a permanéncia dessas lembrancas reforca que a mediacdo contribui ndo
apenas para a compreensdo imediata, mas também para a retencdo e reorganizacdo das
aprendizagens ao longo do tempo.

Outro aspecto recorrente foi a percepcdo do ambiente natural logo no inicio da trilha.
Alguns estudantes afirmaram que imaginavam um percurso mais fechado, mas se
surpreenderam ao encontrar um espago mais aberto, com arvores de menor porte, caracteristica
do cerrado stricto sensu. Também foram mencionadas as condicfes climaticas, especialmente
o calor intenso, que gerou sensacdes fisicas marcantes e a percepcdo de que 0 percurso exigiria

esforco e atengdo.
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As falas relacionadas ao ambiente natural evidenciam aprendizagens associadas a
observacdo e a interpretacdo do espaco, podendo ser relacionadas a categoria Percepcdo, ao
descreverem caracteristicas do ambiente, e a categoria Conceitos, ao indicarem a compreensdo
de aspectos do bioma, como a estrutura do cerrado stricto sensu. A presenca de comparacgoes
entre expectativa e experiéncia também sugere processos de reconstrucdo da memaria, nos
quais os estudantes reorganizam suas percepcdes a luz do vivido. Esse movimento esta em
consonancia com a ideia de que a memaria € um processo ativo, conforme discutido por Falcdo
e Gilbert (2005), e ndo uma simples reproducédo dos acontecimentos.

Além disso, diversos relatos evidenciaram sentimentos de entusiasmo, curiosidade e
expectativa em relacdo ao que seria aprendido. Para alguns, esse momento representou o
primeiro contato direto com o Cerrado, despertando interesse pelas espécies vegetais, insetos e
animais nativos, bem como pelo préprio espaco da universidade. Assim, a chegada e a entrada
na trilha configuraram-se como um momento significativo para a construgdo de vinculos
afetivos e cognitivos com a atividade.

As manifestacdes de entusiasmo, curiosidade e interesse indicam a presenca da
categoria Afetivo, conforme proposta por Allen (2002), evidenciando o envolvimento
emocional dos estudantes com a experiéncia. A permanéncia desses sentimentos apos 120 dias
sugere que a atividade produziu marcas significativas na memoria dos participantes, reforcando
que dimensdes afetivas desempenham papel relevante na aprendizagem em contextos nao
formais. Conforme apontam Galhardi et al. (2021), experiéncias que mobilizam emocoes
tendem a ser mais facilmente lembradas e associadas a significados duradouros.

A analise das falas permitiu organizar as respostas em quatro categorias analiticas
principais:

o Acolhimento e mediacao pedagdgica
e Organizacdo do espaco e da atividade
e Percepcao do ambiente fisico e natural

e Expectativa, curiosidade e afetividade

A organizacdo dessas categorias evidencia que as lembrancas dos estudantes
mobilizam diferentes dimensbes dos relatos de aprendizagem, conforme proposto por Allen
(2002). Observa-se a presenca de falas relacionadas a Percepcdo, ao descreverem o ambiente;
a Conceitos, ao indicarem a compreensdo de aspectos do bioma; a Conexdo, ao retomarem a

mediacdo e a organizacao da atividade; e a Afetivo, ao expressarem sentimentos e impressdes.
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Além disso, a permanéncia dessas categorias apos 120 dias reforca que a aprendizagem
ndo se limita ao momento da vivéncia, mas se mantém ao longo do tempo, sendo
constantemente reorganizada pelos sujeitos. Nesse sentido, a lembrancga estimulada mostra-se
uma ferramenta potente para acessar essas aprendizagens, conforme discutido por Falcéo e
Gilbert (2005) e Galhardi et al. (2021), ao permitir a evocagao de experiéncias e a identificacdo
de diferentes dimensdes da aprendizagem.

A anélise das respostas a primeira pergunta, mediada pelas imagens, permite
identificar diferentes categorias dos relatos de aprendizagem, evidenciando que, mesmo apos
120 dias, os estudantes mantém memorias relacionadas a aspectos perceptivos, afetivos e de
mediacdo. Esses elementos indicam a permanéncia de aspectos significativos da experiéncia
vivida, conforme proposto por Allen (2002), destacando-se a percepcdo do ambiente, a
valorizagdo da mediacdo pedagogica e as manifestacdes afetivas associadas as primeiras
impressoes (Quadro 05).

Quadro 05. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranca Estimulada apds
120 dias, referentes a0 momento inicial da visita a “Trilha do Tatu”, conforme Allen (2002).

( :jfgﬁ?ggg) Descricdo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
Reconhecimento do ambiente do
Cerrado, suas caracteristicas fisicas e
Percepcao organizacao espacial, com destaque para
aspectos visuais e sensoriais observados

ao longo da trilha.

Mencao ao ambiente aberto do cerrado
stricto sensu, caracteristicas da
vegetacdo e condi¢des climaticas,
como calor e luminosidade.

Elaboracdo e compreensao de aspectos Identificacdo de diferencas entre
Conceitos relacionados ao bioma, incluindo ambientes, compreensao da estrutura
caracteristicas das fitofisionomias e da vegetacao e mencges a elementos
elementos ecoldgicos observados. especificos do Cerrado.
Relacédo entre a experiéncia vivenciada e x .
- L Destaque para a atuagdo de monitores
. a mediacdo pedagdgica, bem como a L ..
Conexdo o L e professores, organizagao da visita e
organizacao da atividade e os N . .
. . . compreensao das orientagdes iniciais.
conhecimentos previamente construidos.
Expressdo de sentimentos, sensacoes e . L.
, P . . ¢ Relatos de entusiasmo, curiosidade,
. vinculos com o ambiente, indicando . .
Afetivo surpresa, sensa¢do de acolhimento e

envolvimento emocional com a

o interesse pelo ambiente natural.
experiéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Conforme Allen (2002), tais relatos constituem evidéncias de aprendizagem, uma vez

que expressam diferentes formas de construgdo de significados. Nesse sentido, os dados
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indicam que o0 momento inicial da trilha se configurou como uma etapa estruturante da aula de

campo, mobilizando aspectos perceptivos, afetivos e relacionados & media¢do pedagdgica.

- Analise da segunda pergunta (Cerrado stricto sensu — espécies vegetais)

Ao ser apresentada a segunda imagem, referente a primeira parte da trilha, os
estudantes foram questionados sobre as espécies que mais chamaram atencdo e 0s motivos
desse interesse. As respostas evidenciaram a permanéncia de memdrias relacionadas a
diversidade vegetal, as caracteristicas morfoldgicas das plantas, aos nomes populares e as
explica¢Oes dos monitores.

A evocacédo desses elementos apds 120 dias indica que aspectos visuais, sensoriais e
mediados da experiéncia tendem a permanecer na memoria dos estudantes, especialmente
quando associados a interacdo direta com o ambiente. Conforme Allen (2002), relatos que
envolvem descricéo, identificacdo e nomeacéo podem ser compreendidos como pertencentes a
categoria Percepcdo, enquanto aqueles que incorporam explicacdes e relacGes indicam a
mobilizacdo da categoria Conceitos. Além disso, a presenca de referéncias a mediagéo reforca
a importancia da interacdo pedagogica na organizacao das aprendizagens.

De forma geral, os estudantes relataram que, nesse trecho, foram acompanhados pela
professora e pelos monitores, que apresentaram diferentes espécies ao longo do percurso.
Diversos participantes mencionaram a observacdo de espécies vegetais floridas, insetos
associados as flores e processos como a polinizacdo, indicando atencao tanto a aspectos visuais
quanto ecologicos.

Esses relatos indicam a articulacdo entre as categorias Percepcdo e Conceitos, uma vez
gue os estudantes ndo apenas observam os elementos do ambiente, mas também demonstram
compreender relagdes ecoldgicas, como a polinizacdo. Esse movimento evidencia um avango
na construcdo de significados, conforme proposto por Allen (2002), ao revelar a passagem de
uma observacao descritiva para uma interpretacdo mais elaborada da experiéncia.

Entre as espécies mais citadas, destacaram-se coracdo de negro, canela de ema, pau de
leite, pau doce, pau santo, pacari, olho de boi, vassoura de bruxa, lixeirinha, mama cadela,
murici rosa e cafezinho do cerrado. As justificativas envolveram critérios estéticos, nomes
populares curiosos e relagoes culturais.

A lembranca dos nomes das espécies e das justificativas associadas revela a presenca
da categoria Percepcdo, especialmente nas subcategorias de identificagdo e nomeacéo, e

também da categoria Conexao, ao relacionar os elementos observados com aspectos culturais e
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linguisticos. Conforme Allen (2002), essas conexdes indicam que a aprendizagem envolve a
integracdo entre novos conhecimentos e referéncias previamente construidas pelos sujeitos.

Alguns relatos evidenciaram conexdes pessoais com o contedo, enquanto outros
destacaram aspectos sensoriais, como textura, cheiro e presenca de latex, além das condicdes
ambientais, especialmente o carater aberto da vegetacao e o calor.

As conexoes pessoais evidenciam a categoria Conexdo, ao articularem a experiéncia
vivida com referéncias do cotidiano, enquanto as mengdes sensoriais reforcam a presenca da
categoria Percepc¢do, indicando que a experiéncia foi marcada por elementos diretamente
vivenciados. A coexisténcia dessas dimensdes sugere que a aprendizagem ocorreu de forma
integrada, envolvendo diferentes formas de construcéo de significado, conforme discutido por
Allen (2002).

De modo geral, os estudantes conseguiram recordar nomes das espécies, caracteristicas
morfologicas e relacbes ecoldgicas e culturais, indicando que a observacdo mediada favoreceu
a construcdo de memorias duradouras. Conforme Falcdo e Gilbert (2005), a lembranca
estimulada permite acessar essas memdrias de forma mais elaborada, evidenciando processos
de reconstrucdo da experiéncia. Nesse sentido, as falas dos estudantes configuram-se como
evidéncias de aprendizagem, conforme Allen (2002), ao revelarem descrigdes, interpretacdes e
conexoes.

As respostas foram organizadas em cinco categorias:

e Reconhecimento da diversidade vegetal

e Atencdo a caracteristicas morfoldgicas e sensoriais
e Mediacao pedagdgica

e Conexdes pessoais e culturais

e Percepc¢ao do ambiente fisico

A organizacdo dessas categorias evidencia a mobilizacdo das categorias de analise
propostas por Allen (2002), destacando a presenca de falas associadas a Percepcdo, ao
descreverem caracteristicas do ambiente e das espécies; a Conceitos, ao indicarem a
compreensdo de relagdes ecoldgicas; a Conexao, ao estabelecerem relagdes com experiéncias
pessoais e culturais; e a Afetivo, ainda que de forma menos predominante, nas expressdes de
interesse e curiosidade.

Esses resultados evidenciam diferentes dimensdes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), incluindo processos de percepcado, elaboragdo conceitual,

estabelecimento de conexdes e manifestagcbes afetivas (Quadro 06). Do ponto de vista
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metodoldgico, a técnica mostrou-se eficaz para acessar memorias detalhadas, integrando

aspectos cognitivos, sensoriais e afetivos.

Quadro 06. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranga Estimulada ap6s
120 dias, referentes ao Cerrado stricto sensu (espécies vegetais), conforme Allen (2002).

( Aﬁiﬁ?ggg) Descricéo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
Identificacdo e reconhecimento de Mencéao a nomes de plantas (canela de ema,
Percepcdo espécies’ vggetais e de,su_as pau doce, murici, etc.?, caracteristicas como
caracteristicas morfologicas e textura, presenca de latex, flores e aspectos
sensoriais. visuais.

Compreensdo de relacdes ecoldgicas  Referéncias a polinizacao, interacdo entre
Conceitos e interpretacdo de caracteristicas do plantas e insetos, adaptacdes das espécies

bioma. ao ambiente do Cerrado.

Relagdo entre os elementos Associacdo com nomes populares curiosos,
Conexao observados e conhecimentos prévios, = significados culturais das plantas e

culturais ou linguisticos. lembrangas de conhecimentos anteriores.

Expressao de interesse, curiosidade e = Destaque para espécies que chamaram
Afetivo envolvimento com as espécies atencao, curiosidade pelos nomes e

observadas. interesse pelas caracteristicas das plantas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

De modo geral, os resultados indicam que as aprendizagens relacionadas ao Cerrado
stricto sensu permaneceram na memoria dos estudantes mesmo ap6s 120 dias, especialmente
aquelas associadas a observacdo direta, a mediacdo pedagodgica e as caracteristicas mais
marcantes das espécies vegetais. As falas analisadas revelam a mobiliza¢do das categorias de
Percepcdo, ao destacarem a identificacao e descricdo das plantas; de Conceitos, ao indicarem a
compreensdo de relacBes ecoldgicas, como a polinizacdo; de Conexdo, ao articularem
conhecimentos prévios e aspectos culturais; e de Afetivo, ao expressarem interesse e
curiosidade pelas espécies observadas. Conforme proposto por Allen (2002), tais manifestacGes
constituem evidéncias de aprendizagem, na medida em que expressam diferentes formas de
construcdo de significados a partir da experiéncia vivida.

Além disso, a utilizacdo da lembranca estimulada mostrou-se fundamental para a
recuperacdo dessas memorias, conforme discutido por Falcdo e Gilbert (2005), ao favorecer a
evocacdo de detalhes e interpretacdes que dificilmente emergiriam de forma espontanea. Nesse
sentido, os dados indicam que a observacdo mediada das espécies vegetais no Cerrado stricto
sensu contribuiu para a construgcdo de aprendizagens duradouras, integrando dimensoes

perceptivas, conceituais, conectivas e afetivas.
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- Andlise da Terceira Pergunta (Galhas)

Apos a apresentacao da imagem sobre galhas, os estudantes foram questionados sobre
sua definicdo e origem. As respostas indicaram a permanéncia de conceitos cientificos basicos
e a articulagdo entre conhecimentos previamente trabalhados em sala de aula e a observagéo
realizada durante a visita.

A maioria definiu as galhas como tumores, frequentemente comparadas a um “cancer
vegetal”. Essa analogia sugere a assimilagdo do conceito, inicialmente trabalhado em sala,
sendo posteriormente consolidado a partir da observacdo in loco. O uso de analogias evidencia
um processo de construgdo conceitual no qual os estudantes recorrem a conhecimentos prévios
para interpretar novos fendmenos. Esse tipo de manifestacdo pode ser compreendido, a luz de
Allen (2002), como pertencente a categoria Conceitos, especialmente na subcategoria de
inferéncia, ao indicar tentativas de explicacdo e interpretacdo do fenémeno observado.

Os estudantes também descreveram caracteristicas morfoldgicas, como formas, cores
e deformac0es, e associaram sua origem a acdo de insetos, fungos, bactérias, virus e acaros.
Ainda que algumas explicacdes fossem mais generalistas, indicam a compreensao do fenémeno
como resultado de interagdes biologicas.

As descricfes das caracteristicas das galhas evidenciam a categoria Percepcéo, ao
envolverem a identificacdo e descricdo de elementos observados, enquanto a associagdo com
diferentes organismos indica a mobilizacdo da categoria Conceitos, ao demonstrar a
compreensdo de relagdes biologicas. Mesmo quando as explicacbes se apresentam de forma
mais geral, elas revelam avancos na construcdo de significados, conforme proposto por Allen
(2002), ao evidenciar a articulacéo entre observacao e interpretacéo.

As respostas foram organizadas em quatro categorias:

e Consolidacao de conceitos cientificos
¢ Articulacdo entre teoria e pratica
e Reconhecimento da diversidade morfolégica

e Compreensao das interac6es bioldgicas

Os resultados evidenciam diferentes dimensdes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), especialmente relacionadas & percepcéo, a elaboragdo

conceitual e ao estabelecimento de conexdes entre teoria e pratica (Quadro 07).
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Quadro 07. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranga Estimulada ap6s
120 dias, referentes & compreensao das galhas, conforme Allen (2002).

Categoria - . A
(Allen, 2002) Descricéo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
Identificacdo e descrigdo das

. P . Mencéo a formas, cores, deformacdes e
Percepgéo caracteristicas morfologicas das

aparéncia das estruturas nas plantas.

galhas.
Compreensdo da definicdo e origem = Definicdo como “tumor” ou “céncer
Conceitos das galhas, incluindo explicacbes e = vegetal” e associagdo com agdo de insetos,
analogias. fungos, bactérias, virus e acaros.
Articulagéo entre conhecimentos Relacdo com conteudos trabalhados em sala
Conexao prévios e a experiéncia vivenciada  de aula e interpretacdo a partir de
na trilha. conhecimentos anteriores.
Afetivo (menos = Expressdes de curiosidade e Interesse pelas formas das galhas e

predominante) interesse pelo fendbmeno observado.  curiosidade sobre sua origem.
Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A lembranca estimulada, mediada por imagens, mostrou-se eficaz para recuperar ndo
apenas defini¢bes conceituais, mas também experiéncias de observacao direta, permitindo que
0s estudantes relacionassem teoria e pratica. Conforme Allen (2002), tais manifestagdes podem
ser compreendidas como evidéncias de aprendizagem, na medida em que expressam diferentes
formas de construcao de significados, especialmente nas categorias de Percepcdo, Conceitos e
Conexdo. A permanéncia dessas memdrias apds 120 dias indica que a observacdo das galhas
constituiu um momento significativo da aula de campo, favorecendo ndo apenas a compreensao
do fendmeno, mas também a articulacéo entre explicacGes cientificas e a experiéncia vivida no

ambiente do Cerrado.
- Andlise da quarta pergunta (Mirante — percepcdes visuais, sensoriais e emocionais)

Ap0s a visualizagdo da quarta imagem, referente ao mirante da “Trilha do Tatu”, foi
apresentada a seguinte questdo mediadora: o que era possivel observar e sentir em relacdo ao
Cerrado, considerando 0s aspectos visuais, sensoriais e emocionais. As respostas revelaram
percepcbes complexas, envolvendo observages ambientais, contrastes paisagisticos e reacoes
emocionais associadas a conservacao e a degradacdo do bioma.

As falas dos estudantes indicam a mobilizacao de diferentes dimensdes dos relatos de
aprendizagem, conforme proposto por Allen (2002), especialmente aquelas relacionadas a
Percepcdo, ao descreverem o ambiente, e & Afetivo, ao expressarem emogdes associadas a
paisagem. A complexidade das respostas sugere que a experiéncia no mirante favoreceu nao

apenas a observagdo, mas também a atribuicdo de significados ao que foi vivenciado.
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De modo geral, os estudantes relataram que o mirante possibilitou uma viséo
panoramica do Cerrado, permitindo identificar diferentes fitofisionomias percorridas e a
percorrer, como 0 cerrado stricto sensu, a mata seca e, mais abaixo, a mata de galeria.
Destacaram ainda a variacdo da vegetacdo conforme o relevo e a altitude, bem como a
diversidade de espécies na paisagem. Além dos elementos naturais, foram mencionadas
interferéncias antropicas, como industrias, areas agricolas, fazendas com plantio de espécies
exéticas (como eucalipto) e usina de energia solar. Esses elementos foram frequentemente
associados a degradacdo ambiental, suscitando reflexdes sobre a ocupagdo humana no Cerrado.

Esses relatos indicam a presenca da categoria Percepcao, ao descreverem os elementos
da paisagem, e da categoria Conceitos, ao revelarem a compreensao de relagdes entre aspectos
naturais e intervengfes humanas. A identificacdo das fitofisionomias e das interferéncias
antropicas demonstra que o0s estudantes ndo apenas observam, mas interpretam o ambiente,
construindo explicacdes sobre a organizacdo do espaco. Conforme Allen (2002), esse tipo de
manifestacdo indica a elaboracdo de significados a partir da experiéncia.

Em relacdo aos aspectos sensoriais, alguns estudantes relataram calor, vento e odores
caracteristicos da vegetacdo, ampliando a experiéncia para além da dimensao visual. No plano
emocional, emergiram sentimentos ambiguos: encantamento e tranquilidade diante da
paisagem preservada, mas também incomodo, tristeza e desconforto frente as areas degradadas.

As mencdes aos aspectos sensoriais reforcam a categoria Percepcéo, especialmente em
sua dimensdo sensorial, enquanto as expressdes emocionais evidenciam a categoria Afetivo,
conforme Allen (2002). A presenca de sentimentos ambiguos indica que a experiéncia
mobilizou diferentes formas de envolvimento com o ambiente, contribuindo para a construcéo
de significados mais complexos e duradouros.

Vaérios estudantes destacaram explicitamente o contraste entre as areas conservadas e
as areas desmatadas, afirmando que esse ponto da trilha favoreceu uma compreensdo mais
ampla dos impactos ambientais, como o desmatamento, a fragmentacdo do habitat e a perda de
espaco da fauna nativa. Para alguns, o mirante foi descrito como um local privilegiado para
refletir sobre a relacdo entre sociedade e natureza, despertando consciéncia ambiental e senso
critico.

Essas manifestacGes indicam a mobilizacdo das categorias Conceitos e Conexdo, ao
articularem a observacdo do ambiente com interpretacGes mais amplas sobre a interacéo entre
sociedade e natureza. Conforme Allen (2002), esse tipo de elaboracéo revela um nivel mais
avancado de construcédo de significado, no qual os estudantes ultrapassam a descri¢do e passam

a interpretar e relacionar diferentes elementos da experiéncia.
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A andlise das falas permitiu organizar as respostas em cinco categorias:

e Observagao panoramica e reconhecimento das fitofisionomias
e Percepcao da interferéncia antropica

e Experiéncia sensorial

e Reac0es emocionais e afetivas

o Reflexdes sobre a relacéo sociedade-natureza

A organizacdo dessas categorias evidencia a presenca das dimensdes analiticas
propostas por Allen (2002), destacando falas associadas a Percepcdo, ao descreverem a
paisagem e 0s elementos sensoriais; a Conceitos, ao interpretarem as relacfes ambientais; a
Conexdo, ao estabelecerem relagcdes mais amplas entre sociedade e natureza; e a Afetivo, ao

expressarem emocdes e sentimentos em relagdo ao ambiente.

Esses resultados evidenciam diferentes dimensGes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), revelando a articulacdo entre percepcdo, elaboracédo

conceitual, estabelecimento de conexdes e manifestacdes afetivas (Quadro 08).

Quadro 08. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranca Estimulada apds
120 dias, referentes ao mirante da “Trilha do Tatu”, conforme Allen (2002).

Categoria - . A
(AIIen92002) Descricéo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
Observacao da paisagem, Identificacdo das diferentes formacdes
Percepcao reconhecimento das fitofisionomias e vegetais, menc¢do ao relevo, calor, vento e
percepcdo de elementos sensoriais. odores.

Interpretacdo das relacdes ambientais e = Reconhecimento de interferéncias
Conceitos compreensdo dos impactos das agdes antropicas e compreensao de impactos
humanas. como desmatamento e fragmentacao.
Relacéo entre a experiéncia vivenciada
Conexao e reflexdes mais amplas sobre
sociedade e natureza.
Expressao de sentimentos e reacdes Relatos de encantamento, tranquilidade,
emocionais diante da paisagem. incobmodo e preocupagdo ambiental.
Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Associacdo entre paisagem observada e
questdes ambientais e sociais.

Afetivo

Conforme Allen (2002), tais manifestacfes constituem evidéncias de aprendizagem,
ao expressarem diferentes formas de construcdo de significados a partir da interacdo com o
ambiente. A permanéncia dessas memorias apds 120 dias indica que o mirante se configurou
como um momento-chave da aula de campo, favorecendo a articulacdo entre observacao,
interpretacédo e envolvimento afetivo, contribuindo para a construcdo de aprendizagens

duradouras.
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- Analise da quinta pergunta (Mata seca — sensagdes e explicacdo da fitofisionomia)

Apds a visualizagdo da quinta imagem, referente a mata seca, os estudantes foram
questionados sobre as sensac¢des percebidas e a explicacdo dessa fitofisionomia. As respostas
revelaram percepgdes relacionadas ao microclima, a estrutura da vegetagdo e aos processos
ecoldgicos.

A evocacdo desses elementos apds 120 dias indica a permanéncia de aspectos
marcantes da experiéncia, especialmente aqueles associados a vivéncia sensorial e a mediacdo
pedagogica. Conforme Allen (2002), relatos que envolvem descricdo do ambiente e
interpretacdo de fendmenos podem ser compreendidos como evidéncias de aprendizagem, ao
expressarem diferentes formas de construcdo de significados. Além disso, a lembranca
estimulada, mediada por imagens, favorece a recuperacdo dessas experiéncias, conforme
discutido por Falcéo e Gilbert (2005), ao possibilitar o acesso a detalhes e interpretacfes que
dificilmente emergiriam de forma espontanea. Galhardi et al. (2021) destacam que a evocacao
mediada permite identificar diferentes dimensdes da aprendizagem mesmo apos intervalos mais
longos.

De modo geral, os estudantes identificaram mudancas nas condigdes ambientais,
destacando a sensacdo de um ambiente mais fresco, Umido e confortavel em comparagédo ao
trecho anterior. Essa diferenca foi associada ao maior sombreamento e a densidade da
vegetacéo.

As falas indicam a mobilizacdo da categoria Percepcdo, ao descreverem sensagdes
térmicas e caracteristicas do ambiente, e também da categoria Conceitos, ao relacionarem essas
sensacOes a estrutura da vegetacdo. Conforme Allen (2002), esse tipo de manifestacdo evidencia
a construcao de significados a partir da articulacdo entre observacao e interpretacao.

Outro aspecto recorrente foi a observacédo da serapilheira, frequentemente associada a
umidade do solo e a ocorréncia de organismos. Os estudantes também mencionaram diferencas
na fauna observada, especialmente insetos associados ao solo e sob as folhas, o que tornou a
experiéncia mais perceptivel e interessante.

A observacdo da serapilheira e sua associacdo com a umidade e a presenca de
organismos evidenciam a articulacdo entre as categorias Percepcdo e Conceitos, ao envolver
tanto a descricdo de elementos quanto a interpretacdo de suas fungdes ecoldgicas. Esse tipo de
relagdo indica um avango na compreensdo do ambiente, conforme proposto por Allen (2002).

Quanto a explicacdo da fitofisionomia, muitos estudantes demonstraram compreender

gue a mata seca recebe esse nome porque, em determinadas épocas do ano, as arvores perdem
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suas folhas, que se acumulam no solo. Essa queda foi associada & manutencdo da umidade, a
protecdo do solo e a regulacdo da temperatura do ambiente. Também destacaram que, mesmo
sem a presenga de rios ou nascentes, o ambiente se mantinha sombreado e relativamente imido.

Essas explicagdes evidenciam a categoria Conceitos, ao demonstrarem a compreensao
de processos ecoldgicos e das relagdes entre os elementos do ambiente. Conforme Allen (2002),
falas que envolvem explicacédo e interpretagdo indicam niveis mais elaborados de construcéo
de significado. A permanéncia dessas explicacdes apos 120 dias reforca o carater duradouro da
aprendizagem, especialmente quando associada a experiéncia direta.

Além disso, os estudantes destacaram a presenca de fungos, insetos e outros
organismos associados as condi¢cBes mais Umidas e sombreadas da mata seca, indicando a
percepcao de maior diversidade de formas de vida nesse ambiente. No plano afetivo, muitos
relataram sensacfes de tranquilidade, bem-estar e conforto, afirmando que o local
proporcionava alivio do calor intenso vivenciado anteriormente e favorecia uma experiéncia
mais agradavel e envolvente.

A identificacdo da biodiversidade evidencia a categoria Percepcdo, enquanto as
associacdes com as condi¢cdes ambientais indicam a presenca da categoria Conceitos. Ja as
expressdes de bem-estar e conforto evidenciam a categoria Afetivo, conforme Allen (2002). A
presenca dessas diferentes dimensdes reforca que a aprendizagem ocorreu de forma integrada,
envolvendo aspectos cognitivos e emocionais, conforme também discutido por Galhardi et al.
(2021).

As respostas foram organizadas em cinco categorias:

e Percepc¢ao do microclima

e Reconhecimento da estrutura da vegetacao
e Observacao do solo e da serapilheira

¢ Identificacdo da biodiversidade

e Sensacdes emocionais e afetivas

A organizacdo dessas categorias evidencia a mobilizacdo das categorias de analise
propostas por Allen (2002), destacando falas associadas a Percepcdo, ao descreverem o
ambiente e suas caracteristicas; a Conceitos, ao explicarem os processos ecoldgicos; a Conexao,
ao relacionarem diferentes elementos do ambiente; e & Afetivo, ao expressarem sensagoes e

emogdes vivenciadas durante a experiéncia.
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Os resultados evidenciam diferentes dimensdes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), incluindo processos de percepcao, elaboracdo conceitual,

estabelecimento de conexdes e manifestagGes afetivas (Quadro 09).

Quadro 09. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranga Estimulada ap6s
120 dias, referentes & mata seca, conforme Allen (2002).

Categoria

Descricédo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
(Allen, 2002) ¢ P J
e L Sensacdo de ambiente mais fresco, umido,
. Identificacdo das caracteristicas x

Percepcao L . presenca de sombra e observacédo da

ambientais e sensoriais da mata seca. L

serapilheira.

Compreensdo dos processos Explicacdo da queda das folhas,
Conceitos ecoldgicos relacionados a manuten¢do da umidade, regulacédo da

fitofisionomia. temperatura e dinamica do ambiente.

Relacgdo entre diferentes elementos
Conexao do ambiente e articulagdo com
conhecimentos prévios.
Expressao de sensacdes e
Afetivo envolvimento emocional com o
ambiente.

Associacdo entre vegetacdo, solo, clima e
presenca de organismos.

Relatos de conforto, tranquilidade, bem-
estar e alivio do calor.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Do ponto de vista metodologico, a lembranca estimulada mostrou-se eficaz ao
possibilitar a recuperacdo de descrigdes e explicacbes construidas a partir da experiéncia direta,
conforme discutido por Falcdo e Gilbert (2005), ao destacarem o papel dos estimulos visuais
na evocacdo de memorias e significados. As falas dos estudantes, analisadas a luz de Allen
(2002), constituem evidéncias de aprendizagem ao revelarem diferentes formas de construgéo
de significados, envolvendo percepcdo, elaboracdo conceitual, conexdes e manifestacdes
afetivas. De modo semelhante Galhardi et al. (2021) ressaltam que a evocacao mediada permite
acessar dimensdes diversas da aprendizagem mesmo apds intervalos prolongados. Nesse
sentido, a permanéncia dessas memorias indica que a mata seca se configurou como um
ambiente-chave da aula de campo, favorecendo a compreensdo integrada das relagcdes entre

vegetacdo, solo, clima e biodiversidade no Cerrado.

- Andlise da sexta pergunta (Briofitas e fungos)
Apobs a apresentacdo das imagens, os estudantes foram questionados sobre a maior
ocorréncia de briofitas e fungos na mata seca. As respostas indicaram a compreensdo das

condigdes ambientais favoraveis ao desenvolvimento desses organismos.
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A permanéncia dessas explicacGes apds 120 dias evidencia que os estudantes foram
capazes de reter e reorganizar conhecimentos construidos a partir da experiéncia vivida.
Conforme Allen (2002), falas que envolvem explicacdes e interpretagdes de fendmenos podem
ser compreendidas como evidéncias de aprendizagem, especialmente na categoria Conceitos.
Além disso, a lembranca estimulada, mediada por imagens, favorece a recuperacdo dessas
explicagdes, conforme discutido por Falcédo e Gilbert (2005), ao possibilitar o acesso a detalhes
e significados construidos durante a atividade. De modo semelhante Galhardi et al. (2021)
destacam que a evocacdo mediada permite identificar diferentes dimensGes da aprendizagem
mesmo apos intervalos prolongados.

De modo geral, os estudantes associaram essa ocorréncia a umidade, ao sombreamento
e a um microclima mais estavel. Também destacaram a diversidade de formas e a presenca de
organismos associados.

Esses relatos indicam a articulacdo entre as categorias Percep¢do, ao descreverem
caracteristicas do ambiente, e Conceitos, ao interpretarem as condigdes favoraveis ao
desenvolvimento dos organismos. Conforme Allen (2002), esse tipo de manifestacdo evidencia
a construcao de significados a partir da relacdo entre observacao e explicacao.

As explicacbes mais recorrentes para essa maior ocorréncia relacionaram-se a presenca
de um microclima mais imido, fresco e sombreado em comparacao ao trecho anterior da trilha.
Os estudantes associaram essa condicdo a menor incidéncia direta de luz solar, proporcionada
pela cobertura vegetal mais fechada e pela presenca de arvores de maior porte. Alguns
destacaram que o interior da mata seca é mais escuro e abafado, condi¢bes que favorecem o
crescimento de fungos e bridfitas, organismos que dependem de umidade para seu
desenvolvimento.

Essas explicacOes evidenciam a categoria Conceitos, ao demonstrarem a compreensao
de relacdes ecoldgicas entre microclima e desenvolvimento dos organismos. A comparagdo
com o trecho anterior da trilha também indica a mobilizacdo da categoria Conexdo, ao
relacionar diferentes ambientes observados. Conforme Allen (2002), esse tipo de articulacédo
revela um nivel mais elaborado de construcéo de significado.

Outros relatos evidenciaram a compreensao de que esses organismos se desenvolvem
melhor em ambientes com maior retencdo de agua, cobertura do solo e presenca de matéria
orgénica, como troncos, folhas em decomposicéo e raizes expostas. Alguns estudantes também
mencionaram que a mata seca oferece um ambiente mais protegido, favorecendo o

estabelecimento e a permanéncia desses organismos ao longo do tempo.
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Essas falas indicam a integragdo entre as categorias Percepcdo, ao identificarem
elementos do ambiente, e Conceitos, ao explicarem suas funcées ecoldgicas. A associa¢do com
matéria organica e retencdo de agua revela a construcdo de relagcbes mais complexas entre 0s
elementos observados, conforme proposto por Allen (2002).

Embora algumas respostas se apresentem de forma mais generalista, 0 conjunto das
falas indica a compreensdo dos principais fatores ambientais e ecoldgicos que influenciam a
ocorréncia desses organismos. Mesmo quando as explicagcdes ndo sdo totalmente detalhadas,
elas revelam a mobilizacdo de estruturas conceituais basicas, evidenciando a permanéncia da
aprendizagem. Conforme Allen (2002), a construcdo de significados ndo ocorre de forma
homogénea, sendo comum a presenca de diferentes niveis de elaboracdo nas falas dos
estudantes.

As respostas foram organizadas em quatro categorias:

Reconhecimento das condi¢fes microclimaticas

Observacéo da diversidade bioldgica

Compreensao das relacdes ecoldgicas

Comparacéo entre fitofisionomias

A organizacdo dessas categorias evidencia a mobilizacdo das categorias de analise
propostas por Allen (2002), destacando falas associadas a Percepcdo, ao descreverem o
ambiente; a Conceitos, ao explicarem os fenémenos; a Conexdo, ao compararem diferentes
ambientes da trilha; e, em menor medida, a Afetivo, nas manifestacbes de interesse e
curiosidade.

Os resultados evidenciam diferentes dimensGes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), envolvendo processos de percepcdo, elaboracdo

conceitual e estabelecimento de conexdes entre 0s elementos do ambiente (Quadro 10).

Quadro 10. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranca Estimulada apds
120 dias, referentes a ocorréncia de bridfitas e fungos na mata seca, conforme Allen (2002).

Categoria . . . .
Descricdo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
(Allen, 2002) ¢ P g
e L. Menc&o a umidade, sombreamento,
. Identificacdo das caracteristicas . .
Percepgao ambiente mais fresco e presenca de

ambientais da mata seca. .. .
matéria organica.

Compreensdo dos fatores ecologicos  Explicacdo da relagdo entre microclima,
Conceitos que favorecem o desenvolvimento de = retencdo de 4gua, decomposicéo e
bridfitas e fungos. crescimento dos organismos.
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Relagdo entre diferentes ambientes
Conexao da trilha e articulacdo com
conhecimentos prévios.
Afetivo (menos  Expressoes de interesse e curiosidade = Destaque para a diversidade e
predominante)  pelos organismos observados. curiosidade sobre as formas de vida.
Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Comparacéo entre mata seca e outros
trechos da trilha.

Sob a perspectiva metodoldgica, a lembranca estimulada mostrou-se eficaz ao
possibilitar a recuperacdo de explicacdes construidas a partir da observacdo direta, conforme
discutido por Falcdo e Gilbert (2005), ao destacarem o papel dos estimulos visuais na evocagao
de memdrias e significados. As falas dos estudantes, analisadas a luz de Allen (2002),
constituem evidéncias de aprendizagem ao revelarem diferentes formas de construgdo de
significados, envolvendo percepcdo, elaboracdo conceitual e estabelecimento de conexdes. De
modo semelhante Galhardi et al. (2021) ressaltam que a evocacdo mediada permite acessar
diferentes dimensdes da aprendizagem mesmo apoés intervalos prolongados. Nesse sentido, a
permanéncia dessas memorias indica que a observacdo de bridfitas e fungos constituiu um
momento significativo da aula de campo, contribuindo para a compreensao das relagdes entre

microclima, solo e hiodiversidade no Cerrado.
- Andlise da sétima pergunta (Laboratdrio LabEduc)

Apos a apresentacdo da imagem do laboratdrio, os estudantes foram questionados
sobre as aprendizagens e experiéncias mais marcantes. As respostas revelaram memorias
relacionadas a diversidade de organismos observados, as atividades praticas e a interatividade.

A evocacao dessas experiéncias apds 120 dias indica a permanéncia de aprendizagens
associadas a interacdo direta com materiais bioldgicos e a mediacdo pedagogica. Conforme
Allen (2002), relatos que envolvem descricdo, explicacdo e interacdo com objetos podem ser
compreendidos como evidéncias de aprendizagem, especialmente nas categorias Percepcao,
Conceitos e Conexdo. Além disso, a lembranca estimulada, mediada por imagens, favorece a
recuperacdo dessas experiéncias, conforme discutido por Falcdo e Gilbert (2005), ao permitir o
acesso a detalhes e significados construidos durante a atividade. Galhardi et al. (2021) destacam
que a evocacdo mediada possibilita identificar diferentes dimensbes da aprendizagem mesmo
apos intervalos mais longos.

De modo geral, os estudantes destacaram o contato com diferentes grupos de animais
e a observacdo de materiais cientificos organizados, como cole¢fes Umidas de animais
conservados e caixas entomoldgicas, o que favoreceu a identificacdo de espécies e a

compreensdo de suas caracteristicas. A possibilidade de interacdo direta com materiais
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bioldgicos foi apontada como fator motivador, diferenciando essa experiéncia das aulas
tradicionais. Também foram mencionadas aprendizagens relacionadas as fungdes ecoldgicas
dos organismos.

Esses relatos indicam a mobilizacdo da categoria Percepcdo, ao descreverem 0s
materiais e organismos observados, e da categoria Conceitos, ao evidenciar a compreensao de
suas caracteristicas e fungdes ecoldgicas. A interacao direta com os materiais também evidencia
a categoria Conex&o, ao aproximar o estudante do objeto de estudo e favorecer a construgéo de
significados, conforme proposto por Allen (2002).

De forma geral, os relatos indicam que o laboratério foi percebido como um espaco
dindmico, interativo e informativo, no qual teoria e prética se articularam, possibilitando aos
estudantes consolidar conhecimentos adquiridos ao longo da trilha e ampliar sua compreenséo
sobre a biodiversidade do Cerrado.

A percepcéo do laboratorio como espaco de integracdo entre teoria e pratica evidencia
a importéncia da articulacdo entre diferentes momentos da aula de campo. Conforme Allen
(2002), a aprendizagem ocorre por meio da construcao de significados a partir da interacdo com
0 ambiente e com o0s objetos, sendo fortalecida quando envolve diferentes formas de
experiéncia. Nesse sentido, o laboratério atuou como um espaco de consolidacdo e
reorganizacdo das aprendizagens construidas ao longo da trilha.

As respostas foram organizadas em cinco categorias:

e Observacao da diversidade biologica

e Aprendizagem por meio da experimentacao

e Interatividade e aproximagao com 0s organismos

e Compreensao das funcdes ecoldgicas dos organismos

e Mediacao pedagdgica

A organizacdo dessas categorias evidencia a mobilizacdo das categorias de analise
propostas por Allen (2002), destacando falas associadas a Percepcdo, ao descreverem 0S
organismos e materiais; a Conceitos, ao explicarem suas fungdes; a Conexao, ao evidenciar a
interacdo com os materiais e a mediacdo pedagdgica; e a Afetivo, nas manifestacoes de interesse
e envolvimento com a atividade.

Os resultados evidenciam diferentes dimensbes dos relatos de aprendizagem,
conforme proposto por Allen (2002), envolvendo processos de percepcdo, elaboracédo

conceitual, estabelecimento de conexdes e manifestacdes afetivas (Quadro 11).
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Quadro 11. Sintese das categorias de analise das falas dos estudantes na Lembranga Estimulada ap6s
120 dias, referentes ao Laboratorio LabEduc, conforme Allen (2002).

Categoria
Descricéo da aprendizagem Evidéncias nos relatos
(Allen, 2002) ¢ P g
Identificacdo dos organismos e « . .
x L Mencao a colegbes Umidas, caixas
Percepgéo materiais cientificos observados no - L L
L entomoldgicas e diversidade de animais.
laboratorio.
Conceitos Compreensdo das caracteristicas e Explicacdo das funcdes ecoldgicas e
funcdes ecoldgicas dos organismos. = caracteristicas das espécies.
x . Manipulacédo e observacéo direta dos
. Interagdo com os materiais e . N .
Conexao . . . e materiais, relacdo com aprendizado na
articulacdo entre teoria e préatica. .
trilha.
x . - Relatos de motivacdo, interesse e
. Expressao de interesse, curiosidade « L
Afetivo percepgéo do laboratério como

e envolvimento com a atividade. N .
experiéncia diferenciada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Do ponto de vista metodologico, a lembranga estimulada mostrou-se eficaz ao
possibilitar a recuperacdo de memorias ricas em detalhes, envolvendo ndo apenas contetdos
conceituais, mas também experiéncias praticas e sensoriais. Conforme discutido por Falcéo e
Gilbert (2005), os estimulos visuais desempenham papel fundamental na evocacdo de
significados, favorecendo a reconstrucédo das experiéncias vividas.

As falas dos estudantes, analisadas a luz de Allen (2002), constituem evidéncias de
aprendizagem ao revelarem diferentes formas de construcdo de significados, envolvendo
percepcdo, elaboracdo conceitual, estabelecimento de conexdes e manifestaces afetivas. De
modo semelhante, Galhardi et al. (2021) ressaltam que a evocacdo mediada permite acessar
multiplas dimensbes da aprendizagem mesmo apos intervalos prolongados. Nesse sentido, a
permanéncia dessas lembrancas indica que o laboratorio funcionou como um momento de
sintese da aula de campo, consolidando e ampliando as aprendizagens construidas ao longo da
trilha.

De forma complementar, os resultados indicam que a lembranca estimulada, aplicada
apos 120 dias, constitui um instrumento eficaz para acessar memorias duradouras, integrando
elaboracao conceitual, experiéncias sensoriais e dimensdes afetivas (Figura 02). Observa-se que
as narrativas dos estudantes expressam diferentes dimensbes dos relatos de aprendizagem,
evidenciando processos de percepcdo, construgdo conceitual, estabelecimento de conexdes e

envolvimento afetivo, conforme proposto por Allen (2002).
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Figura 02. Sintese das categorias de andlise das falas dos estudantes, a partir dos relatos de
aprendizagem (Allen, 2002), obtidos por meio da Lembranga Estimulada aplicada 120 dias ap6s a visita
guiada na “Trilha do Tatu”.

SINTESE DAS CATEGORIAS DE ANALISE DAS FALAS DOS ESTUDANTES

A PARTIR DOS RELATOS DE APRENDIZAGEM (ALLEN, 2002), [
OBTIDOS POR MEIO DA LEMBRANCA ESTIMULADA
APLICADA 120 DIAS APOS A VISITA GUIADA NA “TRILHA DO TATU”,

0S RELATOS DE APRENDIZAGEM (ALLEN, 2002)

PERCEPCAO CONCEITOS CONEXAO AFETIVO
Observagdo e descrigao Compreensio e explicagdo Estabelecimento de relaces Expressdo de sentimentos,
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ambiente e experiéncias.
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As falas dos estudantes, evocadas 120 dias ap0s a visita guiada, evidenciaram a mobilizagao integrada das
categorias propostas por Allen (2002): os estudantes descreveram e perceberam elementos do ambiente,
explicaram fenémenos e relagdes ecoldgicas, estabeleceram conexdes entre ideias e contextos e
expressaram sentimentos e engajamento com a experiéncia, demonstrando a permanéncia e a
ressignificagdo das aprendizagens construidas na “Trilha do Tatu”.

LEGENDA DAS PERCEPCAO CONCEITOS CONEXAO AFETIVO
DIMENSOES (ALLEN, 2002) @ Observar e descrever @ Compreender e explicar @ Relacionar ideias, contextos o ::;:ir; :-:l:rizar e

com atengao. fenomenos. e experiéncias.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2026) com auxilio de IA
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A luz da perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, observa-se que a aprendizagem
foi mediada por instrumentos culturais, como a linguagem, as imagens, os objetos cientificos,
mapas e colecdes, bem como pelas interagdes sociais estabelecidas com professores e
monitores. Nesse contexto, a lembrancga estimulada funcionou como um dispositivo mediador,
reativando signos e significados construidos coletivamente durante a experiéncia em campo e
no laboratorio. Conforme discutido por Falcdo e Gilbert (2005), os estimulos visuais favorecem
a evocacao de memorias e interpretacGes, permitindo acessar dimensdes da experiéncia que ndo
emergiriam espontaneamente.

As falas dos estudantes revelam a internalizacdo progressiva de conhecimentos,
inicialmente mediados socialmente e, posteriormente, reorganizados de forma individual,
mesmo apos um intervalo temporal significativo. Conforme Allen (2002), essas manifestacdes
constituem evidéncias de aprendizagem, ao expressarem diferentes formas de construcéo de
significados a partir da experiéncia vivida. De modo semelhante Galhardi et al. (2021) destacam
que a evocacdo mediada permite identificar multiplas dimensdes da aprendizagem, mesmo apos
periodos prolongados, evidenciando a permanéncia e a ressignificagdo dos conhecimentos.

Nesse sentido, os dados indicam que a “Trilha do Tatu” e o laboratorio LabEduc
atuaram como espagos promotores de zonas de desenvolvimento proximal, nos quais a
mediacdo intencional possibilitou que os estudantes avancassem da observacdo para a
explicacdo e interpretacdo de fenémenos ecoldgicos, como a formacéo de galhas, a ocorréncia
de bridfitas e fungos e as variagcdes microclimaticas entre as fitofisionomias.

Em dialogo com Marandino (2017), os resultados reforcam o papel dos espacos ndo
formais como contextos privilegiados para a construcdo de sentidos, articulando ciéncia,
experiéncia e reflexdo. As respostas associadas ao mirante, por exemplo, evidenciam a leitura
da paisagem como um texto socioambiental, mobilizando ndo apenas explicacdes sobre o
ambiente, mas também conexdes, valores e manifestacdes afetivas diante da degradacdo do
Cerrado. Assim, a experiéncia vivenciada possibilitou a integracdo entre diferentes dimensdes
dos relatos de aprendizagem, contribuindo para a construcdo de significados mais amplos e

duradouros.

5.8 Analise integrada das lembrancas (30 e 120 dias): memdria, mediacao e alfabetizacéo
cientifica

A andlise das lembrancas esponténeas e estimuladas evidencia a mobilizacdo de
diferentes dimensdes dos relatos de aprendizagem, conforme proposto por Allen (2002),

compreendidas como expressdes da construcdo de significados a partir da experiéncia vivida.
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A partir das narrativas dos estudantes, foi possivel identificar manifestagdes relacionadas a
percepcdo do ambiente, & elaboracdo conceitual, ao estabelecimento de conexdes e ao
envolvimento afetivo, permitindo compreender como experiéncias em espagos nao formais
contribuem para a construgdo de sentidos sobre o conhecimento cientifico e ambiental.

Os resultados evidenciam que a experiéncia educativa desenvolvida na “Trilha do
Tatu” e no laboratdrio LabEduc produziu aprendizagens duradouras, ainda que com diferentes
niveis de detalhamento e elaboracdo. A analise integrada das lembrancas espontaneas e
estimuladas, realizadas ap6s 30 e 120 dias, permitiu compreender ndo apenas 0 que 0S
estudantes lembraram, mas como essas memorias foram reorganizadas, ressignificadas e
consolidadas ao longo do tempo.

Nesse sentido, conforme discutido por Falcéo e Gilbert (2005), a lembranca estimulada
atua como um mediador da memoria, possibilitando a evocacao de experiéncias e significados
construidos durante a atividade. De modo semelhante Galhardi et al. (2021) destacam que a
evocacdo mediada permite identificar diferentes dimensdes da aprendizagem, mesmo ap0s
intervalos prolongados, evidenciando a permanéncia e a reorganizacdo dos conhecimentos.

De modo geral, as lembrangas espontaneas de 30 dias apresentaram carater descritivo
e sequencial, com riqueza de detalhes sobre o percurso, as sensagdes ambientais e as atividades
desenvolvidas, evidenciando predominantemente a categoria Percep¢do, conforme Allen
(2002). Ja as lembrancas estimuladas de 30 dias ampliaram a precisdo conceitual dos relatos,
favorecendo a recuperacdo de termos cientificos, a identificacdo das fitofisionomias do Cerrado
e a explicacdo de processos ecoldgicos, indicando a mobilizacdo mais evidente da categoria
Conceitos e o estabelecimento de Conexdes entre 0s elementos da experiéncia.

Por sua vez, a lembranca estimulada realizada apds 120 dias evidenciou um
movimento de sintese das experiéncias mais significativas. Embora menos detalhados do ponto
de vista sequencial, os relatos mantiveram consisténcia em relacdo a conceitos estruturantes,
sensacOes marcantes e reflexdes sobre o ambiente, especialmente no que se refere as diferencas
entre as fitofisionomias, a conservacdo do Cerrado e a importancia da biodiversidade. Esse
processo sugere que, ao longo do tempo, as memdrias passam por um processo de
reorganizacdo, no qual permanecem os elementos mais relevantes do ponto de vista cognitivo
e afetivo.

Esses resultados dialogam com estudos sobre trilhas interpretativas e educagdo em
espacos ndo formais. Aradjo et al. (2019), ao analisarem questionarios pré e pos em trilhas,
evidenciam que a aprendizagem se amplia a partir da experiéncia direta, especialmente quando

mediada. De forma complementar, Pin e Rocha (2020) destacam a importancia do trabalho
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prévio e da mediacdo pedagdgica para potencializar a aprendizagem em campo, aspecto que
também se evidencia nesta pesquisa, considerando que os estudantes ja haviam tido contato
anterior com os contetdos.

Além disso, em dialogo com Marandino et al. (2018), os resultados reforcam o papel
dos espacos ndo formais como contextos privilegiados para a construcdo de sentidos,
articulando ciéncia, experiéncia e reflexdo. As respostas associadas ao mirante, por exemplo,
evidenciam a leitura da paisagem como um texto socioambiental, mobilizando ndo apenas
explicacOes sobre o ambiente, mas também conexdes, valores e manifestacfes afetivas diante

da degradacéo do Cerrado.

Figura 03. Sintese integrada das lembrancas (30 e 120 dias) a partir das categorias dos relatos de
aprendizagem (Allen, 2002), na experiéncia da “Trilha do Tatu”.
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A luz da perspectiva historico-cultural, conforme Vygotsky (1998), os resultados
indicam que as aprendizagens foram mediadas por instrumentos culturais e pelas interagdes
sociais estabelecidas durante a experiéncia. Nesse contexto, a linguagem, as imagens, 0s objetos
cientificos e a atuacédo de professores e monitores configuraram-se como elementos mediadores
fundamentais. A lembranca estimulada, por sua vez, atuou como um novo momento de
mediacdo, possibilitando a reativacdo de signos e significados anteriormente construidos,
evidenciando processos de internalizacdo e reconstrugdo dos sentidos atribuidos a experiéncia
vivida.

Nesse sentido, as diferengas observadas entre as lembrancas de 30 e 120 dias ndo
indicam perda de aprendizagem, mas sim um processo de ressignificacdo, no qual os estudantes
passam de descricdes mais imediatas e sensoriais para compreensfes mais sintéticas e
conceituais. Conforme Allen (2002), esse movimento expressa diferentes formas de construcao
de significados, evidenciando a passagem de manifestacdes predominantemente perceptivas
para niveis mais elaborados de interpretacdo e conexao.

Em didlogo com Marandino et al. (2018), os resultados reforcam o papel dos espacos
ndo formais como contextos privilegiados para a construcéo de sentidos sobre a ciéncia, ao
articularem experiéncia, mediacao e reflexdo. A “Trilha do Tatu” e o laboratério LabEduc
configuraram-se como espagos de vivéncia nos quais 0s estudantes integraram observacao,
experimentacdo, emocdo e interpretacdo, favorecendo a construcdo de conhecimentos
contextualizados e significativos.

As andlises evidenciam a mobilizacdo articulada das categorias de Percepcéo,
Conceitos, Conexdo e Afetivo, conforme proposto por Allen (2002), indicando que a
aprendizagem ocorreu de forma integrada, envolvendo dimensdes cognitivas e emocionais. A
permanéncia dessas manifestac6es apds 120 dias reforca o carater duradouro da aprendizagem,
especialmente quando associada a experiéncias mediadas e significativas. Nesse contexto, a
lembranca estimulada mostrou-se um instrumento eficaz para acessar tais dimensdes, conforme
discutido por Falcéo e Gilbert (2005), ao favorecer a evocagdo de memdrias e significados, e
por Galhardi et al. (2021), ao evidenciar a permanéncia e a reorganizacao das aprendizagens ao
longo do tempo.

Por fim, os resultados demonstram que a experiéncia educativa na “Trilha do Tatu”,
articulada ao laboratorio, promoveu aprendizagens significativas e duradouras, evidenciadas
pelas diferentes formas de lembranca. A utilizagdo das técnicas de lembranca esponténea e
estimulada mostrou-se eficaz para acessar ndo apenas 0s contetdos construidos, mas também

os significados e valores atribuidos a experiéncia.
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O conjunto dos dados reforca a relevancia de praticas educativas em espagos ndo
formais, especialmente quando planejadas de forma intencional e avaliadas por metodologias
que considerem a memoria, a mediacgdo e a construgdo de significados. Dessa forma, as analises
apresentadas fornecem subsidios consistentes para a discussdo tedrica e para a validacdo do
produto educacional desenvolvido nesta pesquisa.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL (GUIA “TRILHA DO TATU”)

6.1 O Produto Educacional: fundamentacao, caracterizacéo e processo de elaboracéo

O Produto Educacional (PE) desenvolvido nesta pesquisa materializa a natureza
aplicada e o compromisso social que caracterizam os mestrados profissionais, em consonancia
com a concepgdo da Area 46 da CAPES. Nessa perspectiva, o PE constitui um resultado
tangivel da investigacdo cientifica, elaborado a partir da articulacdo entre teoria, pratica e
demandas reais do contexto educacional. Inserido nesse cenario, foi desenvolvido o Guia
Didatico da Trilha do Tatu, concebido como um recurso pedagdgico destinado a subsidiar
acOes educativas na Trilha Ecoldgica do Tatu, localizada na Reserva Ecologica da Universidade
Estadual de Goias (REC/UEG).

A elaboracéo do guia decorreu da identificagdo de uma demanda recorrente durante as
atividades desenvolvidas na trilha. Embora esse espaco e o Laboratério de Ecologia e Educacéo
Cientifica (LabEduc) oferecam multiplas possibilidades para o ensino de Ciéncias, verificou-se
a inexisténcia de um material didatico sistematizado que organizasse os contetdos abordados
durante as visitas mediadas, orientasse o trabalho de professores e monitores e favorecesse a
articulacdo entre os diferentes momentos da atividade educativa. Nesse sentido, buscou-se
desenvolver um produto capaz de apoiar a mediacdo pedagogica em espagos nao formais,
tomando como referéncia pressupostos da alfabetizacéo cientifica (Sasseron; Carvalho, 2011),
da teoria histérico-cultural (Vygotsky, 2000), da Educacdo Ambiental critica (Loureiro, 2003)
e das discussdes sobre educacdo em espagos ndo formais (Krasilchik; Marandino, 2007).

Em consonancia com essas referéncias, o guia foi concebido como um instrumento de
mediacdo entre a experiéncia vivenciada na trilha e o conhecimento cientifico relacionado ao
bioma Cerrado. Sua proposta busca favorecer a observacao, a problematizacéo e a interpretacao
dos elementos presentes ao longo do percurso, oferecendo subsidios para que professores e
monitores conduzam atividades investigativas contextualizadas. Dessa forma, o material
pretende ampliar as possibilidades pedagdgicas das visitas mediadas, sem substituir o papel da
mediacdo docente ou a experiéncia direta dos estudantes com o ambiente natural.

A concepcdo do produto também dialoga com as orientacdes do Documento de Area
46 da CAPES, que compreende o Produto Educacional como uma das principais expressoes da
funcéo social do mestrado profissional. Sob essa perspectiva, o PE deve emergir de problemas
concretos da prética profissional, apresentar fundamentacdo cientifica, relevancia social e

potencial de aplicacdo em contextos educacionais. O Guia Didatico da Trilha do Tatu atende a
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esses pressupostos ao resultar de necessidades identificadas durante as acOes educativas
desenvolvidas na REC/UEG, articulando investigacao cientifica, producdo de conhecimento e
intervencdo pedagdgica.

Quanto a sua caracterizacao, o Guia Didatico da Trilha do Tatu constitui um Material
Instrucional (PTT1), de natureza textual e ilustrada, organizado em mddulos teméticos que
acompanham o percurso da trilha e as atividades desenvolvidas no Laboratério de Ecologia e
Educacdo Cientifica (LabEduc). Sua estrutura contempla informacdes cientificas sobre os
principais elementos da biodiversidade do Cerrado, aspectos ecoldgicos, curiosidades, imagens
produzidas na propria trilha e orientacGes voltadas a mediacdo das atividades educativas. Essa
organizacdo foi planejada para apoiar tanto professores da Educagdo Bésica quanto monitores
em formacéo inicial, podendo contribuir para a sistematizacao das acoes desenvolvidas durante
as visitas.

Embora tenha sido elaborado especificamente para a realidade da Trilha do Tatu, o
guia apresenta caracteristicas que favorecem sua adaptacdo a outros espagos educativos que
desenvolvam atividades semelhantes. Por tratar-se de um material estruturado a partir de
principios da educacdo cientifica e ambiental, sua organizacdo podera subsidiar iniciativas
voltadas ao ensino em trilhas ecoldgicas, unidades de conservacdo e demais espagos nao
formais, respeitadas as especificidades de cada contexto.

O desenvolvimento do Produto Educacional ocorreu por meio de uma abordagem
qualitativa e participativa, organizada em trés etapas complementares: diagnéstico, elaboracéo
e validacdo. Na etapa diagnostica, foram realizadas observacGes das atividades desenvolvidas
na trilha e entrevistas com professores e monitores, buscando identificar demandas
pedagdgicas, dificuldades recorrentes e lacunas relacionadas ao uso de materiais didaticos
durante as visitas.

Com base nessas informacoes, iniciou-se a etapa de elaboracdo do guia. O contetido
foi construido a partir dos referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa e dos registros
produzidos ao longo das atividades de campo, procurando conciliar rigor cientifico, linguagem
acessivel e organizacdo didatica compativel com o perfil dos usuarios. As ilustracdes e
fotografias utilizadas foram selecionadas de modo a representar os elementos efetivamente
observados durante o percurso da trilha, favorecendo a contextualizacdo das informac6es
apresentadas.

A etapa final correspondeu a validacdo pedagdgica do material. Para esse processo, 0
guia foi disponibilizado aos monitores que atuaram na Trilha do Tatu durante o ano de 2025,

0s quais utilizaram o material em suas atividades de formacéo e mediagéo. Posteriormente, suas
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percepcdes foram registradas por meio de observacdo participante e de um formulério
eletronico elaborado no Google Forms, contemplando aspectos relacionados a apresentacéo
gréafica, organizacdo dos contedos, relevancia das informacdes, contribuicdo para a atuacdo
como monitor e sugestdes de aperfeicoamento.

Ao todo, vinte monitores tiveram acesso ao guia durante o processo de validacéo, dos
quais sete responderam ao instrumento de avaliagdo composto por quatro questdes abertas. As
perguntas abordaram a apresentacdo visual do material, a qualidade e a pertinéncia dos
contetdos, sua contribuicdo para a formagdo e atuacdo dos monitores e sugestdes para 0
aprimoramento da versao final. Essas informagfes constituiram importante subsidio para o
refinamento da versao final do produto e para a analise de suas potencialidades como recurso

de apoio as atividades desenvolvidas na Trilha do Tatu.

6.2 Validagéo, potencialidades, inovagéo e inser¢do do Produto Educacional

A etapa de validacdo do Guia Didatico da Trilha do Tatu teve como objetivo analisar
sua adequacdo como recurso de apoio as atividades desenvolvidas na trilha ecoldgica,
considerando a percepcao dos monitores responsaveis pela mediagao das visitas. Embora essa
etapa ndo tenha contemplado a aplicagdo do material junto aos estudantes da Educacéo Basica,
ela permitiu reunir evidéncias importantes sobre a organizacdo do conteudo, a qualidade da
apresentacdo grafica e as contribuicbes do guia para a formacdo e atuacdo dos proprios
mediadores.

As respostas obtidas por meio do formulario eletronico indicaram uma avaliacéo
favoravel do material, especialmente em relacdo a organizacdo dos contetdos, a linguagem
empregada, a sequéncia tematica e ao conjunto de imagens produzidas na propria Trilha do
Tatu. Os monitores destacaram que a associacdo entre fotografias do percurso e explicacfes
cientificas favorece a compreensdo dos conteidos abordados durante as visitas e constitui um
recurso que podera auxiliar futuras acfes de mediacao junto aos diferentes publicos atendidos
pela trilha.

Outro aspecto evidenciado refere-se a pertinéncia dos contetdos apresentados no guia.
De acordo com os participantes, o material contempla informacGes compativeis com o0s
elementos observados durante o percurso, articulando aspectos ecoldgicos, botanicos,
zooldgicos e ambientais de maneira integrada. Os relatos também indicam que o guia pode
contribuir para a sistematizacao das informacdes trabalhadas nas monitorias, favorecendo maior

seguranca durante a condugédo das atividades educativas e ampliando as possibilidades de
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articulagdo entre os conhecimentos cientificos e as experiéncias vivenciadas no ambiente
natural.

No que diz respeito a formacdo dos monitores, 0s participantes reconheceram que 0
processo de utilizacdo do guia representou uma oportunidade de aprofundamento dos
conhecimentos relacionados ao bioma Cerrado e a prépria Trilha do Tatu. Os relatos sugerem
que o material favoreceu a ampliacdo do vocabulério cientifico, o aprimoramento da
organizacdo das atividades de mediacdo e o fortalecimento da relacdo entre teoria e pratica.
Além disso, alguns participantes mencionaram que o contato sisteméatico com o conteido do
guia contribuiu para ampliar a valorizagdo da biodiversidade do Cerrado e para refletir sobre a
importancia da conservacdo desse bioma.

Esses resultados devem ser interpretados a luz do contexto em que a validagéo foi
realizada. As evidéncias produzidas referem-se as percepc¢des dos monitores acerca do material
e de sua utilizagdo durante o processo formativo, ndo sendo possivel afirmar, neste momento,
efeitos diretos do guia sobre a aprendizagem ou a alfabetizacdo cientifica dos estudantes da
Educacdo Basica. Ainda assim, a avaliacdo realizada constitui um importante indicativo de que
0 material apresenta caracteristicas compativeis com sua finalidade educativa e retne potencial
para subsidiar acdes pedagogicas desenvolvidas em espacos ndo formais de ensino.

Nessa perspectiva, 0 Guia Didatico da Trilha do Tatu podera contribuir para qualificar
as atividades educativas desenvolvidas na Reserva Ecoldgica da UEG ao oferecer um suporte
tedrico e metodoldgico para professores e monitores responsaveis pelas visitas mediadas. Sua
utilizacdo tem potencial para favorecer a articulacdo entre observacao, investigacédo e discussao
dos fenémenos naturais presentes ao longo da trilha, aproximando a experiéncia pratica dos
referenciais cientificos abordados no ensino de Ciéncias. Da mesma forma, o material podera
constituir um recurso de apoio para acdes voltadas a educacdo ambiental e a alfabetizacéo
cientifica, desde que integrado a préaticas de mediacdo pedagogica intencionalmente planejadas.

Sob a perspectiva da Area 46 da CAPES, outro aspecto relevante do produto refere-se
ao seu carater inovador. A inovacao proposta pelo guia ndo reside na criacdo de uma tecnologia
inédita, mas na organizacdo de uma metodologia de mediacdo didatica construida
especificamente para a realidade da Trilha do Tatu. Ao integrar conhecimentos cientificos sobre
o Cerrado, pressupostos da educacdo cientifica investigativa, fundamentos da Educacéo
Ambiental e atividades desenvolvidas em um espaco ndo formal, o material oferece uma
proposta contextualizada que sistematiza praticas anteriormente dispersas, favorecendo sua

utilizacdo em agOes de ensino, extensdo e formacao docente.
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A complexidade do Produto Educacional também merece destaque. Sua elaboracédo
demandou a articulagdo entre diferentes campos do conhecimento, envolvendo conteddos
bioldgicos, fundamentos pedagdgicos, principios da educacdo ambiental e experiéncias
acumuladas ao longo das atividades desenvolvidas na trilha. Além disso, o0 processo de
construcdo considerou contribuicdes provenientes de diferentes sujeitos — pesquisadores,
professores e monitores —, caracteristica que reforca seu carater interdisciplinar e colaborativo.
Sob esse aspecto, 0 guia configura-se como resultado de uma pesquisa aplicada que buscou
responder a uma necessidade concreta identificada no contexto educacional investigado.

Outra caracteristica importante diz respeito ao potencial de replicabilidade do material.
Embora tenha sido desenvolvido para a Trilha do Tatu, sua organizacdo metodoldgica podera
servir de referéncia para a elaboracdo de materiais semelhantes em outras trilhas ecolégicas,
unidades de conservacéo e espacos ndo formais de ensino. Evidentemente, sua utilizacdo em
outros contextos requer adaptacdes relacionadas as especificidades ambientais, culturais e
pedagdgicas de cada realidade. Ainda assim, sua estrutura apresenta elementos que favorecem
essa adaptacdo, atendendo as orientacbes da CAPES quanto a producdo de materiais
compartilhaveis e passiveis de utilizacdo por outros profissionais da educacéo.

O desenvolvimento do guia contou com apoio institucional da Universidade Estadual
de Goias, especialmente da Reserva Ecologica (REC/UEG) e do Laboratorio de Ecologia e
Educacédo Cientifica (LabEduc), espagos que viabilizaram as atividades de campo, a producéo
do material e 0 processo de validacdo pedagdgica. A versao final do guia foi elaborada sob o
formato e-book, sendo produzida com recursos financeiros da FAPEG Edital 21/2024 —
Programa de Auxilio a Pesquisa Cientifica e Tecnologica, processo 202510267000441 e Edital
12/2025 - Apoio a projetos de extensdo de Instituicbes de Ensino Superior, processo
EXT2025131000106A.

Quanto a propriedade intelectual, o Guia Didatico da Trilha do Tatu apresenta
potencial para registro na modalidade de Direito Autoral junto a Biblioteca Nacional, com
intermediacdo do Nucleo de Inovacdo Tecnologica da Universidade Estadual de Goias
(NIT/UEG). Tal procedimento visa assegurar o reconhecimento da autoria e da vinculacéo
institucional do produto, preservando, ao mesmo tempo, sua possibilidade de ampla circulacdo
e utilizacdo em contextos educacionais, em consonancia com os principios da educacéo publica
e da democratizacdo do conhecimento.

Em sintese, 0 Guia Didatico da Trilha do Tatu representa o principal resultado técnico-
tecnoldgico desta pesquisa ao traduzir conhecimentos produzidos ao longo da investigagdo em

um recurso pedagadgico destinado as atividades educativas desenvolvidas na Reserva Ecoldgica
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da UEG. Sua elaboragdo fundamentou-se em demandas concretas identificadas no contexto

investigado, foi submetida a validacdo com os monitores da trilha e revelou potencial para

apoiar processos de mediacdo pedagdgica em espacos ndo formais. Embora estudos futuros

sejam necessarios para avaliar sua utilizacdo junto aos estudantes da Educacdo Basica e seus

possiveis efeitos sobre a aprendizagem e a alfabetizacdo cientifica, o produto apresenta

caracteristicas compativeis com as finalidades dos mestrados profissionais, ao articular

pesquisa, inovacao pedagdgica e compromisso social na producdo de um recurso educacional

contextualizado, passivel de aperfeicoamento e de adaptacéo a diferentes realidades educativas.

Na sequéncia é apresentado um Quadro Sintese do Produto Educacional (Quadro 12).

Quadro 12. Sintese do Produto Educacional — Guia Didatico da “Trilha do Tatu”

Dimensao

Descricdo do produto educacional

Finalidade

Promover a alfabetizagdo cientifica e a conscientizagdo ambiental sobre o
Cerrado, apoiando praticas educativas na “Trilha do Tatu” e no LabEduc.

Natureza/categoria

PTT1 - Material Didatico/Instrucional (guia textual, ilustrado e
instrucional, voltado ao ensino de Ciéncias em espaco ndo formal).

Guia organizado em mddulos, com textos explicativos, imagens da

Estrutura . . ~ . . ~ .
biodiversidade, questdes reflexivas e orientacdes pedagdgicas.
Micro: transformacdo direta na aprendizagem dos estudantes. Meso:
Impacto fortalecimento de projetos escolares e comunitarios. Macro: potencial de

replicacdo em outras trilhas e redes de ensino.

Complexidade

Alta — associa diferentes saberes (cientifico, pedagdgico, empirico),
envolve maltiplos atores (professores, monitores, estudantes),
fundamentacdo tedrica e apontamento de limites de uso.

Inovacéo

Médio teor — integracdo original de metodologias de educacéo cientifica,
multiletramentos e ensino em espacos ndao formais, adaptado ao bioma
Cerrado.

Replicabilidade

Sim — adaptavel a outros contextos educacionais (escolas, museus, trilhas,
parques ambientais), com linguagem acessivel e baixo custo.

Abrangéncia territorial

Regional — voltado ao Cerrado goiano, mas com potencial de expansdo
nacional mediante adaptagao e tradugdo (Espanhol, Inglés, Libras).

Fomento

Apoio institucional da UEG (LabEduc).

Registro/propriedade
intelectual

Possibilidade de registro por Direito Autoral (Biblioteca Nacional), com
apoio do NIT/UEG para assegurar autoria e reconhecimento institucional.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a experiéncia educativa desenvolvida
na “Trilha do Tatu”, articulada as atividades no laboratério LabEduc, constituiu um contexto
formativo significativo para a construcéo e ressignificacdo de conhecimentos sobre o Cerrado.
A estrutura interativa das atividades, que incluiu a visita guiada, a aplicacdo de questionarios e
a utilizacdo da técnica da Lembranca Estimulada, favoreceu um elevado nivel de envolvimento
dos estudantes, expresso pela participacdo ativa, pelas interagdes durante o percurso e pelas
respostas elaboradas nas etapas posteriores.

A aplicacdo da técnica da Lembranca Estimulada, tanto ap6s 30 dias quanto 120 dias,
permitiu acessar a permanéncia e a reorganizacao das aprendizagens construidas, evidenciando
que os estudantes foram capazes de reter, reinterpretar e atribuir novos significados a
experiéncia vivida. A utilizacdo de imagens como estimulos mostrou-se especialmente eficaz
para a evocacdo de memorias, conforme discutido por Falcdo e Gilbert (2005), ao possibilitar
a recuperacao de detalhes, conceitos e sensa¢des que ndo emergiriam de forma espontanea.

As analises das falas, a luz de Allen (2002), evidenciaram a mobilizagéo integrada das
categorias de Percepcédo, Conceitos, Conexao e Afetivo, indicando que a aprendizagem ocorreu
de forma articulada entre dimensfes cognitivas e emocionais. Os estudantes demonstraram
reconhecer elementos do ambiente, explicar processos ecologicos, estabelecer relagdes com
conhecimentos prévios e expressar envolvimento afetivo com a experiéncia, o que caracteriza
a construcao de significados a partir da vivéncia.

Os dados também evidenciaram que a Lembranca Estimulada constitui uma
ferramenta potente para a avaliacdo de aprendizagens em espacos ndo formais, conforme
apontado por Galhardi et al. (2021), ao permitir identificar diferentes dimensdes da
aprendizagem mesmo apds intervalos prolongados. A comparacdo entre lembrancas
espontaneas e estimuladas reforcou o carater complementar dessas abordagens, evidenciando
gue, enquanto a lembranca espontanea acessa 0s elementos mais marcantes da experiéncia, a
lembranca estimulada favorece a ampliacdo e a explicitacdo dos conhecimentos construidos.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia na trilha e no laboratério possibilitou aos
estudantes avancarem da observacdo para a interpretacdo de fen6menos ecoldgicos,
evidenciando a construcdo progressiva de significados. Aspectos como o reconhecimento das
fitofisionomias, a compreensdo de processos ecologicos e a percepcdo das relaces entre
ambiente natural e interferéncia humana demonstram que a atividade favoreceu a ampliacéo e

o0 aprofundamento dos conhecimentos sobre o Cerrado.
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Além disso, os resultados indicam que o envolvimento sensorial e afetivo
desempenhou papel relevante na consolidagdo das aprendizagens, reforcando que experiéncias
que mobilizam emoc0es, interacdo e vivéncia direta tendem a produzir memorias mais
duradouras e significativas.

No que se refere as contribuicdes da pesquisa, destaca-se a validacdo da Lembranca
Estimulada como estratégia metodolégica eficaz para investigar a aprendizagem em contextos
nao formais, bem como o potencial da “Trilha do Tatu” como espaco educativo para o ensino
de Ciéncias e para a sensibilizagdo ambiental.

Como desdobramento do estudo, foi elaborado um guia didatico voltado as atividades
na trilha e a sua articulacdo com o ensino em sala de aula. Esse material constitui um produto
educacional que busca sistematizar os conhecimentos trabalhados, apoiar a mediacéo
pedagdgica e ampliar as possibilidades de uso da trilha como recurso didatico.

Por fim, esta pesquisa reforca a importancia de préaticas educativas em espacos nao
formais, especialmente quando planejadas de forma intencional e articuladas a estratégias de
avaliacdo que considerem a memoria, a mediacao e a construcao de significados. Os resultados
contribuem para o campo do ensino de Ciéncias ao evidenciar que experiéncias mediadas,
sensoriais e contextualizadas favorecem aprendizagens duradouras e significativas sobre o

ambiente natural.
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